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Kapitel 1. Inledning

Gentemot denna de totalitdra staternas pockande och pétringande skola med
sitt tvang, sin likriktning och sin massuggestion stir demokratins skola med
sina gamla men dock alltid nya ideal om frihet och individuell personlighets-
utveckling. Har moter oss de absolut oférenliga motsatserna. Och man kan
dérfor i nuvarande vérldsldge svarligen undga att fraga sig: Kan demokratins
skola i langden sté till svars med att endast intaga en neutral hallning i denna
de motsatta ideologiernas jittekamp? Bor inte i en sddan brytningstid dven
demokratins skola medvetet soka paverka de unga och hos dem inprénta sina
idéer och ideal? I en vrang virld maste det framstd som sérskilt angeldget for
demokratins skola att i tid sorja for sitt hus.!

Dessa retoriska fragor stilldes av Sveriges allminna folkskolldrarforening i en
ledare i Svensk Lérartidning (SL) den 10 januari 1942. Nazityskland stod pa hojd-
punkten av sin makt och demokratin var satt pa4 undantag i stora delar av Europa.
Genom att studera den svenska lararkarens agerande under denna extrema period i
Europas historia, far vi ett perspektiv pa hur en demokratisk skola kan forhélla sig
till odemokratiska idéer och auktoritira hot. Ligger det i en demokratisk skolas natur
att vara ideologiskt neutral, eller dr det forpliktelsen att infe vara neutral som gor
den demokratisk?

I avhandlingen skall jag problematisera de utmaningar som forelag, eller
uppfattades foreligga, mot demokratins skola. Uppfattades de som abstrakta
ideologiska utmaningar eller som mer praktiskt verkande utmaningar mot den egna
yrkesrollen och fostraruppdraget? Det var séllan som de krafter som utmanade
demokratin direkt pekades ut. Lérarorganisationernas sjilvpéatagna politiska
neutralitet omojliggjorde detta. Symptomatiskt nog ndmner denna ledarskribent inte
heller vad som avses med “totalitdra stater” eller vilka ideologier som star mot
varandra i en “jattekamp”. Det dr en slutsats ldsaren sjdlv far dra. Hela artikeln ar
full av underforstadda argument och outtalade premisser. Detta var typiskt for de
fyra stora svenska lararorganisationernas sitt att argumentera i dessa fragor och ett
problem jag fér forhélla mig till och hitta analysredskap for att hantera.

Syftet med avhandlingen &r att ringa in och analysera utmaningarnas karaktér och
ursprung och de argumentationsstrategier de svenska lararorganisationerna anvinde
sig av for att bemdta dem, vare sig det uppfattades som en positiv utmaning eller

V' SL 1942:2, s. 31-32, organ for Sveriges allminna folkskolldrarforening (SAF).



enbart som ett avskrickande exempel. Genom detta vill jag komma &t hur
lararkarens ideal och identitet utvecklades och forédndrades.

Hér kommer begrepp som utopi och dystopi att spela en stor roll. Det fanns starka
utopiska drag bade i nazismen och kommunismen, men ideologierna uppfattades
trots detta oftast som dystopier, bade av sin samtid och eftervarlden. Hur f6rholl sig
lararkaren till detta spanningsfélt mellan utopi och dystopi? Fanns det utopiska drag
i en totalitdr stats samhéllsutveckling, som kunde harmoniseras med demokratins
skola, samtidigt som den statsbirande ideologin avvisades som totalitér?
Avhandlingen undersoker dven i vilken utstrickning totalitdra utmaningar kunde
spelas ut mot varandra.

Det inledande citatet r fran 1942. Hundra ar tidigare fick Sverige en lagreglerad
obligatorisk folkskola och didrmed en ldrarkar med ansvar for denna
medborgarutbildning. Néar hundraarsjubileet uppméarksammades den 1 juli 1942 var
det folkskolldrarkarens demokratiska fostransideal som kom att std i centrum for
hyllningarna.> Dagens Nyheter skrev i en ledare pa jubileumsdagen: ”Den svenska
folkskolan &r ett barn av 1800-talets liberalism, och den betjanar 1900-talets
demokrati: dér dr forbundet oupplosligt, hela skolans organisation och hela dess
lirarkar 4r utbildad och inriktad efter den samhillstjinsten.””

Léararkaren var dels en padrivande kraft i demokratiseringsprocessen, dels 14t den
sig inspireras av och himtade huvuddelen av sin identitet ur samma process, ett
dubbelt samband som kommer att problematiseras i denna avhandling. De totalitira
staternas utmaningar paverkade den svenska lararkérens ténkande och handlande pa
ett genomgripande sitt. Det tvingade fram en sjdlvreflexion och paverkade
lararidentiteten och de kollektiva idealen inom karen. Lérarkéren tvingades ringa in
vad som var grunden for den egna identiteten, niar den konfronterades med de
nazistiska och kommunistiska utmaningarna.

I min licentiatuppsats har jag redan kommit fram till att lararkaren som kollektiv
avvisande nazismen. Detta resultat kommer att vara en utgédngspunkt i denna
avhandling.* Genom att nu gora en jimforelse med lirarkdrens reaktioner pa
sovjetkommunismen fér jag en mojlighet att ytterligare problematisera och nyansera
lararkérens tdnkande och argumenterande. Genom att lyfta fram likheter och
skillnader i hanteringen av nazism och sovjetkommunism gér det att klarare se hur
lararkaren argumenterade och ténkte i virdeméssiga fragor.

Diarmed kommer jag in p& problematiken kring begreppet identitet, ett
svarhanterligt begrepp som krdver en ldngre utliggning, vilken kommer i
avhandlingens teorikapitel. Det dr kollektiva identiteter och forestillningar jag skall
undersdka, dels inom lérarkaren, dels i det svenska samhillet kring Tyskland och
Tsarryssland/Sovjetunionen. I det forsta fallet kommer begreppet professionell
identitet att anvindas dé& det géller att beskriva den grundlidggande virdemissiga

2 SL 1942:27, s. 834-836.
3 DN den 1 juli 1942, citerat i SL 1942:27, s. 833.
4 Per Hojeberg 2011.
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identiteten hos lararkaren och professionell identifikation nir det géller att hantera
fordndringen av denna identitet och for att analysera hur identitetsresonemang
anvindes i ett kommunikativt syfte, for att mobilisera lararkaren och skapa enighet
och for att bemota utmaningar. I det andra fallet kommer jag att anvidnda begreppet
kollektiva forestillningar nar det giller de grundliggande neddrvda fore-
stdllningarna om Tyskland och Ryssland och kulturell identifikation nir det géller
att beskriva fordndringar av dessa och hur de anvindes for att bemdta utmaningar.
Identifikation reserveras dirmed for kommunikativa processer i ldrarkaren och i det
svenska samhallet i stort, forestdllningar som medvetet eller omedvetet byggdes upp
genom gruppens aktiva eller omedvetna val och som paverkade tinkandet och
argumenterandet i den egna gruppen.’

Efter andra virldskriget utvecklades forestdllningar om en ldrarkéar starkt
paverkad av nazismen. Dessa var séllan vetenskapligt underbyggda, starkt
moraliserande och bestod till 6vervigande del av anklagelser om utbredda nazist-
sympatier i lararleden. Filmen “Hets” fran 1944 kom att fa ett stort inflytande pa
denna mytbildning. Latinldraren ”Caligula”, med en mustasch som forde tankarna
till Himmler, kom att i den allminna opinionen etsa fast bilden av den nazistiske
liraren.® Manus till filmen skrevs av Ingmar Bergman, som i sina memoarer hiivdar
att manga av lirarna under hans skoltid var nationalsocialister.” Tomas Transtromer
intygar filmens dkthet och beskriver det som att andra vérldskriget utkdmpades i
Sédra Latins kollegierum, dir ”ganska manga ldrare var dvertygade nazister”.® En
strid strom av memoarer och biografier spred dessa forestéllningar i efterkrigstidens
Sverige. Kjell-Olof Feldt beskriver hur laroverkets tyskldrare spred en “oholjd
propaganda for den tyska nationalsocialismen och for en tysk seger i det pagaende
vérldskriget”.? Lings i sidana anklagelser gr nog UIf Linde, som inte bara pastar
att skolan ”som helhet var nazistiskt anstucken”, utan dven att vissa [larare] var
klidda i bruna skjortor, ridbyxor, ridstévlar och bar ridpiskor.”'* Vissa fram-
stdllningar i denna genre &r mer sakliga och realistiska. Till exempel Per Wistbergs
memoarer, som dgnar flera sidor 4t att beskriva sina namngivna lirare pa Ostra Real
i Stockholm."!

3 Henrik Rosengren 2007, s. 44-45. )

® Filmen regisserades av Alf Sjoberg. Johan Ostling 2008, s. 173, UIf Zander 2001, s. 328.

" Ingmar Bergman 1987, s. 135.

8 Hets spelades in p& Sodra Latin och Transtrémer var med som statist, Tomas Transtromer
1993, s. 44.

? Kjell-Olof Feldt 2002, s. 168.

10°UIf Linde 2009, s. 23.

! Per Wiistberg 2006, s. 123-125.
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Denna avhandling kommer att prova dessa forestdllningar. Fanns det i den
svenska lirarkéren en storre acceptans for nazismen in i det omgivande samhillet?'?
Det gar inte att skdnja négon liknande diskussion om lararkarens instillning till
sovjetkommunismen. Orsakerna till detta 4r en intressant bakgrundsfaktor i denna
avhandling.

Fréagestillningar och definitioner

Historikern Johan Stenfeldt anvinder sig av begreppet den liberala blickpunktens
dystopi”, for att beskriva en liberal utgdngspunkt som stdller kommunism och
nazism som delar av ett och samma hot mot de egna virderingarna."? Utgangs-
punkten &r klargérande for mina resonemang. Det kommer nédmligen att visa sig i
avhandlingen, att den svenska lararkaren allt sedan 1800-talet var fast forankrad i
en liberal samhéllssyn, som starkt paverkade bade lararidentifikation och séttet att
argumentera. Kapitalismens kommersialism kunde stundtals ses som nagot
forytligat och som ett dekadent hot mot den livsstil ldrarna ville premiera. I det
nyhumanistiska bildningsideal som var forankrat hos lararkaren vixte det pa 1930-
talet fram en viss skepsis mot den amerikanska masskulturen.'* Denna utgangspunkt
var dock inte sérskilt spridd bland de svenska lérarorganisationerna. Det var framst
i den nationalistiska minoritet som bejakade nazismen som man begagnade sig av
begrepp som negerjazz”, ”Alicebabsanda” och “amerikansk pjoskpedagogik”, i
sina angrepp mot en Amerikainspirerad kapitalism och kommersialism."” I lirar-
pressen var det snarare de demokratiska dragen i den amerikanska skolan som sken
igenom.'® For den stora majoriteten av lirare stod det kapitalistiska samhillet for
modernitet och framstegsoptimism, ndgot jag kommer att resonera vidare kring
langre fram i avhandlingen. Avhandlingen kommer alltsd att koncentreras péa
utmaningarna fran de tva totalitéira ideologierna nazism och kommunism.'’

12 Detta dr framst i den allménna debatten denna mytbildning har &gt rum, men dven i
forskarvérlden, nir den svepande anklagat den svenska “6verklassen” for att ha hyst
nazistiska sympatier, Karl N Alvar Nilsson 1996, Maria-Pia Boéthius 2001.

13 Johan Stenfeldt 2013.

14 Nobelpristagaren Sinclair Lewis och hans amerikakritiska bok Babbitt betydde en del

for spridandet av denna kritik av den amerikanska livsstilen i nyhumanistiska kretsar

under mellankrigstiden, Jonas Hansson 1999, s. 201.

Manga exempel pa detta finns i den nationalistiska pressen: ”Amerikanisering, den
storsta faran for var kultur”, skriven av Gustaf Jacobsson, NT 1941:21, Gustaf Jacobson
gor upp med amerikainspirerad reformpedagogik och individualiserad uppfostran och
pjoskpedagogik, Dagsposten den 17 mars 1942, s. 3, Dagsposten 20 maj 1942, s. 3.

16 1F1938:33, 5. 6, LF 1940:31, s. 1.

17" Stenfeldt undersdker visserligen efterkrigstiden, men hans angreppssitt dr #nda
anvéndbart for mig, Johan Stenfeldt 2013, s. 28.

15
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Det forskningsfilt min avhandling kommer att rora sig i &r till storsta delen
utbildningshistoriskt. Tillvigagéngssattet blir att forst identifiera de relevanta
aktdrerna och ringa in kérnan i deras argumentation. Det blir i férsta hand de stora
lararorganisationerna och deras styrelser som kommer att analyseras. En grund-
laggande fraga ar hur dessa reagerade pa de utmaningar de stélldes infor, hur de
utnyttjade det handlingsutrymme som forelag, och hur utmaningarna paverkade den
kollektiva identifikationen. En identitet skapas och fordndras ofta i méten med det
annorlunda, nér de invanda tankarna ifrdgasitts. ”Genom att relatera sig sjélv till
den ’Andre’ vicker man ocksa fraigan om vem man sjélv ar”, papekar Martin Alm i
sin avhandling om den svenska instéllningen till det amerikanska samhéllet och dess
ideal.'”® Det dr ndgot jag kommer att ta fasta pd i avhandlingen. Det &r
kommentarerna om det frimmande och annorlunda som avslgjar ndgot om den egna
identiteten.

Det blir frdgan om en processuell analys, med ett antal ingadngsviarden som
utmanas. Mina fragestillningar kretsar kring det som drev denna process, hur
utmaningarna gav upphov till en argumentation, vars innehall och form jag kommer
att analysera. Strategier for att bemdta utmaningarna vixte fram och bakom dessa
fanns argument. Denna process paverkas dven av de kollektiva forestdllningarna
kring Tyskland och Tsarryssland/Sovjetunionen.

Tabell 1 Ingdende och utgiende virden f6r avhandlingen

Ingangsvirden Utmaningar Utgangsvirden
”Demokratins Nazityskland och fordndringarna i den tyska skolan En fordjupad
skola”, Nazismen identitet och
sammanfattade i Sovjetsamhillet och den sovjetiska skolan forandrade
grundldggande ideal | Sovjetkommunismen ideal,

forankrade i en
storre
erfarenhet

och professionell

Utvecklandet av strategier och argument
identitet

Forandring av den professionella identiteten
Péverkan av kollektiva kulturella forestdllningar om
Tyskland och Ryssland/Sovjetunionen

En utmaning kan i huvudsak bemétas pé tva sétt: verbalt eller i handling. Resultatet
kan gé i tre riktningar: avstandstagande, bejakande eller negligerande/féornekande.
Aven formerna for bemétandet #r viktiga for att forstd argumentationsstrategierna
och blir dirmed en del av analysen i denna avhandling."

18 Martin Alm 2002, s. 15.
19 Albert O Hirschman 2008, s. 29-31, 133, Henrik Rosengren 2013, s. 15-17.
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Ur detta processuella tinkande utkristalliseras ett antal huvudfragestillningar:

1. Vilka argumentationsstrategier anvinde ldrarkaren for att bemota
utmaningarna frdn nazismen och sovjetkommunismen och vilka var
huvudargumenten?

2. Forandrades argumenten och strategierna Over tid och varfor
fordndrades de?

3. Vilka skillnader fanns det i bemdtandet av nazismen och sovjet-
kommunismen och hur kan dessa skillnader forstas?

4. Hur paverkade dessa tva utmaningar lararkérens identitet och ideal?

Komparationen i denna avhandling hjélper till att besvara dessa fragestillningar. En
komparation séger alltid mer &n tva separata undersdkningar sammantagna. Genom
komparationen kommer forskaren at perspektiv och sidor av problemet som annars
skulle forbli dolda eller g& forskaren forbi. I en komparation kan mer sédgas
explicit.?” Jiirgen Kocka kallar detta for komparationens heuristiska sida, en bland
manga av komparationens fordelar som han lyfter fram. Med hjilp av den
heuristiska komparationen kommer jag att lyfta fram sidor av lararkarens identitet
och ideal som forde med sig starka reaktioner i den ena ideologiska kontexten,
samtidigt som samma foreteelse forbigicks med tystnad eller negligerades i den
andra. Prioriteringar i reaktionerna pé dessa tva utmaningar avsldjar nagot djupare i
lararkarens argumentation och sitt att hantera de egna idealen och den egna
identiteten.”!

En annan typ av komparation, som Kocka lyfter fram, dr den deskriptiva
komparationen, vars syfte ar att klargdra och profilera ett fall genom att kontrastera
det med ett annat och pa sé sitt fa fram vad som &r unikt eller allméangiltigt. Med
hjélp av den deskriptiva komparationen hoppas jag fa ett perspektiv pa det som
sdrskiljer reaktionerna pa den nazistiska utmaningen, den utmaning jag undersokt
noggrannast. Kocka ar sjalv en kritiker av en allt for symmetrisk jamforelse mellan
den nazistiska och den kommunistiska utmaningen. Han menar att de skiljer sig
radikalt &t och att en jimforelse tenderar att forminska nazismens brott.”* Jag skulle
sjilv inte dra resonemangen sa langt, men hur var det for lararkaren pa 1930-talet?
Var den nazistiska utmaningen av en sadan karaktir for dem, att den krivde en
sarskilt skarp reaktion? Forhoppningsvis ger min deskriptiva komparation ett
perspektiv p4 denna friga om den nazistiska utmaningens unicitet.”

20 Heinz-Gerhard Haupt 2007, s. 700.

2! Jiirgen Kocka 2003, s. 40-41.

22 Argumenten framfordes i samband med den s8 kallade historikerstriden i Tyskland p&
1980-talet, Jirgen Kocka 1993, Jiirgen Kocka 2002.

23 Jiirgen Kocka 2003, s. 40.

14



Kocka laborerar d&ven med begreppen paradigmatisk och analytisk kompa-ration.
Den paradigmatiska komparationen hjilper till att distansera forskaren fran det fall
han kénner till bast, i mitt fall den nazistiska utmaningen. Hér kan en jimforelse
med det sovjetiska fallet ge en sddan Verfremdungs-effekt, det vill sdga en mojlighet
att se den nazistiska utmaningen med viss distans. Den analytiska komparationen
passar inte mitt syfte lika bra, da den handlar om att finna kausala samband for stora
historiska processer pa en global niva.**

Genom komparationen kan jag férdjupa mina fragestéllningar och d4ven komma
at de avvigningar och metoder som anvidndes nir de nazistiska och sovjet-
kommunistiska utmaningarna hanterades och vad detta séger oss om ldrarkarens
bakomliggande ideal och identitet.

Tva analysbegrepp kommer hér att vara centrala: wutopi och dystopi.
Sammankopplade med dessa tvé begrepp ar det nagot mer svarfangade begreppet
modernitet. 1 kapitel 3 kommer jag att visa pd hur moderniteten var en huvud-
ingrediens i ldrarkarens identitetsutveckling. Déarigenom kom begreppet att aktivt
anvéndas vid bemotandet av bade den nazistiska och den sovjetkommunistiska
utmaningen. Det som hade framtiden for sig och var utopiskt och modernt
anammades av ldararkédren och blev ndgot utmaningar speglades i innan de domdes
ut eller anammades.

Historikern Martin Wiklund identifierar flera modernitetsberittelser som slog
igenom pa 1930-talet, i samband med att folkhemsbegreppet lanserandes. Den
modernitetsberittelse lararkdren begagnade sig av befann sig i mittfaran av
modernitetstankandet, forankrat i ett liberalt/socialdemokratiskt folkhemstdnkande.
Det dr en modernitetsberittelse som inte skiljer sig s& mycket fran den Wiklund
presenterar som den normerande huvudberittelsen, “en framstegsberittelse om
vilfirdsstatens utveckling”.”® 1 denna berittelse spelar rationalitet, vetenskap,
hygien och social ingenjorskonst en stor roll. Yvonne Hirdman beskriver det som
en ambition “att ligga livet till ritta”.*

I de alternativa berittelser Wiklund beskriver finns dven ingredienser av ett
romantiskt tillbakablickande, inte minst till den frihetliga svenska historien.”” Att pa
detta sétt hinvisa till en frihetskamp i den egna historien, for att tolka nutiden och
uttrycka modernistiska forvantningar pd framtiden, var ett fenomen i lérarnas
modernitetsberéttelse, och kommer darfor att spela en viss roll for avhandlingens
analys.?®

Andra begrepp som kommer att presenteras i kapitel 3 dr nyhumanism,
medborgarfostran och reformpedagogik. Dessa begrepp kommer att anvéndas for
att klassificera argumentationsstrategierna och dirfor bli en del av hanteringen av

24 Jiirgen Kocka 2003, s. 40.

25 Martin Wiklund 2006, s. 17, 109-161.

26 Yvonne Hirdman 2010.

27 Detta var vanligt inte minst i den socialdemokratiska modernitetsberittelsen, Martin
Wiklund 2006, s. 18-19, 123-133.

28 Ulf Zander 2002, s. 33-37.

15



fragestillningarna. Darfor vill jag redan hér introducera dessa begrepp och markera
deras betydelse for analysen.

Ytterligare en fragestéllning som kommer att undersdkas ror eventuella skillnader
mellan de olika delarna av lararkaren. Under den undersokta perioden hade Sverige
ett delvis parallellt skolsystem: folkskola och laroverk, med var sin ldrarkar. Jag
kommer att undersdka om det gér att urskilja ndgra skillnader i reaktionerna i dessa
bada delar av lararkéren. Folkskolan var konsuppdelad, larare och lararinnor var
organiserade i separata forbund. Eventuella skillnader mellan manliga och kvinnliga
folkskolldrares sétt att argumentera blir ytterligare en frage-stillning for
avhandlingen.

Forutom dessa distinktioner mellan ldroverkens och folkskolornas ldrare och
mellan kvinnliga och manliga ldrare behdver jag reda ut distinktionen mellan
ldrarorganisationer och ldrarkar. Det ar 1ararorganisationer jag priméart undersoker,
dndd kommer jag att anvinda mig av begreppet ldrarkar nir jag avser hela
lararkollektivet i Sverige. Lararkdren var naturligtvis inte en idémaéssigt enhetlig
skara. En rad faktorer gor dock att jag i de identitets- och idealméssiga aspekter jag
undersoker, kan sétta ett likhetstecken mellan ldrarorganisationer och ldrarkaren.
Det fanns en strivan att uppratthalla en gemensam karanda och st for gemensamma
ideal trots motséttningarna mellan olika grupper i denna kér. Detta dr utrett av bland
annat sociologen Sofia Persson. Hennes slutsatser, att det fanns en lérarkér med en
gemensam stravan efter en professionell identitet och professionella ideal, tar jag
fasta pa i denna avhandling.”’

Lararorganisationerna var demokratiskt uppbyggda och anslutningsgraden
mycket hog.*® Det forekom stundtals en opposition mot styrelserna, vilket jag
redovisar dppet i mina resonemang. Denna opposition tydliggor dock att styrelserna
hade ett starkt idémaissigt stod frdin medlemmarnas sida i grundldggande fragor och
att dirmed representativiteten hos ldrarorganisationerna var god.

29 Sofia Persson 2008, Johanna Ringarp 2015, s. 437- 438, Goran Sparrlof 2007,

301942 hade ldroverken 2 607 lirare. De stora lirarkategorierna lektorer och adjunkter,
hade en anslutningsgrad kring 90 procent, LR:s deputerademéote 1942, TAM arkiv A1:3.
1935 fanns det i folkskolan 27 942 folkskolldrare/smaskolldrare och 2 636 6vnings-
larare, Den svenska folkskolans historia, band 5, s. 391, 19 064 av dessa var anslutna till
SAF, 63 procent, Foreningen - tidskrift for SAF, 1940 hifte 2, s. 4, Folkskolans drsbok
1946, s. 73. Sverges Folkskolldrarforbund hade 1941 8 200 medlemmar av totalt 8 811
manliga folkskolldrare och 1 881 manliga 6vningsldrare. Omkring 90 procent av landets
manliga folkskolldrare var alltsé anslutna till detta férbund. Sveriges Folkskolldrarinne-
forbund hade 1941 4 500 medlemmar av totalt 7 320 folkskolldrarinnor, 62 procent var
organiserade i detta forbund, Folkskolans drsbok 1942, s. 444, samt 1946 s. 73. En stor
del av de kvinnliga folkskolldrarna var dubbelanslutna till bdde SAF och Folkskol-
lararinneforbundet, den laga siffran for detta forbund &r dérfoér nagot missvisande.
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Disposition

I kapitel 2 redogor jag for mina teoretiska utgdngspunkter och den analysapparat jag
byggt upp. Kapitlet avslutas med en genomgéang av de kollektiva forestillningar
som fanns kring Tyskland och Ryssland/Sovjetunionen. Hér ges dven en oversikt av
forskningsldget. Detta kontextualiserar och ger en Overgang till de empiriska
kapitlen. I kapitel 3 kommer jag att redogéra for hur och varfor det inom folk-
skolldrarkaren under hundra ar utvecklades en sa stark demokratisk identifikation,
att den ledande svenska dagstidningen vid folkskolejubileet 1942, pa ett sa tvér-
sdkert sdtt kunde mala upp en bild av folkskolldraren som en stdttepelare for
demokratin.*!

Laroverkslararkdren var mycket dldre och mindre &n folkskolans ldrarkar.
Omformningen av skolvdsendet under 1800-talets senare hilft skapade i praktiken
en ny lirarkdr dven i denna skolform. Aven ldroverkslirarkiren utvecklade en
kollektiv identitet som jag skall kartligga och jimfora med folkskolldrarkaren.*

Med dessa utgdngspunkter kommer jag i kapitel 4 att undersdka det mote som
dgde rum mellan lararkéarerens kollektiva identitet och ideal och den nazistiska
ideologin. Jag uppehéller mig framst vid majoritetsuppfattningens syn pa nazismen,
framst foretradd av styrelserna for de stora ldrarorganisationerna. I slutet av kapitlet
analyserar jag dock dven den minoritet som hade en mer positiv syn pd nazismen.

I kapitel 5 kommer jag att undersoka lararkdrens mote med sovjetkommunismen.
Forst undersoker jag lararpressens rapportering fran och om Sovjetunionen, framst
genom en analys av reseskildringar. | steg tvd gor jag en analys av hur denna
rapportering hanterades av ldrarorganisationerna. | ett tredje steg under-soker jag
lararorganisationernas behandling av kommunister i de egna leden och vad detta
avslojar om dessa organisationers principiella instdllning till den kommunistiska
ideologin.

I kapitel 6 gor jag en komparation mellan reaktionerna pd nazism och
sovjetkommunism. Denna komparation kommer inte att bli symmetrisk. Min analys
av ldrarkarens instdllning till nazismen far ett betydligt stérre utrymme &n
instéllningen till sovjetkommunismen. Det beror dels pa killiget. Det finns ett
betydligt storre empiriskt material kring den nazistiska utmaningen, och i detta fall
ar lararkarens reaktioner mer entydiga. Dels beror asymmetrin pé det faktum att jag
redan har forfattat en licentiatuppsats kring lirarkarens forhallande till nazismen.*®
Resultatet i denna &r entydigt: lararkaren avvisade nazismen. Detta maste bli en
utgéngspunkt i komparationen. Mot slutet av komparationen undersoker jag hur
lararpress och ldrarorganisationer hanterade fragan om de totalitdra staternas

31 Dagens Nyheter den 1 juli 1942.
32 Esbjorn Larsson & Johan Prytz 2015, s. 132-134.
33 Per Hojeberg 2011.
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ideologier pa en mer principiell nivd, som en utmaning och motpol till den
demokratiska svenska skolan.

Det blir en textbaserad analys av den argumentation jag funnit i lararpressen, i
protokollen fran ldrarorganisationernas interna diskussioner pé styrelseméten och
kongresser, samt i korrespondensen med medlemmar och externa krafter, sdvél som
enskilda ldrares skriverier i ideologiska fragor.

Vid dessa moéten kommer jag forst att identifiera argumenten. Steg tva blir att
visa pé hur vissa argument dterkommer, men dven hur argumentationen foriandras i
takt med hindelserna i omvérlden och svingningarna i den allmidnna och interna
opinionen. Steg nummer tre blir att gora en idéanalys av de inringade argumenten
inom ramen for en komparation. I denna analys tar jag &ven hénsyn till
bakomliggande kollektiva forestdllningar om Tyskland och Ryssland/Sovjet-
unionen och hur dessa paverkade argumentationsprocessen. I den man det gar att se
en skillnad mellan laroverks- och folkskolldrare och mellan manliga och kvinnliga
larare tar jag detta i beaktande i analysens alla delar. Avhandlingen avslutas med en
sammanfattande diskussion i kapitel 7.

Kéllmaterial, urval och klassificering

Kéllmaterialet utgors framforallt av ett omfattande arkiv- och pressmaterial fran de
fyra stora lérarorganisationerna: Sveriges allménna folkskolldrarforening (SAF)
med kérorganet Svensk ldrartidning (SL), Sveriges Folkskolldrarinneférbund med
karorganet Ldrarinneforbundet (LF), som 1945 bytte namn till Folkskolldrarinnor-
nas tidning, Sverges Folkskolldrarféorbund med karorganet Folkskolldrarnas tidning
(FT), samt Laroverkslérarnas riksforbund (LR) med karorganet Tidning for Sveriges
Ldroverk (TfSL). Smaskolldrarinnorna hade ett eget forbund men gav inte ut ndgon
egen tidning under den undersokta perioden, varfor jag inte tar med detta forbund i
undersokningen.**

Det behdvs en urvals- och klassificeringsmetod, for att avgora vilka kéllor som
ar de mest auktoritativa och darfor sdger mest om lararorganisationernas ideal och
argumentationstrategier. Protokoll fran ldrarorganisationernas styrelser, arbets-
utskott och kongresser har en naturlig auktoritet, d& dessa dokumenterar hur
organisationernas fortroendevalda argumenterade. Av sirskilt intresse dr brev och
skrivelser fran medlemmar och lokalavdelningar. Dessa avslojar négot om
dynamiken i den interna debatten. Lérarorganisationerna var alla demokratiskt
uppbyggda, men med en klar hierarki och ddirmed med en maktstruktur. Ledningen

34 Det fanns dven andra skolformer och ldrarkollektiv, flickskolor, folkhégskolor med
mera. Dessa skolformers lararkollektiv berdr jag i den man de paverkade utvecklingen
i de tva stora ldararkollektiven, folkskolldrare och ldroverkslarare.
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for forbunden var beroende av medlemmarnas stod men drev dven en egen linje,
som direkt paverkade lararidentifikationen och argumentationen.

Sofia Persson har undersokt hur de svenska ldrarna organiserat sitt “yrkes-
projekt”.*> Hon anvinder sig av begreppet “rorelseintellektuella” for att ringa in de
personer som i forsta hand drev pd och formulerade ’strategierna”. Dessa var
ordnade i "dominerande koalitioner”, vars varderingar och uppfattningar formade
organisationens strategiska inriktning”, det jag skulle kalla for en identitet grundad
i ideal. Dessa koalitioner hade inte ndgon absolut makt, utan var beroende av
medlemmarnas acceptans. Persson pépekar att denna “kérngrupp” var tillrackligt
liten i dessa lararorganisationer for att enskilda personligheter skulle fa ett visst
svingrum.”® Aven jag utgér ifrin att det var de centralt placerade funktiondrerna
som frimst drev argumentationen, men de tvingades att gora det i dialog med
medlemmarna. Persson tillskriver kértidningarna en stor roll nir det géllde att
mobilisera “en kinsla av kollektiv identitet” och for att skapa gemensam opinion.”’
Denna syn delar jag helt och kommer dérfor att anvinda mig till stor del av dessa
kértidningar.

Den undersdkta perioden &r lang: 12 ar. Vad géller reaktionerna pé nazismen har
jag valt ut nagra ar for sarskild analys: 1933, 1936, 1938, 1939, 1942 och 1945.
Maktovertagandet i januari 1933 gjorde nazismen inte bara till en abstrakt teoretisk
utmaning, utan till ett praktiskt hot mot det tyska samhillet och skolan, nagot
lararorganisationerna med sina ménga tyska kontakter tvingades ta stillning till.
Berlinolympiaden 1936 satte ett sérskilt fokus pa Tyskland. Kritiken mot den
nazistiska regimen 6kade, sd dven trycket pa lararorganisationerna att ta stillning.
Genom olympiaden fokuserades den allménna debatten i stor utstrdckning pa
ungdomen och dess fostran, vilket satte sina spar i ldrarnas argumentation och
identifikation. Under 1938 foréndrades opinionen mot nazismen ytterligare,
Miinchendverenskommelsen och Kristallnatten gav eko i den svenska opinionen.
Krigsutbrottet 1939 tvingade fram principiella stdllningstaganden som é&r av stort
intresse for min analys. [ januari 1942 tilltrddde Vidkun Quisling som minister-
president i Norge och inledde ett forsok att omvandla det norska samhiéllet enligt
nazismens principer. Detta ledde till en konfrontation med det civila samhéllet, inte
minst pa skolans omrade.*® Detta tvingade de svenska lirarorganisationerna att ta
stillning. Krigsslutet och freden 1945 tvingade fram béade sjidlvrannsakan,
tillbakablickar och framatskaddanden, argument som dé anvéindes &r av intresse for
min analys.

Kéllmaterialet kring sovjetkommunismen dr mycket mer begrinsat, varfor jag
bearbetar samtliga artiklar och allt arkivmaterial frdn ldrarorganisationerna som
rorde Sovjetunionen och sovjetkommunismen mellan 1933 och 1945.

35 Sofia Persson 2008, s. 83-87.
36 Sofia Persson 2008, s. 89.

37 Sofia Persson 2008, s. 205.
38 Olav Hoprekstad 1946.
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I min analys géller det att sl& fast hur auktoritativ en viss artikel dr och vad
redaktionen ville siga med denna publicering och dirmed hur mycket den avslojar
om ldrarorganisationens asikt i fridgan. Ett vanligt knep var att lata utomstaende
forfatta artiklar. Tidningens redaktion behdvde da inte fullt ut st for artiklarnas
innehall, samtidigt som ett politiskt innehall kunde presenteras. Den ansvarige
utgivaren var forstas alltid ansvarig for publiceringen och denne var alltid en
styrelseledamot eller ordféranden for forbundet.*

Forstasidan i tidningarna intog stillningen som ledarsida, som nistan alltid skrevs
av redaktionsmedlemmar och dir forbundens officiella linje framfordes.*’ Inne i
tidningen fanns en referatsida, dér pressklipp med citat fran andra tidningar och
medier publicerades. Dér blir det friga om tva avsindare, den som ursprungligen
skrev det som refererades och den redaktionsmedlem som gjorde urvalet och
eventuellt skrev en kommentar. Finns det ingen kommentar, kan dven detta vara ett
underforstatt och dolt stillningstagande fran redaktionens sida.

Tidningarna var rikligt forsedda med recensioner av bdcker och tidskrifts-
artiklar. Samtliga tidningar bevakade vidare foredrags- och opinionsbildnings-
fronten och refererade flitigt fran moten och kongresser av olika slag, inte minst de
internationella lararorganisationernas moéten. Manga av dessa kongresser framforde
ett politiskt budskap. Det gick alltsa 14tt for redaktionerna att referera fran dessa
moten 1 en politisk ton, utan att for den skull bli anklagade for bristande politisk
neutralitet. Fredskongresser 4r i detta sammanhang av speciellt intresse.

En sdrskild typ av artiklar var reseskildringar. Forfattarna var frédmst ldrare, men
kunde dven vara utomstdende personer. I min analys av reaktionerna pa sovjet-
kommunismen &r jag till stora delar utelamnad till just reseskildringar, da Gvrigt
material &r magert och mycket kortfattat. Vid négra tillfallen gavs resestipendier till
de larare som skrev reseskildringar. Detta tolkar jag som att dessa skrev, om inte pa
uppdrag av forbundet, s& 4ndd med storre auktoritet. Dessa reseskildringar
publicerades oftast under en rubrik som sérskilt granskade utlandet i allménhet och
skolan i synnerhet, ”Skolvérlden runt”, ”Utlandet” eller liknande rubriker &r av
sdrskilt intresse for mig att undersoka.

Redaktorerna for de fyra forbundsorganen satt regelbundet med vid styrelse- och
utskottsmoten och styrelserna hade ett stort inflytande 6ver redaktionerna. Vid nagra
tillfillen gar det att ur styrelseprotokollen se vilka avvigningar forbunden gjorde
vid publiceringar av kénsligt material.

Ledarartiklar dr naturligtvis de klaraste och mest tydliga indikatorerna pa
forbundens ideal och argumentationsstrategi. Nu var tidningsredaktionerna spar-
samma med ledarkommentarer i politiska fragor, s& vida de inte roérde utbildnings-
fragor. Nér redaktionen valde att publicera en politisk kommentar inne i tidningen,
var det en nedtoning, men ocksa en mojlighet att presentera en politisk linje pa ett
mer inbadddat sétt. Vanligt var att referera till den egna kéarens ethos och ménskliga

39 Géran Sparrlof 2007, s. 29.
40 SI. hade en ledarsida langre in i tidningen, oftast pa s. 3.
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stillningstaganden. P& det sittet kunde en djupare politisk kritik framforas, &ven om
det ytligt sett enbart var de pedagogiska utvecklingen som kommenterades.

21



22



Kapitel 2. Teoretiska utgangspunkter,
analysmodeller och
forskningsbakgrund

En grundlédggande teoretisk fraga ror spanningen mellan aktors- och struktur/kultur-
perspektiv. Skall intresset riktas mot aktoren/aktorsgruppen eller dr det den radande
kulturen som skall séttas i fokus, med motiveringen att denna kultur &nda helt styrde
aktorernas handlande? Denna fraga ér till sin karaktér filosofisk. Har en individ eller
grupp av individer en fri vilja eller &r alla helt utelimnade at rddande sociala,
ekonomiska och kulturella forhallanden?*! Mitt grundliggande svar pa denna friga
ar obetingat det forsta: ménniskan som tiankande varelse &r kapabel att gora sina val
och bevekelsegrunderna for dessa val &r analyserbara. Som social varelse dr hon
dock en del av ett kollektiv och beroende av andras val och tyckande, s& dven av en
nedérvd forestillningsvérld.

Jag vill komma at val och argumentationsstrategier. For att kunna gora detta
maste jag beakta de ramar inom vilka dessa val gjordes, inte for att valen automatiskt
styrdes av dessa, utan snarare for att ramarna hjilper mig att analysera och
generalisera de svar jag far i min textanalys. For att identifiera dessa ramar anvénder
jag mig till stor del av tidigare forskningsresultat. Nar jag ser hur andra forskare
hanterat liknande uttalanden och de generaliseringar som gjorts av dem, dkar min
forméga att hantera monster i de argumentationsstrategier jag undersoker. Dessa far
dock aldrig bli till en mall som mitt empiriska material skall passa in i, utan snarare
ett analytiskt redskap for att béttre forsta och analysera de texter jag undersoker.

Det ér en hermeneutisk argumentationsanalys som genomgaende anvinds i denna
avhandling och jag undviker dérfor begreppet diskurs. Vid nagra tillfdllen anvénder
jag mig dock av detta begrepp, vid citat och dé det har en forklarande funktion. Aven
begreppet berittelse anvédnds vid vissa tillfallen, inte som ett analysbegrepp, utan
for att lyfta fram och forklara andra begrepp.

For att fi ett perspektiv pé aktdrernas val maste jag beakta den nationella kultur
som var radande i det svenska samhillet under mellankrigstiden. Med detta avser
jag grundldggande kollektivt identitetsskapande forestdllningar i det svenska
samhdllet. Detta kommer jag att bendmna kollektiva (kulturella) forestdillningar.
Niér det géller att analysera fordndringarna av dessa forestillningar kommer jag dven

41 Eva Osterberg 1996, s. 322-323.
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att anvinda mig av begreppet kulturell identifikation. Det ror sig dels om aktivt
konstruerade forestéllningar, dels om neddrvda forestdllningar. Dessa forestall-
ningar kunde antingen bejakas eller negligeras. Aven hir foreldg siledes en val-
situation.

Nér det géller lararkérens identitetsyttringar kommer jag att begagna mig av
begreppet professionell identitet nar det ror sig om den langsiktigt uppbyggda
viardemaissiga grunden for karen, den kérna av ideal som inte férdndrades nimnvért
over tid. Denna grundldggande professionella identitet redogdr jag for i kapitel 3.
Identifikation begagnar jag mig av for att beskriva fordndringen av denna identitet.
I begreppet identifikation ingar en komponent av aktivitet och forédndring, vilket &r
just det jag vill komma at i min analys. Henrik Rosengren uttrycker det som att
identifikation dr “en aktiv handling, ddr bestandsdelarna ur identiteten manifeste-
ras”. Identifikation har en kommunikativ sida som syftar vidare mot den kulturella
gemenskapen bland gruppens medlemmar.*> Ralf Rénnquist uttrycker denna
problematik som att ’identifikation &r en starkare form av subjektiv orientering mot
de kulturella sdrdragen och ett aktivt medvetandegérande av identiteten.” De
subjektiva dragen i identiteten kan “stegras till identifikation”.** Till detta vill jag
lagga identifikationens mobiliserande effekt. I lararkéarens professionella identi-
fikation ingick en inre och en yttre mobilisering som jag utvecklar vidare i kapitel
3. Inat, i de egna leden, géllde det att aktivera och samla medlemskadern, utét géllde
det att skapa autonomi och respekt for karen i ett fordnderligt samhélle.**

I bakgrunden av alla dessa definitioner kan jag ana Paul Ricoeurs klassiska
uppdelning av identiteten i tvd narrativa dimensioner: identitet som idem och
identitet som ipse. Idem hor ithop med den méngfald av identifikationer jag hér
beskrivit, en social identifikation i forhallande till andra, som ger svar pa fragan:
vad &r jag? Ipse & andra sidan handlar om den totala personligheten, identiteten: vem
ar jag?®

Sokandet efter identitet och en vilja att forsta sig sjélv leder till avvéagningar och
konflikter och i slutdndan till det jag tar fasta pa senare i avhandlingen: en kognitiv
dissonans. Sarskilt tydligt blir detta ndr den professionella identiteten moter de
kollektiva forestdllningarna och andra realiteter i det omgivande samhillet. Den
professionella identiteten &r en del av den storre nationella kultur som tar sig uttryck
i kollektiva forestdllningar, men star dven i konflikt med dessa, da lararkéren i sin
identifikation hade en ambition att fordndra det svenska samhaéllet och ddrmed gora
upp med delar av den nationella kulturen. Den professionella identifikationen
storde de invanda kulturella ramarna och vice versa, vilket skapade ambivalens och
dissonans for den argumenterande lirarkéren.*®

42 Henrik Rosengren 2007, s. 44-45.

43 Ralf Ronnquist 1990, s. 19-20.

4 Johanna Ringarp 2011, s. 28-29.

4 Paul Ricoeur 1988, Paul Ricoeur 1994, s. 116-150, Ingmarie Danilesson Malmros 2012,
s. 59.

46 Zygmunt Bauman 1995.
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P& det sittet hanger aktor, kultur/struktur ihop med bade den professionella
identiteten och de kollektiva kulturella forestillningarna. Den professionella
identifikationen formade aktdrerna och gav dem négot att spegla sig i. Detta bade
underlédttade och band upp argumentation och val som gjordes, underléttade i
bemaérkelsen stottade och gav ett professionellt mod och en forpliktelse att vilja,
men band samtidigt upp styrelser och redaktioner vid en ram som de ibland hade
svart att gd emot. Aven de kollektiva forestillningarna satte upp ramar som det var
svart att overskrida, men underlittade samtidigt val och argumenterande, da dessa
ramar skapade nédgot att stodja sig pa i sin argumentation eller reagera mot. De
kollektiva forestdllningarna béde sporrade och provocerade. Detta samband
fordndrades over tid. Krigsutbrottet gjorde det till exempel svérare att ga emot
kollektiva forestdllningar som neutralitet och forsvarsvilja. Da sattes dven delar av
den professionella identiteten under press, det blev svérare att argumentera for
fredsfostran och yttrandefrihet. En annan kollektiv forestillning som hanterades
annorlunda efter krigsutbrottet var moderniteten. Fére 1939 anvéndes modernitet
som en positiv mattstock for att avvisa eller bejaka fenomen inom nazismen eller
kommunism. Efter krigsutbrottet blev det snarare sa att totalitira idéer avvisades
som en “nyordning”, i strid med de ”gamla svenska varderingarna”.

Dessa brytpunkter i fordndringsprocessen kommer jag sdrskilt att uppmaérk-
samma. Forutom krigsutbrottet 1939, ar aret 1942 en sédan brytpunkt, férorsakad
av det hardnande fortrycket i Norge. Nér freden ndrmar sig pa varen 1945, infaller
en annan intressant brytpunkt. Aret 1938 #r ett annat sidant brytningsar da drama-
tiska vérldshindelser paverkar ldrarkdrens agerande. Vid dessa fyra brytpunkter
sammanfaller det sakhistoriska med utvecklingen av ldrarnas identifikation. Vid
andra tillfdllen sammanfaller inte likt latt den varldspolitiska dramatiken med
lirarnas omdefiniering av sin identifikation. Aret 1936 ir ett sddant exempel. Sak-
historiskt hdnder inget radikalt detta ar, men Berlinolympiaden sétter fokus pa ung-
domens fostran och Hitlerjugends framfart i den tyska skolan utmanar lararkaren.

Brytningspunkterna vid betraktandet av den sovjetiska utvecklingen dr svarare att
identifiera. Hér har vi att gora med en fordréjningseffekt. Skiftet i den sovjetiska
skolan kring 1931 far en effekt pa lararkarens identifikation forst en bra bit in pé
1930-talet. Reaktionerna pa den stora terrorn vid mitten av 1930-talet och svalt-
katastroferna i borjan av detta decennium sétter inte ndgra nimnvérda spar i ldrar-
identifikationen forrdn langt senare.

Det finns dven en historisk dimension att ta hdnsyn till. Reflektionen 6ver den
egna historien anvéndes for att forma och bekrifta de kollektiva forestdllningarna
savil som den professionella identifikationen.”” Detta band i en mening upp
aktdrernas val, men kunde dven verka i stimulerande och utmanande riktning och
Okade ddrmed aktorernas motivation att vilja.

47 Klas-Goran Karlsson 1998, s. 11-12.
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Analysmodell och analysbegrepp

Herbert Tingstens klassiska ideologidefinition byggde pé tre element: ideologins
kérna i form av grundldggande vérdepremisser, verklighetsomdomen, och praktiska
rekommendationer och handlingsforslag. Tingsten utgick fran att det dr ur den
ideologiska kérnan verklighetsomdémen emanerar. Dessa dr dven, i motsats till den
visiondra ideologiska kdrnan, mojliga att vetenskapligt prova och kritisera.* Min
undersokning gér den motsatta vigen. Den utgér fran de verklighetsomddmen lérar-
karen gjorde, for att genom dem komma at den idéméissiga kdrnan, som inte var lika
Oppet redovisad som hos politiska partier, men dock pévisbar. I motsats till Tingsten
menar jag att den idéméssiga kérnan inte bara &r vetenskapligt provbar, den sdger
nagot vidare om den undersokta gruppens identitet och sjalvreflektion.

I avhandlingens hermeneutiska argumentationsanalys dr det bade argumentens
sakliga innehall, det sétt de framfordes pa och strategierna bakom framférandet, som
analyseras. I analysen spelar den klassiska distinktionen mellan /ogos, pathos och
ethos en viss roll.*’ I lararkdrens argumentation var de mer kiinslomissiga ethos-
och pathosargumenten lika mycket en del av argumentationsstrukturen som de
rationella logosargumenten. Kdnslomassiga argument anvindes framst for att dolja
ett alltfor Gppet politiskt stallningstagande. Kritiken biddades in i en beskrivning av
exempelvis barns svira situation.”® Lérarna speglade pa detta sitt de totalitéira
idealen de ville kritisera i den egna kérens ideal och den egna identiteten, i syfte att
mobilisera ett pathos mot nazismen.”' Detta var dock mindre vanligt nir
utvecklingen i1 Sovjetunionen beskrevs. Denna stat beskrevs oftast med mer
optimistiska termer. Orsakerna till denna skillnad blir en ingrediens i min
komparation.

Stephen Toulmins argumentationsmodell

Den brittiske filosofen Stephen Toulmin utvecklade pa 1950-talet en argumenta-
tionsmodell, som synliggdr dolda och icke uttalade stddargument i en diskussion.
Hans modell utgar dven fran den dialog som ligger bakom den argumenterande
texten och dess upphovsperson a ena sidan och en tankt motpart & andra sidan, det
vill sidga fragan vem textforfattaren skriver for och vill dvertyga.™

48 Herbert Tingsten 2009, s. 151-153.

4 Goran Bergstrom & Kristina Boréus 2009, s. 89-90, 130-131, 140-141, Kurt Johannesson
2008, s. 18-19, 21.

30 Kurt Johannesson 2008, s. 52-58.

S Kurt Johannesson 2008, s. 26, 40.

52 Stephen E. Toulmin 2008, s. 91-98, Anders Sigrell 1999, Peter Strém-Sgeberg 2001, s.
20.
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Toulmin ser tva huvudskél till att stodargument delvis gors dolda. De kan
medvetet d6ljas av strategiska skil for att forhindra kritik och upprétthalla ett sken
av neutralitet. De kan dven vara dolda pa ett omedvetet sitt. Det dolda blir da
kulturellt betingat, ndgot som ligger outtalat i kollektiva forestéllningarna. Bada
dessa skl for att dolja argument kommer att spela en roll i min analys. Det ar vid
upprittandet av stédargument som en dialog uppstdr med en tdnkt motpart och
kritiken av de utmanande ideologierna kan déljas.”

Toulmins analysmodell har tolkats och anvénts i en nordisk kontext, frimst av
Anders Sigrell och Peter Strom-Seeberg. Det ér terminologin fran dessa verk jag
har anvént mig av. Denna terminologi har sedan ytterligare utvecklats av Charlotte
Jorgensen & Merete Onsberg.®* Anders Sigrell dversitter Toulmins “data” med
“faktatillstdnd”. Det ar alltid ett uppmalat faktatillstand som ligger till grund for en
argumentation. I min analys &r det oftast texter publicerade i lararpress eller andra
publikationer. Faktatillstdndet dr for denna avhandlings del oftast mycket neutralt
framstillt, men med ett underliggande syfte som inte syns vid en direkt analys av
slutsatserna i huvudargumentationen. De sé kallade styrkemarkorerna, som infogas
i huvudargumentationen for att understddja denna, kan vara mer tillspetsade, men
oftast lika neutralt hallet som resten av huvudargumentationen. Peter Strom-
Seeberg pipekar i sin tolkning av Toulmin att en slutsats sakta vixer fram da skél
for slutsatserna analyseras. Det &r dessa skél eller stodargument som avgor
argumentationen och hur slutsatserna ser ut.>> Stddargumenten utmanas av veder-
laggningar och stirks av beldgg, vilket ger upphov till den dialog mellan text-
forfattare och mottagare av texten, som jag tidigare ndmnt och som kommer att bli
sd viktig 1 min analys. Grundstrukturen i Toulmins argumentationsmodell
presenteras i figur 1 nedan.

Figur 1 Toulmins argumentationsmodell
styrkemarkor
faktatillstind ————» slutsats
stddargument «—————— vederldggning

(motargument)

beldgg (forstiarkningsargument)

53 Anders Sigrell 1999, s. 236.

% Anders Sigrell 1999, Peter Strom-Seeberg 2001, Charlotte Jorgensen & Merete Onsberg
2008.

55 Peter Strom-Sgeberg 2001, s. 20-22.
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Hur denna modell kan tilldmpas i denna avhandling &skéadliggors av figur 2. Det dr
en sammanfattning av grundstrukturen i den argumentation som uppstod i larar-
pressen efter motet med nazismen. Vid en analys av sovjetkommunismen blir bade
faktatillstdnd, slutsatser och stodargument annorlunda. Denna skillnad kommer jag
att utnyttja i min jimforelse. En sammanfattning av argumentationen vid métet med
den sovjetkommunistiska utmaningen gors pa sidorna 150-152 och 166-168.

Figur 2 Toulmins argumentationsmodell tillimpad pd denna avhandling

Styrkemarkér: den svenska
skolan star f6r humanism och
medborgarfostran

Faktatillstand: Den tyska
skolan och pedagogiken

Slutsats: Det har uppstatt en djup

klyfta mellan tysk och svensk
har radikalt fordndrats

skola och pedagogik
Stédargument: den Vederliggning: om de
svenska skolan stir for — tyska och svenska
radikalt andra vérderingar virderingarna

verkligen &r olika

t

Beldgg: den svenska
skolan och lérarkaren

avvisar nazismen

Med hjélp av Toulmins modell for argumentationsanalys gér det pa detta sétt att
komma at den komplicerade underliggande stodargumentation som framfordes av
lararorganisationerna och i lararpressen. Tranger man tillrackligt djupt ner i denna
analyskedja finner vi avvisande argument visavi nazismen.>

36 Goran & Boréus Kristina 2009, s. 109.
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Toulmin sétter in texten i ett sammanhang och analyserar vad den verkligen vill
séga, inte enbart i en logisk, utan dven i en fornuftsméssig mening. Han péapekar
vidare att en argumentation alltid dr situationsberoende. Han kallar detta for en etisk
argumentationskritik.”” I stéllet for att uppehélla sig vid giltiga (valid) och ogiltiga
argument laborerar han med begreppen goda (sound) och palitliga (trustworthy)
argument. For detta krdvs inte bara en matematisk logisk analysformaga, utan mer
formagor som insikt och omddme.’® Denna distinktion mellan fornuft, omdéme,
logik och etik dr av stor betydelse for mig da jag skall bena ut lararorganisationernas
argumentationsstrategier. Det som intresserar mig ir inte i forsta hand logiken i
argumentationen, utan de omddmen och forutséttningar som ligger bakom dem.

Ord- och begreppsforskjutningar

Likriktning &r ett ord ur nazismens terminologi, liksom nyordning, livsrum,
forintelse och ménga andra. Och dessa ord komme nog att leva kvar, dven
sedan nazismen slagits till marken med vapenmakt. Virre vore om den
ideologi, for vilken dessa ord &r uttryck, far leva kvar. Och allra virst ar det,
om den far behélla eller *vinna livsrum’ péa skolans omrade. Vi behover vara
pa var vakt, ty de saknas inte, som varit mer eller mindre anstuckna av
nazismens idéer, dven om de inte kunnat gilla dess politik och
valdshandlingar.>

Denna ledare i SL den 19 maj 1945 aktualiserar nagot centralt i ldrarkarens
argumentationsstrategier mot nazismen: sprakliga ord- och begreppsforskjutningar.
Dessa utgjorde en visentlig del av ldrarorganisationernas strategier for att komma
at totalitéra ideal.

Det tyska spraket fordndrades efter det nazistiska maktovertagandet 1933, vilket
dven paverkade det svenska spraket. Enligt sprakforskarna Charlotta Brylla och
Birgitta Almgren var nazisterna ute efter en psykologisk effekt med dessa
sprakforskjutningar.®® Den nazistiska rérelsen byggde mer pa kiinsla én tanke, vilket
gjorde att kdnslouttryck flitigt anvéndes och begrepp i den nazistiska kontexten fick
en mer kdnsloméssig betydelse. Ganska snart tog dven nazismens motstandare over
vissa av dessa konnoterade begrepp, men anvinde dem i en helt annan betydelse
och med ett helt annat syfte.®’ Martin Estvall talar om en strid om tolknings-

57 Toulmin 2008, s. 166-167.

58 Toulmin 2008, s. 173-174.

59 SI. 1945:20, s. 574, 576.

0 Charlotta Brylla 2005, s. 115, Almgren och Brylla kallar detta for “diskursiva
ordforskjutningar”, dé de anvénder sig av en kritisk diskursanalys. Metoden passar dock
dven in i min mer hermeneutiska analys.

61 Birgitta Almgren 2005a, Birgitta Almgren 2005b.
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foretradet for vardeladdade politiska begrepp: ”den som har makten att fylla spraket
med en innebord har ocksé stor makt &ver opinionsbildningen”.%

Léararkéren anvidnde nazistiska, och till viss del kommunistiska uttryck, som
“nyordning”, ’livsrum”, ”heder” och “forintelse”, for att f& makten Gver opinionen.
Ideologiskt laddade ord anvéndes, men i en av textsammanhanget forskjuten
betydelse, for att avsléja och ta avstand. Almgren kallar denna typ av ord for
”signalord”. De formedlar ett underliggande budskap och blir till en ideologisk
markor. Almgren uttrycker det som att ”ordval och syntax kan avsl6ja en forfattares
instillning 4ven om den inte uttalas”.%

Nér TfSL vid krigsutbrottet skrev om “frihet [att] ha ett livsrum, som hotar att bli
trangre d4n nagonsin”, s anviande de sig av ett signalord i syfte att gora en saddan
sprakforskjutning av det nazistiskt laddat ordet ”livsrum”, som fick en helt annan
betydelse i denna kontext, den humanistiska principen om varje individs rétt till ett
”livsrum”. Genom detta kunde tidningen markera ett avstdndstagande gentemot
nazismen, utan att framfora en &ppen direkt kritik.**

Likartade sprakforskjutningar fanns dven i det sovjetiska spraket, &ven om det
inte var lika vanligt och kunde inte anvindas av lararkaren pa samma sitt, da det
ryska spraket inte var tillgdngligt for dem pad samma sétt som det tyska. Tre
synonyma begrepp: “forinta”, “’likvidera” och utrota”, anvindes dock flitigt av
bade nazister och kommunister, bokstavligt och som en form av ”verbalt vald”, som
Bent Jensen uttrycker det, ndr han forsoker beskriva Lenins och hans efterfoljares
tankar kring att utrota “socialt frimmande element” ur det sovjetiska samhillet.®®
Lararkarens sitt att anvénda sig av dessa och andra ord och begrepp i en forskjuten
bemirkelse kommer att lyftas fram for att synliggéra argument och
argumentationsstrategier.

Kollektiva forestallningar kring Tyskland och
Ryssland/Sovjetunionen

De kollektiva forestillningarna om Tyskland och Sovjetunionen kan spéras langt
tillbaka i historien. Med revolutionerna i dessa linder 1917-18 fordndrades dessa
forestéllningar en del, men de grundliggande dragen 6verlevde. Hér skall jag ringa
in dessa grundldggande drag.

Stephen Toulmin uppmarksammar de omstandigheter och handlingsmoénster som
ligger bakom det skrivna, intentionerna och det etiska forhallningssittet som

2 Martin Estvall 2009, s. 31.

% Birgitta Almgren 2005a, s. 32, Birgitta Almgren 2005b, s. 108.
6 7151, 1939:18, 5. 345.

% Bent Jensen 2005, s. 75-77, 83, 172.
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paverkat argumentationsstrukturerna och var forstaelse av dem.®® Ett annat sitt att
uttrycka det ar i termer av forforstdelse som hjilper till att bygga upp forvdintningar,
vilka till viss del styr individens och gruppers val och handlande. Det uppstar ett
spanningsfilt mellan aktdrernas val och argumenterande och den nationella kultur
som var radande nér valen gjordes.

Om denna forforstaelse och dessa forvantningar inte infrias uppstér en kognitiv
dissonans, ett begrepp som har den amerikanska sociologen Leon Festinger som
upphovsperson. Enligt Festinger vill vi undvika dissonans i allt vi gor och tdnker.
Detta giller attityder, asikter, aktivt handlande och utlatanden om den omgivande
sociala och politiska miljon. Ménniskan sdker och uppfinner strategier som ddmpar
dissonansen och soker sig till information, som antingen gér emot information som
fororsakar dissonans, eller som ger alternativa forklaringar och forringar eller
ignorerar det dissonanta. Dessa strategier innehdller &ven element av social
paverkan. Individer soker sig till sociala miljoer och informationskéllor dér hon far
stdd for det som minskar dissonansen och forsoker dven dvertala sin omgivning att
stddja det som skapar harmoni i den egna kognitiva utvecklingen. Nér jag bygger
upp en analysapparat kommer Leon Festingers teorier att utgora en betydelsefull
komponent. ¢’

Sammankopplat med dessa fragor ar problematiken kring den kunskapsprocess
som forvandlar information och personliga intryck till kunskap och egna
stillningstaganden. Hur sdg den process ut genom vilket reseskildringar och annan
information, filtrerad genom forforstaelse och nedérvda kollektiva forestéllningar,
slutligen blir till kunskap om dessa lédnder och regimer? I denna process filtreras en
hel del information bort. Hur sadg denna filtreringsprocess ut? I slutdndan instéller
sig frdgan hur denna kunskap anvéindes fOor att gora stéllningstaganden och
argumentera i den ena eller andra riktningen och om detta sker i en 6ppen process
eller med dolda argument som inte ar direkt atkomliga?

Beundran och fruktan. Kollektiva forestillningar om Tyskland

I det kollektiva svenska medvetandet har Tyskland alltid varit den stora forebilden
och kontakterna mellan den svenska och den tyska kultursfaren har varit téta allt
sedan medeltiden. Reformationen forstirkte dessa forestéllningar. Forvantningarna
pa Tyskland var alltsa ensidigt positiva. Bevakningen av utvecklingen i Tyskland
var intensiv och underlittades av att informationsflodet var rikt,*® dessutom var
tyska det forsta frimmande sprak som léstes i den svenska skolan mellan 1859 och

% Stephen Toulmin 2008, s. 167.

%7 Leon Festinger 1957, s. 24. )

%8 Ingvar Svanberg & Mattias Tydén 1992, s. 28-53, Johan Ostling 2008, s. 209-210, Bernd
Henningsen 1997, Helmut Miissener 1978.
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1946.% Det fanns praktiska forutsittningar att sjilv bilda sig en uppfattning om de
tyska forhallandena och Oversittningsproblematiken var minimal. Utbildade
svenskar kunde obehindrat l4sa tyska tidningar och tolkning var inte nédvéndig vid
besok i Tyskland. Allt detta ar sé sjélvklart och av alla accepterat, att det knappast
foreligger ndgon ndmnvird forskning pa omradet. Det dr mer ett konstaterande &n
ett diskussionsomrade. Sverige var under tyskt inflytande och bilden av det tyska
var med ndgra fa undantag ensidigt positiv. Ur ett lararperspektiv var Tyskland
dessutom reformpedagogikens forlovade land, vilket ytterligare forstirkte larar-
kérens positiva forvintningar.”

Begrepp som preusseri” och negativa forestillningar om en tysk militdrisk
mentalitet forekom visserligen i1 denna kollektiva forestéllningsvérld, en trend som
forstarktes négot i radikala kretsar efter forsta vérldskriget. Vidare forekom
forestillningar om ett fortryckande tyskt inflytande under vissa historiska epoker:
tyska fogdar som fortryckte den fria svenska bondestammen under Kalmarunionen,
Hansans negativa inflytande eller tysk dominans i svenska stider under medel-
tiden.”! Romantiken under 1800-talet lade dock grunden for ett dmsesidigt intresse
for den gemensamma tysk-svenska historien, som satte stora spar i den kulturella
identifikationen. Intresset var kanske storst fran tysk sida, men ett svenskt
romantiskt intresse for de gemensamma germanska rétterna vixte fram inom ramen
for den svenska nationalromantiken.”

I det stora hela foreligger det alltsa ingen divergerande forskningsfront kring den
svenska synen pd Tyskland. Det forskningen snarare sysselsétter sig med &r vilka
konsekvenser dessa enhetliga kollektiva forestillningar fick for det svenska
bemotandet av nazismen. Hir har forskningen varit betydligt mer intensiv och
bilden dr ddrmed mer splittrad. Ett av de mer klassiska verken i denna genre ar
skrivet av Gunnar Richardsson, med titeln Beundran och fruktan. Titeln sdger nagot
om det spanningsfilt det rorde sig om, en beundran for det tyska, som inte ens
nazismens valdspolitik kunde gora slut pa, och samtidigt en fruktan for samma
valdspolitik.” Ett annat klassiskt verk av Ake Thulstrup har titeln Med lock och

9 Forsoksverksamhet med engelska som forsta sprak forekom dock béde pé liroverk och
i folkskolor. Den sistnimnda skolformen gav normalt sétt ingen undervisning i
frimmande sprék. Under hela den undersokta perioden férdes en diskussion om att gora
engelska till forsta frimmande sprék. En diskussion som till viss del dikterades av
instillningen till den nazistiska regimen. Johan Ostling 2008, s. 212-213, Birgitta
Almgren 2005, s. 366-67, Henrik Johansson 2004.

70 Gerd B Arfwedson 2000, Lars Karlsson 1998, John Dewey 2003, Johannes Westberg
2001, s. 18.

7! Ingvar Svanberg & Mattias Tydén 1992, s. 28-53, Johan Ostling 2008, s. 210-211.

72 Andreas Akerlund 2010, s. 46-48, Birgitta Almgren 2005a, Johan Ostling 2008, s. 209-
211.

73 Gunnar Richardsson 1995.
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pock. Aven denna titel skvallrar om den kluvna svenska instillningen till den tyska
kulturen och nazismen, ngot tyskarna kunde spela pa enligt Thulstrup.”™

Detta komplicerade forhallande till Nazityskland har undersdkts av tva stora
svenska forskningsprojekt. Det forsta inleddes pa 1970-talet vid Stockholms
universitet; Sverige under andra virldskriget (SUAV).” Det andra projektet,
Sveriges forhallande till nazismen, Nazityskland och Forintelsen, SweNaz, kom till
pa ett regeringsinitiativ 2000 och avslutades med en slutrapport 2006.”® Koordinator
for det sistnimnda projektet var Klas Amark, som 2011 avrundade projektet genom
att skriva en forskningssyntes kring detta stora forskningsfilt.”’

Amark gor dir en sammanfattning av de perspektivforskjutningar forskningen
genomgétt under den tidsrymd som forflutit mellan dessa tva projekt. Det handlar
inte ldngre om att se Sverige som en extern aktor, utanfor kriget, utan som en aktor
som i hogsta grad var inblandad i kriget.

En av orsakerna till att aktorsperspektivet har blivit mer dominerande, &r att de
moraliska implikationerna i denna forskning numera far en mer framtriddande plats.
Amark uttrycker det som att det #r en fordel om historikernas framstéllningar kan
“tjina som underlag for en bredare samhillsdebatt”.”® Johan Ostling beskriver det
som att Sverige lamnade ’den smastatsrealistiska berdttelsen”, en deterministisk
berittelse 1 vilken det lilla Sverige inte hade négot annat val &n att samarbeta och ge
efter. Debatten pa senare ar har 6ppnat for en rad “motberittelser” som ger en annan
och mer involverande bild av det svenska agerandet.”

Amark papekar visserligen att ett moraliskt perspektiv pa historien litt blir
anakronistiskt. Vi kan inte bedoma datiden med nutidens méttstock, vérderingar och
kunskap. Det vi dock kan och bor gora &r att ringa in det handlingsutrymme
aktorerna hade och stilla fragor kring deras val. Amark stiller sjilv fragan varfor en
s& stor del av det offentliga svenska samhillet pd ett tidigt stadium valde
aterhallsamheten och forhandlingsvigen visavi Nazityskland och inte i stillet
forsokte mobilisera ett ideologiskt motstind.*” Denna frigestillning finns i hogsta
grad med i min undersdkning; vilket handlingsutrymme foreldg for ldrarna efter
1933, da det blev omgjligt att upprétthalla ett samarbete med Tyskland med andra
an nazister? Vilka slutsatser drog det civila svenska samhéllet i allminhet och
lararkaren i synnerhet av detta faktum, och hur fastlasta var de i de kollektiva

74 Ake Thulstrup 1962.

5 Det hade Stig Ekman som ledare och producerade ett 20-tal avhandlingar. Slutrapporten
gavs ut 1986: Stig Ekman 1986. De avhandlingar fran projektet som haft betydelse for
min forskning &r de som berort motstindet mot nazismen, t.ex. Louise Drangel 1976.

76 Slutrapport for SweNaz projektet, se internetreferenser, Stig Ekman 2001, Stig Ekman
och Klas Amark 2003.

77 Klas Amark 2011.

78 Klas Amark 2011, s. 33. )

7 Johan Ostling 2007, s. 31-38, Johan Ostling 2008, s. 23-25, Klas Amark 2011, s. 15-19,
29. Lars M Andersson & Mattias Tydén 2007, s. 10-12, 23-25.

80 Klas Amark 2011, s. 32-33, 115.
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forestillningarna kring Tyskland? Amarks slutsats #r, att den mycket snabba
valdseskaleringen i Tyskland bade skrimde och péverkade den svenska opinionen i
antinazistisk riktning.

Enligt Amark var regeringens linje visserligen redan 1933, och framforallt efter
1936, en forhandlings- och neutralitetslinje. Redan 1938 borjade regeringen verka
for att pressen skulle ddmpa sin Tysklandskritik och underordna sig den officiella
neutralitetspolitiken.?’ Dessa tva fenomen, ett hirdnat civilt ideologiskt motstand
mot den nazistiska valdsideologin och ett dkat politiskt tryck att folja regeringens
neutralitets- och forhandlingslinje, dr tvd sidor av den kulturella identifikationen
som blir utgangspunkter i min undersokning. Trots de ldnga och téta kontakterna
med Tyskland uppstod inte nagra storre svéarigheter for den svenska opinionen att
forhallandevis snabbt 16sgora sig frén dessa kollektiva forestéllningar och inta en
sjalvstiandig stillning till den fordndrade utvecklingen i Tyskland, eller sa var det
inte trots, utan pd grund av den positiva kollektiva forestdllningarna kring Tyskland,
som en kritisk antinazistisk opinion uppstod. I de kulturella forestéllningarna fanns
stora forvintningar pa Tyskland, och foljaktligen blev besvikelsen desto storre nir
forvantningar inte infriades. P4 detta sitt uppstod en antinazistisk opinion.
Nazisterna placerades utanfor den tyska kultursfar man beundrade, 16ftet blev till ett
hot som det géllde att ta avstand ifran, beundran 6vergick i fruktan. Vilken av dessa
sidor som var starkast ur ett lararperspektiv dterkommer att visa sig i den fortsatta
analys.

Béde historievetenskapen och den svenska historiekulturen inkluderar numera
betraktaren av det historiska skedet pa ett helt annat sétt i processen. Denne &r inte
enbart en som ’drabbas” av historien som en effekt utan skapar dven sjilv historien
genom sina fragor till den. Dessa frigor kan vara av moralisk karaktir.®? Det giller
fragor av typen: varfor handlade lararna som de gjorde, var de medvetna om vilka
moraliska konsekvenser deras handlande fick, hade de ndgra handlingsalternativ?
Pa senare ar har forskningen kring hur nationalsocialismen och Forintelsen brukats
i den europeiska historiekulturen véxt. Detta har 6ppnat nya perspektiv pa hur vi
kan nalkas dessa fenomen. Liknande fragor kring sovjetkommunismen har det
forskats betydligt mindre om.™

Det svenska samhillets mottaglighet for det nazistiska budskapet har undersokts
av en rad forskare. Dessa forskares undersokningar har av naturliga skél inte kunnat
fokusera pd nazismen i hela dess bredd, utan riktat in sig pad mer avgrinsade
omraden som har varit relaterade till det nazistiska budskapet. Ett exempel pa detta
ar Karin Kvist Geverts avhandling om judiskt flyktingmottagande 1938-1944.

81 Klas Amark 2011, s. 274, 643, 646.

82 Klas-Goran Karlsson 2003, s. 10.

8 Slutrapport frén projektet: Forintelsen och den europeiska historiekulturen, Klas-Goran
Karlsson 2003, Kristian Gerner & Klas-Goéran Karlsson 2005, Klas-Goran Karlsson &
Ulf Zander 2009.
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Enligt Kvist Geverts fanns det i de kollektiva forestéllningarna under mellan-
krigstiden ett “antisemitiskt bakgrundsbrus”.** Vilken betydelse detta “brus” fick
for lararkérens instéllning till nazismen kommer jag att undersoka.

Aven Pir Frohnert och Mikael Bystrdm har undersokt det svenska flykting-
mottagandet och det svenska civilsamhillets engagemang i1 denna fraga.
Restriktiviteten fran de svenska myndigheternas sida vdgdes till viss del upp av
”flyktingkommittéer” som upprittades av fackliga, politiska och religiésa organisa-
tioner, s& dven i varierande grad av ldrarorganisationerna.®> Denna friga berdr pa
det séttet min forskning. Instéllningen till flyktingar fran Nazityskland ar en klar
markor for hanteringen av den nazistiska utmaningen.

Antisemitiska stimningar i den konservativa, kristna och socialdemokratiska
debatten har utretts av Henrik Bachner. Antisemitism var nu inte liktydigt med en
positiv instdllning till nazismen, men &ven detta dr en intressant indikator med
implikationer dven for min forskning. Bachners slutsats dr att antisemitism inte bara
var en friga for extremgrupper, den fanns dven i de politiskt etablerade grupperingar
han undersokt. I dessa grupperingar fanns étskilliga larare. Bachners forskning visar
med andra ord att antisemitismen var en inte forsumbar del av de kulturella
forestillningarna i Sverige vid den hir tiden.™

Sverker Oredsson har pa ett lokalt plan undersokt de akademiska kretsarna vid
Lunds universitet och deras stéllningstaganden till den nazistiska utmaningen. Det
var i denna milj6 laroverkslarare utbildades. Detta gor Oredssons kartlaggning extra
intressant for min forskning. Hans slutsatser &r att de nazistiska idealen fick ett
avseviart fotfaste, inte bara vid Lunds universitet, utan i hela den svenska
universitetsvirlden. En orsak till detta var de téita kulturella kontakterna mellan
Sverige och Tyskland och de spar dessa satte i de kollektiva forestdllningarna kring
Tyskland.®’

Den akademiska viérldens forhéllande till det nazistiska Tyskland har dven
undersokts av Birgitta Almgren och Andreas Akerlund.®® Dessa forskare utgar fran
de starka kopplingar som fanns mellan svenska och tyska universitet och de spar
denna langa tradition satt i den kollektiva forestillningarna kring Tyskland.
Akerlund konstaterar att de flesta svenska forskare efter 1933 foredrog att tiga och
forhalla sig neutrala, trots att de hade betinkligheter mot den nya regimen."

84 Karin Kvist Geverts 2008.

85 Pir Frohnert & Mikael Bystrdm 2013, se dven Pir Frohnert 2008, Mikael Bystrom 2006,
Mikael Bystrom 2012. For tillfallet leder dessa ett forskningsprojekt ’Flyktingarna och
folkhemmet. Praktik, politik och forestéllningar i flyktingmottagandet i den tidiga
svenska vilfardsstaten, 1930-1950”.

8 Henrik Bachner 2009.

87 Sverker Oredsson 1996.

88 De har undersokt de svenska lektorerna vid tyska universitet. Birgitta Almgren 2005,
Andreas Akerlund 2010.

89 Andreas Akerlund 2010, s. 23.
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Redan under kriget skrevs debattbocker av mer journalistisk karaktir av bland
annat Holger Carlsson. I hans kartliggning fran 1942 gér det att urskilja enstaka
larare bland de aktiva nazister han vill varna for. Han har dock inte gjort nagot
forsok att kartldgga olika yrkesgrupper. Han skriver dock att laroverksungdomen
var starkt paverkad av hogerextremistiska rorelser.”

Atskilliga forskare har forsokt att ringa in den sociala sammansittningen bland
de svenska nazistsympatisorerna. Resultatet varierar och det ar tyvarr manga ganger
svepande omddmen i analysen. Begrepp som “6verklassnazism” och ”medelklass-
foreteelse” gor detta forskningsfilt svartydbart. En historiker som anvint sig av det
forsta begreppet dr Karl Alvar N Nilsson. Genom att ringa in ett stort antal nazister
pa ledande befattningar i krigsmakten, kyrkan, statsforvaltningen och néringslivet,
har han dragit slutsatsen att nazismen var en dverklassforeteelse.”’ Klas Amark drar
en annan slutsats av den sociala sammanséittningen av nazister. Han konstaterar:
”Det fanns visserligen ett antal vélbestillda dverklassminniskor i den nazistiska
rorelsen men de flesta kom fran ’de ldgre mellanskikten med en svag forankring pa
arbetsmarknaden’.””? Heléne Lo6w beskriver det nazistiska engagemanget som en
“medelklassforeteelse”.” Resultatet av den allmiinna sociala analysen av nazist-
sympatisdrerna ir dirfor nigot spretig och trubbig. Andreas Akerlund stiller sig
mycket skeptisk till sddana associativa argument, att ringa in nédgra nazist-
sympatisorer i en grupp och sedan doma ut hela gruppen som nazistisk. Jag delar
denna skepsis. Det kridvs andra metoder for att komma at nazistsympatiernas sociala
karaktir.**

De mer specialiserade undersékningarna av enskilda yrkesgrupper ar av naturliga
skdl mer avgransade och didrmed mer traffsdkra. Présterskapets, officerarnas,
tulltjinsteménnens, sjomédnnens och delar av kulturarbetarnas agerande visavi
nazismen har undersokts. Prister och officerare valde att fortsitta samarbetet med
det efter 1933 allt mer nazifierade Tyskland och detta samarbete pagick ldngt in
under kriget. For pristernas del avslutades det forst 1943. Arkebiskop Eidem satt
till exempel som ordforande for den nazifierade Lutherakademien i Sonderhausen
fram till december 1943. Han hade som strategi att vara ytterst sparsam med
protester mot den nazistiska politiken, utan att for den skull acceptera den nazistiska
laran. Svenska kyrkans strategi var att efter kriget kunna vara en férsonande och

% Holger Carlsson 1942.

91 Karl N Alvar Nilsson 1997.

92 Klas Amark 2011, s. 291.

% Heléne Loow 1990, s. 259-314, benimningen medelklassforeteelse anvinds dven av Eric
Wirenstam, Eric Wirenstam 1965, Eric Warenstam 1970, Steven Koblik skriver om att
antisemitismen var utbredd i den ”vélutbildade 6verklassen”, Steven Koblik 1988, s. 47,
Paul Levine skriver att antisemitiska tankar var vanliga i “den socialgrupp fran vilken
ambetsmén och den styrande eliten rekryterades”, Paul Levine 1998, s. 76.

94 Andreas Akerlund 2009, s. 66-71.
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likande kraft.”> Fran frikyrkligt hall var kritiken av nazismen mer direkt.
Missionsforbundets ledare benimnde nazismen ’den nya hedendomen” och den
nazistiska judepolitiken som en ’skamflick”.”®

Officerarna uppritthdll kontakter med Nazityskland dnda fram till 1942.°” Bade
arkebiskop och overbefilhavare avlade artighetsvisiter i Tyskland langt efter det
nazistiska maktdvertagandet. Aven kulturarbetarna valde att uppritthilla ett
organiserat samarbete med det nazistiska Tyskland.”

Det ar frimst tvd metoder som anvénts i forskningen kring enskilda
yrkesgruppers forhéllande till nazismen. I den forsta utgar forskarna fran de register
over nazistsympatisdrer som har bevarats, och gor en analys av den sociala samman-
sattningen av medlemskadern. Detta dr en vansklig metod da det i efterhand &r svéart
att hantera och klassificera personer som av samtiden stdmplades som nazister eller
som aterfunnits i olika register. Det a4r dnnu svarare att avgora vilken roll dessa
personers nazistsympatier spelade for dem och hur detta pdverkade deras agerande.
Hur manga nazister maste en forskare identifiera i en social grupp for att klassificera
den som nazistisk”? I den andra metoden utgér forskarna frdn agerandet fran
fackliga och andra intresseorganisationers agerande inom yrkesgruppen. Det blir da
en undersokning grundad pa det arkiv- och pressmaterial dessa kérorganisationer
lamnat efter sig.

Den forsta metoden har Heléne Loow anvint sig av i sin avhandling. Hon har
undersokt den sociala sammansittningen av medlemskader, funktionirskér och
stormtrupper i de stora nazistiska grupperingarna.” Lédw har kommit fram till att
det var socialgrupp 2 som dominerade. Omkring tva tredjedelar av medlemmarna
och funktionirerna tillhérde denna grupp. I stormtrupperna var socialgrupp 2 och 3
lika representerade. Utdver detta har hon redovisat 21 procent som arbetsldsa i
denna grupp, vilket gor att denna grupp far en klar underklasskaraktir.'®
Socialgrupp 1 uppgick inte till mer dn tio procent i ndgon av hennes undersokningar.
Hon har klassificerat laroverksldrare som tillhdrande socialgrupp 1 och placerat
folkskolldrarna i socialgrupp 2. Lodw har inte gjort ndgot forsok att lyfta fram
enskilda yrkesgrupper och avger en principiell reservation mot att gora detta, som
det mer gedigna kdllmaterialet gjort mojligt i bland annat Norge, Danmark och
Tyskland.'"!

95 Gunnar Appelqvist 1993, s. 135-139, 151, Gunnar Richardson 1996, s. 118-126, 209-
219, Pir Frohnert 2008, s. 228-229, 247, Klas Amark 2011, s. 332-336, 342-344, 354-
355, Martin Lind berdr fragan i sin avhandling, som annars mest berdr det teologiska
motet mellan den kristna teologin och den nazistiska ideologin, Martin Lind 1975.
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Michael H. Katers undersokning kring partimedlemskapet i Tyskland ger vid
handen att 22,6 procent av de tyska ldrarna var partimedlemmar &r 1933, ett ar da
manga ldrare inte helt ovintat anslot sig till partiet. En blygsam siffra om vi jimfor
med hela gruppen offentliga tjanstemén (civil servants), som hade en anslutnings-
grad pa 70,4 procent. S& sent som 1943 var inte mer &n 23,8 procent av de tyska
lararna partianslutna. Enligt Kater beror det pé att partiet inte var sa intresserat av
en massanslutning av lararkaren, d& de sdg med en viss misstinksamhet pa denna
kars renldrighet. Det var Hitlerjugend och inte ldrarna som skulle nazifiera den tyska
skolan. Detta desavouerande av den tyska lararkérens auktoritet var nagot de
svenska ldrarorganisationerna reagerade starkt pd och som ddrmed spelar en stor roll
i min analys.'”

Jan Berggren anvinder sig av bada metoderna, nér han kartldgger de nazistiska
sympatisorerna bland tullverkets tjinstemin.'” Det intressantaste resultatet i
Berggrens undersokning kommer ur hans analys av tulltjinsteménnens karorgan.'®
Hans foresats och metod &r i stor utstrickning densamma som min. Han kommer
fram till att tulltjinstemdnnen avvisade nazismen. De uteslot till och med
medlemmar med nazistiska eller kommunistiska sympatier.'®

Martin Estvall har undersokt sjéfartsnaringens aktorer: sjomén och redare. Han
anvander sig av begrepps- och idéhistorikern Quentin Skinner och inriktar sig pa
termer och begrepp som anvindes i fackorgan och redartidningar, till exempel
terror, diktatur, upprustning och antisemitism, ndgot som nérmast far betraktas som
metod tvé i min kategorisering, den metod jag i huvudsak anvinder mig av.'% Det
Estvall kommer fram till dr ett fullstindigt avstdndstagande frén nazismen fran
sjoménnens sida och en ambivalent tystnad frén redarnas sida.

Mats Winborg har med samma metod undersokt nazistsympatier bland TCO:s
medlemsorganisationer. I hans rapport berdrs pé lararsidan enbart SAF och SL. Han
kommer till f6ljande slutsats:

[...] materialet om Tyskland i Svensk Ldrartidning ar inte av ledarkaraktér,
utan tillhdr nyhetsrapporteringen. Det finns inga tydliga avstdndstaganden av
antisemitismen och nazismen. Samtidigt finns inte heller ndgot som tyder pa
beundran. Ordval som ™uteslutning”, likriktning”, “underkastelse” och
“militaristisk [...] trining” tyder tvirtom pé en negativ instillning till det som
skedde i Tyskland.!"

102 Michael H Kater 1983, s. 91-92.

103 Jan Berggren 2005, s. 41-42.

104 Tre fackorgan dr undersdkta: Lanternan, Tullmannen och Notiser fidn Tullverket, Jan
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Oversiktligheten i undersdkningen har lett till vissa felaktiga slutsatser pa en rad
punkter vad giller SAF. Martin Estvall drar med denna rapport som grund slutsatsen
att ”det i alla fall [stér] klart att det inte &r i tjinstemannapressen som antinazistisk
propaganda stér att finna.”. En olycklig, for att inte sdga felaktig slutsats. Denna
avhandling visar med all tydlighet att tjinstemannapressen visst framforde en
“antinazistisk propaganda”.'®

Dessa exempel visar att de kollektiva forestdllningarnas inverkan pa motet med
den nazistiska realiteten var ytterst skiftande. Enskilda exempel finns pé att dessa
ledde till svarigheter att bryta kontakter och pé andra sétt kritisera den nazistiska
utvecklingen, trots att aktdrernas egen professionella identifikation krdvde detta.
Prasterskapet dr ett sadant exempel. Lérarna tog en delvis annan vig i detta
avseende.

Hot eller l6fte. Kollektiva forestillningar om Sovjetunionen.

Tva begrepp som flitigt aterkommer i forskningen kring den vésterldndska synen pé
Ryssland/Sovjetunionen ér forférstdaelse och forvintningar. Bakom dessa ligger
forestillningen om en filosofisk geografi. Det sistndmnda begreppet lanserades av
den amerikanska upplysningsresendren John Ledyard for att markera den filosofiska
tankens granser. Enligt historikern Larry Wolff uppfann upplysningsfilosoferna
Osteuropa som en motpol for att klarare se sina egna tankeménster. Ryssland stod
for det efterblivna och barbariska, Visteuropa for det framstegsvinliga och
rationella. Det dr en uppfinning som 6verlevt till vara dagar, sarskilt i de kretsar som
vill se sig som upplysningens arvtagare.'®’

Aven forskningsféltet kring den svenska synen pa Sovjetunionen laborerar med
en filosofisk geografi och tva motsatsbegrepp: den asiatiskt annorlunda respektive
den rationellt nytinkande. Betonas det forsta begreppet blir Sovjetunionen, likt det
tidigare Tsarryssland, antingen ett skraimmande barbariskt hot eller en lockande och
spannande orientalisk utmaning. Liggs tonvikten pd det senare begreppet blir
Sovjetunionen snarare till ett rationellt framtidsoptimistiskt 16fte. Detta begrepp kan
naturligtvis dven ses som ett revolutionért och valdsamt hot. Ett ganska komplicerat
spanningsfilt med andra ord, med tva motpoler som i sin tur kan tolkas i tva olika
riktningar, som hot eller 16fte. Charlotte Tornbjer beskriver denna kluvenhet som
tva olika “huvuddiskurser” om Sovjetunionen; en rationell och linjar utvecklings-
optimistisk diskurs och en mer romantisk och nationell.''’ Peter Westerlund
beskriver fenomenet som “’tvd tankefigurer”. En bygger vidare pa upplysningens
rationella krav, den andra pd romantikens nationella forestillnings-varld, dar
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Ryssland forblir den sedan &rhundraden nationellt inbundne och annorlunda.''!

Goran Leth benfdmner samma fenomen som “stereotypen om det hopplost
underutvecklade Ryssland”, respektive “narrativet om Sovjets snabba
utveckling”.''? Tom Olsson gor en liknande analys. Han bygger sina resonemang pa
Larry Wolffs teorier som leder resonemangen tillbaka till upplysningsfilosofernas
rationella syn pa sig sjdlva. Nér Voltaire och andra upplysningsfilosofer “uppfann”
Ryssland och Osteuropa som “’den andre”, uppfann de 4ven sig sjilva, det “upplysta
Visteuropa”. Renédssansens uppdelning mellan kulturen i Sydeuropa och barbariet i
norr ersattes under upplysningstiden av ett Ost-vistligt tdnkande, enligt dessa bada
teoretiker. Romantiken och historievetenskapens framvaxt under 1800-talet
forstirkte denna Ost-véstliga dualism. Den visterldndska utvecklingen frén medeltid
via renédssans och upplysning var en rationell utvecklingslinje mot frihet, modernitet
och rationalitet. Ryssland var inte med i denna utveckling utan kvar i ett
ickeeuropeiskt barbari. Det synsitt, som enligt Olsson och Wolff uppstod under
romantiken, hade likheter med upplysningstidens dualistiska synsétt, men med en
starkare ingrediens av just romantik.'"’ Samma innehillsmissiga resonemang
framfors dven av andra forskare med varierande terminologi.''* Kristian Gerner
papekar att forestéllningar om Ryssland som den “asiatiskt andre” gar langt tillbaka
i tiden och behdlls dven efter revolutionen i breda svenska folklager, inte bara i
hogerradikala kretsar.'"

For att fa en ordning i denna begreppsflora véljer jag att kalla detta for kollektiva
forestéllningar om Ryssland/Sovjetunionen, den romantiska forestdllningen och den
rationella forestdllningen. Fragan blir, var pa skalan mellan hot och 16fte 1drarna
befann sig.

Inom den svenska socialdemokratin fanns en liknande forestdllning kring
Sovjetunionen, som “socialismus asiaticus”. Ledande socialdemokrater ansag det
vara omdjligt att genomfora en socialistisk revolution i ett s& efterblivet land som
Ryssland. Grunden for dessa resonemang var i princip desamma som de tidigare
resonemang jag redovisat.''® Det bolsjevikiska styret i Ryssland kunde alltsd
avfiardas som vulgéirt och véldsamt, dels for att revolutionen kom for tidigt, dels for
att den dgde rum just i Ryssland. Genom detta misskrediterades socialismen.
Bolsjevismen blev en fiende till, ja rentutav en antites, till den sanna frihetliga
socialismen. Dessa tankar genomsyrade naturligtvis inte hela socialdemokratin och
definitivt inte den vénstersocialistiska falang som brdt sig ur socialdemokratin 1917.
Ledaren for socialdemokratiska partiet, Hjalmar Branting, forde dock denna typ av
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resonemang och avfardade det bolsjevikiska styret i Ryssland som ett ”’fundamentalt
omarxistiskt experiment”.'"”

Dessa tankar fanns dven hos journalisten och den kommande ecklesiastik-
ministern Arthur Engberg. Han skrev 1927 foljande i huvudorganet Social-
Demokraten: “’bolsjevismen dr och forblir i vart sociala klimat en framling med
framlingsmérket outplanligt inristat pa sin panna. Den é&r orientalisk i sin despotism.
Orientalisk i sin dyrkan av véaldet.”'"® Den svenska folkskolldrarkaren var under
mellankrigstiden i stor utstrickning lierad med socialdemokratin, varfér denna
socialdemokratiska instillning till sovjetkommunismen &r av visst intresse for min
undersokning.'"’

Enligt Kristian Gerner utvecklades en egen berdttargenre kring de tidiga svens-
ka sovjetresenidrernas reseskildringar. Den byggde pé en i grunden positivistisk och
objektivistisk verklighetsuppfattning. Det fanns en objektiv sovjetisk verklighet de
ville skildra, vilket inte hindrade dem frén att sjilva skriva ytterst subjektivt. Dessa
resenédrer menade, att blott det faktumet att skildringen var sjalvupplevd borgade for
objektiviteten. Skildringarna skulle visserligen vara balanserade och vl avvégda,
men ytterst var det den fysiska ndrvaron pa rysk jord som skapade en objektivitet i
skildringen. I linje med detta avvisade de flesta resendrerna mer eller mindre tidigare
skildringar. De ville sjilva gora sig en bild av forhallandena.'*

Paul Hollander ar en forskare som flitigt anvinder sig av begreppen forforstaelse
och forvintan och dven betonar forestdllningarna kring “det romantiskt
annorlunda”.'”' Rent allmiint gér Hollander den reflektionen, att visterlindska
resendrer under 1900-talet ville se det exotiska och hade en tendens att Gverdriva
upplevelserna i en positiv riktning. De ville bli imponerade av det annorlunda och
bortsdg di gérna fran skavanker och tolkade allt till det bésta.'** I det liget var det
inte informationen i sig som var intressant, utan forforstaelsen av den. Information
kunde till och med bli till ett hinder for den kunskap och medvetenhet som byggdes
upp kring utvecklingen i Sovjetunionen.'?

Detta har till stor del att gora med en resignerad instéllning i den vésterlandska
intelligentian efter forsta varldskriget. Nér dessa besokte Sovjetunionen hade de,
enligt Hollander, med sig en kénsla av att det sovjetiska samhéllet stod for nagot
dkta, en autenticitet, i motsats till forljugenheten i vést. Paradoxalt nog sig manga
av dessa desillusionerade vésterldnningar det ateistiska Sovjetunionen som ett mer

7 Social Demokraten 28/7 1921, se dven 23/1 20, Peter Westerlund, 2001, s. 34.

8 Social-Demokraten 13/2 1927, Hakan Blomqvist 2001, s. 51-52, Hakan Blomqvist
2002, s. 6.

19Se 5. 53-54, 69.

120 Kristian Gerner 1996, s. 308-314.

121 Paul Hollander 1981, s. 28

122 Paul Hollander 1981, s. 4, 29-34, 108-109, se dven Maria Nyman resonemang kring
Rysslandsresenérernas beréttelser, Maria Nyman 2013.

123 Paul Hollander 1981, s. 102-103.
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andligt land &n det genommaterialiserade vést. Det faktum att den materiella
standarden var hogre i vist viindes snarare till en forebraelse, enligt Hollander.'*

Ett exempel pa denna hénforelse 6ver den andliga utvecklingen i Sovjetunionen
stod den amerikanska reformpedagogen John Dewey for. Han besokte landet pa
sommaren 1928 och atergav i sina skriverier en upplevelse av nistan religios
karaktir.'”> Dewey var nu inte vilken besdkare som helst. Han karaktiriseras av
Anna Louise Strong som den amerikanska pedagog som satt storst avtryck i den
sovjetiska skolan.'*® Deweys resonemang ir av stort intresse for min undersokning,
dé Deweys pedagogiska reformtankar hade slagit rot &ven i Sverige. Det finns alltsa
ett samband mellan den amerikanska reformpedagogiken, den reformpedagogiska
rorelsen i Sverige och den pedagogiska utvecklingen i Sovjetunionen. Detta
samband dr av stort intresse for min undersdkning.

Hollander lagger ett stort forklaringsvérde vid de sociala foreteelserna, som enligt
honom imponerade pé besdkarna. Han menar att visterldnningar tyckte sig se en ny
avspand atmosfar i Sovjet, skapad av det faktum att medborgarna hade en kénsla av
att dga samhéllet, gatorna och torgen. Med denna forforstaelse tolkade de in mycket
de egentligen inte hade stdd for i sina rationella iakttagelser.'”” John Dewey
beskriver denna mytiska atmosfar pa foljande sétt: ”The people go about as if some
mighty and oppressive load had been removed, as if they were newly awakened to
the consciousness of released energy.”'?® Det fanns 4ven en ridsla for, att pa ett icke
onskvért sitt bli forknippade med reaktiondra grupper i hemlandet, om
rapporteringen blev alltfor negativ.'®’

En forskare som mer betonar den rationella och tekniska sidan av utvecklingen i
Sovjetunionen ér David Caute. Det var enligt Caute arvet fran upplysningen som de
visterlandska besokarna kénde igen sig i nér de besokte Sovjetunionen. Han kallade
dessa vésterldnningar for fellow travellers. De sag Sovjetunionen som en
fortsdttning pa upplysningens rationalitet och sociala ingenjorskonst. I motsats till i
vést hade Sovjetunionen en vilja att genomfora upplysningens ideal och implemen-
tera detta i den praktiska politiken. Att detta stundtals skedde till vilket pris som
helst, sdgs inte alltid som nigot negativt, utan som nodvéandigt. Dessa fellow
travellers var positivt instdllda till kommunismen i Sovjet, men inte alltid pa
hemmaplan, dir andra spelregler skulle gélla 4n i en kommunistisk enpartistat. De
var i mycket lite utstrickning medlemmar i ett kommunistparti, bara sympatisorer,
just medresenirer pa resan mot framtiden."*® Caute papekar att det inte minst var
framstegen pa utbildningens omridde som imponerade pd de vésterldndska

124 Paul Hollander 1981, s. 117-125.

125 John Dewey 1964, s. 105.

126 Anna Louise Strong 1924, s. 158, William W. Brickman 1964, s. 19.
127 Paul Hollander 1981, s. 109, 115.

128 John Dewey 1964, s. 45, Paul Hollander 1981, s. 128.

129 Paul Hollander 1981, s. 109-114.

130 David Caute 1988, s. 3-4, 132-33, 264-265.
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besdkarna. De ldt sig hidnforas av de fina monsterskolor de sag, hur analfabetismen
”likviderades” och en rationell, framétblickande kultur spirade.'*' I min analys
kommer jag darfor att undersoka om inte de svenska ldrarna i viss utstrackning var
just fellow travellers.

Aven Sylvia Margulies forskning bygger pa dessa tankar om en desillusionerad
intelligentia 1 vist som under den forsta tredjedelen av 1900-talet sokte fralsning i
Sovjetunionen. Aven hennes tes #r att de kom for att se vad de ville se och att
slutsatserna blev direfter.'*

Forforstaelsens och forviantningarnas makt ver sinnena ar alltsd ndgot jag maste
forhalla mig till, nér jag nu skall granska de svenska lararnas syn pé utvecklingen i
Sovjetunionen och Tyskland. Hur f6rholl sig lararkéren till de tva forestéllningarna
om Sovjetunionen? Med dessa utgédngspunkter uppstar dock ett problem for mig.
Tidigare har jag aviserat ett aktorsperspektiv i min analys och min filosofiska
utgdngspunkt dr minniskans mdjlighet att gora fria val. Om det dr sa att lararkéren
faller in i ett pd forhand beskrivet monster, vad hidnder d4 med det fria
argumenterandet jag vill undersdka? Min utgangspunkt ér fortfarande att de svenska
lararna, som tdnkande individer, kunde dra sina egna slutsatser, men att de som
sociala varelser var paverkade av sin omgivnings tolkningsmonster. Detta kan
hjdlpa oss att forstd och reda ut tankemdnster och argumentationsstrategier. Det
finns dock ingen allméngiltighet i dessa monster. De ar alla konstruerade foreteelser
for att battre forstd och bena ut tankar och argument, inte absoluta kategorier. Det
kommer att vara de argument och argumentationsstrategier jag hittar i kdllmaterialet
som blir utgangspunkten for min analys. Fragan &r var pa skalan mellan rationalitet
och romantik ldrarna positionerade sig.

131 David Caute 1988, s. 65-66, ordet likviderades anvindes ofta for att beskriva den snabba
alfabetiseringstakten.
132 Sylvia Margulies 1968, s. 186-187.
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Kapitel 3. Den svenska lararkarens
professionella identitet

En viktig utgdngspunkt for min analys dr den professionella identitet lararkéren
succesivt utvecklade under 1800-talet senare del och 1900-talets forsta hélft och
som spelade en stor roll for de stillningstaganden karen gjorde. Den kan studeras,
och har studerats, ur manga synvinklar: ur ett traditionellt, om &n nagot politiserat
skolhistoriskt perspektiv, av historikerna och reformpedagogerna Ake Isling,
Gunnar Richardson och Sixten Marklund, ur ett sociologiskt perspektiv av bland
annat Sofia Persson och ur ett genusperspektiv av Christina Florin, Ulla Johansson
och Goran Sparrlof. Fragan har dven berorts ur ett pedagogiskt och utbildnings-
historiskt perspektiv av Kerstin Skog-Ostlin, Johanna Ringarp eller Henrik Edgren
och Esbjorn Larsson & Johan Prytz med flera.'*

Nér det giller att beskriva den process som leder fram till en professionell
identitet dr utgdngspunkten ofta sociologisk eller psykologisk. Min utgdngspunkt
blir dock mer idéinriktad. De sociologiska och psykologiska mekanismerna lamnar
jag till stor del dérhén.

Den tyske historiedidaktikern Jorn Riisen menar att identitet skapas nér vi
bearbetar vart historiemedvetande i meningsskapande berittelser, sarskilt nir vi
erinrar oss historiska minnen av normativ karaktdr. Normativa hiandelser kan vara
historiska hidndelser med en grundliggande, konstituerande funktion, i detta fall
bildandet av ldrarkollektiven eller stora forédndringar pa skolomradet. Det kan &dven
vara hiandelser som skapar identitet pa ett negativt sitt, ndgot gruppen reagerar pa
hos andra grupper eller i samhéllsutvecklingen i stort. Konfrontationen med en
mannisko- eller samhéllssyn som &r helt frimmande for de egna idealen ér ett sddant
exempel. Riisen menar dven att identitet kan fordndras nidr gamla forestillningar
ersitts med nya. Ménga ginger dr det bearbetandet av dramatiska och krisartade
héndelser som leder till en fordndring av identiteten. Jorn Riisens resonemang
kommer att bli en viktig utgangspunkt nir jag skall ringa in den process som skapade
en lararidentitet hos den svenska lararkaren och vad som hinde dé den utmanades
av nazism och kommunism."**

Lararkéren var en skrivande och foreldsande kar som dokumenterade sina
stillningstaganden vail: i den egna pressen, genom foreldsningar och bokutgivning

133 Relevant litteratur av dessa forfattare finns upptagna i litteraturforteckningen.
134 J6rn Riisen 2001, s. 254-257.
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om den egna historien och verksamheten. Genom denna historiserande sjilv-
dokumentation har lararna bidragit till att skapa en bild av sig sjdlva. Inom ramen
for denna avhandling finns inte utrymme att ge en fullstdndig beskrivning av denna
sjdlvreflexion. Min utgéngspunkt blir att ta fasta pd och ringa in den idémaéssiga
kdrnan i lararkarens identitet och sjédlvreflektion. Detta gor jag for att kunna forsta
hur och varfor lararkdren reagerade som den gjorde pa den nazistiska och
kommunistiska utmaningen. Denna bakgrundsanalys kommer jag delvis att bygga
pa ett urval ur den textproduktion lararkéren lamnat efter sig, men dven pé resultatet
av de ovan angivna forskarnas arbeten. Jag har inga ansprdk pa att gora en
heltickande inventering av denna ganska stora vetenskapliga produktion, utan jag
har gjort ett urval, i syfte att komma &t grunden for lararkérens kollektiva identitet.

Lararna sjdlva anvinde uttrycket “karanda” nir de reflekterade Over sin
identitetsutveckling. Min utgangspunkt i denna avhandling &r att denna ké&randa/
identitet sonderfaller i tre delar: en professionaliserings- och avgrinsnings-
diskussion, en diskussion kring lararens uppdrag och kall, och en diskussion kring
bildning och pedagogik. Nar en yrkeskar skriver och beridttar om sin identitet och
sitt uppdrag visar den dven pa hur denna grupp vill bli uppfattad. Sociologen
Catherine Kohler Riessman papekar att en presenterad sjalvbild sdger oss négot, inte
bara om handlingar i det forflutna, utan d&ven om forfattarens intentioner med sitt
handlande och hur denne vill att omgivningen skall uppfatta och forsta dessa
handlingar."** Lirarnas sjilvbild presenteras med en sjilvsikerhet och dvertygande
argumentation. Ur detta gar det att dra slutsatsen att lararkaren ville formedla en bild
av sig sjdlv som just malmedveten och sjalvsaker.

Uppbyggandet av en lararidentitet gjordes for att stirka den egna karen
professionellt. Det frimsta mediet for detta var den ldrarpress som tidigt
upprittades, inte minst med just syfte att ena och stotta en lararkér som var utspridd
over hela landet. Sofia Persson uttrycker det som att ldrarnas karorgan blev ett
“strategiskt verktyg” for att bygga upp en “karidentitet”.'*® Det var dven genom att
berétta om sig sjdlva som lararkéren ville sétta sig i respekt hos de grupper den sag
som sina motstandare: kyrkan, bygdens storbonder och en ur lararnas synvinkel snal
statsmakt.

135 Catherine Cohler Riessman 1993, s. 19-20.
136 Sofia Persson 2008, s. 205.
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Folkskollararkarens professionella identitet

Fragan &r om det finns nadgon yrkeskar, som i s& hog grad har dgnat sig 4t att
skriva sin egen historia.'?’

Denna friga, stilld av Goran Sparrlof, aktualiserar det faktum att forskningen och
historieskrivningen kring folkskolan inte bara skrivits ndstan uteslutande av
folkskolldrare, utan &ven att denna forskning brukats politiskt under hela
folkskolans existens. Den beskrivning som framhévs, bade i folkskolldrarnas egna
verk och i forskningen, dr enligt Sparrlof en ensidig framgéngssaga. Folkskolldrarna
framstills ensidigt som framstegsvénliga och progressiva idealister som fick kimpa
for sin skola och gjorde detta med stor framgang.'*® Sparrlof ifragasitter sjilv denna
harmoniska framgingssaga och visar i sin forskning pa stora motséttningar inom
folkskollirarkaren, fraimst mellan de kvinnliga och manliga lirarna.'*’

Det dr framforallt i ett verk som folkskolldrarna presenterar sin professionella
identitet. Ett monumentalt verk som utgavs mellan aren 1940 och 1971: Svenska
folkskolans historia, i sex band. De utgavs “’pa foranstaltande av centralstyrelsen for
Sveriges allménna folkskolldrarforening”, det vill sdga den frimsta folkskollarar-
organisationen i Sverige. Det 4r med andra ord folkskolldrarrorelsens egen version
av sin karanda och identitet. Redaktorer och forfattarna var folkskolldrare,
folkskoleinspektorer och skolrdd med en bakgrund som folkskolldrare. Verket
skrevs med det uppenbara syftet att stirka folkskolldrarkéaren internt och externt, det
vill séiga att mobilisera en kiranda eller professionell identitet.'*’ Stora delar av detta
verk kom ut lagom till folkskolans hundraérsjubileum 1942 och kan i det ndrmaste
betraktas som en jubileumsskrift. Det fanns alltsd ett klart retrospektivt
historiserande syfte bakom dess utgivning.'*!

137 Goran Sparrlsf 2007, s. 17.

138 Goran Sparrlsf 2007, s. 14-15.

139 Goran Sparrléf 2007, s. 16-18.

140 Huvudforfattare for det forsta bandet som utkom 1940 var folkskoleinspektdren Albin
Warne. Det andra bandet utkom 1942 och hade fillic. Klas Aqvilonius som
huvudforfattare och berdrde tiden 1809 till 1860. Det tredje bandet utkom 1942 och hade
rektor Anna Sorensen som huvudforfattare och behandlar tiden 1860-1900. Det fjérde
bandet utkom 1940 (sic!) och hade undervisningsrddet Bruce som huvudforfattare och
berdr tiden 1900-1920. Det femte bandet hade tre huvudforfattare, folkskole-
inspektorerna Viktor Fredriksson, Lars Hofstet och Sigurd Paradis, och berdr tiden
1920-1942 och kom ut 1950. Det sjitte och sista bandet utkom 1971, nio ar efter det att
folkskolan avskaffats. SAF fanns dock och finns fortfarande kvar i stiftelseform och
initierade och betalade dven detta avslutande verk. Redaktér och huvudforfattare var
Viktor Fredriksson, medforfattare Sixten Marklund, Gustaf Sivgérd och Martin Widén.

141 Forutom detta jitteverk publicerade folkskolldrarkaren ett antal andra jubileumsskrifter,
som 1 stor utstrickning atergav samma typ av information som Svenska folkskolans
historia. Jag har konsulterat dessa jubileumsskrifter och funnit att de inte tillfér négot
utdover det som finns i Svenska folkskolans historia, t.ex. Sven Nylund, Sveriges
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Detta jattelika verk ar deskriptivt skrivet, det aterger pa ett detaljerat sétt hur
folkskolan blev till och utvecklades. Det har inte ett exklusivt lararperspektiv, d&ven
om folkskollararkéren pé ett markant sitt star i centrum for framstéllningen. Fran
borjan malas bilden upp av en folkskolldrarkar som lierar sig med de framstegs-
vénliga krafterna i samhillet och folkskolldrarkéren sétts in i ett moderniserings-
projekt. Folkskolldrarna var med om att grunda det moderna samhéllet och var en
drivande kraft i dess utveckling. 1830-talet ses som startskottet for denna
moderniseringsstravan. De liberala krafterna hade fatt ett 6vertag i hela Europa, och
folkbildningen sdgs som det frimsta medlet att fordndra samhillet. 1830-talet
framstélldes som upplysningens artionde:

Anyo samlades mén kring idéerna om ménniskornas ursprungliga sociala och
anlagsmaéssiga jamlikhet. Ddrmed blastes nytt liv i den domnade utvecklings-
optimismen: en ritt uppfostran skapar klart blickande, om sina goda anlag
medvetna minniskor i en lycklig och dunkelfri virld.'4?

En hindelse som fick stor betydelse for folkskolldraridentifikationen var ett méte i
Vekerum 1838, da fem eldsjélar bildade den forsta folkskolldrarforeningen, fyra ar
fore folkskolestadgans tillkomst. Tillkomsten av Vekerums ldrarférbund pa
sommaren 1838 beskrevs som bdrjan pa en strdvan att ’forverkliga organisations-
tanken i den nya yrkeskaren”. Dessa pionjirer “ville nu prova gemenskapsidéns
bérighet dven inom folkbildningen”.'** Nir denna hindelse 100-arsjubilerade 1938,
uppmérksammades detta stort av SAF. Forbundets ordférande Emil Eljas gjorde ett
stort nummer av dessa fem pionjérers insats for folkbildningen och for formandet
av folkskolldrarkarens gemensamma ideal. Den person som holl det stora
hogtidstalet vid 100-arsjubileet i Vekerum var Viktor Fredriksson, redaktdren for
band III-V av Svenska folkskolans historia. Han tillmitte héndelsen en stor
principiell betydelse for att samla folkskolldrarnas krafter till en gemensam
"foreningsidé”.'** Aven Emil Eljas gav Vekerum ett stort symbolvirde. Han
forsokte i sitt jubileumstal karaktérisera den identitet och de ideal som priaglade
dessa fem folkskolldrare 1838 och hur dessa ideal nédstan ofordndrade sag ut 1938.

allmdnna folkskolldirarforening 30 dr, Stockholm 1910. Jons Franzén, Sveriges
allmdnna folkskolldrarforening 1880-1930, Stockholm 1930, Gunnar Eriksson (red.),
Ett skolsekel Minnesskrift med anledning av folkskolans 100-drsjubileum, Stockholm
1942, Géteborgskretsen av Sverges Folkskolldrarforbund. Minnesskrift utgiven till 20-
drsjubileeet den 7 mars 1942.

192 Svenska folkskolans historia, band 11, s. 199.

143 Svenska folkskolans historia, band 11, s. 478.

144 S, 1938:30, s. 838-839.

48



De idékretsar, som var forhiarskande pa den tiden, padminner i mangt och
mycket om véra. Den franska revolutionens frihetsidéer om allas lika
minniskovarde, om allas lika rétt till medborgerligt bestimmande hade slagit
rot och bdrjat spira ocksa i vart land. [...] Vi kénner till Geijers liberala avfall,
vilket ju var just en bekénnelse till allas lika medborgerliga beréttigande. Vi
kanner till Torsten Rudenschdlds och hans gelikars oupphorliga planer och
tankar angaende stdndscirkulationen: varje person pa den plats for vilken han
har anlag, oberoende av stdnd. [...] Hur skulle ménniskovardet hdjas och
bevaras hos de samhiéllsklasser, som hittills inte erkdnts som berittigade
medborgare i samhéillet? De skulle insittas i sina samhélleliga rattigheter och
ta sin del av ansvaret for dess styrelse. Men hur skulle de kunna bli skickade
hartill, férsjunkna som de var i okunnighet och dryckenskap och annat sedligt
forfall. [...] Men hur skulle de lyckas i sin gigantiska uppgift att lyfta och
befria vért folk fran férnedrande band och skapa ett demokratiskt fritt och
lyckligt samhille, hdnvisade som de var till ett mycket ofullkomligt redskap,
den svenska folkskolan. Denna var dnnu ett sambhdillets styvbarn, en
omgangsskola, vanligen flyttande fran gérd till gard, ofta inhyst inte bara
bland husets folk, utan dven bland gérdens husdjur. [...] Vi arbetar under
ofantligt mera gynnsamma yttre forhallanden, men det dr dérfor ej sagt, att véar
gérning blivit littare eller mindre maktpéliggande och ansvarsfull. Vi liksom
véara foregdngare lever i skuggan av ett vérldskrig. Man dekreterar nu for
Europas folk liksom under den heliga alliansens tid, att folken &r skyldiga att
ha samma livsaskddning som sina diktatorer. Ungdomen pétrugas en idé idag,
en i morgon, och star ofta tvekande i valet. 14°

Huvudingrediensen i den lararidentitet Eljas beskrev kan sammanfattas som en
modernitetsstrdvan i form av ett politiskt och socialt ansvar for landets utveckling,
och ett ansvar att forverkliga detta &ven om medlen &r knappa. Han mélade dven
upp motstandarna till detta lararkall. Det géllde att std emot de bakatstrivande
konservativa krafterna, men dven de totalitira krafter som ville forféra ungdomen
med en livsdskddning av vald och krig. Inte minst det sista gav en klar signal till
ahorarna pa sommaren 1938: folkskolldrarna hade aldrig accepterat, och skulle
aldrig komma att acceptera totalitira idéer, utan stod pa en liberal och demokratisk
grund. Eljas framstillning genomsyrades vidare av en utvecklingsoptimism. De
begrepp Eljas anvinde sig av i sin argumentation, “franska revolutionens frihets-
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idéer”, “ménniskovérde”, “medborgerligt bestimmande”, “medborgerligt berétti-
gande”, ’skapa ett demokratiskt fritt och lyckligt samhélle”, skulle kunna samman-
fattas som ett medborgarfostransideal, vilket &ven var den barande tanken i Svenska
folkskolans historia, vilken skrevs under denna tid. Folkskolan grundades for att den
behovdes for en positiv samhéllsutveckling.

Det finns vildigt lite utrymme for tankar om att folkskolan skulle ha tillkommit
som ett kontrollorgan for 6verheten. Det &r ett idealistiskt perspektiv som framtréder
och idealiteten star folkskolldrarna for, visserligen inspirerade av inflytelserika och

reformsinnade kulturpersonligheter som Geijer, Almqvist, Wallin, Fryxell och

145 S, 1938:29, s. 829-830.
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Agardh, men det verkliga arbetet for folkskolans uppbyggnad stod folkskolldrarna
sjilva for. En gestalt som dérvid spelade en stor roll var Torsten Rudenschold. Han
forenade i sin person de bada krafter som skapade den svenska folkskolans identitet,
ett folkbildningsideal och en liberal reformiver. Rudenschéld var som greve en
sjalvskriven politiker i standsriksdagen, ndgot han utnyttjade for att fora fram
reformideal pa skolans omrade. Han var dven en aktiv folkbildare, och beskrevs som
just en folkskollérare. I band II far beréttelsen om hans livsverk ett utrymme pa inte
mindre dn 39 sidor. De folkskolor han upprittade pa Lacko slott blev till norm-
bildare for lararidentiteten. Den skolplan Rudenschdld utarbetade pa 1850-talet sags
som en milstolpe i folkskolans utveckling och det var en folkskolldrare som skrev
den. Han fick till och med epitetet “folkskolans apostel”.'*®

I léraridentiteten var pionjdrmotivet starkt. Det var ett antal idealister och
pionjarer som drev verket framat, och dessa pionjirer ville man i sa stor utstrackning
som mojligt gora till folkskolldrare. Det var folkskolldrarkdren som drev processen,
de inte bara sag till att folkskolan bildades, utan dven att den forverkligades. De
manga sma detaljerna i de sex banden av Svenska folkskolans historia ger samman-
taget en bild av en malmedveten kér, som arbetade i det lilla och tysta, med sma
medel och steg for steg utvecklade folkskolan. Motstdndet fanns dels ute i bygderna,
hos de bonder som hellre ville att barnen skulle arbeta och att kyrkans katekes-
utbildning rickte som skolgang. Dels fanns motstandet i de konservativa kretsarna
pa det nationella planet. Det bildningsideal folkskolldrarna stod for var i forsta hand
ett medborgarfostringsideal, 1 motsats till ett mer bildningsaristokratiskt ideal hos
overklassen, som mer betonade formalbildning och nyhumanism. Stundtals fram-
stilldes denna konflikt som en kamp, dar folkskolldrarna stod for den framstegs-
vinliga fordndringsprocessen.'*’

Folkskolldrarna framstélls som en drivande kraft i reformarbete och framét-
skridande blev ett allt starkare motiv i ldraridentiteten. Folkskolans utveckling
kopplades till samhéllets demokratiseringsprocess. Det blev till ett dmsesidigt
utbyte: de liberala samhéllsfordndringarna skapade och utvecklade folkskolan och
dess lararkar, medan dessa i sin tur blev en forutséttning for den fortsatta liberala
samhillsutvecklingen. Ett stort nummer gjordes av de folkskolldrare som
engagerade sig i1 den liberala politiken, som agitatorer, riksdagsmédn och
ecklesiastikministrar.'*® Det papekades dven att det politiska engagemanget fran
delar av folkskolldrarkaren vickte oro, bade inom och utom karen. I folkskollérar-
identifikationen ingick 4ven politisk neutralitet som en norm.'*’

Det demokratiska genombrottet beskrivs ingdende i band ['V. Folkskolan och dess
utveckling knéts till denna demokratiska utveckling. En hojd folkbildning gjordes
till forutsittningen for demokratins genomforande.

146 Svenska folkskolans historia, band 11, s. 349-388, Rudenschold beskrevs pd ménga
stillen som folkskollérare, bland annat pa s. 353-54.

147 Svenska folkskolans historia, band 11, s. 22, 26-28.

148 Svenska folkskolans historia, band 111, s. 1-4.

149 Svenska folkskolans historia, band 111, s. 306.
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Det demokratiska genombrottet fick avgorande betydelse for folkskole-
undervisningen. Demokratien ville ju, att de formaner, samhillet har att
erbjuda, skola i gorligaste man komma alla dess medlemmar till godo, och till
dess kénnetecken maste dérfor hora att kraftigt arbeta for en god folkbildning
och da ej minst for en god folkskola sdsom dess grundval. Och en allmén och
god folkbildning dr en av de frimsta forutsittningarna for att det allménna
inflytandet pa samhaéllets angeldgenheter, som tillhér demokratiens begrepp,
skall utdvas med insikt och ansvar. Man maste darfor se ett bestimt samband
mellan demokratiens genombrott i vart land och de reformer pa folkskolans
och i allménhet pa folkbildningens omréde, som tillkommo efter 1911.!%

Folkskolans uppbyggnad och folkskolldrarkdrens medverkan dartill gjordes till en
nddvéndig kraft vid demokratins genomforande. Detta var ett genomgaende tema,
inte bara i band IV, utan dven i de tre forsta banden. Utan folkskolldrarna och deras
medborgarfostran skulle demokratin aldrig ha kunnat genomfGras i Sverige.
Folkskolldrarna glorifierades visserligen, men det var dven en realistisk och
detaljerad bild som véxte fram. Folkskolldraren framstilldes som en envis
individualist som kémpade for sin skola mot konservativa bonder och kyrkliga
foretriddare. Det var ett idogt och idealiserat arbete med knappa resurser. Han fick
sédllan den uppskattning han fortjinade och tvingades sjilv gora arbetet och blev en
sjalvlard och allvetande expert som dven fick lara upp enfaldiga skolradsledaméter,
kyrkoherdar och statliga &mbetsmén i konsten att undervisa ungdomar.

Beskrivningen har med andra ord ett klart underifrdnperspektiv. Folkskolan
fordndrades och fordndrade det svenska samhillet nedifran. Det var forst nér
folkskolldrare fétt positioner i riksdag och regering som det positiva forandrings-
arbetet dven kom att ske uppifran. Fridtjuv Bergs och Varner Rydéns insatser fick
stort utrymme och aktorsperspektivet fick en framtridande roll i hela fram-
stillningen."”' Den svenska folkskoll4rarkdrens agerande bands tydligt ihop med
demokratins genomforande i Sverige.

Forskningen kring folkskolldrarkiren

Professionaliseringsstrdvan é&r ett centralt begrepp for i stort sétt alla forskare som
berort lararidentiteten. Johanna Ringarp definierar denna ldrarprofessionalisering
genom att dela upp den i en inre och yttre professionaliseringsstrdvan. Den inre
berdr normer, vérderingsfragor och yrkesidentitet, den yttre autonomi, handlings-
utrymme och egenkontroll.”*? I denna avhandling ir bada dessa perspektiv centrala.

130 Svenska folkskolans historia, band IV, s. 34.

151 Ett exempel pé detta ér den stora plats Fridtjuv Berg fér, t.ex. hans tal vid det trettonde
allménna folkskolldararmétet 1903. Svenska folkskolans historia, band IV, Det svenska
folkundervisningsvdsendet 1900-1920, s. 28-29, Torsten Husén 1948.

152 Johanna Ringarp 2011, s. 28-29.
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Det ar bade genom en inre och yttre professionaliseringsstravan som en kollektiv
identitet byggs upp.

Det ar tre skolforskare som dominerat den svenska skolforskningen efter andra
vérldskriget: Sixten Marklund, Ake Isling och Gunnar Richardson. Ett tydligt drag
hos alla tre, tydligast hos Ake Isling, ir att de skriver in sig sjélva i sin forskning.
Den progressiva och demokratiska skola de beskriver dr dven den skola de vill se
och arbeta for i det politiska reformarbetet.'> Det finns en inre spanning och konflikt
i den svenska skolan, en god och en ond sida, och det dr som foretrddare for de ddla
idealen inom den svenska folkskolan dessa forskare vill skriva in sig.'** Islings bild,
enligt Sparrlof, &r att folkskolan som helhet stod pa den goda sidan som en
dominerande kraft. P4 den onda sidan stod ldroverken och dess ldrare. De sist-
nidmnda karaktériseras av Isling som elitistiska och odemokratiska, trots att han inte
dgnar denna lirarkdr nigot storre utrymme i sin forskning.'*> Inte helt ovintat
sammanfaller darfor Islings forskningsron pa en rad punkter med den sjélvbild
folkskolldrarna sjdlva utvecklar i Svenska folkskolans historia, ett verk han bygger
mycket av sin forskning pa.'*

Isling karaktériserar folkskolldraren som en person driven av ett idealistiskt och
demokratiskt pathos, en ambition att folkbilda och dirigenom stirka de
demokratiska krafterna ute i bygderna. Folkskolldrarna beskrivs av Isling som navet
i socknarnas sociala liv, genom att de hade en stark social stéllning och blev folkets
hjilpredor vid sidan om présterna. Genom det fortroende de fick blev de dven en
drivande demokratisk kraft i det kommunala sjélvstyret efter 1862. De ville dven
paverka den demokratiska utvecklingen, vara med att bygga upp ett demokratiskt
samhille. Enbart under perioden 1901-1920 péapekar Isling att det satt bortat ett 50-
tal folkskollirare i riksdagens andra kammare.'’

Christina Florin och Ulla Johansson har en négot annorlunda vinkling pa sin
studie av utvecklingen inom ldrarkéren. De beskriver hur bade folkskolldrare och
laroverksldrare mot slutet av 1800-talet profilerade sig starkt, slot sig samman och
borjade arbeta for att hdja sina karers status. Det skedde genom en strdvan att gora
kérerna mer professionella och 16sgéra dem fran kyrkans inflytande. Detta skedde

153 Goran Sparrlsf 2007, s. 14-15.

134 Goran Sparrlsf 2007, s. 18.

155 Ake Isling 1974, s. 17.

156 Det &r darfor tveksamt om Islings alster ens kan betraktas som oberoende forskning,
utan mer som folkskolldrarkérens ensidiga partsinlaga. Thomas Englund uttrycker det
som att Islings vetenskapliga arbeten mer ar “en historiskt grundad skolpolitisk
standpunkt” an ett vetenskapligt verk, “eller om det nu &r s& att hans skolpolitiska
stindpunkt genom dessa studier erhéllit sin vetenskapliga legitimitet”, Thomas Englund
1990, s. 187.

157 Ake Isling 1980, s. 136-137. Efter det forsta demokratiska valet i Sverige 1921 satt det
nio folkskollérare i riksdagens bada kamrar. FT 1921:47, s. 666, vid andrakammarvalet
1936 valdes atta folkskolldrare in i riksdagen, alla mén. FT 1936:40, s. 2.
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forst och tydligast bland folkskolans lirare.'*® Florin menar att ambitionerna fran de
makthavande i samhiéllet var att anvdnda folkskolldrarkaren som ett instrument for
att styra befolkningen, men att detta misslyckades, da folkskollararna tidigt borjade
leva sitt eget liv, oberoende av de styrande.'*’ Richardson forhaller sig kritisk till
denna maktpolitiska forklaring. Han ser mer folkskolan som framvéxt ur det tidiga
1800-talets behov av en allt mer utbildad befolkning och de liberala krafternas krav
pad demokratisering och stdndsnivellering, en standpunkt som till stora delar
sammanfaller med Svenska folkskolans historia.'® Ett samhille statt i snabb
fordndring kriavde en allt mer utbildad befolkning. Han lyfter sérskilt fram de allt
mer tilltagande kraven péd storre medborgerligt inflytande och en demokratisk
utveckling som orsakerna till folkskolans framvixt.'®!

Florin mélar upp en bild av en viljestark lararkar, med en vilja att férdndra skolan
och forbittra den i demokratisk riktning.'®* Likt Isling och Richardson betonar hon
att denna demokratiska linje tog sig uttryck i en strdvan att forma en gemensam
medborgarfostran for alla medborgare. De nationalistiska inslagen gjorde den inte
uteslutande demokratisk, men ganska snart lierade sig folkskolldrarkdren med
vénstern i1 svensk politik, med liberaler och socialdemokrater. Florin uttrycker det
som att det uppstod en “personalunion” mellan Sveriges allminna folkskollarar-
forening (SAF) och den liberala och den socialdemokratiska rorelsen, da de ledande
skolpolitikerna inom vinstern dven var forgrundsgestalter i folkskolldrarrorelsen.
SAF kom déirmed att betraktas som en samhéllsomstortande rorelse i de
konservativas 6gon.'® Deras program var dven socialt radikalt med bland annat krav
pa ett forbud mot barnarbete.'*

Politiseringen blev sérskilt markant under Fridtjuv Bergs tid som ecklesiastik-
minister 1905-06. Han satt samtidigt kvar i SAF:s styrelse och fick stod fran denna
organisation. Den politiska kopplingen fanns inte bara i riksdag och regering, utan
dven pad kommunalplanet dir folkskolldrarna ”hade en viktig roll i en bygds politiska
och andliga liv.”'%

Aven i Gunnar Richardsons forskning blir Fridtjuv Berg till en forgrundsgestalt.
Han spelade en stor roll nar SAF bildades 1880, och nér foreningens tidning borjade
komma ut tva ar senare anvéinde sig Berg flitigt av dess spalter. Hans liberala idéer
marknadsfordes som SAF:s linje. Richardson karaktériserar 1880-talet som den

158 Christina Florin 1987, s. 15-28.

159 Christina Florin 1987, s. 76.

160 Gunnar Richardson 1988, s. 20.

'! Gunnar Richardson 1977, s. 42, Gunnar Richardson 2004, s. 58.

162 Christina Florin 1987, s. 91, Kerstin Skog-Ostlin uttrycker det som att folkskolldrarna
drevs av en vilja att ta kontrollen &ver fordndringsprocessen inom skolan, att “dga
reformarbetet”, Kerstin Skog-Ostlin 2005, s. 8.

163 Christina Florin 1987, s. 90-91.

164 Christina Florin 1987, s. 94.

165 Christina Florin 1987, s. 90.
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liberala radikalismens genombrottsdecennium. Denna radikalism satte stor tilltro till
mojligheterna att forddla och hoja méinniskan moraliskt genom utbildning.
Folkbildningen blev viktig och ddrigenom blev folkskolldrarkdren en viktig
malgrupp for den liberala politiken. Aven Richardson menar att det forelag en stark
koppling mellan den liberala/socialdemokratiska rorelsen och folkskolldrarrorelsen.
De liberala kraven pa en allmidn medborgerlig bottenskola var kanske inte helt
forankrade i karen, men kom utan tvekan att utgora en stomme i lararidentiteten fran
detta decennium.'*®

Laroverksldrarkarens professionella identitet

Laroverksldrarkaren har inte sjilva presenterat nagot enhetligt verk kring sin
identitet, i stil med Svenska folkskolans historia. Jag far darfor enbart bygga mina
resonemang pa befintlig forskning. De forskare som undersokt laroverkslararkaren
kommer i stora drag fram till samma resultat som for folkskolldrarkéren. De ser en
professionaliseringsstravan, om an inte sd klar som inom folkskolldrarkdren. Det
som enligt Florin och Johansson skiljde ldroverksldrarna fran folkskolans lérare var
att de saknade en gemensam lararutbildning och att laroverksldraridentiteten ddrmed
blev svagare an hos folkskolans ldrare. De karaktériserar de tidigare som “’en brokig
skara individualister” som kinde storre samhdorighet med de universitet som utbildat
dem &n med de laroverk de undervisade pa.

De ser dock en professionaliseringsstrivan dven bland ldroverksliararna, “en
strdvan fran andlig présterlig identitet till statliga &mbetsmén.” Detta beskrivs som
en identitetsforskjutning i demokratisk riktning.'”” Kontentan av Florins och
Johanssons forskning &r, att dven ldroverkens ldrarkar etablerade sig som en
sjalvstandig och véilorganiserad kar, dir kampen for de egna réttigheterna och en
hojd status ledde dem till att &ven de engagerade sig i den allménna samhaills-
debatten. Laroverksldrarkaren kom att utgdra en del av ett ”bildningsborgerskap”
och profilerade sig diirmed inte politiskt p4 samma sitt som folkskolldrarna.'®® Likt
folkskolldrarkéren utvecklade de dock en kollektiv identitet som allt mer kom att
praglas av individualism, sekularism och en vilja att hdvda sig gentemot
traditionella vérldsliga och kyrkliga makteliter.'®

166 Det var dven péd 1880-talet de forsta forsdken gjordes i riksdagen att gora folkskolan till
en allmén bottenskola. Fridtjuv Berg skrev en betydelsefull skrift i fragan 1883,
Folkskolan som bottenskola, Gunnar Richardson 1963, s. 277.

167 Forskningen kring ldroverksldrarkdren har Christina Florin utfort tillsammans med Ulla
Johansson, Christina Florin & Ulla Johansson 1993, s. 154-155.

168 Christina Florin & Ulla Johansson 1993, s. 171-173.

169 Christina Florin & Ulla Johansson 1993, s. 144-175.
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Kerstin Skog-Ostlin gar i sin forskning mot tendensen att se lirarkdrerna som
enade. Hon pekar snarast pd stora spanningar, mellan konen, stad och land och
sociala grupperingar.'” Det hindrar dock inte Skog-Ostlin frin att se en gemensam
liraridentitet i det pressmaterial hon undersékt.'”! Hon pépekar dock att det ér en
socialt konstruerad identitet.'”* Bide folkskolans och liroverkens lirare sdg sig som
del av ett storre socialt sammanhang och agerade inom en samhéllsram déar de kom
att spela en viss politisk roll. Skog-Ostlin betonar mer &n &vriga forskare strivan
efter integritet och oberoende, bade i lararrollen och i den ménniskosyn de vidvde in
i sin identitet. De betraktade sig sjdlva som allvetande och strivade efter ett
oberoende.'”® For liroverksliraridentiteten spelade traditionen en strre roll dn for
folkskolldrarkéren. Laroverksldraren sag sig i forsta hand som kulturférmedlare till
kommande generationer, inte i forsta hand som medborgarfostrare. Det var med
andra ord mer av en nyhumanistisk bildningstradition ldroverksldrarna forfaktade
dn den medborgarfostran som var dominerande bland folkskolldrarna. I motsats till
folkskolan fordndrades inte laroverksldraridentiteten mycket fran 1800-talets mitt
fram till mellankrigstiden. Mdjligen minskade det fostrande inslaget négot nér
folkskolan tog O6ver mer av de lagre aldersgruppernas undervisning. Likt Florin
menar Skog-Ostlin att det till att bérja med var imnes- och universitetsutbildningen
som var identitetsgrundande.'”*

Lararidentitetens fordndring efter forsta varldskriget

Vid forsta varldskrigets slut férdndrades den politiska scenen radikalt och ddrmed
lararidentiteten. Den formella demokratin var genomford och manliga larare satt pa
allt fler styrande poster i samhillet. Folkskollararidentiteten blev allt mer kons-
uppdelad. De manliga folkskolldrarna var vid det hér laget sé& etablerade att de blev
mycket mer forsiktiga med att engagera sig i sociala och politiska fragor. De
anvinde i stillet de kontakter de hade vid @mbetsverk och departement. Folk-
skolldrarinnorna hade inte sddana kontakter, ddremot ett brett kontaktnét bland de
ideella organisationerna, framst inom kvinno- och fredsrorelsen. Dar hade Folk-
skolldrarinneférbundet en plattform att arbeta ifran, vilket gjorde att deras politiska
utspel blev mer 6ppna. De deltog i uttalanden och upprop och anslét sig till
organisationer pa ett sitt som folkskolldrarna inte ville. Folkskolldrarinnorna

170 K erstin Skog-Ostlin 1999a, s. 41-46, Kerstin Skog-Ostlin 1999c, s. 71-72, Kerstin Skog-
Ostlin 2005, s. 2-4.

"V SL och TfSL.

172 Kerstin Skog-Ostlin 1999c, s. 2-3.

173 Kerstin Skog-Ostlin 2003, s. 5. .

174 Kerstin Skog-Ostlin 1999c, s. 67-70, Kerstin Skog-Ostlin 2005, s. 10.
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arbetade dven fortfarande i ett underldge. De hade ldgre 16n och auktoritet &n sina
manliga kolleger och det politiska etablissemanget visade de manliga
folkskolldrarna ett betydligt storre intresse.'”” Aven om de politiska rittigheterna
formellt blev likstdllda 1921, sdg sig folkskolldrarinnorna kallade att arbeta for
fortsatt jamstdlldhet. Detta engagemang ledde till en stdrre frihet och ett storre
sviangrum for politiska utspel. Lararinneidentifikationen var alltsd mer politiserad
och i1 den ingick att uttala sig politiskt.

For folkskolans del lanserades 1919 en ny undervisningsplan av ecklesiastik-
ministern och folkskolldraren Varner Rydén. Genom denna demokratiserades och
sekulariserades skolan avsevirt, ett exempel pé att folkskolldrarnas ideal genom-
fordes pa det politiska planet. Den lutherska katekesen var inte langre utgdngspunkt
for undervisning och medborgarfostran blev ett mer markant inslag i under-
visningen. Historieundervisningen skulle starkare betona “folkens fredliga
utveckling”.'”® Tolerans blev forpliktigande for lirarna.'”” Dessa forindringar
vilkomnades av folkskolldrarkaren, som varit padrivande for en fordndring av
undervisningsplanen #inda sedan bérjan av 1900-talet.'”®

Bildningsideal: nyhumanism eller medborgarfostran

I lararidentiteten ingick bildnings- och uppfostringsideal. Fragan de bada larar-
karerna stindigt stéllde sig var vilken typ av uppfostran de skulle ge. Tva bildnings-
och uppfostringslinjer 16pte parallellt genom 1800- och 1900-talen, ett
nyhumanistiskt  bildningsideal och ett medborgarfostransideal. Bada dessa
bildningsideal péverkade ldrarkdren. Inget av dem dominerade helt, dven om
nyhumanistisk formalbildning hade storst genomslag i ldroverksldrarkéren och
medborgarfostran i folkskolldrarkaren. Bdda hade sina rétter i romantikens tidiga
1800-tal, bada gjorde anspréak pa att vara utlopare av 1700-talets upplysningstankar
och bada byggde pa en individualistisk mianniskosyn. Bada idealen dr ddrmed starkt
forknippade med moderniseringsprocessen. Det som skiljde dem at var synen pa
vad som skulle utvecklas hos individen. Den nyhumanistiska formalbildningen lyfte
fram en karaktirsdaning, fraimst med hjilp av klassiska sprak. Medborgarfostran

175 Kerstin Skog-Ostlin 2005, s. 8.

176 Svenska folkskolans historia, band 1V, s. 440, 445, Undervisningsplan for rikets
folkskolor 1919, s. 2662-2668.

177 Svenska folkskolans historia, band IV, s. 445.

'8 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, s. 2581-2591, 2662-2668, Svenska
folkskolans historia, band 1V, s. 435-450, Kerstin Skog-Ostlin 2005, s. 8.

56



betonade en mer praktiskt inriktad utbildning kring hur samhéllet fungerade,
samhallsldra, rittslira och ekonomi.'”

Gunnar Richardson hédvdar att det var den tyskinfluerade humboltska ny-
humanismen i sin romantiska och nationalistiska tappning, som i stor utstrdckning
kom att pragla uppfostringsdebatten i Sverige efter 1812. Detta gillde savil
laroverken som 1 debatten kring en bredare folkbildning. Den uppfostrings-
kommitté som tillsattes detta ar var enligt Richardson starkt praglad av
nyhumanistiskt tinkande.'®® Aven i den skolplan som 1820 blev resultatet av denna
uppfostringskommitté dominerade den nyhumanistiska bildningstanken, &ven om
ett medborgarfostransideal fanns med. Historikern Lars Nilé¢hn lyfter fram det han
kallar for en “civistisk patriotism”, en nationalistisk medborgaranda som trots den
dominerande nyhumanismen delvis priaglade skolplanen 1820. Utgédngspunkten var
att det konstitutionella styret i Sverige krdvde en skola for alla. Alla skulle ta del i
statsstyret. Forfattningens anda skulle genomsyra alla medborgare. Undervisningen
skulle skapa patrioter med en oegennyttig instillning till fiderneslandet.'™'

Mainniskan skulle enligt den nyhumanistiska traditionen bildas och formas, ddrav
begreppet formalbildning, som i viss mén sattes i motsatsforhallande till en mer
materiellt inriktad realbildning. De nyhumanistiska reformpedagogerna lade stor
vikt vid den kdnsloméssiga sidan av utbildningen som fantasi, omdémes-formaga
och forstdnd. Den hade séllan ett uttalat nyttoinnehall och kunde dérfor lagga stor
vikt vid klassiska sprak som ett slags "tankeskérpans sjdlsgymnastik”. Eleven skulle
mogna och utbildningen skulle leda fram till en mogenhetsexamen, vilket
studentexamen dven kallades under stora delar av 1800-talet.'®*

Aven folkbildningstinkandet i Sverige priglades linge av denna tradition. Det
géllde inte bara i konservativa kretsar, utan dven i den liberalt férankrade folk-
bildningsverksamheten, savdl som 1 arbetarrorelsens bildningsverksamhet.
Personlighetsutvecklingen skulle hdja ménniskan och férddla henne. Dessa tankar
var saledes dven levande i folkskoledebatten.!®® Diskussionen kring liroverkens
undervisning priaglades under hela 1800-talet av denna personlighetsdanande
nyhumanism eller samhéllsfostrande medborgarutbildning. Enligt Niléhn skulle
nyhumanismen personlighetsdana och medborgarfostran skapa en samhillsanda.
Den senare blev ddrmed mer praktiskt inriktad, med kunskaper om statslivet,
konstitutionen och samhéllsekonomin. Detta vittnar inte minst ldrobockerna i
medborgarkunskap om. Den forsta kom ut 1884, Medborgarens bok, under det

179 Sven-Eric Liedman, 1993, s. 81, Jonas Hansson 1999, s. 41-47, Gunnar Richardson
1988, s. 10, Bernt Gustavsson 2007, Per Sundgren 2007.

180 Gunnar Richardson 2004, s. 64, nyhumanismen uppstod i Tyskland &ren efter
napolonkrigen och kom att dominera den tyska skolan under hela 1800-talet, Denise
Philips 2010, s. 17-20.

181 Lars H Niléhn 1975, s. 2-8, 195.

182 Gunnar Richardson 1988, s. 10.

183 Gunnar Richardson 1988, s. 10-12.
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artionde d& kravet pd demokratisering och en medborgarfostrande bottenskola
gemensam for alla medborgare pa allvar lanserades av bland annat folkskolldrar-
karen.'®* Aven vid folkskolans uppbyggnad stod det en strid mellan dessa bada ideal
och lirarkaren var foljaktligen tvungen att ta stillning.'%®

Den nyhumanism som bestod in pa 1900-talet fick en allt mer konservativ pragel,
men hade ett visst inflytande dven pa liberalt och socialdemokratiskt tinkande.'86
Det dominerande bildningsidealet i de tva senare rorelserna, och ddrmed det som
dominerade ldrarkéren, var en mer kulturradikalt inriktad medborgarfostran, som
betonade individens mojligheter att fa bli en nyttig samhills-medborgare i ett
demokratiskt samhélle. Nar nyhumanismens foretrddare blev allt mer avvisande till
det moderna samhillet, kom dessa allt mer att std i kontrast till dem som
foresprakade en medborgarfostran.

I lararidentifikationen under mellankrigstiden ingick bada dessa traditioner &ven
om idealen kring medborgarfostran klart dominerade.'®” Enligt Jonas Hansson kom
den allménna debatten en bit in p&d 1930-talet att lyfta fram personlighetsbegreppet
och ddrmed ater aktualisera det nyhumanistiska ténkandet. I denna debatt kom tva
folkhogskolerektorer att vara aktiva: Alf Ahlberg och Manfred Bjorkquist. Dessa
foreléste ofta bland folkskolldrare och inbjods att skriva i folkskolldrarpressen och
fick pa detta sitt ett stort inflytande pa diskussionen i folkskolldrarkaren.'®®

Den professionalisering ldrarkdren efterstrivade inneholl ett stort métt av
pedagogiska tankar kring hur undervisningens niva skulle hojas och skolans arbete
forbattras. I denna strdvan blev bildningsdiskussionerna viktiga, det vittnade inte
minst diskussionerna pa de allménna ldrarmdtena om. Det forsta dgde rum redan
1849. Vid detta mote holls ett foredrag i nyhumanistisk anda om kopplingen mellan
sprakstudier och sjilsutveckling: ”Spréket var ett ’livselement’ for tanken”. Denna
diskussion skulle foljas av ménga fler, pa lararmoten och i den interna diskussionen
i lararkaren.'®

Lararkaren och reformpedagogiken

Som en f6ljd av att lararkaren var prdglad av nyhumanism och medborgar-
fostransideal véixte dven ett intresse for reformpedagogik fram, vilket &ven var ett
uttryck for modernitet. Det gillde framst folkskolldrarrorelsen, didr medborgar-

184 Agneta Bronis 2003, s. 189-190, Bengt Sandin 2003, s. 60.
185 T ars H Niléhn 1975, s. 3, 92.

186 Jonas Hansson 1999, s. 159-161.

137 Martin Alm 2002, s. 220-225.

188 Jonas Hansson 1999, s. 182-186.

189 Lars H Niléhn 1975, s. 3, 42.
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fostransidealen var som starkast. Det finns en klar koppling mellan medborgar-
fostran och kraven pa pedagogiska reformer. Mellan nyhumanism och reform-
pedagogik finns ett mer komplext forhallande.'”® Medborgarfostran syftar till en
vidgad medborgaraktivitet och ett demokratiskt sinnelag hos individen. En
betydande ingrediens i reformpedagogiken var just elevaktivitet och engagemang.
Nér denna pedagogiska rorelse fick ett fastare fotfdste i Sverige efter forsta
varldskriget, var den vanligaste bendmningen just aktivitetspedagogik och med den
var fordndringsbenédgenhet intimt forknippad. Darfor fanns det ett intimt samband
mellan medborgarfostran och reformpedagogik, bade 1 Sverige och i de ldnder den
svenska reformpedagogiken blev inspirerad av, frimst Tyskland, Osterrike och
USA.™!

De kulturpersonligheter och politiker i Sverige som verkade for en allmén folk-
skola och folkbildningens hdjande redan vid mitten av 1800-talet, var d&ven intresse-
rade av reformpedagogik. Erik Gustaf Geijer, Torsten Rudenschold, C.A. Agardh
och Carl Jonas Love Almqvist var alla reformpedagoger.'®? De tongivande krafterna
inom folkskolldrarrérelsen under den tidiga delen av 1900-talet, Fridtjuv Berg och
Virner Rydén med flera, var dven de starkt inspirerade av den reformpedagogiska
rorelsen. De tog upp reformpedagogik i tal och skrifter och var med om att
introducera amerikanska och tyska reformpedagoger i Sverige.'”® Det rickte enligt
dem inte med en gemensam bottenskola for alla medborgare, denna skola maste
dven sporra till ett aktivt deltagande i samhaéllslivet och ge en medborgaridentitet.
For detta kridvdes en aktivitetspedagogik i ordets verkliga bemirkelse, en pedagogik
som skapar aktiva engagerade medborgare som kunde bira upp demokratin. Dessa
pedagogiska ideal var barande for folkskolldrarkaren dnda sedan karens till-
blivelse.'” Den storsta folkskolldrarforeningen SAF gav ut hundratals skrifter dar
de propagerade for tysk eller amerikansk reformpedagogik.'®

Reformpedagogik, progressiv pedagogik, aktivitetspedagogik, arbetspedago-gik
eller den nya skolans pedagogik, var olika namn for i grunden samma foreteelse,
som var intimt kopplad till den identitetsskapande processen hos den svenska

190 Sirskilt den tyska reformpedagogiken sdg med misstinksamhet pa det tyska
nyhumanistiskt inriktade gymnasiet, Gerd B Arfwedson 2000, s. 34.

191" John Dewey 1999, John Dewey 2003.

192 Gunnar Richardsson 2004, s. 84-86, Agardh utarbetade ett skolprogram dér sjélv-
verksamhet stod i centrum, Elsa Koéhler 1936, s. 19.

193 Vid SAF:s kongress 1907 holl Fridtjuv Berg ett tal dér han introducerade Dewey och
gjorde honom kénd for en bredare publik av svenska folkskolldrare, John Dewey 2003,
s. 21. Vid avslutningen till en sommarkurs 1907 talade Berg om ”de nya uppfostrings-
tankarna”, “att 14ra genom att géra”, enligt Gottfrid Sjoholm inneholl detta tal ”froet till
arbetsskolan och véra dagars aktivitetspedagogik™, Gottfried L Sjoholm 1952, s. 121,
Klas Broms 1964.

194 Gunnar Richardsson 2004, s. 105-1009.

195 Pedagogiska skrifter utgivna av SAF:s Litteratursillskap, Litteratursillskapet var en
fristdende forening men leddes av samma personer som styrde SAF.
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lararkdren. Aven om begreppet aktivitetspedagogik inte pa allvar kom att anviindas
i Sverige forrdn pa 1930-talet, var det dock detta allt handlade om enligt mitt
formenande. En pedagogik som aktiverade eleverna till att bli engagerade samhélls-
medborgare i en inkluderande och demokratisk stat. Den gamla skolan fostrade till
undersatar, den nya till fria medborgare, vilket ytterligare betonar moderniteten som
en drivkraft for l4rarkaren.'*®

Det var kring sekelskiftet 1900 som den reformpedagogiska rorelsen tog form i
hela visterlandet. Gerd Arfwedson karaktiriserar rorelsen som innehallande tre
diskurser: en skoldiskurs, en barndiskurs och en ungdomsdiskurs. Skoldiskursen var
en kritisk diskurs om den rddande skolan och dess behov av reformering och for-
andring. Barn- och ungdomsdiskurserna fokuserade pa barnet och ungdomen som
ett psykologiskt subjekt, inte som ett objekt for mottagande av undervisning. Ellen
Keys bok Barnets arhundrade kom hér att betyda mycket for denna betydelsefulla
fokusforskjutning, fran barnet som ett objekt for undervisning, till ett subjekt och
huvudpersonen i utbildningsprocessen.'®’ Reformpedagogiken var starkt priiglad av
utvecklingspsykologi och sociologi. Barnets plats var i centrum och dess
psykologiska utveckling och ett studium av den sociala omgivningen spelade en stor
roll for resonemangen.

Det var tva ldnder som trddde fram som centrala for den reformpedagogiska
rorelsen: USA och Tyskland. Den paverkansstrom som var starkast mellan dessa
tvé lander fore 1914 gick nagot ovintat fran Tyskland till USA. Efter 1918 dvertog
det kommunistiska Sovjetunionen till stor del Tysklands roll som inspirator i den
amerikanska reformpedagogiken. De sociala experimenten i Sovjetunionen ansags
langt mer intressanta in de som genomfordes i Weimarrepubliken.'”® Det har en viss
betydelse for min undersdkning.

Till Sverige kom denna reformrorelse bade fran Tyskland och USA. Efter 1920
blev dven Osterrike en stark inspirationskilla, inte minst genom den personliga
formedling Elsa Kohler stod for. De radikala skolreformerna i Wien pa 1920-talet
och det pedagogiska institut Elsa Kohler verkade vid blev en forbindelseldnk till
reformpedagogik och den nya skolan. Under ldnga tider levde och verkade Kohler i
Sverige och hennes idéer slog igenom, sdrskilt i Varberg och Goteborg. Den
reformerade folkskolan i Wien kom att bli nigot av ett monster for reform-
pedagogiken och stora skaror av ldrare fran hela virlden akte dit for att studera

196 Gerd B Arfwedson 2000, s. 32.

197 Ellen Key 1900, i andra upplagan av detta verk frdn 1911-12 lyfts den amerikanska
reformpedagogiken och dess forgrundsgestalt John Dewey fram pa ett sarskilt sétt, John
Dewey 2003, s. 21, Gerd Arfwedson 2000, s. 30, Thorbjérn Lengborn 1977.

198 Gerd B Arfwedson 2000, s. 180, John Dewey 2003, s. 16, det fanns dven ett stort
sovjetiskt intresse for den amerikanska reformpedagogiken. De sovjetiska pedagoger
som var mest bekanta med Dewey var Sjantskij, Pavel Blondskij, Lenins &nka
Krupskaja, Anatoli Lunatjarskij och rektorn vid Moskvas andra statsuniversitet Albert
Pinkevitj, Anna Louise Strong 1924, s. 158, John Dewey 1964, s. 19.
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denna reform.'” Kohlers lirjungar och medarbetare i Sverige skrev alla flitigt i
lararpressen och SAF:s pedagogiska skriftserie. P4 detta sétt forde de ut aktivitets-
pedagogiken till en bredare krets av folkskollirare.”*

Aktiviteten handlade inte bara om fysisk, handgriplig aktivitet, utan &ven om en
inre psykologisk betingad aktivitet. Det var fragan om aktivitet i en skapande kreativ
mening som skulle omfatta elevens hela personlighet.®! Aktivitetspedagogiken
skulle forvandla lekdrift till arbetsdrift och forvandla skolan till ett laboratorium dér
eleven sjdlv deltog i ett demokratiskt experimenterade. Denna process skulle i
forlangningen skapa demokratiska och aktiva medborgare. En av den amerikanska
reformpedagogikens frimsta foretrddare, John Dewey, uttrycker det till och med
som att en ny “manniskotyp” skulle skapas, den demokratiska ménniskan eller den
etiskt strivande ménniskan ”som har hoga krav pé sig sjélv och stark ansvarskénsla
gentemot samhillet och minskligheten” 2% For att uppna detta mal skulle skolan bli
ett samhille i sig sjilvt, en gemenskap dir den nya ménniskan kunde fostras.’”®
Arbetsformerna skulle vara demokratiska och fostra till demokrati. Skolan skulle ha
en sjilvforvaltande styrelse dir alla hade en rost, vilket medféorde en klar
elevmajoritet.”** Allt detta 1ag vil i linje med den medborgarfostran lirarkaren stod
for: reformpedagogiken skulle inte bara modernisera skolan, utan hela samhaéllet.
Modernitetens kraft var stark i l1ararkarens professionella identifikation.

Pedagogikens uppgift var enligt manga reformpedagoger att reproducera ett nytt
socialt system, en radikal tanke med stora utopiska drag. Detta blev dven en central
tanke i lararkarens kollektiva identifikation och fick pa ménga sitt konsekvenser nér
lirarna beddmde nazism och sovjetkommunism.*?’

Den svenska ldrarkarens stora intresse for reformpedagogik kan spéras i
lararpressen savél som i den uppsjo av pedagogisk litteratur som kom ut under 1920-
och 30-talen, inte minst i SAF:s pedagogiska skriftserie.?”® En fraga ér naturligtvis
vilket genomslag dessa idéer fick i de bredare lagren av ldrarkaren. Den stora
méngden av artiklar i lararpressen, skrifter och féredrag ger i alla fall vid handen att
reformpedagogiken var spridd och intresset for den stort, si stort att det gér att sdga

19 Den pedagogiska akademien i Wien anordnade kurser for besokande ldrare. Under
varterminen 1931 gavs i juni tva kurser dar sammanlagt 57 svenska larare deltog. Den
4-12 januari deltog 66 svenska ldrare. Det var i detta sammanhang som Esther
Hermansson och hennes kolleger fran Goteborg tréffade Elsa Kohler och lade grunden
for ett samarbete. En intensiv brevvéxling forekom mellan elever i Wiens reformskolor
och Sverige. Elsa Kohler 1936, s. 15, Lars Karlsson 1998, s. 26-27, 87, 245.

200 Lars Karlsson 1998, s. 236, forutom Ingeborg Hamberg som for med Kaohler tillbaka till
Wien 1937: Esther Hermansson, Elsa Skaringer, Annie Hammarstrand, Max Glanzelius
och Karl Falk. Dessa hade dven ett stort inflytande dver skolkommissionerna 1940 och
1946.

201 Elsa Kohler 1936, s. 25, Lars Karlsson 1998, s. 137.

202 Folke Leander 2000, s. 91-92, 104-109.

203 Gerd Arfwidson 2000, s. 109.

204 Gerd Arfwidson 2000, s. 128-130.

205 John Dewey 2003, s. 18.

206 Den utkom regelbundet ndgra ganger om aret, SAF:s Litteratursillskaps skriftserie.
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att reformpedagogiskt tinkande hade blivit till en integrerad och bédrande del av
lararkarens professionella identifikation.

Lararkaren och fredsfragan

Fredsfragan var en ingrediens i lararidentiteten som kom att spela en stor roll i
argumentationen mot nazism och kommunism. Fredsrorelsen insag tidigt att det var
skola och undervisning som var allra viktigast, om Europa skulle vinnas for
fredstanken. Inga-Britta Melin papekar att redan vid fredsrorelsens tillkomst i slutet
av 1800-talet inskérptes behovet av fredsutbildning och den centrala roll skolorna
spelade for detta. Nér Sveriges kvinnliga fredsforbund (SKF) bildades 1898 skrevs
det in i programforklaringen att fostran och utbildning var medel att uppna en
fredligare vidrld. En pedagogisk sektion inrdttades, som skulle paverka
undervisningen i skolan och uppfostran i hemmen. SKF:s program inneholl
konkreta forslag om direkt fredsundervisning i skolorna och anvisningar gavs for
hur skolornas fredsdag skulle anordnas.*"’

Bland fredsrorelsens grundare aterfanns dven manga lérare. Svenska freds- och
skiljedomsforeningen bildades den 2 april 1883 av ett antal liberala riksdagsmaén,
diribland Fridtjuv Berg.””® Enligt Melin var det forst sedan en folkskollirare tagit
over som ordférande 1888 som foreningen rdddades och breddades utdver riksdags-
minnens krets, en breddning som kom att inkludera lirarkaren i sirskilt hog grad.>*
Fran 1890-talet blev det frimst kvinnordrelsen som kom att driva fredsfragor.
Daérigenom var det framst bland de kvinnliga ldrarorganisationerna som fredsfrdgan
pa allvar slog rot, ndgot som kom att visa sig d4ven under den undersokta perioden.
Folkskollararinneférbundets identifikation &r av sdrskilt intresse, dven om det var
inom ett annat lararkollektiv som fredsfragan var sérskilt dominerande, ndmligen
hos &dmneslédrarinnorna. Dessa utbildades vid det kungliga hogre lédrarinne-
seminariet i Stockholm och pa mindre privata lirarinneseminarier.”’° De flesta
ledande gestalter inom fredsrorelsen 1 Sverige var utbildade pd ett ldrarinne-
seminarium.’'" Amneslirarinnornas fredsengagemang kom att spela en stor roll
dven for de kvinnliga folkskolldrarna. De ledande d&mneslédrarinnorna ingick i ett
nitverk med forgreningar till den frisinnade rorelsen, socialdemokratin, kvinno-
rorelsen och andra tongivande kvinnogrupper som Fogelstagruppen och Kvinnliga

207 Inga-Britta Melin 1999, s. 82-83, 90-91.

208 Inga-Britta Melin 1999, s. 54.

209 Inga-Britta Melin 1999, s. 63.

210 Det var frimst for att ticka flickskolornas behov som dessa seminarier upprittades,
Inger Ekbom 1991, s. 172, Christina Florin 1987.

211 Inger Ekbom 1991, s. 179.
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medborgarskolan. I detta nitverk ingick dven Folkskolldrarinneférbundets ledande
personer. Ett exempel pa detta dr ordféranden under aren 1932-1941, Frida Harner.
Hon florerade i stort sett i alla fredsorganisationer som fanns i Sverige under
mellankrigstiden. Hon var styrelseledamot i en rad av dem: Svenska skolornas
fredsforening, den svenska sektionen av Virldssamling for fred, aktiv medlem i
Internationella kvinnoforbundet for fred och frihet och Nordiska ldrares
fredsforening. Hon var med att organisera Kvinnornas vapenlosa uppror mot krig
19352 och var en ivrig foreldsare om fredssaken i de mest skilda sammanhang.
Hon deltog i en méngd fredskonferenser och kurser, bland annat de som gavs pa
Fogelsta och skrev regelbundet om dessa kurser i LF. Samtidigt var hon en
oomstridd ledare for Folkskollararinneforbundet och lika oomstridd vice ordférande
for SAF.?"® Det finns i killmaterialet inget som tyder pi att kritik riktades mot
hennes pacifistiska engagemang och att hon drog in folkskolldrarrérelsen sé aktivt i
fredsarbetet. Nér hon fyllde 60 ar hyllades hon tviartom i LF pé ett Gversvallande
sétt. Harner betydde mer 4n nagon annan for att fredstanken blev en stor del av
liraridentifikationen under mellankrigstiden.”'* Férutom Frida Hirners betydelse
som ordférande, kan dven ndmnas Ulla Alm, redaktéren for LF aren 1935-43, aktiv
i Internationella kvinnoforbundet for fred och frihet och i Kvinnornas vapenlosa
uppror mot kriget 1935, dér hon var sekreterare i arbetsutskottet for opinionsmotet
Kvinnornas representantméte Ned med vapen i alla linder, den 1 september 1935.2"
Aven Folkskolldrarinneforbundets sekreterare pa 1930-talet Hanna Wanngard var
en aktiv fredskimpe.?'®

En annan forbindelseldnk mellan fredsrorelsen och Folkskolldrarinneforbundet
utgjordes av syskonen Honorine och Carin Hermelin. Honorine var utbildad
dmnesldrarinna och rektor for Kvinnliga medborgarskolan pd Fogelsta. Carin var
redaktor for Tidevarv 1926-36 och Fogelsta forbundets tidning 1944-1974, aktiv i
bade Kvinnliga medborgarskolan och Folkskolldrarinneférbundet, 1947 blev hon
redaktionssekreterare for Folkskolldirarinnornas tidning. Dessa systrars myckna

212 Kallades dven for “Kvinnornas resning mot kriget” och mynnade ut i ”Kvinnornas

representantmdte "Ned med vapnen i alla lander’ ”. Det organiserades av Tidevarv och
Fogelstagruppen, Tidevarv 1935:20, s. 1, 4, Tidevarv 1935:31, s.1, 2.

213 §7,1938:49, 5.1344, SL 1939:10, s. 299, SAF:s arkiv VU 16 mars 1938 §12, VU den 28
april 38, VU den 8 mars 39, TAM arkiv.

2141 en ledarartikel i LF den 21 juni 1939 karaktiriseras hennes ledarstil pa foljande sitt:
”[...] var Frida Hérner, visar att det hér ar frigan om en ledare av helt annat slag dn den
Fiihrertyp, som for ndrvarande &r sa modern i Europa: den hogmodigt 6ver méngdens
huvuden tronande Fiihrern, som dikterar folket sin vilja och avgor vilka &sikter, som det
ar massan tillatet att hysa eller ej. For Frida Hérner framstar friheten i tdnkeséttet som
den enda bérkraftiga grunden for méanskligt samarbete”, LF' 1939:25, s. 1.

215 Svenska folkskolans historia, band V, s. 391, Irene Andersson 2001 s. 316, s. 219.

216 Svenska folkskolans historia, band V, s. 375, Irene Andersson 2001, s. 316.
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skriverier i Folkskolldrarinneférbundets tidningar bidrog till att gora fredsfragan till
en aktiv del i detta forbunds ideal och identitet.*!’

Nu var det ingen sjilvklarhet att en kvinna eller kvinnoorganisation i Sverige
skulle orientera sig mot det pacifistiska hallet. Tvirtom konstaterar Kjell Ostberg,
att det var fler svenska kvinnor engagerade i forsvarsvénliga organisationer &n i
fredsorganisationer fram till andra vérldskriget. Dessa forsvarsvinliga kvinnor
spelade en minst lika stor roll i kvinnordrelsen som de fredsvinliga.?'®

Fredssaken spelade en stor roll ndr lararidentiteten och de nazistiska och
kommunistiska ideologierna pa allvar méttes.”'” Ingredienserna i den nazistiska och
sovjetkommunistiska forkunnelsen som man sérskilt lyfte fram som oférenliga med
det egna idealen, var synen pa militarfostran och forhérligandet av vald och krig i
undervisning och undervisningsmaterial.

En forutséttning for att fredsfostran skulle fa en sa central plats i larar-identiteten
var naturligtvis de bildningsideal och den méinniskosyn som fanns dér. De
nyhumanistiska idealen tolkades i pacifistisk riktning och @&ven medborgarfostran
fick en mycket pacifistisk och individualistisk uttolkning. Det var elevens kreativa
och andliga sida som skulle fi& blomma ut, inte en kollektivistisk massuggestion,
som blev det begrepp som sattes i motsatsforhéllande till freds-fostran. En annan
viktig ingrediens i fredsfostran var den kristna etiken, som tolkades i en néstan
pacifistisk riktning av folkskolldrarkdren. Detta hade dven stod av 1919 éars
undervisningsplan, dér just den bibliska etiken, inte den lutherska dogmatiken,
skulle utgér grunden for folkskolans fostran.??

Under mellankrigstiden bildades det en rad fredsorganisationer med inriktning
mot skolan. Svenska skolornas fredsforening var den viktigaste. Andra var Nordiska
larares fredsforbund och Stiftelsen fredshogskolan. Alla dessa organisationer
paverkade lararidentifikationen och alla folkskolldrarforbund samarbetade med dem
i varierande grad. SAF och Folkskolldrarinneférbundet var medlemsorganisation i
den svenska sektionen av Virldssamling for fred.”*' SAF var dven en av medlems-
organisationerna i Stiftelsen Fredshogskolan.””” LR hade dock inget samrore med
nagon av foreningarna. Det hindrade inte att det fanns atskilliga laroverkslérare i
ledningen for samtliga dessa skolinriktade fredsforeningar.

2http://www.ub.gu.se/kvinn/portaler/kvinnotidskrifter/biografier/hermelin_carin.xml (20
oktober 2015), Lena Eskilsson 1986, s. 216.

218 Kjell Ostberg, 1991, s. 34-41, Irene Andersson 2001, s. 23, 44.

219 Klas Amark 2011, s. 75.

220 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, s. 2581-2591, 2668, Svenska folkskolans
historia, band IV, s. 440-445, Den svenska folkskolan 100 ar, s. 51.

221 VU 17 november 1936, §6, centralstyrelseprotokoll den 3-7 jan 1938, §79, VU 16 mars
1938, §12, VU den 28 april 38 §10, centralstyrelsprotokoll 3-7/1 1941, §101, SAF:s
arkiv, TAM arkiv.

222 Centralstyrelseprotokoll 3-7/1 1941, §102, SAF:s arkiv, TAM arkiv.
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Bade de manliga och kvinnliga folkskolldrarna undvek dock en orealistisk bild
av fredsengagemanget och konstaterade att unga minniskor hade en stark
dragningskraft till en kollektivistisk valdsdyrkan. Detta faktum anvindes som ett
starkt argument for nodvéandigheten av en aktiv fredsundervisning som en motvikt
till denna valdsdyrkan.””® Aven SAF och dess tidning SL engagerade sig for freds-
saken. Det kan delvis bero pé att Frida Harner under ménga ar var féreningens vice
ordforande, men dven pa att rad manliga folkskolldrare var aktiv engagerade i
fredssaken, bland annat tva av forbundets ordférande under ménga ar, Emil Eljas
och Leander Wallerius.”** Att SAF kollektivanslot sina medlemmar till
Virldssamling for fred ledde till spridda protester frén nagra kretsar, men i det stora
hela betraktades fredsarbetet som en naturlig del av foreningens professionella
identifikation.”” Folkskollirarférbundet inskrinkte sitt fredsengagemang till att
propagera for de tva fredsdagarna den 18 maj och 11 november, ndgot de dock
gjorde regelbundet fran 1933 fram till krigsutbrottet.*®

Lararkaren och moderniteten

Det som genomsyrade ldrarnas professionella identifikation och de ideal som lag
bakom denna skulle kunna sammanfattas i begreppet modernitet. Det var pa 1930-
talet, i samband med folkhemsbegreppets lanserande, som begreppet modernitet
slog igenom pé allvar. Enligt Martin Wiklund kan begreppet definieras som ett
bejakande av upplysning, teknisk utveckling, industrialisering, vetenskap och
demokrati.??’ Nir vi pa detta sitt bryter ner begreppet till dessa fenomen ser vi en
overensstimmelse med folkskolldrarkérens sitt att beskriva sig sjdlv och den
utveckling de bejakade.””® Reformpedagogik och medborgarfostran skulle skapa
den upplysta och demokratiska manniskan. Vetenskap och teknik skulle skapa den
friska och sunda ménniskan. Aktivitetspedagogik och demokratiska arbetsformer
var medel i det forsta fallet, uppbackade av ett utvecklingspsykologiskt tdnkande.
Social ingenjorskonst var medlet i det andra fallet, uppbackat av den moderna

223 Detta finns belagt i kdrorganen t.ex. LF 1935:19, s. 1, 1937:1, s. 2. Aven i Svenska
skolornas fredsforenings drliga hdften, t.ex. 1933 och 1934,

224 Dessa satt tillsammans med Frida Hirner som SAF:s representerade i styrelsen for den
svenska sektionen av Virldssamling for fred, VU 17 november 1936, VU 16 mars 1938,
VU den 28 april 38, VU den 8 mars 39, SAF:s arkiv, TAM arkiv.

225 SI.1938:49, s. 1344, 1939:10. 1938 protesterade kretsarna i Lund och Linkdping mot
denna kollektivanslutning. Centralstyrelsen avvisade dessa protester. SAF styrelsemote
3-7 januari 1939§ 86, SAF:s arkiv, TAM arkiv.

226 FT1933:45,5. 1050, FT 1934:19,s. 4, FT 1934:45,5. 32, FT 1935:20, 5. 12, FT 1935:45,
s. 14, FT 1936:20, s. 9.

227 Martin Wiklund 2006, s. 75, 89.

228 Samstimmigheten #r ndgot mindre markant nér det giller liroverksldrarkdren, dven om
den fanns dar.
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medicinen och biologins landvinningar. Ett aktivt levnadssidtt och sunda
levnadsvanor och stindiga medicinska kontroller, vdganden, mitningar,
vaccinationer, skolbad och aktivt friluftsliv skulle skapa den moderna méanniskan
och det var skolans uppgift att genomfora detta.

Alva Myrdal var en av manga foresprakare for dessa moderna och vetenskapligt
forankrade uppfostringsmetoder. Hon anlitades ofta som talare av lirarorganisa-
tionerna och gavs stort utrymme i lirarpressen. Myrdals tankar maste darfor i stor
utstridckning ha péaverkat lararkdrens ideal och identifikation. Enligt Myrdal skulle
inte bara undervisningen, utan dven uppfostran, professionaliseras. En professionell
och neutral uppfostrare gjorde arbetet mycket béttre &n fordldrarna, enligt Myrdal.
Detta blev en viktig ingrediens 1 modernitetstinkandet och nagot
folkskolldrarorganisationerna tog till sig av och som paverkade deras ideal och
forhallningssitt, sirskilt bland lirarinnorna.??

Trots att begreppet modernitet inte anviandes av lararkaren &r hela verket Svenska
Folkskolans  historia genomsyrat av vad senare forskning skulle kalla
modernitetstinkande. 1 band II och III, som behandlar tiden 1809-1900, beskrivs
folkskolans uppgift som att just modernisera samhiéllet. Jag skulle kunna aterge
atskilliga citat for att styrka detta. Folkskolldrarna lierade sig med “framstegsvanliga
krafterna”, sa det “blastes nytt liv i den domnade utvecklingsoptimismen: en rétt
uppfostran skapar klart blickande, om sina goda anlag medvetna ménniskor i en
lycklig och dunkelfri virld.”*° Ordforanden for SAF beskrev folkskolldrarnas
uppgift som en “gigantisk uppgift att lyfta och befria vart folk fran férnedrande band
och skapa ett demokratiskt fritt och lyckligt samhille”.”*! Stor tilltro sattes till
folkskolans forméga att fordndra och skapa en ny ménniskotyp: “skapa en ny
karaktir, en ny anda hos folket”.*** Detta skedde stundtals i nistan biologistiska
termer: “medlemmar hade [nidmligen] upplysningsldrorna i blodet.”**?

I band IV, som téicker in tiden 1900-1920, far “hygieniska och skolsociala
anordningar” ett stort utrylrnme.234 I band V, som ticker in tiden 1920-1942, ar
rubriken dndrad till “hygieniska och socialpedagogiska anordningar”, men
innehéllet detsamma:** skolhilsovard, skoltandvard, skolbad, barnbespisning och
skollovskolonier ses som korrigeringsmedel for en skola enligt den moderna
vetenskapens ron. I det reformpedagogiska avsnittet har jag redan redogjort for hur
“utvecklingspsykologi, socialpsykologi och handlingspsykologi” fick ett stort
u‘arymrne.236

229 Elsy Wennstrom 1986, s. 159.

230 Syenska folkskolans historia, band 1L, s. 199, band II och III utkom bida 1942.
231 Skrivet av Emil Eljas, SL 1938:29, s. 829-830.

232 Syenska folkskolans historia, band 11, s. 21-22.

233 Syenska folkskolans historia, band 11, s. 35.

234 Svenska folkskolans historia, band TV s. 526-547.

235 Syenska folkskolans historia, band V, s. 471-483.

236 Syenska folkskolans historia, band V, s. 496.
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Idéhistorikern Karin Johannisson péapekar att frigan om socialhygien under
mellankrigstiden var en av de viktigaste bestdndsdelarna i “utopin om det
fullindande samhillet befriat frén allt som var ont, sjukt och forskimt.”**” Folkhilsa
och kollektiv hygien hade i den svenska debatten blivit till en ”vision med drag av
besatthet” och det var skolan som skulle forverkliga denna vision.”*® Hon uttrycker
det som att "barnet hade stigit fram som objektet for den hygieniska blicken**

Roger Qvarsell papekar att hygien i det svenska modernitetstinkandet handlade
om ndgot djupare dn avsaknad av smuts. Enligt honom var det frdgan om en
”ordning och rationalitet i samhéllet. Ménniskan skulle hoja sig over det djuriska
och det primitiva genom att skota sin kropp och tréna sin sjil.” Darmed bejakade
denna svenska modernitetstradition starkt den urbana industriella miljéon och hade
inte mycket till dvers for en lantlig livsstil nira naturen.”** Detta ir en intressant
utgangspunkt for min komparation, da det sovjetiska modernitetstinkandet var
kopplat just till det urbana industrisamhaillet. Den nazistiska visionerna var daremot
mer inriktade pé det lantliga, att hitta sina rotter i ”Blut und Boden”.

Det kommer att visa sig i de empiriska kapitlen, att det var de moderna
socialhygieniska principerna for barnuppfostran som skoéts i forgrunden, nér
lararkaren byggde upp sina visioner om det moderna samhillet. Detta skedde i alla
delar av ldrarkaren, &ven om de kvinnliga folkskolldrarna tryckte hardast pa dessa
fenomen. Det var en vision om en ny méinniskotyp som kunde skapas om
professionella vetenskapliga metoder anvindes i undervisning och barnuppfostran.

Modernitetens dverviganden var till sin karaktdr inte ett konkret program, utan
en uppséttning visioner och utopier om det goda livet och det goda samhaillet. Martin
Wiklund uttrycker det som att det finns en hel rad olika modernitetsberittelser.
Moderniteten kunde tolkas i méanga riktningar, ndgot som inte sélla gav upphov till
ambivalens, ett faktum som paverkar min fortsatta analys.**' Nir det moderna
samhiéllet 6ppnade for mojlighet att aktivt vilja identitet uppstod spénningar, det
gillde individer sévédl som grupper, ett fenomen som i hogsta grad péverkade
lirarkdrens val och argumenterande.”** Det har redan papekats att den berittelse
som Wiklund betraktar som modernitetens huvudberittelse, dven ligger néra
lararkarens modernitetsberittelse, “en framstegsberittelse om vélfardsstatens
utveckling” forankrad i ett liberalt/socialdemokratiskt folkhemstinkande.**

237 Karin Johannisson 1991, s. 154.

238 K arin Johannisson 1991, s. 144-145.
239 K arin Johannisson 1991, s. 162.

240 Roger Qvarsell 1986, s. 17-18.

241 Martin Wiklund 2006, s. 83.

242 7Zyomunt Bauman 1995, s. 106.

243 Martin Wiklund 2006, s. 17, 109-161.
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Sammanfattning av lararkérens identitet och ideal

I detta kapitel har jag ringat in den professionella identitet som folkskollarare och
laroverksldrare byggde upp under slutet av 1800-talet och borjan av 1900-talet. I de
kommande kapitlens idé- och argumentationsanalys kommer jag att visa pa hur
central denna identifikation var vid mdten med den nazistiska och kommunistiska
utmaningen. Jag har funnit fyra meningsskapande tankar i lararkarens professionella
identifikation, som jag sérskilt kommer att anvinda mig av: professionalism,
autonomi, sekularism och modernism/utvecklingsoptimism. Professionalism &r ett
overgripande begrepp som genomsyrar de dvriga. Begreppet anvinds i en eller
annan form av alla de forskare jag konsulterat och genomsyrar édven verket Svenska
folkskolans historia, &ven om detta verk ar sa deskriptivt att det inte anvande sig av
denna typ av teoretisk terminologi. Ur professionaliseringsstrdvandena foljer en
sekularism, en strivan att frigora folkskola och laroverk fran kyrkans inflytande och
befria dem fran kyrkoherdars och domkapitlens, i ldrarnas 6gon, oprofessionella
ingripanden. De svenska ldrarnas sekularism var inte antireligios, vilket var fallet
pa manga hall pa kontinenten, utan just en sekuldr strdvan att géra undervisningen
mer professionell och modern.”** Ur detta uppstod dven en strivan efter autonomi,
en vilja att std fria fran otillborlig paverkan och en tro pa sig sjilva att klara av allt
utan hjilp utifrdn.’* Parallellt med detta fanns en stark utvecklingsoptimism, en
kénsla av att vara med och bygga upp ett nytt modernt och utopiskt samhille.

Det gér ytterligare att bryta ner dessa biarande begrepp och formulera dem i
bildningstermer. I professionalismen 14g en strivan att utveckla bildningsideal och
kopplat till dessa fanns en manniskosyn och en samhéllssyn, som direkt emanerar
ur de ovan angivna identitetsskapande begreppen. Bade folkskolldrar- och
laroverkslararkarens bildningsideal kan karaktiriseras med hjélp av fem begrepp:
nyhumanism, medborgarfostran, fredsfostran, reformpedagogik och neutralitet. De
fyra forsta begreppen har jag redan beskrivit och &ven visat pd hur centrala dessa
var for de bada lararkarerna.

Neutralitetsbegreppet har jag inte utvecklat ndrmare, men det dr centralt for
forstaelsen av bade identitet och bildningsideal. Det rorde sig om en striavan att alltid
vara objektiv och saklig, att undvika politiska stdllningstaganden i undervisningen
och att befria undervisningen fran partiskhet och indoktrinering. Kristendomens
centrala stéllning sags inte som ett hinder for detta, i alla fall inte efter det att den
lutherska dogmatiken tagits bort fran skolundervisningen och ersatts med en mer
allmént formulerad biblisk etik, som i sekularismens namn kom att tolkas ganska
vitt och fritt, bland folkskolans ldrare inte minst i pacifistisk riktning. Kristendomen

24 Denna avsaknad av antireligios attityd framgar generellt av ldrarpressens och

ldrarorganisationernas sitt att behandla religion och kyrka.
24 Kerstin Skog-Ostlin 1999b, s. 10-11, Kerstin Skog-Ostlin 2005, s. 7.
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avdogmatiserades och objektifierades. Neutraliteten var sammankopplad med en
sekularism och pluralism och var forankrad i modernitetstinkande.?*® Det moderna
samhdllet var pluralistiskt och individualistiskt och krdvde dirmed fran samhéllets
sida en neutralitet i tankeséttet. Neutraliteten skulle inte bara prigla undervisningen
utan dven lararkarens kollektiva agerande, vilket omdjliggjorde direkta politiska
stillningstaganden, sévida inte dessa berérde den skolpolitiska utvecklingen och
darmed professionaliseringen. 1 dessa fall vigde professionalismen tyngre an
neutraliteten. Léararkéren stélldes ofta infér denna typ av avvigningsresonemang,
dér neutraliteten 1ag i ena vagskalen och de dvriga idealen i den andra. Inte séllan
fick neutraliteten da ge vika for de hogre prioriterade malen, vilka var relaterade till
den nyhumanistiska manniskosynen eller ett medborgarfostransideal. Detta kommer
att visa sig i de kommande kapitlens analys.

Den politiska neutraliteten till trots var manga av de fortroendevalda inom
folkskolldrarférbunden partipolitiskt aktiva. Jag har redan nimnt Fridtjuv Berg och
Virner Rydén, som bada var aktiva i SAF, till och med da de satt i regeringen.”*’
Av de sex ordforandena for SAF under perioden 1929-1945 var fyra riksdags-
ledamoter eller medlemmar i ndgon kommunal férsamling for antingen social-
demokraterna eller liberala samlingspartiet/folkpartiet.**® Av de fem ombudsmin
SAF hade mellan 1929 och 1945 var tre stycken socialdemokratiska riksdags-
ledaméter.*® Aven nir vi tittar pa redaktorerna for SAF:s officiella organ SL, satt
tv av tre i riksdagen. Aven Folkskolldrarinneforbundets ordférande 1941-47, Greta
Nygren, satt i andra kammaren for socialdemokraterna 1941-49 och blev ett av de
forsta kvinnliga statsrdden i borjan av 50-talet. Hon var dven kommunalpolitiskt
aktiv i sin hemstad Givle.”®® Nagot liknande gar inte att spira i Sverges
Folkskollararforening, vilket forstirker bilden av detta forbund som det mest
opolitiskt orienterade av folkskolans forbund. I LR dr bilden &nnu mer splittrad,
nagot jag aterkommer till.

Ett intressant undantag utgjordes av folkskolldraren Folke Griph. Han var aktiv
inom Sveriges Nationella Forbund (SNF) och ordférande for Folkskolans
Extraldrares Riksforbund (FER), vilken stod SAF néra. Nar SAF:s styrelse pa véren
1942 fick klart for sig var Griph hade sina sympatier, brét man alla kontakter med

246 Detta skedde successivt, men for folkskolans del frimst med Undervisningsplan for
rikets folkskolor 1919, s. 2581-2591, Svenska folkskolans historia, band 1V, s. 440, 445,
Den svenska folkskolan 100 dr,s. 51, Bjorn Skogar 1999, s. 305-307, Erik Brandt 1939a,
Erik Brandt 1939b.

247 Christina Florin 1987, s. 90.

248 Tre var socialdemokratiska riksdagsledaméter: Virner Rydén, ordférande 1929-30,
Ruben Wagnsson 1932-34 och David Norman 1938-39, Emil Eljas 1936-38 och 1939-
42 var stadsfullméktige for folkpartist. Svenska folkskolans historia, band V.

249 Svenska folkskolans historia, band V.

230 Syenska folkskolans historia, band V.
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FER. SAF:s styrelse markerade ddrmed att det inte var mojligt att vara
fortroendevald i SAF och samtidigt aktiv i en naziststimplad organisation.**!

De begrepp jag nu har ringat in &r centrala for forstaelsen av lararkarernas ideal
och sitt att se pa sig sjdlva och var internaliserade i dessa kérers sjélvreflektion och
professionella identitet. Jag skall i de f6ljande empiriska kapitlen visa att de dven
medvetet kom att anvéndes vid bemdtandet av de nazistiska och kommunistiska
utmaningarna. I figur 3 gor jag en sammanfattning av dessa ideal.

Figur 3 Sammanfattning av lrarkdrens identitet och bildningsideal

Overgripande ideal och
identitetsskapande begrepp

e Professionalism
e Sekularism
e Autonomi

e Modernism

Ur dessa 6vergripande ideal framtrider ett antal bildningsideal:
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Neutralitet Reform-
fostran fostran .
Individualism ‘ . Objektivitet pedagogik
Demokrati Internationell Aktivt
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21 TAM arkivet. SAF VU prot. den 29 april 1942. Griph var aktiv inom SNF i sin hemort
Linghem och skrev regelbundet i Nationell tidning (NT) under 1940-41, tex. NT
1940:15, NT 1940:42, NT 1940: 44, NT 1940:47, NT 1940:49
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Kapitel 4. Lararkdrens mote med
nazismen

Utvecklingen under 1933

Niér Hitler och nazisterna tog 6ver makten 1933 nazifierades bade staten och
det civila samhillet i snabb takt. Snart blev det omojligt att upprétthélla
kontakter med Tyskland utan att det var nazister man samarbetade med. 2>

Detta konstaterande av Klas Amark far blir utgngspunkten for min undersdkning i
detta kapitel. Det blir en analys av de strategier den svenska ldrarkaren valde nér de
stilldes infor detta faktum. I teorikapitel redogjorde jag for hur det tyska spréket
fordndrades i samband med den nazistiska nyordningen. Det psykologiserades, blev
mer kdnslomattat och hart; direkta handlingens sprék. Lérarpressen paverkades av
detta faktum och borjade anvénda mer pathos i skrivandet, savél som hdnvisningar
till sitt eget ethos. I kdllmaterialet kan jag forst ana svarigheter for redaktionerna,
som inte var vana vid att hantera detta nya spréakbruk, men det hjdlpte dem &ven, nér
de fram pa vérkanten 1933 borjade bemdta den nazistiska utmaningen. Detta ar en
utgangspunkt for analysen i detta kapitel. En annan utgangspunkt adr de nyckel-
begrepp jag ringade in i slutet av kapitel 3. Jag skall undersdka hur begreppen
nyhumanism, medborgarfostran, fredsfostran, reformpedagogik och neutralitet
anvéndes i bemd&tandet av det nazistiska budskapet. Stephen Toulmins argumenta-
tionsmodell kommer att anvéndas for att renodla argumenten och komma &t dolda
stodargument.

En vanlig strategi pa varen 1933 var att ordagrant, ibland till och med pa tyska,
aterge tyska kungorelser och sedan bara avsluta artikeln med orden: “kommentarer
ar overflodiga”. Den 7 juni publicerade SL en saklig artikel om hur den tyska
folkskolldrarorganisationen holl pa att omvandlas till en nazistisk organisation.
Artikeln avslutades med orden: “Reflexionerna gor sig sjilva.”*® Redaktionen
utgick fran att det kidnsloméssiga pathos det nazistiska spraket hade skulle tala till

252 Amark menar vidare att det redan frin bdrjan var en noninterventionslinje som valdes
som huvudlinje i det svenska samhéllet i stort savél som av den socialdemokratiska
regeringen, Klas Amark 2011, s. 643.

253 SI1.1933:23, s. 543.
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lasarna, men med omvéand péverkan, inte stirka den nazistiska argumenteringen,
utan skapa en kénsla av motvilja och avstdndstagande. En annan artikel fran den 28
juni, ”Arierna i de tyska privatskolorna”, avslutades med orden: ”Man merkt die
Absicht.””** Den 15 mars beskrevs under rubriken “Deutschland erwache” hur den
nye skolministern fran Thiiringen infort ett obligatoriskt moment vid den kraftigt
utdokade undervisningen om Versaillesfreden. Klasserna skulle, efter att ha hort en
tyskfientlig paragraf ur fredstraktaten, i kor skandera: ”Den tyska skammen skall
brinna i vara sjélar till drans och frihetens dag.” Min tolkning &r att redaktionen
genom att terge denna order ville skapa en kénsla av overklighet och framkalla en
indignation, nir den sags i en svensk kontext. Denna strategi fick troligen storre
effekt &n ett rationellt logosargumenterande, nir det géllde att skapa en gentemot
nazismen negativ atmosfédr. Genom att i rubiken anvénda det nazistiska slagordet
”Tyskland vakna” som signalord, markerade redaktionen indirekt ett avstands-
tagande till detta uppvaknande.”>

Tyska pedagogiska alster hade sedan lédnge inspirerat och fornyat tdnkandet kring
skola och utbildning i Sverige. Genom nyordningen i Tyskland pa varen 1933
uppstod en helt ny och nagot forvirrande situation for lararorganisationerna. Detta
kan sparas i de texter som Jenny Wahlman skrev efter den internationella
folkskolldrarféreningens kongress i Santander i augusti 1933. I tva p& varandra
foljande nummer beskrev denna svenska representant for SAF hur hon tvingades ta
stéillning till ett franskt forslag att utesluta den tyska folkskolldrarrorelsen. I den
tyska delegation hon skulle vara med om att utesluta ingick en av hennes stora
auktoriteter, folkskolldraren Georg Wolff. S& sent som pa hdsten 1932 hade SAF
sént ett hyllningstelegram till Wolffs 50-arsdag.”*® Nu kunde Wahlman se hur Wolff
hade fordndrats i nazistisk riktning. Hennes pedagogiska forebild hade paverkats i
en riktning som hon spontant kinde att hon maste reagera mot, samtidigt som det
ethos som omgav hans person fortfarande fanns kvar. I slutdndan var hon en av dem
som lade sin rost for att utesluta den tyska delegationen, med argumentet att den
tyska folkskolldrarorganisationen var statsstyrd och talat mot internationellt
samarbete i folkforsoningens tjinst”.?’

Denna vanda gar dven att spara hos centralstyrelsen for SAF och paverkade inte
bara argumentationsstrategierna utan &ven styrelsens sétt att agera. Det val
folkskolldrarorganisationerna i slutindan gjorde var dock klart och entydigt. De
konstaterade att det var slut med samarbetet med Tyskland och didrmed for

254 ”Man inser avsikten”, SL 1933:26, s. 601-602.

255 §1,1933:11, s. 248, Gunnar Richardson 2003, s. 73.

236 Centralstyrelsens protokoll 3-6 januari 1933, § 91, A2a, vol.16, SAF:s arkiv, TAM
arkiv.

257 SI.1933:34, s. 737-739.
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impulserna fran detta land, hundratals ar av kulturell paverkan till trots.”*® SAF
utnyttjade alltsé tidigt sin valmojlighet och sade nej till ett tyskt samarbete i ett lage
dér det endast var nazistiska organisationer det gick att samarbeta med.

Vandan kan dven ses pa ldroverkslirarsidan nir LR till slut tvingades avblasa
larjungeutbytet med Tyskland. I motiveringarna skiner en sorg igenom: “utbyten,
avsedda att gagna samforstindet mellan folken”, nu méaste avbrytas.”’

Folkskolldrarpressens bevakning viaren 1933

Folkskolldrarpressen foljde kontinuerligt utvecklingen i Tyskland under varen 1933.
Hitlers maktovertagande kommenterades inte, men vil konsekvenserna for skola
och ldrare och det intellektuella livet i Tyskland. De kéllor som ldrar-
organisationerna anvande var till storsta delen tyskt pressmaterial. Det var alltsé ett
lararorganisationsperspektiv man hade pa den politiska utvecklingen, och det gar att
se hur den egna lararidentiteten utgjorde en referensram for kommentarerna. F'7 var
det organ som flitigast atergav utvecklingen i Tyskland under varen och sommaren
1933. Hér aterfinns ledarartiklar, kommenterande artiklar, tre atergivanden av tyska
kommunikéer, tva insédndare och tva artiklar om den demokratiska skolan i Sverige.
Vid sju tillfillen togs artiklar in, skrivna av utomstaende experter.”*” Aven en vidjan
frdn folkskolldrarinternationalen att ta emot tyska ldrarflyktingar atergavs i
tidningen den 28 juni.”®' Forst dtergavs de tyska kommunikéerna, direfter de
kommenterande artiklarna. Ledarkommentarer kom forst nér utvecklingen blivit
tydlig och odaterkallelig. Den strategi som kan skonjas ar alltsa, att forst lata den
brutala verkligheten tala sitt eget sprdk, foljd av redaktionens osignerade
kommentarer. Till sist kommenterades l4get d&ven pa ledarplats.

Det dr ledarartiklarna som é&r av storst intresse. Ingen av dem var signerade, men
det framgick klart av sprakbruket, att det r Sverges Folkskolldrarférbunds linje som
fick tala. Rubriken pa den forsta ledaren fran den 22 mars var “Pedagogisk
kulturskymning”. Det dr en oro i artikeln Over att den fria pedagogiska tyska
debatten, som varit en inspirationskdlla for den svenska folkskolan, nu tynade
bort.®> Om det var oro som radde i mars, s var det ett klarsynt konstaterande av
det oundvikliga i ledaren den 21 juni. Rubriken sattes till ”Skolan i det nya
Tyskland”. Hér anvéndes medvetet det nazistiska begreppet ”det nya Tyskland” for
att markera att det var den nazistiska utvecklingen som kritiserades. Genom att

2% Redan den 19 april framforde Wahlman i SL sina farhdgor for Georg Wolff.

Uteslutningen kommenterades dven mer formellt i SL, 30 augusti 1933, s. 772.
Wahlmans beslut godkindes séledes indirekt av SAF.

29 Tf51 1933:7, s. 125.

260 F'T den 26 april, 2 maj, 16 maj, 24 maj, 2 augusti 1933.

261 Folkskolldrarnas organisationer intog alltsa tidigt en positiv syn pa flyktingmottagande,
en tendens som de behdll under hela den undersokta perioden, F'7 1933:26, s. 616.

262 FT 1933:12, 5. 273.
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systematiskt gora jimforelser med de egna idealen, kommenterades inte bara
utvecklingen i Tyskland, utan Folkskolldrarforbundet positionerade sig sjilv som
den tyska utvecklingens motsats. I Tyskland rddde en nyordning, vi star for en annan

ordning:

Medan vi i Sverige efterstrdvar objektivitet, proklamerar kulturminister
Schemm: ’vi &r inte objektiva, vi &r tyska’. Medan vi hér efter basta formaga
soker uppfostra barnen till férdragsamhet mot olika tinkande, lares de tyska
barnen hat till allt som diktaturen stdmplar som ’otyskt’, medan vi i
historieundervisningen alltmer sdker fa bort chauvinism och folkhat, lires de
tyska barnen forakt for sina skolkamrater av judisk ras. Aven metoderna for
undervisningen roner inflytande av den nya tyska andan. Den individuella
fostran som av alla ldrare, vagar man vil pasta, i vart land erkdnnes som ett
Onskemal, fast det inte alltid kan fOrverkligas inom nuvarande
skolorganisation — stimplas av tysk pedagogik som ont, dérfor att darigenom
skapas individualister. Mélet for uppfostran av barn och ungdom anges vara
skapandet av ’den politiska manniskan’ i nationalsocialistisk mening, icke av
sjdlvstiandiga personligheter det personliga far endast gora sig gillande inom
en sndv ram, som fran borjan &r fixerad.

Ledaren avslutas med de nagot sorgsna orden:

Fran skolans och den svenska lararkirens synpunkt méste vi emellertid
beklaga att forhallandena inom den tyska skolvdrlden blivit sadana att ett
tidigare samarbete ndstan helt omgjliggjorts — atminstone just nu. Den stora
skillnaden mellan svensk och tysk mentalitet dterspeglas i de citerade orden:
vi foljer er blint, vart ni leder oss! Svenskarna, foljer inte blint varken
ledningen de sjélva valt eller den som vill gora sig till deras talesman. Den
dyrbara rétten att prova fritt och vilja inom av lag och faststélld ordning &r
annu den svenske ldrarens, men icke den tyskes. Detta fundamentala
forhallande gor klyftan sé djup mellan svensk och tysk skola av idag, och hér
synes skiljelinjen gd mellan stater med demokratiskt styrelseskick och sédana
med diktatur av ena eller andra slaget.?®®

Sverges folkskolldrarforbund gjorde alltsa, likt SAF, ett val redan pé varen 1933, att
inte fortsdtta det samarbete man haft med ”den tyska skolviarlden”. Detta val stod
man sedan konsekvent fast vid. Pa ett systematiskt sétt stiller denna ledare de egna
idealen och ldraridentiteten mot den tyska nyordningen, vilket tabell 2 visar:

263 FT1933:25, 5. 589.
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Tabell 2 Argumenten i F7 den 21 juni 1933

Den svenska liraridentiteten Den tyska nyordningen

1. objektivitet (nazistisk) tyskhet

2. uppfostran till olika tdnkande hat mot allt otyskt (rasism)

3. fa bort chauvinism och folkhat forakt mot judar

4. styrkan i individuell fostran farligt med individualister

S. sjalvstindiga personligheter den politiska (nat.soc.) manniskan
6. prova fritt och vilj blind efterfoljd (lydnad)
7.demokratiskt styrelseskick diktatur

Den nya tyska nyordningen kontrasteras inte i forsta hand mot en svensk linje, utan
mot de svenska folkskolldrarnas linje. Kollektivism stidlldes mot individualism,
rasism mot en fOrstdende attityd, nationalism mot ett internationellt perspektiv.
Genom uttrycket ’den individuella fostran - som av alla ldrare, vadgar man vél
pasta...”, forsokte styrelsen for Folkskolldrarforbundet ringa in den egna identi-
teten. Denna identitet stdlldes i kontrast mot ”den nya tyska andan”. Den svenska
lararidentiteten som presenterades var forankrad i en blandning av individualistisk
och personlighetsdanande nyhumanism och medborgarfostransideal. Av de sju
dikotomierna ovan kan nummer fyra, fem och sex klart hénforas till nyhumanistisk
karaktdrsfostran, tva och sju till ett medborgarfostransideal, medan ett och tre gér
att hianfora till bada kategorierna.

Kopplar jag dven pa de tre ovriga identitetsskapande begreppen, fredsfostran,
neutralitet och reformpedagogik framtréder i tabell 3 foljande monster:

Tabell 3 Argumenten i 7 21 juni 1933. Uppdelade begreppsvis

Nyhumanism Medborgarfostran = Fredsfostran = Neutralitet = Reformpedagogik
individuell fostran  ¢j lyda blint ej folkhat objektivitet individuell fostran
sjdlvstandiga demokratiskt fordragsamhet sjalvstiandiga
personligheter styrelseskick mot andra personligheter

fria ramar olikhet i tinkande ¢j chauvinism fria ramar

prova fritt och vilja

Denna ledares argumentation byggde i hog grad pa dessa fem begrepp. Dessa
argument ar alla stodargument och bakom dessa stodargument ligger det outtalade
argumentet att den svenska ldrarkdren maste ta avstdnd fran nazismen och i
forlangningen, efter ytterligare argumenterande, att nazismen utgor niagot negativt.
Faktatillstdnd och slutsats &r mer neutralt formulerade, den tyska skolan foréndras,
vilket leder till att vi maste ta avstand fran denna utveckling.
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Figur 4 Argumenten i F7 den 21 juni 1933

Den tyska skolan fordandras _— vi méste ta avstidnd frdn den tyska
T utvecklingen

Den svenska skolan stér fér nyhumanism,
medborgar- och fredsfostran och neutralitet. ..

Detta var den forsta i en lang rad ledare i lararpressen som foljde ungefér samma
argumentationsmonster, vilket vi kommer att se i den fortsatta undersokningen.
Den ledare som kommenterade den tyska situationen en manad senare, den 19
juli, hade rubriken Politisk neutralitet.” Den kommenterade den kritik som uppen-
barligen hade kommit mot forbundets agerande fran vissa medlemmar. Nér denna
kritik bemoéttes anvéinde sig skribenten for forsta gangen av forbundets namn, och
dess linje gjordes klar i slutet av ledaren. Det betonades att kritik skall framforas.

[...] om kommunister eller nazister eller andra hotar virden, som &r dyrbara
for svensk pedagogisk uppfattning o. som i manga avseenden hivdats av
Sverges Folkskollararforbund, dd maste vi uttala vart beklagande o. ogillande.
Vi ér overtygade att ha bakom oss den dvervaldigande majoriteten av ldrare
som inte #r forblindad av partifanatism.”2%*

Frasen “dyrbara for svensk pedagogisk uppfattning” ar intressant. Den avsldjar den
sprakliga inlindning jag tidigare resonerat kring, skribenten kunde lika gidrna ha valt
att anvédnda frasen ”grundldggande demokratiska varderingar”. Dessa argument kan
om vi s& vill ses som en fortsdttning pd argumentation frdn den 21 juni.
Medlemmarna hade reagerat och skapat motargument (vederldggningar) fran vissa
medlemmars sida, vilka de var och hur ménga de var vet vi inte, men de ifragasatte
analysen som gjordes den 21 juni. Dessa medlemmars motargument besvarades fran
redaktionens sida med argumentet att ’svensk pedagogisk uppfattning” kraver detta,
vilket &r ett aktualiserande av léraridentitetens grundbegrepp nyhumanism,
medborgarfostran, fredsfostran, reformpedagogik och neutralitet. Tva ideologiska
synsitt stilldes har mot varandra och blottade den problematik som kom att
forstarkas under den undersokta perioden. Redan 1933 slogs det fast att neutraliteten
var viktig, men den fick underordna sig de fyra forsta begreppen. Fortsittningen pa
ledaren fran den 19 juli klargjordes denna hierarki for de grundldggande
varderingarna lararkaren stod for:

264 FT1933:29, s. 665.
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Vi har nyligen i detta syfte ndgot behandlat forhallandena i Tyskland fran
pedagogisk o. kérorganisatorisk synvinkel o. vi har dérvid uttalat
beténkligheter infor atskilligt i den nya regimens skolprogram. [...] Vi kan
emellertid inte stdlla oss likgiltiga infér en omgestaltning av den tyska
lararkaren och o. den tyska undervisningen av ett sddant slag att, darest samma
omgestaltning skulle 4ga rum i Sverge, den nuvarande skolorganisationen, de
nuvarande pedagogiska riktlinjerna, de nuvarande lararorganisationerna —
déribland Sverges Folkskolldrarforbund — valdsamt skulle omstortas.?%

Hér presenterades argument for att bemota vederldggningen, att forbundet inte var
tillrdckligt neutralt. Argumentationen riktade sig i forsta hand till de egna
medlemmarna och den outtalade och tdnkta motargumentationen frén dessa: att
beskrivningen av utvecklingen i Tyskland var 6verdriven och att det géller att inte
stota sig med Tyskland. Motargumenten fran redaktionens sida beroérde direkt den
egna situationen, det var den egna ldrarrollen och integriteten som riskerade att
”valdsamt [...] omstortas™.

Ungefar samma monster kan skonjas i SL och LF. Pa en punkt skiljde sig dock
dessa tidningars rapportering: de var mer personliga, anvdnde sig av pathos och
ethos i storre utstrackning. Bade urval och sprakbruk vadjar mer direkt till ldsaren.
Om detta var avsiktligt dr svart att sdga. Ett exempel pa detta mer personliga
sprakbruk gav Jenny Wahlman uttryck for i hennes vanda som kongressombud vid
Folkskolldrarnas internationella férbund. Den 14 juni atergavs en artikel fran
Goteborgs Handels- och Sjofartstidning: ”Tyska skolvisendet forgiftat.” Artikelns
sprakbruk dr mycket direkt och védjar till kinslor. Det talades om barn som plagades
och madde illa och misshandlas pa grund av sin harkomst. Det var en hard dom 6ver
hela den tyska skolan, med ord som ”forgiftad”, ”forsumpad”, ”obotligt forstdrd”,
”ingen utvdg”. Artikeln avslutades pa ett oerhort morkt och pessimistiskt sétt: man
tycker sig sta infor en verklig avgrund — inga mojligheter att komma tillbaka till
normala tider och inga, inga utsikter for framtiden.” Artikeln var alltsé inte skriven
av redaktionen for SL, men den hade valts ut for publicering, troligen av skél som
jag tidigare resonerat kring, att kunna framfora en politisk &sikt utan att tidningen
eller styrelsen behovde uttala den. Syftet med artikeln kan inte ha varit annat 4n att
genom identifikation med de utsatta barnen skapa en inlevelse och opinion mot hela
den nazistiska politiken. Artikeln blev ddrmed inte bara politisk, den blev agiterande
pa ett djupare psykologiskt plan:

Hans ansikte var blekt, ndstan genomskinligt, 6gonen runda och ljusbla. Han
sdg ut som en arier denne judepojke. [...] Nu har pojken forfoljts och pinats av
skolkamraterna, och han vet inte vad han skall ta sig till, var han skall s6ka
rad och tillflykt. [...] Modern hade flera ganger hort ord ur hans mun, som
tyder pé sjdlvmordstankar.2%

265 FT1933:29, s. 665.
266 S1.1933:24, s. 555.
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Detta vidjande och kinsloméssiga sprakbruk aterkom i ldrarpressen lingre fram
under min undersokningsperiod. Genom att beskriva barns lidande péd ett
verklighetsforankrat och konkret sétt forsokte folkskolldrarpressen effektivt skapa
opinion mot totalitdra rorelser, nagot jag i det teoretiska kapitel beskrev som ett
gammalt knep inom retorik och logik. Det pathos artikeln skapade hos ldsaren gav
ett tillrackligt starkt stodargument, sé att det verkliga argumentet, att nazismen &r
forkastlig, inte behdvde uttalas.

Bevakningen frin LR och 7fSL 1933

TfSL fick en ny redaktion vid nyaret 1932/33, Simon Erlandsson och Johan Berg.
Redaktionsbytet kommenterades i positiva ordalag av SL, som sdg de tvd nya
redaktorerna som mer framstegsvinliga dn de avgdende.”®’ Berg uttalade sig i
tidningen Social-Demokraten den 29 maj kring fradgan om “den politiska aktiviteten
bland skolungdomen”:

[...] man har nu det intrycket att nazismen sérskilt skulle gripa mer och mer
omkring sig bland var skolungdom. [...] De demokratiska partierna borde
forsoka f& en forsvarslinje inom skolorna och gora vad de kunde for att
mobilisera ungdomens handlingslust i ritt riktning. 268

Erlandsson var stadsfullmiktige for hdgerpartiet och en demokratiskt sinnad man.
Trots att TfSL saledes fatt en demokratiskt profilerad redaktion far jag leta mycket
noga for att hitta nagra spar av kritik av den nazistiska nyordningen i Tyskland, &ven
i den inlindade form jag tidigare skrivit om i folkskolldrarpressen. Den 2 december
publiceras dock en recension av Sixten Belfrages bok Nazismen framfér murarna.

Nazismen har slagit till marken allt vad &rhundradens arbete och kamp har
frambragt av andliga vérden: sdkerhet till person, likhet infor lagen,
samvetsfrihet, réttssdkerhet, tanke- och yttrandefrihet. Kapitlet *Rétt och
frihet’ bor ldsas av dem, som dnnu sdga sig tro pa idealiteten hos denna
rorelse.?®?

I november rapporterades om planerna pé att upprétta en internatskola for judiska
barn i Sverige, detta “med anledning av den judiska ungdomens nodlage i
Tyskland”.?”° Inga kommentarer kring detta “nddléige” gavs och TfSL utnyttjade inte
pa samma sitt som folkskolldrarpressen mojligheterna att komma at nazismen

267 61.1933:4, s. 83.

268 T/, 1933:11, s. 189.

269 TSI, 1933:24, 5.281.

270 TfSL 1933:23, 5. 269, Belfrage var litteraturprofessor i Lund, en konservativ och delvis
en kristen opinionsbildare. Hans bok var inte enbart avvisande mot nazismen, Henrik
Bachner 2009, s. 59.
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genom att beskriva hur grupper eller individer kom 1 klim genom den nazistiska
politiken. Det kan bero pé att redaktionen for TfSL var mer papassad. Detta antydde
i alla fall de tva redaktdrerna i sista numret av tidningen 1933, da de skrev att det
framforts kritik for att de skulle driva en allt for klar politisk linje:

Utan att ha fastslagit sin allmédnna stdndpunkt i programmatiskt fastslagna
punkter tror sig dock red. vid flertalet tillfdllen ha givit uttryck &t sin
uppfattning i s pass manga och viktiga spdrsmél, att dess stillning kan anses
ganska klar. Vill man kalla dess kurs anglo-amerikansk, finns ingenting att
gora 4t den saken.?”!

Detta uttalande visar pd en vilja fran redaktorernas sida att fora just en “anglo-
amerikansk” linje, vilket maste tolkas som en demokratisk, och mot utvecklingen i
Tyskland, kritisk linje. Det star dven klart att denna linje motte kritik. I vilken
utstrackning och fran vem har jag inte lyckats spara.

Utvecklingen under 1936

Klas Amark menar att det var under 1936 som den svenska férhandlingspolitiken”
gentemot Nazityskland inleddes pé allvar, en neutralitetspolitik regeringen forvin-
tade sig att alla svenskar skulle underordna sig. Han menar vidare att idén om
kollektiv sékerhet och tron pa Nationernas Forbunds forméga havererade i och med
oférmégan att i ett slut pd Abessinienkriget.”’* P4 sommaren holls en olympiad i
Berlin. Darmed kom blickarna inte bara att riktas mot Tyskland, utan &ven mot
ungdomen och dess fostran. Allt detta padverkade den allménna opinionen i Sverige,
vilket i sin tur paverkade lirarkérens tinkande och argumenterande.?”

Fram till 1936 hittar jag en ganska enhetlig argumentation inom folkskollérar-
karen. I detta avsnitt skall jag visa att folkskolldrarnas argumentation 1936 delades
upp i en manlig version, uppritthdllen av Sverges Folkskolldrarférbund, och en
linje, framford av Sveriges Folkskolldrarinneforbund och SAF. Jag skall visa pa
orsakerna till denna splittring och vilka konsekvenser detta fick for folkskolldrarnas
argumentationsstrategier mot nazismen. En bédrande tanke i ldrarnas identitet var
professionalitet. Denna tanke stilldes i fokus pa hosten 1936, da en parlamentarisk
utredning lade fram ett betinkande. Folkskolldrarna skulle goras till statstjdnstemaén,
inordnade i det statliga 16negradssystemet.>’* Utredningen tillgodosag didrmed det
krav en enig folkskolldrarkar krdvt under en mycket lang tid, att fa bli erkdinda som

271 7457, 1933:28.

272 Klas Amark 2011, s. 77, 275.

273 Gunnar Richardson 2003, s. 74-80.

274 Den 27 november 1936, Goran Sparrldf 2007, s. 97-98.

79



en professionell grupp statliga &mbetsmén och ddrmed fa ett erkdnnande av att vara
en horpelare for det demokratiska samhillet.”” Kerstin Skog-Ostlin papekar att
denna utveckling gjorde folkskolldrarna till en del av ett statligt etablissemang och
att de dirmed blev mycket mer forsiktiga i sin samhillskritik.”’® Jag ser den
utvecklingen som nagot enbart den manliga delen av kéren genomgick. Tanken
stods av Goran Sparrlof. For Folkskollararinneforbundet och SAF var fortfarande
det idealistiska utomparlamentariska arbetet viktigt.?”’

Allt detta paverkade i hogsta grad argumentationsstrategierna inom de olika
forbunden. Folkskolldrarforbundet blev mycket mindre bendget att uttala sig i
politiska fragor och kommenterade inte utvecklingen i Tyskland p& samma sétt som
tidigare. F'T berdrde i stort sett inte den tyska utvecklingen alls under detta ar.>"®
Den debatt som snarare fordes i tidningen spalter var hur férbundet skulle bli mer
opolitiskt och fackligt.””’

Beténkandet foreslog fortsatt l6neskillnad mellan méin och kvinnor, vilket fick
effekter pa Folkskolldrarinneférbundets agerande. De insdg att samarbetet med de
andra folkskolldrarforbunden inte skulle ge dem den likalonsprincip de krévde, utan
att det snarare var ett allmént politisk lobbyarbete som krivdes.”®® Det samarbete
man sedan ldnge haft med en rad andra kvinnliga organisationer intensifierades.
Dessa kvinnoorganisationer var oftast mer politiserade dn Folkskolldrarinne-
forbundet och denna allmint radikalare och feministiska hallning gjorde detta
forbund djarvare och mer aktivistiskt. Det som didrmed gick forlorat var den enade
folkskollérarfronten.

Rapporteringen i SL 1936

Under éret publicerade SL under rubriken ”Skolvérlden runt” inte mindre &n 15
artiklar om skolutvecklingen i Tyskland. Férutom detta publicerades i borjan av aret
tre langre artiklar, forfattade av dverldrare Erik Theander, som foretog en resa pa
sommaren 1935, som SAF:s stipendiat till Tyskland. Utgédngspunkten for SL var
som tidigare den egna ldraridentiteten, med krav pa individualism och en
intellektuell karaktirsfostran snarare én en fysisk disciplinering.”®' Placeringen av

215 FT 1936:48b, s. 1-3, FT 1936:51, s. 1.

276 Kerstin Skog-Ostlin 2005, s. 8.

277 Per Hojeberg 2002, s. 38-39, Goran Sparrldf 2007, s. 96-106.

278 Det enda spér av kritik som syns i FT &r i recensionsform och en kort artikel om
yrkesradgivningen i Tyskland, F7°1936:26, s. 7, FT 1936:47, s. 15-16.

279 Vid den kongress som holls pd sommaren 1936 behandlades en motion om att gdra om
Folkskolldrarforbundet till en helt facklig organisation, F'7'1936:28,s. 7, FT 1936:30, s.
2,FT1936:34,s. 10, FT 1936:38, s. 1, FT 1936:45,s. 1, 11-14.

280 Sofia Persson 2008, s. 249, Goran Sparrlof 2007, s. 96-97, 107.

281 Min tolkning dr att detta fokus pé fysisk fostran i kontrast till den intellektuella ir ett
resultat av den annalkande olympiaden i Berlin.
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Theanders tre artiklar och det utrymme dessa fick, kan inte tolkas pa annat sitt 4n
att redaktionen gor Theanders argumentation till sin egen. Artikelserien inleds med
ett motiverande resonemang om varfor det dr viktigt att studera den tyska
utvecklingen. Det starkaste skélet &r att den stér i kontrast mot svenska demokratiska
uppfostringsideal.

Kan nagon kdnnedom om den nya tyska skolans ideologi sedan i sin man
bidraga till att befdsta kérleken till var eget fria demokratiska
undervisningsvdsen med personlighetsgestaltning som det centrala i arbetet,
kan det foljande kanske ocksé dirigenom vara ndgot motiverat.?$?

Den andra artikeln har rubriken ”Blodet, rasen och pedagogiken”. I den stills
nazismen i motsatsstillning till den vésterlandska kulturens uppskattning av ”sjélens
och intellektets betydelse.” Nazismens ensidiga prioritering av den fysiska fostran
kontrasteras mot over tusen ar av vésterlindsk uppfostringstradition, den tradition
som dven utgjorde grunden for den svenska lararidentiteten.

Mot medeltidens anima, mot 1700-talets ratio och mot den
liberaldemokratiska tidsalderns intelectus sitter nationalsocialismen sitt
corpus. Den fysiska fostran och karaktirsdaningen kommer fréamst. 2%

I den avslutande artikeln stélls &ven de kollektivistiska dragen och likriktningen i
den tyska undervisningen som en motsats till den svenska uppfostringstraditionen
med personlighetsdaning och en demokratisk medborgaranda.

Allt blir till en liten miniatyrbild av hela den tyska ungdomen av i dag,
likriktad och vélordnad ”in Reih und Glied”. Hér finns inga “’jag”, endast ett
strongt vi”. Hér star nationalsocialismens uniformitet och kollektivism mot
begreppen egenart och personlighet. Man kan icke tillbakahalla en kénsla av
betinklighet infor denna fostran, som sa finner sitt hogsta mal i en
standardiserad, nivellerad ménniskotyp. Lat vara av yttre hélsa och kraft, men
dér den andliga véxten dndock intvingas i en given form, dér den fria rymden,
den oidndliga horisonten begrinsats av vissa nationella ramirken, dér
personlighetsgestaltningen sker under det himmande tryck, som utgéres av
yttre krav pa anpassning i ett givet andligt system, ett patenterat tdnkande.
Ligger inte all fostrans skonhet och djupaste vérde déruti, att de andliga
krafterna far utvecklas till full, blomstrande och fruktbdrande rikedom — till
en universalitet, som obegrinsad till tid, nation eller ras formar omfatta alla
sant humanistiska vdrden? Nar man ser dessa snorréta led av tysk ungdom,
brost vid brost i bruna skjortor och réda hakkorsbindlar, har man en kénsla av
att exercisreglementet hér haft storre normerande betydelse dn personlighets-
fostrans kodex. En sorts fostran under pickelhuvan. [...] Man dr langt ifran

282 61,1936:1, 5. 3-4.
283 §1,1936:2, s. 35. [kursiveringarna i texten ér artikelforfattarens]
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Kant — personlighetsfilosofiens fader — som ansag att lag och etik har sitt
djupaste ursprung i det inre personlighetslivet och icke anldgges utifran som
en efter en géng for alla bestimda matt tillskuren vapenrock.?%*

Tabell 4 Argumentationen i SL den 6, 13 och 27 januari 1936

Den svenska ldraridentiteten

1. mangfald

. egenart

. sant humanistiska virden

. mangfald

. andlig véxt

. den fria rymden

. personlighetsgestaltning

. individualitet

. de andliga krafternas fruktbarande rikedom
10. de andliga krafternas blomstrande

O 0 3 N L bW

11. personlighetsfostrans kodex
12. det inre personlighetslivet
13. Kant?

den tyska nyordningen
Likriktning och ordning
uniformitet och kollektivism
standardiserad ménniskotyp
nivellerad méanniskotyp
yttre hélsa och kraft

en given form

himmande tryck

krav pa anpassning
patenterat tdnkande

givet andligt system
snorréta led
Exercisreglementet

Hitler?

I motsats till den dikotomi jag presenterade i tabell 2, frén varen 1933, finns det
i denna uppstéllning i tabell 4 i stort sett enbart nyhumanistiska argument. Dessa &r
desto fler och mycket klart uttryckta ordvéndningar: “all fostrans skonhet och
djupaste vérde [ligger] daruti, att de andliga krafterna far utvecklas till full,
blomstrande och fruktbiarande rikedom”. Hér gors ingen direkt anspelning pa en
praktisk fostran till att bli demokratiska medborgare, utan detta ar ett typiskt
exempel pa den typ av romantiska metaforer den nyhumanistiska retoriken ofta
anvinde. Erik Theander stéllde det nya Tysklands uppfostringsideal inte bara mot
den svenska nyhumanismen, utan dven i motsats till den &ldre tyska traditionen av
kantiansk nyhumanism, som péaverkat den svenska ldraridentiteten i stor
utstriickning. Ar det till och med si att argumentationen i sin forlingning stillde
Kant mot Hitler?

Forutom hanvisningen till ”vért eget fria demokratiska undervisningsvisen” i den
forsta artikeln, saknas hédnvisningarna till medborgarfostran. Fredstemat i
lararidentiteten berdrs dock i argument 11 och 12. Den tyska militariserade skolan
kontrasteras mot den svenska fredsfostrande skolan: ’snorréta led”, ”’brost vid brost

284 S1,1936:4, s. 81-82 (forsta sidorna). [kursiveringarna i texten dr artikelforfattarens]
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i bruna skjortor”, “exercisreglementet”, “fostran under pickelhuvan”, “for alla
bestdmda matt tillskuren vapenrock”.

Nyhumanismen anvéndes flitigt i den offentliga debatten i Sverige under 1930-
talet, inte minst bland pedagoger och skolmén, som Manfred Bjorkquist och Alf
Ahlberg. De var visserligen engagerade i folkhdgskolan, men hade &ven ett visst
inflytande pa folkskolldrarkaren. Jonas Hansson beskriver dem som de tvé ledande
foretridarna for den nyhumanistiska bildningstraditionen.”® De héll flitigt foredrag
pa folkskollirarsammankomster och deras nyhumanistiska argument anvindes
flitigt av folkskolldrarna i sin argumentation mot nazismen.”*® Att bada dessa
forgrundsgestalter for denna bildningsinriktning fick framtrida infér Stockholms
folkskolldrare visar pa en tyngdpunktsforskjutning i uppfostringsidealen bland
lararkaren vid mitten av 1930-talet. Den nyhumanism som efter forsta varldskriget
ansags vara allt for konservativ tog nu en plats pa bekostnad av det medborgar-
fostransideal som tidigare dominerat.

Centralt i denna nyhumanistiska rendssans pa 1930-talet var personlighets-
begreppet och den ddrmed sammanhéngande nykantianism som &ven kom att spela
en allt storre roll for lararkdrens argumenterande mot nazismen under 1930-talet.
Jonas Hansson menar att denna nyhumanismens rendssans hade sitt ursprung i en
debatt om “humanismens kris”, som kom i efterdyningarna av det forsta virlds-
kriget.?®

Det uppstod en spinning mellan modernismens foresprakare, som forordade
tekniska och sociala 16sningar och nyhumanismens foresprékare som forordade en
kulturell och andlig personlighetsutveckling.®® Denna spinning fanns dven inom
lararkaren, vilket Theanders artiklar klart visar pa. I denna nyhumanistiska
rendssans fanns olika fraktioner, en mer kulturradikal och en som brukar
karaktiriseras som “bildningsaristokratisk”, med en mer elitistiskt och andlig syn
pa personlighetsutvecklingen och en riddsla for kollektivismens massvilde och
risken att individen helt skulle slukas upp av massan och forlora sin identitet. Bada
dessa drag skiner igenom i denna text, i argumenten 4 och 5, en nivellerad
ménniskosyn”, och en “andlig tillvaxt”.

Bade Ahlberg och Bjorkquist brukar betraktas som bildningsaristokrater, sa dven
den socialdemokratiske ecklesiastikministern under stora delar av 1930-talet, Arthur
Engberg. Att denna bildningsaristokratiska ménniskosyn kunde sla igenom dven i
liberala och socialdemokratiska kretsar beror mycket pa kampen mot nazismen och

285 Jonas Hansson 1999, s. 13-16, 182-186.

286 Manfred Bjorkquist holl ett foredrag for Stockholms folkskollirarforening den 1
oktober 1938 pé& temat: “Personligheten som uppfostringsideal: till frdgan om
demokratin och uppfostran”, SL 1938:41, s. 1098-1099, Alf Ahlberg talade i december
1938 pé temat “uppfostran till demokratiskt tankesatt”, SL 1938:52, s. 1453.

287 Jonas Hansson 1999, s.13-16, 159, 189.

288 Jonas Hansson 1999, s. 170-172, 198-202.
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kommunismen, vars kollektiva och nivellerade minniskosyn sags som ett stort hot
mot de humanistiska kulturvirdena.”®

I denna argumentation gér det att anvinda Toulmins analysmodell pé olika sitt.
Det faktatillstdind som Theander malar upp &r det inte sé svért att ringa in: den tyska
skolan har fordndrats i militaristisk och kollektivistisk riktning. De slutsatser han
drar dr det lite svarare att ringa in. En mdjlighet ar att sétta upp den tes jag ytterst
vill prova: den svenska lararkaren maste ta avstand fran nazismen. Nu gar det inte
att ur denna artikels argumentation direkt dra denna slutsats. Artikeln for snarare en
argumentation mot uppfostringsidealen i Tyskland, som &r sé inlindad i pathos- och
indignatioargument, att den rationella argumenteringen mot den nazistiska
ideologin blir dold. Jag maste arbeta med att textforfattaren kommer till en annan
slutsats: "utvecklingen i den tyska skolan &r oacceptabel”. Den dolda antinazistiska
argumentationen framtridder da som stddargumentet “den svenska skolan och
lararkaren star forankrad i ideal som strider mot utvecklingen i den tyska skolan”.
Detta visar jag i figur 5.

Figur 5 Argumentationen i SL den 6, 13 och 27 januari 1936

den tyska skolan har utvecklingen i den tyska
forandrats i militaristisk ~—————» skolan &r oacceptabel
och kollektivistisk riktning T ur svensk synvinkel

den svenska skolan och lararkaren
star forankrad i ideal som strider
mot utvecklingen i den tyska skolan

den svenska skolan star for
nyhumanistiska ideal

de nyhumanistiska idealen stér i stark
kontrast mot de nazistiska idealen
nazismen strider mot den svenska
lararkarens grundldggande ideal

A

vi tar avstand fran nazismen

289 Jonas Hansson 1999, s. 205, Martin Alm 2002, s. 220-225.
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De dolda argumenten synliggors och i slutdndan fastslas argumentet: vi tar avstdnd
frén nazismen”. Modernitetsargumentet &r inte heller sa framtrddande som tidigare.
Hér laggs grunden till en argumentationsstrategi som fullt ut kommer att anvindas
efter krigsutbrottet. De egna svenska idealen &r 6verldgsna “den nya [tyska] skolans
ideologi” just for att de dr forankrade i en lang intellektuell och frihetlig tradition.
Theanders forhoppning ér att den nazistiska skolan enbart blir en episod, en parantes
i den nyhumanistiskt forankrade vésterldndska traditionen.

Overlirare Theander hade visserligen ingen fortroendevald position i SAF, men
hade pa forbundets bekostnad &kt till Tyskland for att undersoka skolvdsendets
utveckling, varfor hans tre langa artiklar, med den sista pa forstasidan av tidningen,
kan betraktas som négot mer dn Theanders personliga analys av utvecklingen i
Tyskland.*”® Dessa tre artiklar foljdes dven upp av 15 mindre under aret, dér
likriktningens och militariseringens inverkan pa undervisningen ytterligare belystes,
liksom uteslutningen av “ickeariska” elever.”"

Rapporteringen i LF och FT 1936

Aven Folkskolldrarinneforbundets tidning LF tog upp utvecklingen i Tyskland. I
atta artiklar berérdes utvecklingen i det tyska skolvidsendet och villkoren for de tyska
ungdomarna. Detta gjordes inte lika ingdende som i SL, utan i kortare notiser. Vid
tre tillfillen gjordes en ndgot grundligare analys av ldget, genom en kritisk
granskning av den fortgdende nazifieringsprocessen.””? Jimforelsen med svenska
forhallanden var nagot mindre uttalad &n tidigare och inte lika stark som i SL:s
rapportering. En kritisk artikel den 21 oktober, “Uppfostran till politiska ledare”,
avslutades med en tacksamhet Over att ingen svensk regeringschef skulle komma att
fostras i den anda som rader i den tyska skolan.

Inte mindre 4n 15 artiklar berorde fredsfrdgan, alltifrdn en uppmaning att anordna
”skolornas fredsdag” den 18 maj,* till referat frin fredskonferenser** och tva
ledarartiklar som uppmanade till fredsfostran. I den ledare som publicerades den 29

20 Det var dock ingen ledarartikel, dd dessa publicerades ldngre in i SL.

P181.1936:7,s. 167, SL 1936:8,s. 190, SL 1936:10, 5. 243, SL 1936:12, 5. 294, SL 1936:16,
s. 404, SL 1936:17, s. 436, SL 1936:22, s. 605, SL 1936:23, s. 616, SL 1936:33, s. 853.

22 Under rubriken Aktuellt publicerades kortare citat i aktuella frigor, med eller utan
kommentarer fran redaktionen, LF 1936:10, s. 3, ”All tysk ungdom uppfostras i den
nationalsocialistiska statstanken”, LF 1936:40, s. 3, "’ étta &r skall den unge tysken
tranas till soldat”, LF 1936:43, s. 3, "Uppfostran till politiska ledare”.

293 [F1936:19, s. 2.

294 Fredskonferensen “Uppfostran och ett fritt samhille” i Oxford rapporterades i LF
1936:25, s. 4, folkhogskolekursen “Uppfostrans inriktning pad en sannare freds-
mentalitet” rapporterades i LF 1936:35, s. 6-7, konferens anordnad av “Internationella
kvinnofoérbundet for fred och frihet”, rapporterades i LF 1936:36, s. 7, om en
internationell fredskonferens i Bryssel rapporterades det i LF 1936:38, s. 4.

85



juli-5 augusti, da Berlinolympiaden var i full ging, stilldes nazismens och de
totalitdra uppfostringsidealen mot de svenska idealen:

De unga i olika lédnder far olika forutséttningar att 16sa krigets och fredens
problem. Medan somliga stater ger ungdomen vapen av stal, soker andra ge
en daglig trining i kamratanda och god vilja som vapen.?®

Den 27 oktober anordnades ”Nordens dag” pa anmodan av Skoloverstyrelsen. Detta
uppmérksammades i en ledare i LF den 21 oktober. I denna ledare vidgades
argumentationsstrategierna till ett nordiskt perspektiv. Det var inte ldngre en svensk
demokratisk tradition som kontrasterades mot den totalitdra utvecklingen, utan
myten om den urgamla nordiska demokratiska réttstraditionen, ett tema som skulle
utvecklas under krigsaren:

I en tid av misstro mellan folken, politiska och ekonomiska friktioner mellan
nationerna, dé staterna isolerar sig, kringgidrdar sig med allt starkare
forsvarsanordningar, allt hogre tullmurar, dr det en ljuspunkt for dem, som
alltjamt tror pad och anser att det &r 16nt att verka for fred och internationellt
samfOrstand, att det finns ett Norden. Inte bara ett geografiskt Norden utan
den kulturella och andliga enhet, som heter Norden. Djupare for varje dag lar
vi oss inse, att var framtid — vill vi i denna framtid ldgga in demokrati, frihet,
fredlig utveckling och odling — ar i synnerlig grad beroende av fastheten och
styrkan i de nordiska ldndernas samhérighet.2%

Till dessa tva ledarartiklar om fred och fredsfostran vill jag dven lyfta fram en tredje
ledare fran den 7 oktober, “’Politiken och skolan”. Aven denna ledare hade sin udd
riktad mot ett totalitdrt tinkande. Ledarskribenten forordade mer saklig politisk
information i skolan for att motverka den politiska propaganda ungdomar utsattes
for. Utan att sdga det klart ut menade ledaren auktoritdr propaganda:

Principen om &siktsfrihet, som de svenska ldrarna i gemen hyllar och ar
tacksamma for att den gér att tillimpa hos oss som i fa andra lander i dagens
Europa, bor dock inte behdva utesluta en objektiv vigledning bland massan
av de politiska ésikter, som skolans avstandstagande till trots trdnger sig pa de
unga genom press, torgpropaganda m.m.

Artikelforfattaren konstaterade vidare att laroverken,

kan uppvisa skaror av unga trosvissa nazister och kommunister, som har

gemensamt en stor okunnighet om de samhéllsforhéllanden de drommer om

att omstorta”. 2’

295 1 F1936:31-32, s. 1.
29 [ F 1936:43, s. 1.
Y7 LF 1936:41,s. 1.
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Det 4r med andra ord en demokratisk fostran denna ledare efterlyser. Dessa tre
ledare, och sirskilt den sista, markerar Folkskolldrarinneforbundets linje, att inte
vara naiva 1 sitt forsvar av demokrati, fredsfostran och individualism trots en
officiell politisk neutralitet. Det géller att aktivt verka for demokratins forsvar.
Léararinnorna var vdl medvetna om de krafter de hade emot sig i den nazistiska
utmaningen.

Bade LF och SL positionerade sig dnnu klarare mot nazismen detta ar och lyfte
fram de egna idealen som norm for denna kritik. Argumentationen blev ddrmed
tydligare i sina demokratiska och individualistiska konturer. Som jag tidigare
papekat, gir det i balansen mellan medborgarfostran och nyhumanistiskt
uppfostringsideal, att skonja en svag forskjutning mot det senare. Detta var ett drag
som aterkom dven i andra organisationer under mitten av 1930-talet, inte minst inom
arbetarrorelsen. Det nyhumanistiska fostringsidealet, som under 1900-talet haft en
klar konservativ priagel, togs nu ater till heder 4ven i mer radikala kretsar. Begrepp
som personlighetsdaning, inre personlighetsliv och referenser till Kant och andra
nyhumanistiska filosofer tyder pa detta.>®

Folkskolldrarforbundet uppmanade visserligen sina medlemmar, att likt de
kvinnliga kollegerna uppmérksamma skolornas fredsdag, men inte med samma
skdrpa som Folkskolldrarinneférbundet. Man inskrinkte sig till att uppmana ldsarna
att rekvirera material frin Svenska skolornas fredsforening.”®” De tog heller inte
tillfallet 1 akt att géra Nordens dag den 27 oktober till en manifestation for fred och
frihet, utan konstaterade endast att dagen &r pabjuden for alla skolor av
Skoldverstyrelsen.’” Uppmirksamheten mot den politiska utvecklingen i Tyskland
inskrénkte sig till recensioner och ett neutralt referat frén Léirarinternationalens
kongress i Genéve. Man utnyttjade inte mdjlighet att kommentera det politiska laget
genom detta referat.’”!

Rapporteringen i 7fSL 1936

En viss fordndring av argumentationen kan detta ar skonjas i 7fSL. Det rorde sig om
det jag tidigare berort, forskjutningen i undervisningens tonvikt i den tyska skolan,
frén ett nyhumanistiskt bildningsideal, med stor tonvikt pa den klassiska bildningen,
till den fysiska karaktédrsfostran och den roll de nazistiska organisationerna fick

2% Jonas Hansson 1999, s. 185-187, Martin Alm papekar att arbetarrorelsen var kluven i
sin syn pa nyhumanism, Richard Sandler och ABF stéllde sig under 1930-talet allt mer
positiv till dessa tankegangar, Martin Alm 2002, s. 220-225, dven den social-
demokratiske ecklesiastikministern Arthur Engberg, tillhorde denna falang av
nyhumanismen.

299 FT1936:20, s. 9.

300 FT1936:42, s. 45.

0 FT1936:37, 5. 12.
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spela pa lararnas bekostnad. LR:s kritik sammanfoll alltsa till stora delar med SAF:s
och Folkskolldrarinneforbundets kritik. Det nyhumanistiska bildningsidealet, som
var starkt forankrat bland laroverksldrarna, utmanades nu kraftigt av de nazistiska
uppfostringsidealen.®” Detta ar tog TfSL stillning direkt mot nazismen, om dock pa
ett mycket inlindat sétt. I fyra artiklar under detta &r redogjordes for det tyska
undervisningsvésendets fordndring. Var och en for sig gar artiklarna att forklara som
enbart en del i en allmént negativ instillning till fysisk fostran pa bekostnad av en
intellektuell, men tillsammans bildar de ett monster. 3%

Det rorde sig om en ledarartikel och tre artiklar skrivna av utomstaende forfattare.
Ledarartikeln ar naturligtvis den mest intressanta. Den publicerades strax efter de
olympiska spelen och fick rubriken ”Den olympiska yran”. Det fanns en stark
svensk opinion mot dessa spel, men LR och dess tidning kommenterade inte denna
politiska kritik, utan holl sig enbart till fragan om idrottens skadliga inverkan.

Det ar fara vért, att synen forvindas pa det slikte, som nu vixer upp. Den
fysiska prestationen far en berommelse, som den intellektuella bragden inte
kan rikna med [...] En for atskilliga ar sedan avliden svensk vetenskapsman
sag med allt annat dn blida 6gon pa den popularitet, som idrottsrérelsen pa ett
ganska tidigt stadium kunde glddja sig at. Han forklarade den vara ett tydligt
tecken péd en begynnande valdets rendssans. [...] Segern skall understundom
vinnas till vilket pris som helst, och da far hinsynsfullhet vika for ett
barsdrkahumér, som inte gagnar folkforbrodringen. [...] mycket idrott gora
mangen ménniska rasande och s& skumogd, att hon inte formér bestimma
rangordningen mellan hélsosamma lekar och den medborgerliga pliktens
ansvar.3%

Av argumenten i artikeln kan de flesta hinforas till ndgon form av nyhumanistiskt
tema, “intellektuella bragder” i stéllet for “fysiska prestationens berdmmelser” och
”valdets renédssans”. Vissa gér att hinskjuta till ett medborgarfostranstema, som
”den medborgerliga pliktens ansvar”, andra till fredstemat nar “folkforbrodring”
stills mot ett “birsirkarhumédr”. Aven om huvudargumentationen gér ut pé att for
mycket idrottande leder till 6kat vald, finns det ett stddargument som pekar mot den
nazistiska véldsideologin, ménniskan som en “kédmpande kraftvarelse”, ledd bara av
ett enda mal, att segra “till vilket pris som helst”. Ur denna stddargumentation gér
det att se ett avstandstagande fran den nazistiska utmaningen.

Den nyhumanistiska forkdmpen Manfred Bjorkquist bendmner denna fixering
vid idrott som “’en kroppsupplevelse i idrottens erotik”, ndgot han sag som ett uttryck
for primitivismens ménniskosyn och en demoraliserande faktor i ungdomens

302 L ars H Niléhn 1975.
303 TfSL 1936:6,s. 90-91, TfSL 1936:17, s. 1, TfSL 1936:21, s. 312, 313.
304 TYS1,1936:17, s. 1.
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karaktirsdaning.’® Detta &r ytterligare ett tecken pa hur den nyhumanistiska
rendssansen fatt ett fotféste i lararkaren detta ar.

Tva ménader efter olympiadartikeln publicerades tva artiklar; ”Skollanthem i
Tyskland” och ”De tyska ldrarnas besvirligheter”**® Faktatillstindet i bada
artiklarna dr sakligt héllet. Den forsta beskriver hur en ny “uppfostringsfaktor”
kommit in i bilden, ”den nationalsocialistiska ungdomsorganisationen”, som har
”tagit hand om den unge tysken for att utbilda honom till en livskraftig ménniska”.
Den ensidiga betoningen av kroppslig fostran och Hitlerjugends dominerande roll
kritiseras indirekt. Det av nazismen konnoterade uttrycket “’livskraftig” anvéinds pa
ett sétt som gor att hela artikeln far en mot nazismen avstdndstagande karaktér.

I den andra artikeln aterges en tysk ldrares sammanfattning av sin arbetssituation.
”Forst i betydelse komma gymnastik och idrott, ddrnést karaktirstraningen eller hur
man skall ropa leve Hitler. Allra sist kommer det 'normala’ arbetet i skolan. Den
bildade ldraren, som dr intresserad for sitt &mne och &r ivrig att lira ut det, kinner
sig bragd till fortvivlan.” Han beskriver hur barnen skyller utebliven léxlasning pa
att det nazistiska ungdomsarbetet méste fa gé fore skolarbetet. "Barnen forsté att
utnyttja sin privilegierade stédllning som nazister.” De ickenazistiska ldrarnas
prekéra situation beskrevs ingéende:

De ldrare, som icke dro anhidngare av nazistyret eller foga sig endast dérfor att
de dro sé illa tvungna, leva i ett obehagligt tillstdnd av dngslan for framtiden.
[...] For historieldraren, som har ett samvete och som finner det svért att
forklara de nazistiska dogmernas rasteorier, dr livet sarskilt svart. Den strdvan
som gar ut pa att gora varje skola till en propagandacentral for naziidéer valla
bekymmer framforallt for de katolska privatskolorna.3"?

I ytterligare en ledarartikel kommenterades indirekt utvecklingen i Tyskland. TfSL
anvinde samma grepp som LF, nir den pa ledarplats den 31 oktober kommenterade
”Nordens dag”. Ledarskribenten utnyttjade den bild av Norden som &dven ingick i
laroverkslararidentiteten for att komma at det morker som vilade 6ver Tyskland. Det
nazistiska morkret stélldes mot det nordiska ljuset: I det morker, som nu ruvar 6ver
Europa, bildar Norden en klar punkt.” I ytterligare en artikel kritiserades det faktum
att det inte ldngre var en strikt vetenskaplig ldmplighetsprévning, utan att dven
”skolmognad” skulle ingd som ett antagningskriterium till hdgre studier i Tyskland.

I den nationalsocialistiska staten &ro nidmligen studieanlagen inte langre
utslagsgivande for dem som vill vilja intellektuella yrken, utan i forsta hand
>sinnelaget’, den ’nationella pélitligheten” och liknande fortjénster.3%®

305 Manfred Bjorkquist 1932, Jonas Hansson 1999, s. 193.
306 T(S1,1936:21, s. 312, TfSL 1936:21, 5. 313.

307 TfSL 1936:21, s. 313.

308 TYSL 1938:6, s. 90-91.
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Det gar alltsd att skdnja en ny argumentationsstrategi. Likt folkskolldrar-
argumentationen kontrasterades nazismen mot den egna identiteten, med ett starkt
nyhumanistiskt ideal och ett visst forakt mot fysisk fostran. Vid uppbyggandet av
denna argumentationsstrategi anvinde sig dven ldroverkslédrarna av nazistiska
uttryck. Dessa presenterades i ett sammanhang som fick dem att framsta i en negativ
dager och strida mot de egna idealen. Laroverksldrarna stod dock fortfarande langt
ifran folkskolldrarna nér det gillde stillningstaganden for demokrati och fred. Det
visade sig nir en forfragan fran NF:s sekretariat for undervisningsfragor inkom till
LR:s styrelse under sommaren 1936. Den géllde graden av internationalisering i
dmnena historia och geografi. Forutom att styrelsens verkstillande utskott tog lang
tid pé sig att formulera ett svar, var detta till sin karaktir mycket negativt hallet, inte
bara gentemot NF, utan dven mot fredsfostran som pedagogiskt fenomen.*"”

Sammanfattning av argumentationen 1936

Under 1936 delades folkskolldrarargumentationen upp i en linje som Folk-
skolldrarforbundet stod for och en som upprittholls av SAF och Folkskolldrarinne-
forbundet. Det var det forstndmnda forbundet som dndrade sina argumentations-
strategier. Det intog fortfarande en gentemot den nazistiska ideologin mycket kritisk
hallning, men gav inte lingre samma aktiva uttryck for denna. Detta horde framst
samman med de interna diskussioner kring den egna verksamheten, vilka i sin tur
var pakallade av det lonepolitiska ldget. Laroverksldrarna kom & sin sida att ta en
mer aktiv stdllning i sina argumentationsstrategier.

En aspekt som paverkade samtliga argumentationsstrategier detta ar var det 6kade
inflytande Hitlerjugend fick pa den praktiska utformningen av undervisningen.
Redan tidigare hade argumentationen mot nazismen riktat in sig pa fordndringarna
av mer formell art, nazifieringen av lararorganisationerna, nya nazistiska laroplaner,
undervisningens likriktning. Under 1936 belystes dven det praktiska skolarbetets
forandring, fragan hur ldrarkaren forlorade allt mer av greppet Over skola och
undervisning, pa bekostnad av de nazistiska ungdomsorganisationerna. Det var en
oro som artikulerades kring lararnas fordndrade arbetsforhallanden och hur deras
auktoritet urholkades pé grund av Hitlerjugends allt starkare stéllning i skolan och
en forskjutning av undervisningen fran det intellektuella planet till den fysiska
fostran.

309 VU protokoll 11 juni 1938, LR:s arkiv, Al vol. 9, TAM arkiv.
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Utvecklingen under 1938

Klas Amark beskriver hindelserna 1938 som att “Nazitysklands utveckling [gick]
in i en ny, mer expansiv fas.” Detta satte omvérlden pa prov och det var framforallt
undfallenhet som blev svaret pa utmaningen.’’® Annekteringen av Osterrike
medforde att ytterligare ett lands skolvdsende omdanades efter nazistiskt monster.
Det akuta krigshotet pd hosten 1938, innan det fick sin temporira 16sning i
Miinchendverenskommelsen, utmanade det svenska samhillet och skolan genom
luftskydds- och morklidggningsovningar och genom att en krigspsykos instillde sig.

Jag kommer i detta avsnitt att visa pa, att dessa fenomen och hindelser hade en
direkt effekt pa ldrarnas syn pa sig sjdlva, savdl som pa deras argumentations-
strategier nir de bemdtte nazismen. Miinchendverenskommelsen skapade problem
for ytterligare ett land i Europa. Fler ldrare tvingades fly undan ett nazistiskt styre.
Spelreglerna for det mellanfolkliga samarbetet och den ordning for detta som
lararkaren omhuldade, utmanades ocksd genom formerna for Tjeckoslovakiens
delning, d& NF och den fredsordning som lérarkéren satsat sa mycket kraft pa i sitt
fredsarbete helt dsidosattes.

Léroverksliararnas argumentationsstrategier kom under detta &r framforallt att
utmanas fran den nazivénliga minoriteten i laroverkslararkaren. Den var numerért
inte sa stor, men den uppréitthdlls av starka och inflytelserika personer, som var vana
att ha inflytande och kunde uttrycka sig vil. Denna grupp hade alltjamt ett visst
inflytande pa LR:s stéllningstaganden och det blev under hdsten 1938 uppenbart att
styrelsen inte ville stota sig med denna grupp. Det som stéllde fragan pa sin spets
var ett antal bokrecensioner i 7fSL. Tidningen i 6vrigt kommenterade den politiska
utvecklingen i lika liten utstrackning som folkskolldrarpressen, men tidningens tva
redaktorer, Simon Erlandsson och John Berg, tilldt att dven nazikritiska bdcker
recenserades och att de utomstédende recensenterna fick en stor frihet i sitt skrivande.
Det var John Berg som var ansvarig for recensionsavdelningen. Han hade av
chefredaktdren Simon Erlandsson fétt ett stort matt av frihet att skota den saken.
Under aret 1938 handlade fyra recensioner om bocker eller artiklar skrivna om det
nya Tyskland i mer eller mindre kritiska ordalag’®'' Det rérde sig om en
forhéllandevis beskedlig kritik, med ett visst utrymme &ven fOr positiva
kommentarer om det nya Tyskland. De forargade dock minoritetsfalangen inom
laroverksladrarkéren. Att denna minoritetsfalang fortfarande 1938 accepterades av
LR:s styrelse stod klart den 17 november, en vecka efter Kristallnatten. Styrelsens
verkstdllande utskott tog da stillning till &tminstone tre inkomna brev, som alla var
starkt kritiska till 7fSL i allmédnhet och framf6rallt mot en recension som togs in den
5 november. Recensionen var starkt kritisk mot Hitler som person och mot nazismen

310 Klas Amark 2011, s. 646.
3IUTASI 1938:2, 5. 36-37, TfSL 1938:4, s. 4, TfSL 1938:18, s.18, TfSL 1938:22, s. 373.

91



som ideologi.’'* Att doma av protokollet frin detta méote, instimde det verkstillande
utskottet i kritiken och skrev ett brev till chefredaktdren och bad om en forklaring.
Erlandsson bad om ursikt och medgav att han varit “forsumlig”.*’* Den for
recensionerna ansvarige, John Berg, backade dock inte, utan hivdade att tidningen
ocensurerat skulle ta in recensioner av olika slag. Han ndmnde inget om innehallet
i recensionerna, utan gjorde det till en principfrdga om censur. I forlaingningen av
hans resonemang géar det dock att se en vilja att &ven Nazityskland skulle kunna
kritiseras i TfSL spalter.’'* Bada redaktdrerna erbjod sig, for att inte siga hotade,
med att omedelbart avga. Vissa forsok gjordes att 6vertala Erlandsson att stanna,
men bada avgick vid nyéret 1938/39.%'5

Vad som stod mot varandra i denna kraftmitning var inte bara frdgan om
politiserade recensioner skulle tas in i tidningen, utan dven fradgan om ldroverks-
lararnas instéllning till nazismen. Dessa recensioner kunde ha varit ett sétt att &ndra
argumentationen i en nagot mer kritisk riktning. Resultatet blev istillet att de tva
demokratiskt sinnade redaktdrerna fick ga, da de inte tog tillrdcklig hansyn till den
nazivénliga minoriteten, som pa detta sitt fick indirekt stdd av LR:s styrelse.

November 1938 har av en lang rad forskare betraktats som en vattendelare i synen
pa nazismen, dd dven de konservativa i Sverige slutgiltigt tog stéillning mot
nazismen. Den tongivande konservativa kulturtidskriften Svensk Tidskrift
publicerade till exempel en mycket skarp ledare, med starka fordomanden av
Kristallnatten.*'® Det framstar d4 som dnnu mer mirkligt att LR:s styrelse under
dessa veckor gjorde sddana eftergifter till den nazivénliga opinionen av forbundet.
Det gér sjélvklart inte att kalla LR:s styrelses stdllningstagande for nazivéinligt, men
den hdnsyn de tog till minoriteten i forbundet visar att ldroverkslararkaren
fortfarande var accepterande gentemot nazivénliga kolleger.

Inom folkskolldrarkéren hade forhallandet varit det omvénda dnda sedan 1933.
Som jag tidigare redovisat stod folkskolldrarférbunden pé sig nir de fick kritik for
att vara for frisprékiga. Ytterligare ett exempel pa detta gavs under 1938, da SAF:s
styrelse fick mottaga kritik for att de kollektivanslutit SAF:s medlemmar till den
svenska sektionen av ”Vérldssamling for fred”. Denna internationella opolitiska
rorelse hyste inte bara ideella organisationer, utan dven politiska partier, bland annat

312 Tre brev i fragan finns bilagda till protokollet frén VU mote den 17 november 1938,
Olov Andersson, bilaga 3aa, Gustaf Jacobsson, bilaga 3b, Emmanuel Eriksson, bilaga
3c, Enligt drendeforteckningen skulle brev ha inkommit dven fran rektor Granfelt i
Umea, lektor Bladin i Malmo, bada kénda for nazistsympatier, det dr dock oklart om de
tva senare breven rorde denna fréga, da de inte dr bevarade, LR:s arkiv Al vol.10, TAM
arkiv.

313 Brev frén Erlandsson till LR:s styrelse. VU protokoll den 17 november 1938 § 3, bilaga
3d, LR:s arkiv A1 vol.10, TAM arkiv.

314 VU protokoll 24 november 1938 § 1, LR:s arkiv Al vol.10, TAM arkiv.

315 VU protokoll 21 december § 4, LR:s arkiv Al vol.10, TAM arkiv. )

316 Svensk Tidskrift, 1938:9, s. 605-609, AIf W Johansson 2006, s. 165, 218, Johan Ostling
2008, s. 167.
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Sveriges kommunistiska parti. Att Vérldssamling for fred var starkt kritisk mot
nazismen, sa vél som alla andra véldsideologier, var helt underforstatt. Under hosten
1938 protesterade SAF:s kretsar i Lund och Linkdping mot denna anslutning.®'” Vid
styrelsesammantridde den 3-7 januari 1939 avvisade SAF:s styrelse dessa béda
inviandningar och hdvdade ddrmed att fredssaken var ndgot SAF skulle omhulda och
sattes 6ver den politiska neutraliteten. Beslutet innebar vidare att SAF inte var berett
att ta ndgon hinsyn till dem inom rérelsen som inte stillde upp for denna linje.*'®

Aven i ett annat avseende sattes ldroverkslirarna pi prov under 1938. Den
tjieckoslovakiska laroverksldrarorganisationen sénde ett antal brev till LR:s styrelse.
Till en borjan var det ett allmidnt kontaktsokande med forfrdgan om utbyte av
information. Fram mot september stilldes direkta fragor om stod och hjélp i form
av patryckningar och uttalanden till stod for det hotade Tjeckoslovakien. LR:s
styrelse stéllde sig positiv sa lange det rorde sig om uppgiftslimnande. Nér en smatt
desperat vddjan kom i ett brev daterat den 20 september, ansags sig inte VU kunna
gora nagot, utan konstaterade bara att eftersom “’den politiska utvecklingen skedde
s& snabbt, kunde frdn LR:s sida ingen &tgird vidtagas.”*" Att VU pa detta siitt
slingrade sig ur problemet utan att ens frdga om det var ndgot LR kunde bista med
i denna for Tjeckoslovakien sd svara situation, dr ytterligare ett tecken pa den
neutralitetslinje forbundet ville fora. De ville inte vidtaga nigra &tgarder som kunde
uppfattas som kontroversiella eller forarga den nazivinliga minoriteten av
forbundet. LR:s styrelse maste ha varit medveten om att det foreldg stora
hjélpbehov, inte minst for de laroverkslérare som tvingades fly frén Sudetomradet.
Information om detta kunde de om inte annat fa genom att 14sa folkskolldrarpressen,
dir upprop och insamlingar till forman for denna flyktinggrupp gjordes.**

Det var framforallt SAF som tog ett ansvar for dessa flyktingar. Detta skedde
efter en vidjan fran den tidigare omndmnda organisationen “Vérldssamling for
fred”, som i oktober 1938 viddjade om ekonomisk och moraliskt stod “for de
tjeckiska medborgare, som pa grund av den tyska inmarschen och grinsomradenas

317 Lunds skrivelse behandlades pa VU 19 augusti 1938 § 6, SAF:s arkiv A2b, vol. 58, prot.
bilaga 434, TAM arkiv, Link6pings invindningar behandlades pd VU den 23 nov § 13,
SAF:s arkiv A2b vol. 58, TAM arkiv, motiveringen for denna anslutning av SAF:s
medlemmar ges i SL 1938:49, s. 1344, en lokalavdelning av Varldssamling for fred hade
bildats den 4 februari 1938, vilket kan vara orsaken till Linkopingskretsens
uppmairksamhet pa detta tema. Linkdpings lokalkommitté for Varldssamling for freds
arkiv. Linkopings foreningsarkiv. 1 denna lokalavdelning ingick &ven
Folkskolldrarinneférbundet. http://www.linkopings.foreningsarkiv.dinstudio.se/
diary 29 193.html, (21 september 2015).

318 Centralstyrelseprotokoll 3-7 januari 1939, § 86, SAF:s arkiv A2b vol. 58, TAM arkiv.

319 Brevet hade i bevekande ordalag hemstillt, att LR i man av formaga ville verka for
Tjeckoslovakiens sak inom Sverige”, VU den 6 oktober 1938, § 6 LR:s arkiv A1 vol.10,
TAM arkiv.

320 Upprop till insamling for landsflyktiga tjeckoslovakiska ldrare i SL 1938:46, s. 1251, se
aven “Lamna hjélp till landsflyktiga kamrater”, en uppmaning till ekonomisk hjélp for
landsflyktiga larare, SL 1938:43, s. 1163.

93



inforlivande med Tyskland nodgats fly frén sin hembygd”. SAF:s styrelse ansig
denna insamling vara “’synnerligen behjirtansviard” och sédnde ut uppmaningar om
att deltaga i insamlingen till samtliga kretsar i forbundet.*' SAF:s ordférande tog
dven kontakt med den exilorganisation som tyska landsflyktiga ldrare hade upprittat
i Paris, ”Verband Deutscher Lehreremigranten”, som i Sverige hade en avdelning
pa 18 medlemmar. Dess ordférande uppvaktades och fick hjélp av ordféranden for
SAF Emil Eljas.**

Fredssaken och nazismen 1938

Krigshotet och de smé staternas utsatthet under detta ar stillde fredsfragan pa sin
spets, vilket kommer att vara en central friga i min analys i detta avsnitt. Aven
demokratiska stater rustade upp och de praktiska krigsforberedelserna i form av
morklaggnings- och gasmaskovningar blev inslag i skolans virld. Fredsfostran
kunde nu litt framstillas som naiv och orealistisk. Utmaningen togs upp av
folkskolldrarorganisationerna och jag kommer att analysera de svar dessa gav, att
fredsarbetet var dnnu viktigare ju mer freden hotades. Jag skall visa pa att kraven pa
fredsfostran snarare stirktes i argumentationsstrategierna hos SAF och Folkskol-
lararinneforbundet, vilket &ven paverkade argumentationen visavi nazismen.

I LF fanns inte mindre &n 13 intagna artiklar med fredsrelaterat innehall under
1938, allt ifran upprop att deltaga i fredsutbildningar och fredskongresser, till att
anordna den éarliga “skolornas fredsdag” den 18 maj. I en ledare den 11 maj med
rubriken ”Gasmasken och skolorna” avvisades Luftskyddsforbundets krav pa
luftskydd som skoldmne, med motiveringen att detta skulle forsvéra freds-
undervisningen och invagga eleverna i en falsk sidkerhet, ’ge dem den for fredssaken
s& 0desdigra instillningen, att krig med bombanfall och forsvar med ’skyddsrum’
och gasmasker #r naturliga bestdndsdelar i den moderna tillvaron.”*** Folkskol-
lararinneforbundet tog &ven en aktiv del 1 fredsarbetet. Forbundets ordforande, Frida
Hérner, var en aktiv fredskdmpe. Hennes och Folkskolldrarinneforbundets retorik
var: fredsarbetet maste bli allt intensivare ju mer hotad freden var.?*

Fredssaken blev under 1938 ett direkt argument mot den nazistiska ideologin. Ett
exempel pé detta dr en lang artikel som publicerades i SL den 3 december 1938, tre
veckor efter Kristallnatten. Dér gjordes en kritisk granskning av krigsfostran i

321 VU den 2 november 1938 § 3, SAF:s arkiv, A2b vol. 58, TAM arkiv. Uppmaning att
stddja insamlingen var inford i SL 1938:46, s. 1251.

322 VU den 12 december 1938, § 9, SAF:s arkiv, A2b vol. 58, TAM arkiv. Upprop “lémna
hjalp till vara landsflyktiga kamrater” publicerades i SL 1938:43, s. 1163, SL 1938:52,
s.1460.

323 [ F1938:20, s. 1.

324 P4 fredstema talade t.ex. Frida Hérner vid ett mote med Svenska skolornas fredsforening
den 1 mars 1938, LF 1938:12, s. 2.
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Europa. Mot denna krigsfostran stdlldes den svenska undervisningsplanen och dess
fredliga och demokratiska uppfostringsideal**> Artikelforfattaren konstaterade att
ungdomsorganisationerna pd kontinenten blivit allt mer militariserade, ndgot som
kontrasterades mot de nordiska foreningarna for fysisk fostran, vilka inte anvéndes
i militariserande syfte.

Vi skall hoppas, att den [dagen] aldrig kommer, da dessa [svenska]
ungdomsorganisationer av skilda slag likriktas i krigiskt syfte. Till skillnad
frén diktaturstaterna uppfostrar vi dock inte medvetet ungdomarna for kriget.
Skolan och vara stora folkrorelser med deras ungdomsforeningar torde i stillet
vara pacifistiskt instillda.32¢

Artikeln tydliggoér en viktig ingrediens i ldraridentiteten, det demokratiska och
fredliga fostringsidealet, som stélls i kontrast mot diktaturstaternas militariserande
fostran.

Reaktionerna pa den fortsatta nazistiska likriktningen av skolan

Under 1938 utvidgades den nazistiska likriktningen av skolan dven till Osterrike
och delar av Tjeckoslovakien, samtidigt som antisemitismen fick ett fotféste dven i
den italienska skolan. Detta rapporterade frimst SL om, i fem notiser om den tyska
skolan, tvd om den Osterrikiska och den italienska skolan. Det var dven frdgan om
notiser om hur likriktningsprocessen i Tyskland under 1938 slutférdes och vad som
hinde med de ldrare som inte “anses virdiga” att tillhdra den nazistiska lérar-
organisationen, hur lararpressen totalt kontrollerades av nazisterna, samt hur alla
sdrarter 1 den tyska skolan togs bort i syfte att skapa en ”gemensamhetsskola med
den ritta nationalsocialistiska andan”.**” Notiserna om den Osterrikiska skolan
beskrev hur den nazistiska staten krivde total kontroll 6ver skolan och att judiska
elever inte fick ga i dessa.**®

De tyska laroverken fick nya undervisningsplaner i borjan av 1938. Detta
kommenterades i februari av FT och i TfSL. Den forstndmnda tidningen var saklig i
sin presentation, men éven tydlig med att det handlade om att ’hela undervisningen
ska genomsyras av den nationalsocialistiska vérldsdskadningen”. Rubriken for
artikeln var ”Radikal omgestaltning av Tysklands hogre undervisningsvisende.”
Radikal omgestaltning kan naturligtvis tolkas pa olika sitt. Kontexten visar dock att
radikalitet i detta fall betyder en nazifiering av den tyska skolan. Artikeln far darfor

325 S1,1938:49, s. 1341-1343.

326 §1.1938:49, 5. 1341-1343.

327 SL 1938:6, s. 151, se dven SL 1938:1, s. 6, SL 1938:20, s. 582, SL 1938:21, s. 615, SL
1938:27, s. 795, se dven FT 1938:8,s. 13, FT 1938:42, s. 6-7.

328 S§1.1938:20, s. 582, SL 1938:37, s. 957.
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betraktas som en i grunden kritisk framstillning, om an inte ett entydigt avstands-
tagande till denna nazifieringspolitik.**’

Annat var det med den artikel som infordes i 7fSL ett halvar senare. Denna
artikel, med den mycket mer neutrala rubriken “Tysklands nya undervisnings-
planer”, var ett ordagrant referat av en artikel inférd i den av samtiden nazist-
stamplade tidskriften Sverige-Tyskland, skriven av den starkt nazivanlige laroverks-
lektorn Gustaf Jacobson.**® Artikel &tergavs i stort sett i sin helhet, utan andra
kommentarer &n nagra raders ingress, dir motiveringen for publiceringen gavs: ”Da
det kan formodas att ldsarna av TfSL kunna ha ndje och nytta av att lira kénna de
nya pedagogiska synpunkterna i det nazistiska Tyskland, tillita vi oss &terge
huvudinnehallet i den orienterande framstillningen.” Denna inledning kunde ha
varit menad som en gentemot Nazityskland kritisk varudeklaration fran
redaktionens sida, men det faktum att en lektor med nazistsympatier fick beskriva
hur nazifieringen framskred i Tyskland, dr dock ytterligare ett tecken pa att LR &nnu
1938 inte var redo att gora upp med nazistsympatisorer i de egna leden.**"

Sammanfattning av argumentationen 1938

Den allménna svenska opinionen gentemot Nazityskland fordndrades och blev allt
mer kritiskt instilld under detta ar. En sadan fordndring gér det att spara i delar av
lararopinionen. Pa folkskolldrarsidan gar det att skonja en fortsatt uppdelning i tva
lager. De kvinnliga folkskolldrarna och SAF markerade mycket tydligare vad de
stod for. Argumentationen mot nazismen blev allt mer enhetlig och kompromisslos
i LF och SL. Tar jag dessutom héansyn till hur styrelserna for dessa forbund agerade
praktiskt och hur de hanterade invindningar mot den forda linjen, var det en
betydligt mer orddd och aktivistisk linje som framtrddde. Folkskollararférbundet
samarbetade inte med de andra foreningarna for att driva denna mer politiserade
linje. De stddde inte upprop och insamlingar. De forhdll sig helt enkelt mer passiva,
utan att for den skull gora avkall pa den antinazistiska linjen dven detta forbund
byggt upp sedan 1933. I grund och botten tror jag att detta har genusrelaterade
orsaker. De kvinnliga folkskolldrarna hade en helt annan tradition av att engagera
sig i utomparlamentariska grupper som fredsrorelsen och kvinnordrelsen. Det fanns
en forvéntan att Folkskolldrarinneférbundet skulle engagera sig for fredens sak och
ddrmed mot de totalitéra regimerna pa kontinenten. Detta paverkade dven SAF, dven
om majoriteten av fortroendevalda inom detta forbund var mén. Starka kvinnor som
Frida Hérner lyckades driva freds- och demokratifrdgan dven inom detta forbund.
Léaroverkslararnas ytterst forsiktiga avstandstagande mot den tyska nyordningen
forblev lika otydligt som tidigare och accepterandet av den nazistvinliga

329 FT1938:8, s. 13.
30 Syerige-Tyskland var organ for RST, dir Jacobson var aktiv skribent.
31 T(511938:16, s. 267.
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minoriteten snarare stirktes &n forsvagades detta ar. Att den fore detta vice
ordforanden for LR, Gustaf Jacobson, lyckades driva igenom sin vilja och avsitta
hela redaktionen for 7fSL, och att han dessutom i praktiken fick en artikel om de
nya tyska undervisningsplanerna inford i tidningen, tyder pé detta.

Krigsutbrottet 1939

Vid krigsutbrottet den 1 september 1939 utmanades ldrarkérens professionella
identitet, dels direkt genom krigstillstaindet, dels av alla de praktiska forandringar
som krigsutbrottet medforde for skolverksamheten, nir skolan och dess ldrare blev
en del av det svenska totalforsvaret, med krav pa deltagande i luftfoérsvars- och
morkldggnings- och evakueringsdvningar. Dessa bada faktorer utmanade ett centralt
tema i lararidentiteten: fredssaken. Hur denna utmaning tedde sig skall jag visa
senare i detta kapitel, och dven visa pa de skillnader som gér att skonja mellan de
olika lararforbunden. Ett annat tema i ldraridentifikationen som utmanades &r
neutralitetstemat. Som jag tidigare visat var kravet pa neutralitet och objektivitet
starkt forankrat i ldrarnas identitet. Det géllde da framst politisk neutralitet inom
forbunden. Med krigsutbrottet och den av regeringen deklarerade nationella
neutraliteten hamnade detta neutralitetsbegrepp i en ny dager. Det var inte helt
sjalvklart vad det gillde att vara neutral gentemot.

Nér kriget brot ut den 1 september 1939 kommenterades denna vérldspolitiska
hindelse pa ledarplats i samtliga ldrartidningar. Det var dock bara SL som
kommenterade krigsutbrottet som en politisk héndelse, Ovriga tidningar
kommenterade de konsekvenser krigsutbrottet fick for svensk ungdom och skola.**
Det gillde inte bara att halla Sverige utanfor kriget och ddrmed skydda landet fran
krigets fasor, utan dven att skydda den svenska ungdomen fran den brutalisering och
militarisering ett krig innebar.

TfSL och krigsutbrottet

Forsiktigast i sina kommentarer till krigsutbrottet var LR och TfSL, som dock i en
ledare den 9 september 1939 klart tog avstand fran den valdsuppfostran som
nazismen stod for. Redan rubriken pa ledaren “andlig beredskap” anspelade pa
neutralitetstemat. Det fanns anspelningar pd den nyhumanistiska bildnings-
traditionens ambition att fostra till en individualism och motverka valdsdyrkan.

332 §1.1939:36, den 9 september, s. 1027.
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Skulle det till slut 6ppna sig en vég ut ur natt och dimma méste man vaka dver
att de unga inte forlorar tron pa de méanskliga idealen och falla pa kné infor de
altaren, vid vilka hatets och valdets gudar bli féremél for dyrkan. [...]
Forntidsdyrkan blir endast réhet, om den inte forbinds med den humanitet,
som dr den visterldndska kulturens dyrbaraste arvsmycke, och som till varje
pris skall vdrnas och véardas hos var uppviaxande ungdom. [...] en ungdom,
som véxer upp i tvivel om livets ideella viarden och deras segerkraft, forlorar
sig snart in pa vigar, som leda bort mot braddjupet.[...] P4 sé sétt kan skolan
hjilpa till med att skapa ett folk, som fOrstar att bruka sin frihet och rétt och
vet att skatta den hogt. [...] Det ar kérleken till dessa ménskliga rattigheter
sasom livsnddvindiga, formagan att bruka dem och viljan att hivda dem mot
vem det vara mande, det dr det, som skolan skall ge som det hogsta ideella
arvet frdn fdderna till barnen. Det &r en sida av skolans andliga
beredskapsomrade, som aldrig kan eller far forsummas, och som kanske méste
sarskilt uppmérksammas i dessa tider, d& humanitet, solidaritet och frihet att
ha ett livsrum, som hotar att bli triingre &n nigonsin.’*3

Genom att hdnvisa till ”den humanitet, som &dr den vésterlindska kulturens
dyrbaraste arvsmycke”, anknot redaktionen till det nyhumanistiska bildningsidealet.
Det kulturarv de sag som sin uppgift att formedla var ett arv av “ideella varden” i
form av "humanitet” och "ménskliga ideal”, dit &ven en uppsittning av "méinskliga
rittigheter” horde. Genom att hidnvisa till dessa nyhumanistiska uppfostringsideal i
den egna identifikation, lades en grund for en gentemot den nazistiska ideologin
riktad kritik. Att udden var riktad mot den nazistiska ideologin avsldjades genom en
rad ordférskjutningar. Signalord som forknippades med den nazistiska ideologin
fick genom textens sammanhang en gentemot den nazistiska ideologin avvisande
innebord. Begreppet “livsrum”, grupperades i denna text tillsammans med positivt
laddade ord som “humanitet” och ”solidaritet”. Genom denna placering i satsen
skrevs begreppet in i det nyhumanistiskt sammanhang som préglade hela texten.
Genom denna begreppsforskjutning riktades udden mot den nazistiska
expansionistiska véaldsideologin som dolde sig bakom begreppet och stilldes i
kontrast till nyhumanismen i den egna identifikationen. Detta blev dven en
hianvisning till neutralitetstemat. Neutralitetspolitiken tolkades inte i forsta hand
som en neutralitet mellan ideologier, utan som ett skydd for det svenska livsrummet,
som nu “hotar att bli tringre &n nagonsin”. Det behdvdes inte skrivas ut att detta
livsrum hotades av den nazistiska véldsideologin. Denna slutsats kunde ldsarna
sjdlva dra. Detsamma géller uttrycket ”dyrkan av hatets och valdets gudar”, som
kontrasterades mot den egna identifikationens ideal av “livets ideella varden” och
“humanitet”.

333 TfSL 1939:18, den 9 september 1939, s. 345.
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Metaforer ’natt och dimma” &r intressanta. Det kan rora sig om en hénvisning till
det inofficiella nazistiska réttsbegreppet "Nacht und Nebel”: principen att tillata en
valdsanvindning mot icke Onskvirda personer och lata dessa forsvinna i nattens
dimma, utan att ndgra réttsliga efterspel drabbade de myndighetspersoner som
tillgrep denna oreglerade valdsanvindning. Férhoppningen i ledaren var att det skall
Oppna sig “en vdg ut ur natt och dimma”, vilket i sammanhanget fick en betydelse
av en vig bort fran den nazistiska valdsideologin. Genom att hinvisa till dessa av
nazismen laddade begrepp markerades det att udden var riktad mot de nazistiska
uppfostringsidealen, som det i neutralitetens namn géller att skydda de svenska
eleverna emot.

Folkskollirarpressen och krigsutbrottet

Liangst i sitt avstdndstagande mot nazistisk valdsideologi gick Folkskolldrarinne-
forbundet. LF uppeholl sig vid fragan i en ledare publicerad den 30 augusti 1939,
tvd dagar fore krigsutbrottet. P4 sedvanligt sétt stéllde ledarskribenten den egna
lararidentiteten och de egna idealen mot de nazistiska idealen; ungdomens kritiska
omdome” stdlldes mot “massuggestionerna”. Att det var nazismens ideologi man
vinde sig emot markeras hér dnnu tydligare dn i 7fSL. Det dr samma teknik med
diskursiva ordforskjutningar som anvéndes; ”De unga maste bibringas insikten, att
alla dger vi lika rétt till *livsrum’, vi mé vara svenskar, tyskar, polacker eller nagot
annat”. Genom att namnge polacker som en nationalitet med samma ratt till detta
livsrum, forstérktes kritiken ytterligare mot den nazistiska valdsideologins ansprak
pa livsrum. Ledarens budskap var att stilla det nazistiska idealet mot den egna
lararidentifikationens krav pa tolerans och respekt for alla folk. Rubriken pa ledaren
i LF var ”Nu och efter”, ett forsok att inge hopp och mod, en koppling till
neutralitetstemats krav pa den “andliga beredskap” som 7fSL skrev om. Det var ett
krav att inte ge upp infor valdets Gvermakt och det till synes hopplosa ldget, utan att
standaktigt hdvda att beredskapen var god dven pa den mentala fronten och att den
svenska linjen skulle kunna 6verleva krig och vald. Ledaren var dven ett svar pa den
hopploshet manga larare kdnde infor det nya ldsér som just inletts; "Hur pinsamt
16nlost kan det inte kénnas i dessa dagar att undervisa om kristendomens ickevéalds-
etik for sma barn, som logiskt fragar: Men é&r inte tyskarna kristna? Varfor vill dom
dé kriga ihjél polackerna?’ ” Ledarartikeln gav ett svar pa detta sporsmal: “det
kommer nagot efterdt”.*** I en ledare den 5-12 april markerade LF att folkskolan
maste bryta mot den tendens till likriktning som finns i Europa.

[...] undertryckandet av det sjélvstindiga tinkandet, individualismens
underkastelse under massans intentioner eller ledarens vilja och det sociala
handlandet blir likriktning, dir de sjdlvstdndiga individernas insatser for det

34 LF 1939:35 den 30 augusti, s. 1.
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helas vil motarbetas. I tider di dessa tendenser vill bli allt mer héirskande, ar
det av synnerlig vikt, att skolan i de lénder, dér frihet &nnu rader, behjartat
problemet i hogre grad én eljest [...] individens sjdlvstindighet och sociala
ansvar borde bli motto for vart eget kararbete. Organisationen kraver inte
likriktning utan personligt praglade insatser, men det duger inte heller med
isolering.3%

I en ledare i SL den 9 september 1939 markerade SAF att krigsutbrottet inte bara
var en hindelse som fick konsekvenser for skolan och dess arbete, utan de
kritiserade i anklagande ton &ven den politik som lett fram till denna
”varldskatastrof”. Det var visserligen inte uttalat vad anklagelserna riktades mot,
men det maste ha statt ganska klart att det var de totalitéra staternas krigspropaganda
som var huvudmalet for denna skarpa anklagelse. ”En ny generation av unga
minniskor skulle skoningsldst och meningsldst offras pa krigets blodiga altare.”**
Ledaren forsokte anldgga ett psykologiskt perspektiv och mélade upp det
forestdende lidandet som skulle komma att drabba Europa, “detta nya vérldskrig,
vid vars borjan vi nu star, kommer att bli &n mer skoningsldst, &n mer forédande dn
allt vad ménskligheten hittills upplevt.” Det var SAF:s i grunden pacifistiska
stéllningstagande som slog igenom.

Likt alla andra lédrartidningar berdrde FT krigsutbrottet i en ledare den 9
september. Den rubrik man anvénde var dven i linje med 6vriga ledare: ’Skola och
forsvarsberedskap”, en hdnvisning till neutralitetstemat.

Ett krig har alltid foljder av psykologisk och moralisk art. Mérkbara inte
enbart inom de krigforande nationerna utan dven bland de folk som lyckats
halla sig utanfor varldsbranden. En uppluckring av gillande moralbegrepp, en
forvildning i tankesdtt och seder foljde i varldskrigets spar 1914-1918 och
stricker sina efterverkningar &nda till den nuvarande tiden. Det géller darfor
att sa langt som mgjligt skydda ungdomen mot det andliga forfall som foljer
pa kriget och dess forstorelse av ménniskoliv och kulturvédrden. Skolans
fostrande och socialt vardande uppgift maste darfor ges mojligheter att alltfort
verka bland de uppbyggande krafterna i samhéllet. Den svenska folkskolans
lararkér ar fullt medvetna om de krav som i detta avseende stélldes pa den
skola som under pédgdende krig och virldskris har ansvaret for den
uppvéxande ungdomens grundliggande undervisning och fostran till goda
medborgare och samhéllsbyggare i en vérld som nu préglas av hatets, valdets
och kulturforintelsens lidelser. Den svenska folkskolan har att i denna tid soka
till ungdomen formedla vart folks kulturarv, dess vilja till nationell frihet
under fredligt samarbete med andra folks kulturarv, dess vilja till nationell
frihet under fredligt samarbete med andra folk och stater.?3

35 LF 1939:14-15 den 5-12 april, s. 1.
336 §1,1939:36 den 9 september, s. 1027 under rubriken Virldskatastrofen och skolan”.
37 FT 1939:36, den 9 september, s.1-2.
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Kopplingarna till ldraridentiteten och dess neutralitetsbegrepp var inte lika stark
som i Ovriga tidningars ledarartiklar. Inte heller uttalades det lika klart att det var
den nazistiska valdsideologin som bar ansvaret for krigsutbrottet. Det var hér i forsta
hand en medborgarfostrande argumentation, med hénvisningar till plikten att
”fostran till goda medborgare och samhéllsbyggare i en vérld som nu priaglas av
hatets, véldets och kulturforintelsens lidelser.” Att medborgaridealet inte riktigt gick
ihop med det nazistiska tankeséttet av hat, vald och kulturforintelse maste dock ha
stétt klart for 14sarna.

Fredsfostran och luftskyddsovningar

I folkskolldrarnas identitet och ideal var fredstemat starkt. Detta utmanades vid
krigsutbrottet av de krav staten stillde pa folkskolans medverkan i civilforsvaret. P4
varen 1939 utfirdade regeringen en kungorelse om att luftskyddsundervisning
skulle goras obligatorisk i folkskolans sista obligatoriska arskurs. Detta padbud
hanterades helt olika av de tre stora folkskolldrarforbunden, vilket visar pé skilda
forhéllningssatt infor det annalkande kriget. LR och TfSL berérde inte fragan, da
den enbart angick folkskolan. SAF och SL publicerade endast den kungliga
kungorelsen och konstaterade pliktskyldigast att detta nu géllde for folkskolan.**®
Som jag tidigare konstaterat hade Folkskolldrarinneférbundet under en ldngre tid
végrat att befatta sig med dylik undervisning, med motiveringen att larare inte skulle
forbereda barnen for krig, utan for fred. Nér nu en kunglig kungdrelse kom,
forordade forbundet inte civil olydnad mot denna, men reserverade sig och angav
en del praktiska knep for att lindra den skada de anség att dylik undervisning hade
pa barnens fredssinne.* Folkskollirarforbundet gick i motsatt riktning. De lit en
chefsinstruktér for Angermanlands luftskyddsforbund, folkskolldraren Ake
Hellenius, pé atta sidor i tvA nummer av tidningen ge en lang instruktion om hur
denna luftskyddsundervisning skulle ga till och markerade didrmed inte bara en
acceptans av denna typ av utbildning, utan att den var ytterst viktig.*

De bada forbunden tolkade alltsd neutralitetsforpliktelserna helt olika:
Folkskollararinneforbundet i en fredlig, nistan pacifistisk riktning, Folkskollérar-
forbundet i en pragmatisk mobiliserande riktning. Detta stimmer vil 6verens med
de olika forhallningssitt dessa forbund hade till fredstemat. Folkskolldrarinnorna
markerade redan vid krigsutbrottet att fredssaken var ett Gverordnat mal, prioriterat
framfor neutralitetstemat. Denna positionering kom att f4 betydelse senare under
kriget.

338 §1.1939:40, den 7 oktober, s. 1133, med rubriken ”Luftskyddsundervisning i skolorna”.

339 1 en ledare i LF foresprakas ett uppligg sé att den blir till en “appell for fred, icke en
traning for krig.” LF 1939:19, s.1.

340 FT1939:40, den 7 oktober, s. 8-11, FT' 1939:41, den 21 oktober, s. 14-17.
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Sammanfattning av argumentationen 1939

Krigets utbrott tolkades i hela ldrarkdren som en konsekvens av nazismens
valdsideologi, &ven om denna koppling mer eller mindre doldes i framstéllningarna
genom diverse ord- och begreppsforskjutningar eller inlindningar av budskapet i
diverse stodargument. Det som forenade alla forbund var en oro for att de fredliga
och humanistiska uppfostringsideal de stod for skulle urholkas. Botemedlet var en
neutralitetslinje, i bemérkelsen att hilla valdet borta. Det betyder att det var den
”lillsvenska neutralitetsberittelsen” som kom att dominera. Historikern Lina
Sturfelt definierar detta neutralitetsbegrepp som den “’besinningsfulla berdttelsen”,
som enade svenskarna i en nationell samling och mystik gemenskap”. Neutraliteten
skapade en skyddande vra som skulle halla krigets eldnde borta. Den storsvenska
berittelsen, gav Sverige en storre och mer aktiv roll i virldshindelserna.**' Johan
Ostling pépekar att anhingare till denna “lillsvenska neutralitetsberittelse” hade
mindre forstdelse for den nazistiska politiken &n den storsvenska, som oftast
uppritthdlls av nationella rojalister och Sveriges nationella férbund.*** Ostling talar
dven om “en smastatsrealistisk tolkningsram” som helt dominerande i den svenska
debatten fram till 1990. Denna tolkningsram forfaller vara helt dominerande i
lararnas neutralitetstinkande 1939. Den fokuserar pd det maktpolitiska, men
glommer ofta bort det ideologiska. Denna neutralitetsdefinition var forhdrskande i
alla lararforbund 1939, en enighet som senare under kriget skulle komma att
brytas.**

En ingrediens som var bidrande i ldrarnas argumentationsstrategier kring
neutraliteten dr den “nordism” som bland annat Sturfelt talar om; neutralitet och
nordisk samhorighet och enighet #r vigen bort fran det europeiska kaoset.**

Redan nu gér det dock att skonja en viss slagsida i neutralitetsargumenteringen, i
alla fall nir det géller uppfostringsideal. Denna argumentering hade byggts upp
under ett antal ar, som jag tidigare berort, och nu gick det att férena dessa fredliga
och nyhumanistiska ideal med ett neutralitetstinkande. Detta skedde dock med olika
ordval och tyngdpunkt.

Aven om argumentationen skiljde sig 4t nigot mellan de olika forbunden fanns
det nagra argument som var gemensamma och som sammanfattade diskussionerna.
Det faktatillstaind som utgjorde grunden for argumentationsstrategin var att kriget
och krigspropaganda hade en menlig inverkan pa ménniskan i allminhet och
ungdomen i synnerhet, vilket ledde till slutsatsen att vi méste hélla oss utanfor kriget
och virna om neutraliteten. Det talades inte om ideologiernas neutralitet, inte ens
om neutralitet mellan de krigforande parterna, utan neutraliteten som ett skydd for

341 Lina Sturfelt 2008, s. 194-195, 203, 247.

342 Johan Ostling 2007, s. 37, Klas Amark 2011, s. 667.
343 Johan Ostling 2008, s. 22.

344 Lina Sturfelt 2008, s. 204.
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ungdomen och medborgarna. Med Toulmins modell kan argumentationen
synliggdras pa foljande satt:

Figur 6 Jamforelse av argumentationen mellan de tre ldrarférbunden 1939

krig och krigspropaganda vi maste sta utanfor kriget
forhdrdar och har en délig —* och virna neutraliteten
inverkan pa méanniskan,

sdrskilt ungdomen T

skolan skall vdrna om

humanitet och andlig

utveckling, nyhumanism
fredsfostran och medborgarfostran

1

den nazistiska ideologin
hotar dessa virden

Huvudargumentationen involverade inte den nazistiska ideologin eller den
nazistiska politiken. Det dr forst nédr stodargumenten for slutsatsen i figur 6
analyseras som nazismen berdrs. Dessa stodargument kom att cirkla kring den
nazistiska ideologin, d& nazismen var ett hot mot de viarden skolan stod for. Detta
om stddargumentet utformas pa foljande sétt: nazismen hotar de virden skolan stér
for, vi méste vara pa var vakt mot nazismen (i neutralitetens namn). Dessa nimnda
stodargument gar att spara i ledaren i 7fSL den 9 september, nér texten varnar for en
ideologi dér “valdets gudar bli foremal for dyrkan” och da ledaren inskérper
forpliktelserna kring de ménskliga rittigheterna. Genom att sétta de ménskliga
rittigheterna som “hogsta ideella arv” som skall forsvaras “mot vem det vara
mande” rittfardigas en kritik av nazismens véaldsdyrkan (som fororsakat
krigsutbrottet).

Samma dolda argumentation aterfinns i /T den 9 september. Hotet mot skolans
virden och orsaken till kriget forklaras med “en virld som nu préiglas av hatets,
véldets och kulturforintelsens lidelser”. Detta tolkar jag som en dold omskrivning
for nazismen. Inte minst signalordet kulturforintelse” tyder pé detta. Likasa nir LF
den 5 april skriver att skolans humanistiska och individualistiska varden hotas av en
“underkastelse under massans intentioner eller ledarens vilja”.

Tillsammans med neutralitetstemat kom dessa kategorier av argument att spela
en stor roll for att paverka och foréndra lararidentifikationen under resten av kriget,
och fick diarmed konsekvenser for ldrarkarens argumentationsstrategier mot
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nazismen. Aven om vissa argument grep in i flera av dessa fyra temata, gar det dven
att skonja en motséttning mellan dem, mellan fredsfostran och neutralitet, mellan en
mer aktivistisk medborgarfostran och mer passiv och individualistisk nyhumanism.
Dessa motsittningar dr viktiga for att forstd den fortsatta argumentationen. Vid
krigsutbrottet var enighet det viktigaste, enighet inom férbunden och mellan dem.
Medlemmarna slot vidare helt upp bakom forbundsledningarna. Det gar inte att
skonja négra sprickor, argumenterandet var inne i en harmonisk fas. Detta blev dock
inte bestdende, vilket krigets realiteter kom att se till. Den stora Overgripande
argumentationsstrategin for lararkdren 1939 var att hjilpa till att halla Sverige
utanfor kriget och skydda de virden man ansag vara viktiga. Detta sammanfoll d&ven
med de allminna politiska malen. Aven om det primért inte var friga om att mala
upp varifran hotet mot dessa virden kom, gjorde alla forbundet detta indirekt. Aven
detta utpekande fick en enande effekt. Man sl6t sig genom ett avstandstagande
gentemot det yttre hotet. Behovet av tillbakablickar blev starkare och de viarden som
skulle forsvaras bendmndes som ett arv. Att framtidshorisonten inte var helt bruten
framgér inte minst av rubriken pd LF:s ledare den 30 augusti, ”Nu och efter*®, och
TfSL:s hinvisning till en vig ut ur “natt och dimma”’* Aven i de Ovriga
ledarartiklarna lyste ett framtidsperspektiv igenom i den overvintringsstrategi som
utmalades i allt frdn laroverksldrarnas vilja att se de ideella viardenas segerkraft, till
folkskolldrarnas uttryckta vilja att bevara den svenska ungdomen frén krigs-
psykosens faror.>*’

Fjarde krigsaret 1942

Léararkéarens sitt att bemota nazismen kom att ifrdgasittas och utmanas fran flera
hall under detta fjarde krigsar, utmaningar som dven kom att péverka sjilva
lararidentifikationen. Jag kommer att visa att det som utldste dessa utmaningar inte
i forsta hand var ndgon internt inom ldrarkaren, inte heller, som tidigare,
utvecklingen i Tyskland och den tyska skolan, utan den dramatiska utvecklingen i
Norge. Som ett led i en nazifieringspolitik stiftade Quisling och hans lydregering
den 5 februari 1942 en lag som gjorde det obligatoriskt for norska larare att tillhdra
en nyskapad nazistisk lirarorganisation: Norskt Larersamband.**® Den 14 februari
protesterade de norska ldrarna 6ppet mot lagen. Ett hemligt kontaktnét upprittades,
som uppmanade ldrarna att trida ur det nazistiska Leerersambandet. Den 4 mars hade

345 LF 1939:35, den 30 augusti, s. 1.

346 7451, 1939:18, den 9 september, s. 345.

347 TfS1,1939:18, den 9 september, FT 1939:36, s. 1-2.

348 Lov om Norskt Larersamband, Hans Fredrik Dahl 1993, s. 282, Olav Hoprekstad 1946,
s. 16-29.
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6 000 - 7 000 sadana uttrddesansdkningar registrerats av rikskommissariatet i Oslo.
Totalt fanns det 12 000 lirare i Norge.’*” Som en motreaktion mot dessa uttriden
inleddes den 20 mars en massarrestering av 6ver 1 000 ldrare. 499 av dem séndes i
april med angaren Skjerstad fran Trondheim till Kirkenes i Nordnorge, dér ett
koncentrationsliger upprittades.**® Denna regelritta deportation och forhallandena
pa s/s Skjerstad ledde till kraftiga svenska opinionsyttringar. I den svenska pressen
kom biéten att bendmnas “slavskeppet”.*!

Samtliga svenska ldrarorganisationer tog avstiand fran 6vergreppen mot de norska
lararna pa varen 1942, men det skedde inte samtidigt och med helt olika ordval och
kraft. En analys av dessa reaktioner, med avseende pa tiden fOr protesterna,
protesternas art och sprakbruk och framforallt vilka interna diskussioner dessa forde
med sig, 4r min utgdngspunkt i detta avsnitt. Genom denna analys blottlades de
antinazistiska argumentationsstrategierna i de olika lararorganisationerna.

Av de fyra stora lararférbunden var det SAF som béde inledde debatten och slog
an tonen, dé detta forbund redan pa ett tidigt stadium borjade rapportera fran Norge
i1 SL och diskutera fragan i styrelse och arbetsutskott. Detta for att frigan fokuserade
pa viktiga vérden 1 ldraridentiteten: demokratisk medborgarfostran, nyhumanism
och fredsfragan. Under rubriken ”Skolvirlden runt” rapporterade SL under varen
1942 i samtliga nummer om den norska skolstriden. Aven under sommaren och
hosten foljdes utvecklingen i Norge. Forutom dessa utforliga referat med
kommentarer, kommenterades problematiken vid atta tillfallen pd ledarplats. Det
rorde sig om direkta politiska kommentarer av ldget i Norge och det allménna
forhédllandet mellan demokrati och diktatur. I dessa ledarkommentarer togs pa
sedvanligt argumenten fran de centrala delarna av liraridentiteten.*>?

Den forsta i en lang rad av ledare i SL publicerades redan den 10 januari.
Redaktion och forbundsledning angav ett slags varudeklaration i denna ledare. Det
var inte forsta gangen en ledare satte den egna demokratiska identifikationen mot
den totalitira och nazistiska, men denna ledare fick en sdrskild tyngd i ett 1age da en
annalkande kamp mellan den nazistiska nyordningen och demokrati var att vénta i
Sveriges omedelbara nérhet.

Vibehover emellertid inte gé langt utanfor véara egna knutar for att mota andra
uppfostringsideal. Ute i virlden runt omkring oss gor sig i vara dagar alltmer
den uppfostringen géllande, att barnen inte skall fostras till personligheter, till
individer utan till statsborgare, pa vilka redan fran den tidigaste barndomen
ska inympas en péd visst sdtt och for vissa syften tillrdttalagd
samhéllsaskadning. For denna sak skall skolan mobiliseras. Detta &r skolans
forsta och angeldgnaste uppgift enligt dessa nyordningens forkunnare. Och de
larare som inte stélla sig med i leden, for sddana individer har man ingen

349 Hans Fredrik Dahl 1993, s. 283, 287-288, SL anger antalet uttrdden till 9 000 SL
1942:10, s. 276.

350 §1,1942:29, s. 895.

1 FT1942:18, 5. 4.

332 Ledare 1 SL 1942: 2, 10, 13, 16, 18, 19, 29, och 46.
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anvindning i det nyordnade sambhillet. [...] Gentemot denna de totalitira
staternas pockande och pétrangande skola med sitt tvang, sin likriktning och
sin massuggestion star demokratins skola med sina gamla men dock alltid nya
ideal om frihet och individuell personlighets utveckling. Har méter oss de
absolut oférenliga motsatserna. Och man kan darfor i nuvarande varldslage
svarligen undgé att fraga sig: Kan demokratins skola i langden st till svars
med att endast intaga en neutral héllning i denna de motsatta ideologiernas
jattekamp? Bor inte i en sddan brytningstid 4ven demokratins skola medvetet
soka péverka de unga och hos dem inprénta sina idéer och ideal? I en vrang
varld maste det framstd som sérskilt angeldget for demokratins skola att i tid
sorja for sitt hus.?%3

Detta vill jag kalla en principdeklaration, som tidigare inte gjorts av nagot
lararforbund. Genom denna deklaration ringades problematiken in pé ett
klargorande sitt. Det handlade om en konfrontation mellan en demokratisk
(nordisk) réttsordning och en totalitér nyordning. Inte i ndgon formulering anvandes
orden tysk eller nazistisk, men med ordet “nyordning” som signalord férdes dock
argumentationen snarare mot nazismen dn kommunismen, utan att nidgon av dessa
ideologier behdovde ndmnas vid namn. Genom att anvinda begreppet “’de totalitéra
staterna” inkluderades &ven andra totalitira ideologier for att uppritthilla den
politiska neutraliteten. Mer om detta i komparationskapitlet.

Argumentationen var ater forankrad i en blandning av nyhumanism, med begrepp
som ”fostran till personligheter”, ”individuell personlighets utveckling”, och en
medborgarfostran genom “demokratins skola” med “sina idéer och ideal”. En rad
motsatspar stélldes upp i ledaren: medborgaren mot statsborgaren, méngfald mot
likriktning, dynamisk och fordnderlig demokrati mot tillrdttalagd samhallsordning.

Det viktigaste med denna ledare dr att den tar udden av den sedan 1939 rddande
tolkningen av neutralitetsbegreppet. Den ’smastatsrealistiska tolkningsramen”, som
enligt Johan Ostling mer fokuserar pa det maktpolitiska &n ideologiska, &r nu borta
och ersatt med en mer ideologiserande tolkningsram.’>* Den “besinningsfulla
berittelsen” som skapar ”en nationell samling och mytisk gemenskap” har ersatts
med en mer realistisk och pragmatisk tolkning av virldsliget.*® I denna ledare
avfirdas neutraliteten som en neutralitet mellan ideologier. En svensk neutralitet
skulle vérna svenska forhallanden. I det svenska ingar ett entydigt stillningstagande
for demokrati och mot véldsideologier som nazism och kommunism. Man ldgger
grunden for ett sprakbruk som satte likhetstecken mellan svenskt och demokratiskt,
ett sprakbruk som kom att spela en stor roll i den fortsatta debatten detta ar och
under resten av kriget. SAF forsokte muta in den nationalistiska retoriken och
anvinde den for sina egna demokratiska syften. Genom dessa sprakliga

353 §1,1942:2, 5. 31-32.
354 Johan Ostling 2008, s. 22.
355 Lina Sturfelt 2008, s. 194-195, 203, 247.
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begreppsforskjutningar lade 1ararna beslag pé begrepp som tidigare varit forbehallna
extremnationalister och tog udden av deras retorik.**

I den tredje ledaren fran den 7 mars, under rubriken "Morkret tatnar 6ver Norge”,
fortydligades ytterligare vad SAF star for och att det var en lararstrid som pagick i
Norge. Opinionsarbetet for de norska lararna hade nu kommit igang i det svenska
sambhaéllet. I motsats till Folkskolldrarforbundet och LR var det i SAF:s ledning som
man drev den nya linjen och medlemmarna som accepterade den. Utvecklingen
beskrevs i mycket direkta och entydiga ordalag, som ”Quislings forsok att med vald
tvinga det norska folket in under det nazistiska oket”, de vill “nazifiera hela
skolvdsendet”. Ledaren avslutades med en hénvisning till det svenska
beredskapsarbetet och neutralitetstinkandet. De norska lararna “ser till att den inre
fronten i Norge inte sviktar”. Att agera som de norska ldrarna gjorde var att agera i
enlighet med den svenska neutralitetslinjen, och déarigenom stirka den svenska
beredskaps- och forsvarsviljan.*’

Det tog fyra ar av vérldskrig och nio &r av nazistiskt maktinnehav att komma fram
till detta stéllningstagande och det var utvecklingen i Norge som gjorde det mojligt.
Hotet mot det ldrarna uppfattades som “’de svenska virdena” blev nu sa patagligt
och geografiskt nargénget, att det var mojligt att géra denna typ av uttalande dven i
ledarartikel i en larartidning.

Nér den tredje ledaren publicerades den 28 mars hade deportationerna till
Nordnorge inletts. De 6vriga forbunden blev tagna pa sédngen av utvecklingen och
opinionen i Sverige. I SAF:s styrelse och tidningsredaktion hade man berett marken
och den interna opinionen. Styrelsen publicerade ett uttalande den 22-24 mars som
i starka ordalag tog avstand fran handelserna i Norge. Det var i detta ldge ett naturligt
steg att ta, och sdgs som vidl forankrat i den nu nagot fordndrade ldrar-
identifikationen. Nagra negativa reaktioner i form av inséndare eller brev till
styrelsen tycks heller inte ha kommit. Inget finns i alla fall bevarat i det nogsamt
ordnade forbundsarkivet. Ndr uttalandet gjordes av centralstyrelsen for SAF den 22-
24 mars, skedde detta i stor enighet, utan nagon diskussion.

Sveriges ldrare ha med beklagande och bestdrtning tagit kinnedom om de
atgdrder som vidtagits mot de norska ldrarna och med varmt deltagande foljt
deras kamp mot forsok att forvandla norskt skolvdsenden till ett instrument
for folkets fostran till en livsaskddning, som ar frimmande for nordisk
mentalitet. Centralstyrelsen for SAF ser med forvissning fram mot den dag,
dé det norska undervisningsvisendet kan ordnas pa grunder, godtagna av det

3% T den extremnationalistiska argumentationen sattes begrepp som “nordisk folkfrihet”
och “folkliga sjdlvstyret” i motsattsforhéllande till den parlamentariska demokratin som
ledde till ”klassdiktatur”, Rolf Torstendahl 1969, s. 97.

357 SL.1942:10, s. 275-276.

107



norska folket, och da det fruktbdrande samarbetet mellan Nordens ldrare kan
aterupptagas och utbyggas. 35

Aven detta uttalande anknét till ett svensk och nordiskt perspektiv och dirmed till
den egna ldraridentiteten, som i uttalandet fick gd under bendmningen “nordisk
mentalitet”, som stélldes i kontrast till den “frimmande livsédskddning” man
klassificerade nazismen som.**’

Den 18 april var det dags for ndsta ledarkommentar: ”Norges ldrare kdmpar
vidare”. Ledaren refererade till den svenska historien och jamforde Quisling med de
tyska fogdarna i Sverige under Kalmarunionens tid pa 1400-talet. De norska ldrarna
fick ddrmed spela rollen av en Engelbrekt eller Sten Sture. Argumentationsstrate-
gierna och identifikationen blev allt mer nationalistiska, antagligen for att ta udden
av den extremnationalistiska kritiken av forbundet.*®® Ledaren den 2 maj 1942 hade
rubriken “’Slavskeppet gar”.**' Hir gjordes den starkaste kommentaren hittills och
kanske Gverhuvudtaget detta ar, ord som “uppskakande berittelser om djuriska
grymheter, bestialiska dad av allehanda slag, en tortyr som fullt kan jamforas med
inkvisitionen i sina mest djidvulska stunder.”**> Det onda stod i motsats till den
svenska, lutherska frihetstraditionen. Pa nyhetsplats angreps inte bara Quisling utan
dven rikskommissarien Josef Terboven. Rubriksittningen var: “Léirarna skall
tvingas in under nazismens ok”. SAF och SL vagade nu ga ett steg langre och
namnge motstdndarna. Det rddde inget tvivel om vem som fororsakat konflikten,
det var nazismen och den tyska ockupationsmakten som direkt pekades ut.

Den 9 maj publicerades ett gemensamt upprop fran de fyra folkskolldrar-
organisationerna. Detta upprop var mildare formulerat &n det uttalande SAF ensamt
gjorde den 28 mars och avslutades med orden: "Med djup sympati och varmt
deltagande foljer de svenska ldrarna sina nordiska kollegers tappra kamp for en fri
undervisning pé nordisk grund”. Styrkan och skérpan 1ag i det faktum att en enad
folkskolldrarkar stod bakom. Rubriksattningen skiljde sig dock nagot &t vid
publiceringen i de olika karorganen. SAF:s mer kritiska linje kom till uttryck i SL:
”Svenska lérare protesterar mot behandlingen av norska kolleger.” Nér samma
upprop publiceras i /T skedde detta med rubriken: ”Sympatiuttalande for Norges
larare”. SAF protesterade mot den tyska ockupationspolitiken, Folkskolldrarfor-
bundet visade sympati med Norges lirare.’*

Under hosten ebbade ldrarstriden ut, utan att for den skull vara 16st. De flesta
deporterade ldrarna fick dock atervdnda och lugnet var aterstéllt pd ytan. SAF och
SL fortsatte dock att bevaka héndelseutvecklingen i Norge och de fortsatta forsok

338 Centralstyrelseprotokoll 22/3-24/3 1942, SAF:s arkiv A2a vol.19 §5, TAM arkiv.

359 §1.1942:13, s. 287.

360 ST, 1942:16, s. 448, Torstendahl 1969, s. 97.

361 Dessa ldrare kom senare att betraktas som krigsfingar och all kontakt med dem blev
straffbar, SL 1942:29, s. 895.

362 §1,1942:18, s. 537.

363 S1.1942:19, 5. 563, FT 1942:19, s. 1.
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som gjordes att kuva ldrarna. I en ledare den 14 november stélldes anyo den svenska
lararidentiteten mot hatets och valdets ideologi:

Det ar darfor oundgéngligen nddviandigt, om inte ont skall bli 4n vérre, att
ungdomens ledare samlar sig omkring en radikal uppfostran till mellanfolklig
fred. Vil vet vi, att de totalitéra staterna har andra uppfostringsideal, men ska
vi i framtiden fa leva ett verkligt ménskligt liv med bibehéllande av vara
kulturella virden, d& maéste vi resa en bestimd front mot alla forsok att
militarisera ungdomen i véra skolor. Folkfredens fana maéste i stéllet bli
samlingstecken, om inte manskligheten ska tvingas se fram mot dnnu ett nytt
krig.”364

Problematiken vidgades hér utover den norska horisonten, &ven om de flesta som
laste denna ledare nog hade Norge i tankarna. “Folkfredens fana” dr ett uttryck som
inte bara anspelade pé en nationalistisk retorik, den forde tankarna till en kamp for
freden. Och det ar just detta kampmotiv som kom in i de svenska ldrarnas
argumentation. De svenska lirarna hade vid det hér laget insett att det var en kamp
som pagick och att det géllde att forhalla sig aktiv i denna kamp, om inte de
nazistiska krafterna skulle ta Over. Den norska lérarstriden skapade denna
medvetenhet i delar av den svenska ldrarkéren, som infogade denna kampanda i sin
professionella identitet. Redan tidigare hade man varit medveten om att fredsfostran
inte var nagot passivt och defensivt, men efter de norska lararnas aktiva motstand
mot nazismen hade den falang av folkskolldrarkaren som SAF och SL stod for blivit
dnnu mer aktiv och kampbenigen. Denna lirdom och {orédndring av
lararidentifikationen skulle fa en stor betydelse framover.

Rapporteringen i LF 1942

LF rapporterade inte lika ofta och regelbundet om forhallandena i Norge som SL.
Detta kan till viss del forklaras med de betydligt mindre resurser denna tidning hade
och ett visentligt mindre format. Forhallningssdttet till den norska ldrarstriden
paminde dock om SL.s sitt att skriva och argumentera; det var samma lararidenti-
fikation som lag bakom och samma nazistiska hotbild som framstilldes. Den
inledande beskrivningen av forhallandena i Norge, som infordes i det forsta numret
for aret, dr dessutom identiskt med den ledare som infordes i SL dagarna innan.
De bada forbunden forberedde sina medlemmar pa den stundande kampen i samma
ordalag, det var en kamp mellan demokrati och nazism. I ledningen for SAF satt
dven en rad ldrarinnor, bland annat Frida Hérner och hennes eftertrddare som
ordforande for Folkskolldrarinneférbundet Hildur Nygren. Denna personalunion
mellan forbunden forklarar till en del varfor séttet att argumentera var sa likartat.

364 ST, 1942:46, s. 1335-1336.
35 LF1942:1, 8.2, SL 1942:1, 5. 16.
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Bade Frida Harner och Hildur Nygren framtrddde pa ett mer personligt séitt i LF:s
spalter 1942. Frida Harner gjorde det i ett 6ppet brev “’Till vara norska kolleger” den
18 mars, d& hon framforde en personlig hyllning till de norska ldrarna och den kamp
hon menade att d4ven de svenska ldrarna stod for. Himer menade att de norska
lararna redan fore kriget setts som foregangare och forebilder for den svenska
lararkaren i sitt arbete att skapa en modern demokratisk pedagogik, vilket forklarade
att de inte gav upp sa latt infor “en rorelse som ville likrikta skolan och himma den
fria demokratiska fostrargdrningen”. De norska ldrarinnorna fick std som
frontfigurer i en kamp som dven inkluderade de demokratiska svenska lararidealen.
Aven den sittande ordforanden Nygren uttryckte sig personligt i en ledare i samband
med folkskolans 100-arsjubileun i juni 1942. ”De underrttelser, som under varen
natt oss fran Norge, stiller var egen privilegierade stdllning i bjértaste belysning”
Till denna kulturbetraktelse lankade hon synen pa demokrati och solidaritet:

Det giller att bevara och vidarebefordra det urgamla svenska kulturarvet och
att genom en sund demokratisk fostran dana den vidxande generationen till
fullgoda samhéllsmedborgare med Sppen blick for savil vérdet av var frihet
och vart oberoende samt var nationella egenart som vért ansvar gentemot
andra folk, nér nybyggnadsarbetets tid under fredliga forhallanden kommer.3¢¢

Fraserna ”Det urgamla svensk kulturarvet” och ”var nationella egenart” visade pa
samma taktik som i SL:s argumentering: att lyfta fram ett nationalistiskt sprakbruk
och pé det sittet framstélla det demokratiska uppfostringsidealet som ursvenskt och
urnordiskt i motsats till de frimmande totalitéra idealen.

Ett starkt avstandstagande fran véld och ockupation i Norge gjordes i en ledare
den 6 maj. | samma nummer publicerades &dven det gemensamma uppropet fran
folkskolans ldrarorganisationer. Ledaren hade rubriken “Ljusets riddarvakt”, en
anspelning pa den mycket nationalistiska sdngen “’Sta stark du ljusets riddarvakt”.
Ledaren ville med rubrikséttningen ater knyta an till en nationalistisk svensk och
nordisk linje som hotades av Quisling och Terboven. Likt SAF och SL vagade LF
maéla upp hotet som nazistiskt:

En nazifiering av skolan med en ”ny anda” av stram livsforing och string
disciplin, i syfte att fostra de unga till blind lydnad under statens och ledarens
kommando, en anda av rashat, forer-avguderi och forfoljelse av oliktdnkande
ar vad de norska ldrarna betackat sig for, ndr de vdgrat medverka i denna
nyordning 3¢’

Under éaret publicerade LF flera artiklar som behandlade konflikten mellan
demokrati och totalitért tdinkande och vikten av att aktivt arbeta for de demokratiska
idealen. De var skrivna av utomstdende, men med mycket klara stéllningstaganden

366 [F1942:23-24, 5. 1.
37 LF 1942:18,s. 1.
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for demokrati och de uppfostringsideal folkskolldraridentiteten stod for. I en artikel
den 6 maj riktades en uppmaning till ett aktivt motstand mot totalitira tendenser:

Men aldrig ndgonsin forr under sin livstid har man s& kint behovet av att
framhalla nodvéandigheten av en fostran till hinsyn och aktning, till fértroende
och samarbetsvilja gentemot dem vi moter i vért dagliga liv och infor andra
folk. [...] Det jag ndrmast tdnker pa dr de i tal och press allt oftare uppdykande
ansatserna till stimplande av vissa folk och raser sasom mindervirdiga. [...]
Vi maste handla. Upprop och moéten och tidningsdebatter dr hér inte det
viktigaste. De kan kanske ha sitt virde genom att vicka uppmérksamhet pa
nagon speciell foreteelse. Det for oss ldrare vésentliga &r att i vart arbete ta
vara pa alla de manga, manga tillféllen till att paverka vérdefulla egenskaper
och hindelser som framtridder hos olika folk, dd man t.ex. ldser deras historia
och geografi.3%

Ater en uppmaning till aktivism, vi maste handla”, och att inte passivt lata det
totalitdra tdinkandet ta Over. Denna svingning mot en mera aktiv syn pa ndodvandig-
heten av att sta emot det nazistiska hotet med en medveten pedagogisk linje, gavs
det ett prov pé i en artikel den 14 oktober: ”Fostrar var skola demokrater?””:

I véra dagars kamp mellan demokrati och diktatur har ungdomens uppfostran
skjutits 1 forgrunden. [...] Skolorna i de totalitéra staterna har pa mycket kort
tid dndrat karaktir. Ingenting ldmnas at sitt 6de. Varje ldrobok har lagts till
rdtta for att tjdna den rdtta dskadningen, och varje amne utnyttjas planméssigt.
Det giller att sa tidigt som mdjligt dressera de unga till trogna kamrater i den

9% 9.

politiska kampen, “likriktning”, “underordning” och “fanatisk lydnad” &r
malet. 3%

Mot detta stilldes en demokratisk fostran. For detta krdvdes kunskap och omdome:
”En verklig demokrati kréver vidare att medborgarna kan bilda sig ett eget omddme
om saker och ting och inte kritiklost anammar allt som bjuds.”

Rapporteringen i FT 1942

Folkskolldrarforbundet hanterade den norska lérarstriden pa ett radikalt annorlunda
sétt an SAF och Folkskolldrarinneférbundet. Den strikta fackliga linje jag skrivit om
tidigare forsokte forbundet hélla fast vid dven detta ar. Det betydde att man dn mer
fljirmade sig frdn den argumentation de Ovriga folkskolldrarforbunden stod for.
Detta ledde till en intern kritik fran medlemmar och lokalavdelningar. SAF:s och
Folkskolldrarinneforbundets 6ppningsdrag i denna frdga var att dppet och arligt
béde rapportera fran och kommentera utvecklingen i Norge. Folkskolldrarforbundet

368 LF 1942:18, s. 5.
39 LF 1942:41, s. 6-8.
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valde en annan 6ppning. Den 14 mars, 6ver tva manader efter den forsta artikeln i
SL, avgavs pa ledarplats i FL en avsiktsdeklaration, som gick i en helt annan
riktning:

Da det emellertid kommit till var kdnnedom att man p& ndgot hall inom
forbundet undrat 6ver att forbundsorganet inte atergivit eller kommenterat de
berdrda norska meddelandena och néstan velat antyda att vi skulle hysa en
mot den allmédnna svenska instillningen till den norska tragedin avvikande
mening, far vi harmed forsdkra att sd naturligtvis inte dr fallet. En dylik
forklaring &r visserligen onddig for envar som nédrmare kénner
forbundsledningen och tidningsredaktionens uppfattning, men da var tystnad
i saken tydligen befunnits 1dmplig att utnyttja i misstankliggérande syfte, har
vi ansett det nddviandigt att avge forestaende forklaring. [...] I sammanhanget
bdr méhénda erinras om vara oavlatna bemddanden att sdsom facklig tidning
undvika allt sédant som kunde befaras ge anledning till beskyllningar for
partitagande i inrikespolitiska fragor. Samma stringa neutralitet bor kunna
kravas av facktidningen i utrikespolitiska angeldgenheter, inte minst under
nuets tidsforhallanden med dessa for svenska folket synnerligen allvarliga
innebord.>”°

Det var hir en radikalt annan inriktning av argumentation dn den jag tidigare
beskrivit inom SAF och Folkskolldrarinneforbundet. Neutraliteten prioriterades
hogst, andra ideal som demokratisk medborgarfostran och solidaritet, dven facklig
sddan, fick underordnas detta. Deklarationen gav dock inte den effekt
forbundsledning och tidningsredaktion hoppats pa. Styrelsens arbetsutskott
tvingades ingripa och formulerade ett uttalande som efter forankring i hela styrelsen
publicerades i FT den 28 mars. Vilka turer som foregick denna omsvéngning fran
den benharda fackliga och neutrala linjen gér det inte att se i kidllmaterialet, men den
extraordindra atgérden, att per telefon snabbt formulera ett uttalande, efter att bara
nagon vecka tidigare meddelat medlemmarna sin linje, tyder pa att styrelsen blivit
utsatt for stark press att modifiera sin neutralitetslinje och harmonisera den med
ovriga folkskollararforbund. Det uttalande som gjordes pé ledarsidan den 18 mars
var heller inte tillrickligt for att blidka protesterna inom forbundet.’”!

Lokalavdelningar och en stor méngd enskilda medlemmar gjorde en helt annan
prioritering bland léraridealen. De ville sdtta demokrati och solidaritet framfor
politisk neutralitet. I Skane och Goéteborg var det hela kretsar som reagerade. Den 4
april gjorde Sydvistra Skénes krets ett skarpt uttalande pa sitt styrelsemate:

S0 FT1942:12, 5. 2.

371 Det uttalande som gjordes innehéll vissa modifieringar av neutralitetslinjen. En
solidaritet visades de norska ldrarna, men ingen antydan till protest mot behandlingen
av dessa ldrare, FT1942:13, s. 3, forfarandet vid antagandet av detta uttalande behandlas
i AU, protokoll frén den 7-8 april 1942 §40, Folkskolldrarforbundets arkiv, A2, vol.8,
TAM arkiv.
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Styrelsen for Sydskanes véstra krets av Folkskolldrarforbundet har vid sitt
sammantrade den 4/4 1942 konstaterat Folkskolldrarforbundets tidnings brist
pa stillningstagande till de norska lararnas hjéltemodiga kamp for sin
nationella och personliga frihet. Det kan icke, enligt kretsstyrelsens mening,
vara forenligt med Forbundets stillning som de manliga ldrarnas
kamporganisation att tiga i denna sak, ndr SAF:s centralstyrelse kan viga gora
protestuttalanden mot behandlingen av vara norska kolleger och Svensk
Lérartidning 1 nummer efter nummer kan hélla sina ldsare underkunniga om
laget i Norge. Nagon sérskild hinsyn till regeringens omtvistade
tryckfrihetsprincip behover tydligen ej tagas. Vi uppmana redaktionen och
Arbetsutskottet att beténka sitt stora ansvar, ndr det giller att bereda vara
svenska lérare att eventuellt gora samma hjiltemodiga motstdnd, om Sverige
skulle komma i samma situation som Norge.>”

Uttalandet visar pd manga sprickor i folkskolldrarforbundets hantering av friagan.
Det 4r inte bara neutralitetsaspekten som man reagerade mot. I likhet med de 6vriga
folkskolldrarférbunden ville denna minoritet trycka pa kampandan, att det inte gick
att std neutral i den ideologiska kampen och “boja sig”. Det dr en kdmpande
neutralitet de efterstrdvade, dér de norska ldrarna &r ett foredome som det géller att
ta efter for att skydda de svenska vérdena.

Naér styrelsens AU behandlade uttalandet fran Skéne den 7-8 april protokollfordes
det att dven “flera liknande skrivelser” inkommit. Hur ménga framgér inte av
protokollet och vi vet heller inte vad de innehdll. Det foranledde styrelsen att ha ”en
langre dverldggning”, av vars innehéll vi heller inget vet nagot, mer &n att hela AU
deltog i diskussionen. Det enda beslut som fattades var att hinvisa till artikeln i
nummer 13 av FT, det vill sdga ett av de uttalanden som Skanekretsen redan reagerat
mot. Skénekretsen ndjde sig heller inte med detta svar. Pa sitt arsméte i Lund den 9
maj holl Harald Lindahl “ett temperamentsfullt anférande om de norska ldrarnas
kamp och de svenska ldrarnas dtgoranden” och “foredraget belonades med kraftfulla
appléder och bifall.” Samma dag som detta arsméte gick av stapeln publicerade FT
det gemensamma uttalandet frén folkskolldrarrorelsen jag tidigare redogjort for.
Detta konstaterades med tacksamhet av arsmotet, som i ett uttalande uttryckte
forhoppningen att detta “matte bli norm for tidningens stdllningstaganden i
fortsittningen”.>”?

Att det jiste dven i Goteborg vittnar ett brev om frdn Goteborgstraktens
ordforande Rikard Halldén, som varnade for en revolt inom forbundets
Goteborgskrets. Halldén argumenterade dven personligen for en mer aktivistisk
linje. Hans argument anslét till det reviderade neutralitetsargument andra férbund
forfaktade. Ett aktivt stdd till de norska ldrarna dr det bésta séttet att stdrka den

372 Styrelseprotokoll 7-8 april 1942, Folkskolldrarforbundets arkiv A5 vol. 29, TAM arkiv.
373 AU prot. frin den 15 maj 1942, Folkskolldrarforbundets arkiv A2, vol. 8, TAM arkiv.
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svenska forsvarsviljan” och “nyttigt for landet och den moraliska upprustningen.®’
Folkskolldrarforbundets neutrala argumentationsstrategi utsattes dven for ett yttre
tryck. Tidningen Ostgéten anklagade forbundet for att genom sitt tigande ga
nazisternas rende, likasa tidningen Nordens Frihet.>”

Den 2-4 juli hélls Folkskolldrarforbundets arliga kongress. Aven hir slog
missndjet med forbundsledningens agerande igenom. Det var ater Skénes
sydvéstkrets som opponerade sig. En delegat fran Hailsingborg, G. Hellsten,
interpellerade till styrelsen. Den interpellationsdebatt som foljde &r avslgjande pa
manga sétt. Dels tvingade den fram ett klarliggande av forbundsstyrelsen, dels
framkom det att enskilda kongressombud inte alls var s& intresserade av att ta
stillning for de norska ldrarna som man kanske kunde tro. En folkskolldrare fréan
Hallefors, E. Almén, gick sa langt att han uttalade att ”sympatiuttalanden har inget
virde. De norska ldrarnas sak ar deras egen.” Detta uttalande mottogs med appléder,
vilket tyder pa att en stor del av kongressombuden var av denna asikt. Det var med
andra ord en i hogsta grad splittrad kongress.*’®

Vilka konsekvenser fick da denna revolt for Folkskolldrarforbundets kollektiva
identifikation och sammanhallning? Genom dessa protester tvingades forbunds-
ledningen att nadgot modifiera den strikta fackliga linje de intagit sedan 1936.
Ledningen sag sig d4ven fororsakad att vid tva tillfallen, i skriftlig form, motivera sin
hallning. I bada breven framhdlls att neutraliteten maste stéllas i forsta rummet av
lojalitet mot den demokratiskt valda regeringen och for att inte dra in landet i krig.
Forbundet ansag sig vidare vara tvunget att kontrollera uppgifterna fran Norge noga.
Ett tredje argument for en forsiktig linje var att F'T annars inte skulle fa inforas i
Norge.””” Styrelsen avvisade med kraft alla anklagelser om att de inte skulle st for
”en svensk linje”, det vill sdga vara paverkade av nazistiskt tdinkande. De hdvdade
dven att det inom forbundet fanns “blott ett fatal folkskollirare med nazistisk
instdllning”. Denna slutsats hade styrelsen kommit fram till efter samtal med
ledande folkskollrare runt om i landet.””® Férbundsledningen ansig dirfor att den
linje och argumentationsstrategi de foretrddde stod i samklang med &vriga
lararforbund. De breda protesterna mot forbundsledningen och det faktum att de
upprepade génger tvingades forklara sig, dr naturligtvis tecken pa att mentaliteten
fordndrats, eller &tminstone klargjorts.

374 Brevet finns som bilaga till AU prot. frén den 15 maj 1942, Folkskolldrarforbundets
arkiv A2, vol. 8, TAM arkiv.

375 Ostgdten 9 maj 1942. Bilaga till AU prot. den 14-17 maj 1942, Folkskolldrarforbundets
arkiv, A2 vol. 8, TAM arkiv, Nordens Frihet 1942:19. Officiellt organ for
organisationen med samma namn.

376 Arsmétesprot. § 15 och § 39, Folkskolldrarforbundets arkiv A2 vol. 8, TAM arkiv.

377 Bilaga till AU protokoll den 28-30 juni 1942. det andra som bilaga till AU protokoll av
den 23 augusti 1942, Folkskolldrarforbundets arkiv A2, vol. 8., TAM arkiv.

378 Bilaga till AU protokoll den 28-30 juni 1942 , bilaga 411, Folkskolldrarforbundets arkiv
A5 vol. 30, s. 4, TAM arkiv.
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Sammanfattning av folkskollirarforbundens argument 1942

Argumentationen tog en ny vandning 1942 och éret kan betraktas som en brytpunkt
1 argumentationsstrategierna mot nazismen. For forsta gangen talades det Gppet om
ett avstdndstagande fran den nazistiska ideologin och att det var ett motsats-
forhallande mellan den svenska demokratiska skolan och de totalitira staterna,
genom att den svenska skolans ideal stilldes mot “frammande virderingar”,
”osvenska vérderingar”, ”icke nordiska ideal”. Vidare fick neutralitetsbegreppet en
ny mer aktivistisk innebord. Det géller att verka aktivt, inte bara for att halla Sverige
utanfor kriget, utan dven for att halla ”osvenska” ideal borta.

Budskapet dr knappast riktat mot en nazistisk mottagare, vare sig i Tyskland eller
i Norge, utan avsett for en inhemsk opinion. Det dr framforallt genom att kontrastera
de svenska viardena mot frimmande virden som en opinion byggdes upp for en mer
politiserad argumentation. Texterna ville dvertyga dels dem i de egna leden som
annu inte insett vad det nazistiska hotet utgjordes av eller som inte ville att detta
antinazistiska budskap skulle framforas, dels till den delen av medlemskadern som
vill ga langre i kritik. I viss man &r mottagaren dven de svenska myndigheter som
visserligen inte kunde paverka utvecklingen i Norge och Tyskland, men likvél
flyktingpolitik och internationella ataganden.

Forutom att argumentationen lades upp som en comparatio och mottagaren
tvingades ta stdllning mellan frihet eller fortryck, fanns det ett stort pathos och en
laddning 1 manga uttryck som anvéndes: likriktning, dressera, underordning,
massuggestion, blind lydnad, ord som appellerade till ett personligt ethos hos
mottagaren.

Argumenteringen i LR 1942

Som jag tidigare konstaterat var det en klar majoritet av laroverksldrarna som
avvisade nazismen. Men det fanns &ven en acceptans for personer som forde en
nazivénlig linje. I motsats till folkskolldrarna var styrelsen inte villig att stota sig
med denna minoritet. Det betydde att laroverkslararnas neutralitetsbegrepp var &nnu
striktare &n Folkskolldrarforbundets. I likhet med detta forbund ifrdgasatte allt fler
laroverksldrare denna neutralitets- och acceptanslinje. Att laroverksldrarnas
professionella identifikation pa detta sétt utsattes for ett inre tryck var nagot
styrelsen riknade med. Resonemangen gick ut pa att ytterligheterna tog ut varandra.
Under aret 1942 var det dock besvirande manga som opponerade mot den strikta
neutralitetslinjen och ville se ett klarare stéllningstagande fran férbundsledningens
sida. Sammanlagt var det fem av LR:s lokalavdelningar som i en eller annan form
visade en avvikande mening under a&ret, fOrutom en handfull enskilda
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medlemmar.’”” Den 5 maj avsinde lokalavdelningen i Umea ett brev med krav pa
ett stillningstagande for de norska lirarna.**® Aven lokalavdelningen i Hoganis
krivde detta pid ett mote den 19 maj’® Det starkaste uttalandet mot
forbundsledningen kom fran lokalavdelningen i Lidkdping, som domde ut det
uttalande LR gjorde i 7fSL samma dag som “pekoral” och ”’en skymf”. Ordféranden
forutspadde, att i hans lokalavdelning “komme samtliga att ldmna forbundet och
skinka &rsavgiften till Norge.”® Den 12 december krivde lokalavdelningen i
Mariestad, att LR skulle gora ett uttalande i protest mot deporteringen av Norges
judar.®*® Ett likalydande krav stillde den stora Géteborgsforeningen den 7
december. De hénvisade till att samtliga lérarforeningar i Goéteborg, inkluderande
det till LR horande Goéteborgs ldrareséllskap, i december protesterat mot
judedeportationerna.’™*

Det enda uttalande LR gjorde under aret skedde vid ett méte med VU den 7 maj,
efter tva ajourneringar och tre dagars forhandlingar inom verkstillande utskott och
styrelse.*® Det som det verkstillande utskottet till slut lyckades enas kring var sa
urvattnat att till och med den nazivénliga tidningen Dagsposten beromde LR for den
“nationalistiska tonen” i uttalandet.’®® Det publicerades i TfSL den 16 maj, pa en
undanskymd plats i tidningen, under rubriken: ”Sympatiuttalande for de norska
lararna”. Det inleddes med en reservation gentemot det egna uttalandet: ”’Styrelsen
for Laroverkslararnas Riksforbund har i sitt tidningsorgan forklarat sig vilja undvika
alla politiska deklarationer.” Den politiska deklaration som detta till trots sedan
foljde var sé utslétad, att den ndrmade sig grinsen till meningslos. Den avslutas med
meningen “Som fostrare i vért land av ett nordiskt sldkte uttrycka vi vér fasta
forvissning, att den fadernedrvda kultur, for vilka de norska kollegerna nu bringa
stora personliga offer, skall segrande genomga provningarna”.®®” LR konstaterar vid
ett mote med VU den 26 maj 1942 att ”Norgeuttalandet syntes ha fétt en l&mplig
avfattning”. Da hade tva protestbrev inkommit. De tog ut varandra, da ett var en
protest mot att ett uttalande gjorts och ett for att det var for lamt skrivet.**®

37 Det kan ha varit dnnu fler protester, men att dessa skrivelser har rensats ut ur arkivet.
Inget tyder dock pa detta.

380 Bilaga till VU protokoll 11 maj 1942, LR:s arkiv, TAM arkiv.

381 Bilaga till VU protokoll 26 maj 1942, LR:s arkiv, TAM arkiv.

382 Brevet daterat den 16 maj, bilaga till VU protokoll 26 maj 1942, LR:s arkiv, TAM arkiv.

383 Bilaga till VU protokoll 22 december 1942, LR:s arkiv, TAM arkiv.

384 Bilaga till VU protokoll 19 januari 1943, LR:s arkiv, TAM arkiv.

385 VU protokoll 4 och 7 maj 1942, LR:s arkiv, TAM arkiv.

386 Dagsposten 12 maj 1942, tidningen var organ for det naziststimplade SNF.

387 TYS11942:10, s. 151.

388 VU protokoll 26 maj 1942, LR:s arkiv TAM arkiv.
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Sammanfattning av argumentationen 1942

Den nazistiska utmaningen blev mycket mer pataglig detta brytningsar och tvingade
fram en fordndring av bade argument, ideal och identitet. I tva av forbunden, SAF
och Folkskolldrarinneforbundet, skedde fordndringen inifran, av egen kraft,
initierad av styrelserna och tidningsredaktionerna. I de andra tvé forbunden, LR och
Folkskollararforbundet, skedde foriandringen forst efter medlemsprotester,
motvilligt och utan att f4 samma effekt som i de tva forstnimnda forbunden. Det &r
mycket som tyder pa att dessa hiandelser under 1942 skakade om alla lararforbund
och skapade delvis nya och djarvare tolkningar av dess uppdrag. SAF och
Folkskollararinneforbundet omtolkade begreppet neutralitet i en mer aktivistisk
riktning, som klart stilldes i motsats till den nazistiska ideologin. Neutraliteten
skulle viarna om det svenska och det svenska definierades som demokratiskt, fritt,
oberoende och tolerant. Neutraliteten sigs inte heller som ett overgripande mal, utan
snarare som ett underordnat medel, att uppnd de stora malen, en demokratisk
medborgarfostran, fredsfostran och ett nyhumanistiskt bildningsideal.

Héndelserna under 1942 satte dven fokus pa maktstrukturerna inom férbunden.
Protesterna detta ar var de storsta utmaningarna forbundsledningarna inom LR och
Folkskolldrarforbundet utsattes for. Anda satt forbundsledningarna kvar i samtliga
forbund. Under interpellationsdebatten pa Folkskolldrarforbundets kongress den 2-
4 juli bedyrade interpellanten G. Hellsten att han hade fullt fértroende for forbunds-
ledning och tidningsredaktion och bad till och med kongressen att i en fortroende-
omrdstning visa detta.*® Sjilva maktstrukturen i forbunden ifrigasattes aldrig. Det
var inte forbundsledningarnas instéllning i1 sig som protesterna riktades mot, utan
séttet de framfordes pa.

Sprakbruket fordndrades 1942 och blev mycket mer nationalistiskt, vilket hor
samman med fordandringen av neutralitetstemat i lararidentiteten. Att fora en svensk
linje blev synonymt med att féra en demokratisk och gentemot nazismen avvisande
linje. Nazismen blev nigot frimmande som stred, inte bara mot den svenska
lararidentiteten, utan &ven mot den svenska linjen i en vid bemdirkelse. Ett
nationalistiskt sprakbruk som tidigare var otidnkbart borjade anvéndas: var folk-
frihet, var nationella egenart et cetera. Orden och begreppen skiljde sig inte nimn-
vért fran det nazistiska spraket, men i den svenska ldraridentitetens kontext fick de
en helt annan betydelse.*”

Det var nu en tredje part som drogs in i denna konflikt, de norska ldrarna och
deras agerande. Det var primirt de norska ldrarnas kamp som ldrarpress och
lararorganisationer tog stillning till och identifierade sig med, &ven om resultatet i
slutindan blev ett avstandstagande fran den nazistiska ideologin.

38 Kongresshandlingar, 2-4 juli 1942, Folkskolldrarférbundets arkiv, A2 vol. 8, TAM
arkiv.
3% Rolf Torstendahl 1969, s. 97-99.
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Folkskolldrarargumentationen, som redan tidigare var uppdelad i en forsiktig
manlig del, foretrddd av Folkskolldrarforbundet, och en mer aktivistisk del
uppratthallen av SAF och Folkskolldrarinneforbundet, blev &nnu mer splittrad detta
ar. Aven liroverkslirarnas argumentation kom att sirskilja sig.

Fredsaret 1945

Det vixte fram en fordndring av bade ideal och identifikation under detta fredsar,
som kan sammanfattas som realistisk aktivism och ett uppvaknande. Lararna maste
bli ”demokratiens stormtrupper”, som Folkskolldrarinneforbundet drastiskt
uttryckte det i en ledare i Folkskolldrarinnornas tidning nagra dagar efter freds-
dagen. De fortsatte ddrmed traditionen fran kriget att avvdpna nazisterna med deras
egen terminologi. Det talades vidare mycket om att freden méaste “’vinnas”, och att
detta var svarare dn att vinna kriget.”' Objektivitet var tidigare ett honndrsord,
framforallt nér politiska fragor skulle avhandlas. Detta begrepp kom inte att
anvindas lika mycket 1945. Nar det forekom, fick det en delvis annan innebord.
Vetskapen om att demokratin krdvde aktivitet och stéllningstagande gjorde att
objektivitetsbegreppet mer kom att tolkas som saklighet och allsidighet &n som en
strikt neutralitet 1 politiska fragor.

Jag skall i detta avsnitt visa pad hur ldrarorganisationerna under varen och
sommaren 1945 justerade sin professionella identitet och avslutade argumenta-
tionen mot nazismen. Skillnaderna mellan lararkollektiven bestod. Laroverksldrarna
tog inte heller detta &r avstdnd fran de stigmatiserade och naziststimplade
kollegerna. LR fortsatte att vilkomna dem i styrelser och kongresser. Jag har bara
funnit en ldrare som rakade illa ut: Erik Walles, som var Sven Olov Lindholms
stéllforetradare som ledare for Svensksocialistisk Samling, och det var den allméinna
opinionen som ifrdgasatte hans stillning som lérare. LR stéllde dock aldrig krav pa
atgirder mot honom.*”* Uppgorelsen i liroverkslirarkren rorde nazismen som
ideologi och dess ménniskosyn, inte nazismen som politisk realitet i Sverige. Inget
krav stilldes pa avbon eller pa utrensning av naziststimplande personer ur LR.

391 En ledare under rubriken “Freden tillmétes” Folkskollirarinnornas tidning 1945:19,
den 9 maj, s. 1, den 1 januari 1945 byter Folkskolldrarinneférbundets tidning namn till
Folkskollirarinnornas tidning, se dven ledare i SL, 1945:19, den 12 maj, s. 551, ledare
1 1945:20, den 19 maj, s. 576, ledare i Folkskolldrarinnornas tidning, 1945:19, den 9
maj 1945, s. 1, ledare i 1945:21, den 23 maj, s. 1, 1945:26-27, den 27 juni-4juli, s. 11,
FT,ledare i 1945:19, den 12 maj, s. 1, ledare i FT 1945:20, den 19 maj, s. 2.

392 Erik Walles var under kriget kemildrare vid hogre folkskolan i Stockholm. Efter kriget
sOkte han larartjanster i Stockholm och Falun och blev aktivt motarbetad av en allmén
opinion och hans fall kom till och med upp i riksdagen, Expressen 19.6.1945, s.11,
“Kénd nazist vill bli ldrare i Angby samrealskola”, Dagsposten 6.7.1945, Dagsposten
17.5.1947, Svenska Dagbladet 30.8.1949
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Léaroverksldrarkaren kom dven efter 1945 att vara accepterande gentemot nazistiska
larare, 4ven om den entydigt avvisade nazismen som ideologi och samhillssystem.
Ett klart tecken pa detta var valet av Elmo Lindholm som deputerade till LR:s hogsta
beslutande organ i januari 1945, trots att han hade en klar naziststdmpel pé sig i den
allminna opinionen. Till detta aterkommer jag senare i detta kapitel.’”3
Symptomatiskt nog tar Johan Ostling inte heller upp nagon lérare till behandling,
ndr han redogor for de personer som blev utfrysta pa grund av sina kontakter med
Nazityskland. Han konstaterar enbart att ”ledande politiker diskuterade
lampligheten i att allmént kdnda nazistsympatisorer fungerade som ldrare och
censorer i det svenska skolvisendet, men i allt visentligt uteblev atgirder.”**

Pedagogiskt perspektiv pa nazismen och krigets orsak

De nazistiska uppfostringsidealen sags av alla lararorganisationer som huvudorsak
till kriget och den nazistiska framfarten, vilket ledde till en uppgorelse 4ven med de
tyska uppfostringsidealen fore kriget. Lérarna menade att Weimarrepublikens
oformaga att ta itu med en dalig demokratisk fostran gjorde landet sérbart for
antidemokratiska attacker.*”> En viss uppgorelse gjordes dven med de svenska
uppfostringsidealen som inte tillrdckligt betonat demokrati- och fredsfostran. Det
inskédrptes dven att Sverige och de svenska lidrarna hade ett sérskilt ansvar i detta
aktiva fredsarbete.

P& det yttre planet kom ldrarorganisationerna att engagera sig i en rad
organisationer for att bygga upp ett demokratiskt Europa. Den mest betydelsefulla
var Samarbetskommittén for demokratiskt uppbyggnadsarbete (SDU)**, som
samtliga lararorganisationer kom att engagera sig i. Den nazistiska erfarenheten
hade lett till en stirkt insikt om att ett demokratiskt samhélle inte véxte fram av sig
sjilvt, utan kridvde ett aktivt stdllningstagande och ett malmedvetet arbete for
demokratins principer. Dessa tankar var inte nya i ldraridentifikationen, det fanns
redan fran borjan en bestdmd idé om folkbildningens nddvéndighet for att sdkra en

393 LR:s arkiv Al, vol. 3, TAM Arkiv.

39 Ostling kom dven fram till att denna sensmoral spelade en stor roll for skol-
kommissioner och skoldebatt, Johan Ostling 2008, s. 109, 152-174, Henrik Rosengren
2007b, Henrik Rosengren 2013.

95 Folkskolldrarinnornas tidning, 1945:19 den 9 maj 1945, s. 1. Detta resonemang
paminner om det som efter kriget kom att gd under begreppet “Sonderwegs-
resonemang”. Dessa tankegangar var vanliga i Sverige efter 1945, enligt Johan Ostling
2008, s. 71-79.

3% Initiativet till bildandet av SDU togs av Stiftelsen fredshégskolan i samverkan med den
svenska sektionen av Vérldssamling for fred. Varldssamling for fred representerades vid
bildandet av Frida Hérner och lektor Oscar Olsson. Efter stdd fran Kooperativa
Forbundet och LO konstituerades organisationen vid &rsskiftet 1943-44,
Fredshogskolans verksamhetsberittelse for ar 1943, RA.
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demokratisk utveckling. Insikten 1945 var, att arbetet for att sédkerstdlla demokratins
fortbestand var lika viktig som att infora den, och receptet var detsamma; en god
demokratifostran. Som tidigare hdmtades fostransidealen fran badde nyhumanism
och medborgarfostran. En uppgorelse dgde rum med den instdllning som tidigare
var forhirskande i ideal och lararidentiteten, att moderniteten, tekniska framsteg och
Okade materiella resurser automatiskt skulle skapa ett demokratiskt samhille.

Tillsammans med SDU anordnades en kurs for tysksprakiga emigranter i Sverige,
sd att de som hjéilplérare skulle kunna ersitta de nazistiska tyska liararna efter kriget.
Samtliga folkskolldrarférbund deltog i denna utbildning och i de konferenser som
gavs 1 SDU:s regi. De myckna skriverierna kring denna kurs och referaten fran
konferenserna gjorde den dven till en markor av denna vilja, att vara med och bygga
upp ett nytt demokratiskt Europa.*®’

Aven andra organisationer bildades pa hdsten 1944 och varen 1945 for att hjdlpa
till i ett aktivt och demokratiskt ateruppbyggnadsarbete av Europa. Den 15 oktober
1944 bildades “Foreningen mellanfolkligt samarbete” (M.F.S.). Den bestod av en
sammanslagning av de redan existerande foreningarna: ”Den nordiska féreningen
mellanfolkligt samarbete for fred”, ”Svenska foreningen for ett nytt folkens
forbund” och ’Svenska kommittén for Varldssamling for fred.” Den skulle vara ”en
organisation for fredens bevarande pa demokratins grund”. Det papekades att fred
och demokrati krivde en "upplyst opinion” och att ”fredsfrdgan i forsta rummet var
en uppfostrings- och folkbildningsfraga” som krévde lararkarens aktiva medverkan.
Darfor vénde sig M.F.S. till lararorganisationerna for hjédlp. Folk-
skolldrarinneférbundet och SAF gick med och uppmanade aktivt sina lokal-
avdelningar att engagera sig. Folkskolldrarforbundet och LR avstod i sedvanlig
ordning. Monstret fran krigséren gick igen och den nyvunna aktivismen sken
igenom frimst i de tva forbund som redan tidigare bestdmt sig for att vara aktiva.>®

P& véren 1945 sonderades det kring upprittandet av en ny internationell
pedagogisk organisation for att befrdmja “uppfostran och internationell sédkerhet”.
Detta "Dumbarton Oaks’-forslag” var det bara Folkskolldrarinnornas tidning som
skrev om.** De manliga folkskollirarna ndjde sig med att sl ett slag for den

397 Centralstyrelsprotokoll den 19-21 januari 1945, §56, VU prot. den 27 februari 1945,
§11, centralstyrelseprotokoll den 4 juli 1945, §9 och §11, Folkskolldrarinneforbundets
arkiv, Al, vol. 15, TAM arkiv. Styrelseprotokoll den 28-30 december 1944, §28,
Styrelseprotokoll den 1 och 2 juni 1945, §28, AU protokoll den 3 sept. 45, §16,
Folkskolldrarforbundets arkiv A2, vol.9, TAM arkiv, Centralstyrelseprotokoll den 5-8
jan. 1945, §50, den 22 till 23 mars 1945, §16 , SAF:s arkiv, TAM Arkiv, SL 1945:18
den 5 maj, s. 539.

398 Centralstyrelsemdte den 5-8 januari 1945, §50, SAF:s arkiv, TAM arkiv. Styrelsemdte
den 28-30 december 1944, §49, Folkskolldrarforbundets arkiv, TAM arkiv. Ars-
sammantride med centralstyrelsen 19-21 januari 1945, §59, Folkskolldrarinne-
férbundets arkiv, TAM arkiv.

39 Folkskollirarinnornas tidning 1945:17 den 25 april, s. 7.
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folkskolldrarinternational som fanns redan fore kriget och som nu enligt folk-
skolldrarna borde aktiveras for freden och demokratin.*”°

Fredsartiklar skrivna 1945

Det ar framforallt de ledarartiklar som skrevs direkt efter fredsdagen i maj, som gav
uttryck for dessa tankar om ett aktivt ansvarstagande for fred och demokrati, som
sedan utvecklades i ledare och andra artiklar under sommaren och hdsten 1945.
Ledaren i Folkskolldrarinnornas tidning den 9 maj sammanfattade tydligast
argumenten; bristen pd demokratisk skolning var orsaken till det nazistiska
maktovertagandet:

[...] berodde det pa en fundamental brist i folkets uppfostran: brist pa
intellektuell och moralisk skolning i demokrati. Det vill séga en skolning som
det framst ankom pa ldrarna att ge. Den skolning i demokrati som bestar i att
inge respekt for fakta och sanning och ldra folk resonlighet, fattades emellertid
i stor utstrackning i tyskt skolvdsen under Weimarrepublikens dagar och det
gjorde det tyska folket till ett hjélplost byte for en chauvinistisk
flaspropaganda av dittills okéinda matt. [...] Aven den svenska skolan brister
i sidan skolning. Annu har var skolas medborgarfostran inte tillrickligt
malmedvetet gétt ut pa att skapa samarbetsménniskor, som kan tinka och
handla sjilvstindigt under 6msesidigt hinsynstagande.*!

Nazismen forklarades med pedagogiska brister, vilket ledde till en sjalvkritik av den
egna insatsen och en korrigering av den egna sjdlvbilden. Medborgarfostran hade
inte varit tillricklig for att skydda demokratin, den maste goras starkare och béttre.
I ledaren for SL den 19 maj var det likriktningen i den nazistiska undervisningen
ledarskribenten riktade in sig pa, likriktningstendenser hon ansag sig se dven i den
svenska skolan:

Vi behover vara pa var vakt, ty de saknas inte, som varit mer eller mindre
anstuckna av nazismens idéer, 4ven om de inte kunnat gilla dess politik och
véaldshandlingar. Sérskilt har strdvan efter likriktning pa senare tiden tagit
sadana uttryck, att var och en, som &r man om att at lararen bevara den frihet,
som 4r ett villkor for hans trivsel och framgéng i arbetet, maste ropa ett giv
akt mot de tvéngstendenser, som framtritt.**

400 F'T1945:20, den 19 maj, s. 2, ledare med rubriken: Samarbete dver grinserna”.
401 Folkskolldrarinnornas tidning 1945:19, den 9 maj, s. 1.
402 81, 1945:20, den 19 maj, s. 576.
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Liknade tongangar hordes i en ledare fran FT:

Nér det sedan blir frdga om att soka skapa en fast andlig grundval for
ménsklighetens samforstdndsvilja och samarbetsformaga, maste detta ske
genom det unga sliktet, med andra ord, genom uppfostran, vilket hér
framforallt betyder genom skolan, inte minst den skola som i demokratiska
lander 4r gemensam for alla barn. Insikten hirom &r ingalunda ny: Folkskolans
lirare i manga linder har linge varit pé det klara dirmed.*>

Bristen i uppfostran och demokratisk skolning gjordes till ett huvudnummer i
analysen av krigets och nazismens orsaker, &ven om sista meningen inte tyder pa
nagon storre sjalvrannsakan bland de manliga folkskolldrarna. En antydan till vilja
att gora upp med dem i de egna leden som varit “anstuckna av nazismens idéer”
antyddes i SL, ndgot som dock inte foljdes upp pa ett mer systematiskt sétt detta ar,
inte ens i SAF och Folkskolldrarinneférbundet.

TfSL uppmérksammade freden i en ledarartikel den 12 maj, utformad som ett
Oppet brev till vara kolleger i Danmark och Norge”. Denna ledare skiljde sig
diarmed frén folkskolldrarpressen. Det var en mycket mer begransad uppgorelse med
nazismen som inte hade ambitionen att soka en forklaring till densamma, da enbart
ockupationen av Norge och Danmark berordes. Kriget karaktériserades visserligen
som “’varldshistoriens mest fasansfulla blodsdrama”, men det framstilldes som om
detta fasansfulla bara drabbat vara grannlinder.**

Aven om folkskolldrarpressen skrev ur ett nordiskt perspektiv, sokte de dven efter
generella forklaringar till kriget och nazismen. Detta var knappast fallet i 7fSL.
Ledarartiklarna den 12 maj blev ddremot inte en uppgorelse med nazismen, utan
mer en patriotisk och skandinavistisk appell. Sprakbruket var detsamma som under
kriget. De norska ldrarna stod upp for “nordiska rittsideal”, frihetens vérden”,

% 9

“uraldrig frihet”, ”de nordiska rattsbegreppen”, en kamp for “’vad rétt 4r”, ”’sinne for
ritt och ordning”, “respekten for individens frihet och ménskliga rittigheter samt
humanitet.” 1 detta hogtravande sprakbruk gir det att urskilja en linje, ett
nyhumanistiskt bildningsideal som sétts mot nazismen, utan att man for den skull
ser bristen p4 humanism som en forklaring till nazismens genombrott. Ett
avslutande Tegnércitat forstirker denna betoning av nyhumanismen som en motpol
till nazismen. ”Erovrar det onda all véirlden till slut sa kan du det rétta dock vilja”.
Artikeln sammanfattas med orden: trofasthet mot véra uppfostringsideal och som

viktare for det nordiska kulturarvet.”**

403 FT, 1945:20, den 19 maj, s. 2.
404 TSI 1945:10, s. 161.
405 Y51 1945:10, s. 161.
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Sammanfattning av argumentationen 1945

Aret 1945 blev en vattendelare for lirarnas professionella identifikation. Identiteten
blev mindre defensiv och aterhallen, mer visiondr och aktiv. Det forekom ett visst
matt av sjalvrannsakan och uppgodrelse med centrala delar av lararidentiteten och
lararidealen. Krigets katastrofer maste forklaras och skulden lades framst pa felaktig
pedagogik och uppfostran. Det var frimst de nationalistiska, chauvinistiska och
militaristiska inslagen i undervisningen som gavs skulden. Detta anslot delvis till
den bild av nazismen som foreldg allmént i Sverige vid denna tid, skillnaden var
bara att den hir kanaliseras genom pedagogiska resonemang.*”® Genom att stilla
uppfostran och pedagogik till rétta skulle grunden ldggas till en béttre vérld.
Diskussionerna handlade sédllan om de politiska strukturerna, utan var
aktorsorienterade. Det var det individuella barnets mote med en véldsfixerad och
kollektivistisk uppfostran som fororsakade kriget. Denna vision om kraften i en
humanistiskt orienterad undervisning hade alltid funnits i ldraridentifikationen och
varit en av stddjepunkterna vid avvisandet av nazismen 1933. Ar 1945 fick dessa
tankar fornyad kraft.

P& sommaren 1945 lade 1940 ars skolkommission fram sitt slutbetdnkande och
det uppstod en diskussion kring hur skolan skulle demokratiseras. Folkskolans
organisationer koncentrerade sig mycket pa att fora fram sitt gamla krav pa en
samlad bottenskola for alla barn. Med detta menade de att skolan skulle blir mer
demokratisk. Det fordes en mindre diskussion kring hur den nazistiska erfarenheten
skulle leda till en skola som inte bara var demokratiskt uppbyggd, utan dven aktivt
fostrade till demokrati. Denna diskussion tog dock inte fart forrdn nésta
skolkommission tillsattes ett ar senare. I denna kommission kom den nazistiska
erfarenheten att i en stor plats och de diskussioner som inleddes pa varen 1945, om
ett aktiv demokratifostran i skolan, kom dir att formaliseras.*”’” Under hela den
fortsatta reformeringen av den svenska skolan kom detta att f6lja med, &nda fram
till 1994 &rs ldroplaner dir begreppet “virdegrund” myntas.**®

46 Johan Ostling 2008, s. 71-79.

407 Johan Ostling 2008, s. 160-174.

408 Ldroplan for de obligatoriska skolorna 1994, kapitel 1, Liroplan for de frivilliga
skolformerna 1994, kapitel 1.
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Den pronazistiska minoriteten inom lararkaren

Sa hér langt har jag beskrivit hur lirarorganisationerna bemétte den nazistiska
utmaningen 1933-1945 och att de gjorde detta genom att hénvisa till sin egen
kéranda och professionella identitet. Hér skall jag beréra den minoritet inom
lararkaren som inte omfattades av majoritetens syn pa nazismen och som pé nagra
punkter hade en delvis annan sjilvbild. Att det rérde sig om en minoritet har redan
askadliggjorts genom min tidigare empiriska presentation. Bland folkskolldrarna var
denna minoritet inte tolererad och dérfor dold och svér att komma at. Inom
laroverkslédrarkéren tog man under hela den undersdkta perioden hénsyn till denna
minoritet. Hur tolkade dessa ldrare de dominerande tankarna inom ldrarkaren:
nyhumanism, medborgarfostran och fredsfostran?

Till storsta delen kommer jag att stodja mig pé en det teoretiska resonemang och
de klassificeringsbegrepp idéhistorikern Lena Berggren anvinder sig av i sina
undersokningar av pronazistiska rorelser i Sverige. Berggren bygger i sin tur mycket
av sina resonemang pé historikern Roger Griffin.*”” Inledningsvis kommer jag att
presentera ett statistiskt material Gver de register som finns bevarade dver nazistiska
och extremnationalistiska rorelser i Sverige:

409 Roger Griffin 1991, Lena Berggren 1999.
124



Tabell 5 Medlemsstatistik fran nazistiska och pronazistiska organisationer

Organisation Undersokt Datum Totalt Alla Folk- Léro-
héndelse antal lidrare skolan verken
antal, % antal, % antal, %
Samfundet Grundarna 17934 183 28 (15%) 9 (5%) 15 (9%)
Manhem *
Riksforeningen  Grundarna 14.12.37 415 38 (92%)  8(1,7%) 30 (7,2%)
Sverige
Tysklgand. Medlemsregister 1940 52 4 (7,7%) 0 4 (7,7%)
RST** Medlemsregister 1941 679 26 (3,8%) 26 (3,8%) 17 (2,5%)
Medlemsregister 1942 4294 167 (3,9%) 50 (1,2%) 150 (2,7%)
Medlemsregister 1943 3742 149 (4,0%) 51 (1,4%) 97 (2,6%)
Sveriges Andrakammarval 1936 186 14 (7,5%) 11 (5,9%) 3 (1,6%)
Nationella
Forbund. Kommunalval 1938 158 11 (7,0%) 5 (3,2%) 7 (4,4%)
ke
SNF Akticinnehav i 1941 843 26 (3,1%) 6 (1,0%) 20 (24%)
Dagsposten AB
Svensk Medlemsregister 1941 8632  132(1,5%)  78(0,9%) 45 (0,6%)
gopggjgw"' Prenumeration Odaterat 1162 42 (3,6%) 20 (1,7%) 21 (1,8%)
Vigen framat
Svenska Kamp AB 1931 278 3 (1,1%) 3 (1,1%) 0
National- Medlemsregister 1934 1802 2 (0,1%) 1 (0,06%) 1 (0,06%)
S““‘:}"tst“ka Medlemsregister 1936 4012 34(0,9%)  25(0,6%) 7 (0,2%)
partiet.
SNSP# sk Medlemsregister Odaterat 216 3 (1,3%) 1 (0,5%) 2 (0,9%)
Andrakammarval 1932 76 2 (2,6%) 2 (2,6%) 0
Kommunalval 1934 316 5 (1,6%) 4 (1,3%) 1 (0,3%)
National- Medlemsregister 14235 606 4 (0,7%) 2 (0,3%) 2 (0,3%)
socialistiska Kommunalval 1934-35 239 4 (1,7%) 3 (1,3%) 1 (0,4%)
arbetarepartiet
NSAP/SS%****** Andrakammarval 1936 181 7 (3,9%) 5 (2,8%) 2 (1,3%)
Kommunalval 1938 511 14 (2,8%) 11 (2,2%) 3 (0,6%)
Andrakammarval 1944 77 3 (3,9%) 0 3 (3,9%)

Kallforteckning: * Lena Berggren 1999, s. 389-393. ** Grundandet 1938: Tidskriften Sverige-
Tyskland 1938:1, medlemsregistren: RST:s arkiv, vol.1, RA, se dven Hiibinette 2002, s. 185-298. ***
Valen 1936: NT 1936:30-37, valen 1938 NT 1938:35-39, aktieinnehav i Dagsposten AB, Trots Allt
1944:2-7. **** Medlemsregister: Nysvenska rorelsens arkiv, RA, se dven Hiibinette 2002, s. 299-484,
prenumerationsforteckning for Vigen Framdt, Nysvenska rorelsens arkiv, vol. 48, RA. ***** Kamp
AB: Tobias Hiibinette 2002, s. 463-473, medlemsregister 1934, uppgifterna harror frén beslagtagna
medlemsregister, sdkerhetspolisens arkiv, SNSP, dldre aktsystem vol.1d, RA, medlemsregister 1936,
sdkerhetspolisens arkiv, dldre aktsystem, sakakt 1b volym 1, pdrm 5, RA, odaterat medlemsregister,
sdkerhetspolisens arkiv, nybildade organisationer, vol. 1D, RA, andrakammarval 1932, Vdr kamp
1932:17, s. 2, kommunalvalen 1934 Nationalsocialistisk tidning (NST) 1934:15-21, 26-28, 30 samt
1935:7 ****** Medlemsregister 1935, sympatisorforteckning, beslagtagen vid razzia hos NSAP i
Goteborg den 14.2 1935, sikerhetspolisens arkiv, dldre aktsystem, nybildade organisationer 2D volym
17, RA, kommunalvalen 1934-35, Den Svenske nationalsocialisten 1934:37-46 och 1935:19,
adrakammarvalet 1936, DSN 1936:58-65, kommunalvalen 1938, DSN 1938:60-69, andrakammarvalet
1944, Den Svenske Folksocialisten, 1944:33.
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Problem uppstér nér en jaimforelse skall goras mellan de olika registren. Att ta del i
ett initiativ for att grunda en organisation maste anses vara ett storre engagemang
an att ansluta sig, kanske passivt, till en sedan manga ar existerande organisation.
En prenumerationsforteckning visar inte pa samma engagemang for en organisation
som att stélla upp i ett allmént val och skylta med sitt namn pé en valsedel. Det ror
sig om engagemang och sympatier pa olika nivaer och av olika slag, allt i fran en
passiv stddprenumeration pd en tidning till ett aktivt deltagande i ett partis
organisation, som styrelseledamot eller agitator. Nu dterfinns det larare pa alla dessa
nivéer, varfor ett resonemang kan foras kring lararkérens inblandning, d&ven om
jamforelser mellan enskilda register skall undvikas.

Ett stort morkertal finns dock och det gar naturligtvis aldrig att helt kartldgga de
enskilda ldrarnas tankar och sympatier. Jag anser dock att en rad slutsatser kan dras.
Léararkéaren var mer bendgen att ansluta sig till de ’nationella” icke uttalat nazistiska
rorelserna som SNF, Riksforeningen Sverige Tyskland (RST) och Samfundet
Manhem 4én till de uttalat nazistiska partierna. Laroverksldrarna var det i hogre grad
an folkskolldrarna, bade i absoluta och relativa tal.+!0

Det ér framforallt i SNF, Samfundet Manhem och RST det fanns ldrare i ndgon
storre omfattning. Berggren klassificerar SNF som “radikalkonservativt”, Manhem
och RST for volkischideologiska organisationer”. Dessa klassificeringsbegrepp ér
inte helt entydiga, men de ger en fingervisning om vad det var for slags rorelser.*'!
Radikalkonservativa indikerar en rorelse som i sin radikalitet ldmnat dven den
kulturkonservativa fallan. Roger Griffin menar att dessa rorelser, forutom att de var
antiliberala, antiparlamentariska och antikommunistiska, dven hade ett drag av
antikonservatism over sig, var skeptiska till den viag den konservativa rorelsen tagit
i Europa. Typiskt for de radikalkonservativa var att de inte bara vénde sig till en
hirskande elit utan till hela folket och nationen. Med vdélkischideologisk antyds att
det finns element besliktade med den nazistiska ideologins mer mytiska och
rasistiska sida.

Det skall i sammanhanget pépekas att SNF och Samfundet Manhem hade ett
intimt samarbete med de rorelser Berggren klassar som nazistiska och fascistiska.
SNF gick 1937 samman med Den Nysvenska rorelsen, av Berggren klassad som
”intellektuellt fascistisk”. Redan 1933 framholl SNF:s ordférande, laroverkslektor
Elmo Lindholm, vikten av att std 6ppen for ett samarbete dven med den nazistiska
Lindholmsrorelsen.*'? SNF och Manhem bildade den 23 april 1942 tillsammans med
en rad nazistiska organisationer en “samarbetskommitté”. Kommittén skulle
“undanrgja politiska motsattningar och stridigheter dem emellan, sa att vid lamplig

410 1935 fanns det i folkskolan 27 942 folkskolldrare/smaskollirare. Folkskolans drsbok
1942, s. 446-447, 1942 hade de statliga laroverken 2 605 ldrare, LR:s arkiv A1:3, vol.3.

4111 ena Berggren 1999.

412 Framkom vid VU:s sammantride den 26 mars 1933, Eric Wirenstam 1965, s. 162-163.

126



tidpunkt, om s& anses Onskligt, ett enhetsparti kan bildas.”*'* Det betyder att SNF
och Manhem hade en till nazismen positiv hallning forutom att de i allménhetens
ogon var stimplade som nazistiska organisationer.*'*

Fran lérarhdll betraktades SNF allmént som ett nazistiskt parti. Folk-
skolldrarinneférbundet bendmner de tre riksdagsledamoter partiet hade 1934-1936
som “talesmin for varjehanda nazismbesliktade dskidningar”.*'> SAF:s behandling
av Folke Griph i april 1942, ir ytterligare ett tecken pa det.*'¢

RST, som inte deltog i denna samarbetskommitté, utgjorde ett undantag. Har var
det inte lika klart att ett medlemskap automatiskt betydde ett stéllningstagande for
nazismen, atminstone inte i borjan av kriget. Det som gjorde att samtiden &nda
domde ut RST som pronazistiskt, var det faktum att den och dess tidning gick
mycket langt i forsvarandet av den nazistiska politiken.*'” Dessutom ansig
sdkerhetspolisen att sympatierna for Nazityskland var sa langtgdende att
organisationen utgjorde en sikerhetsrisk.*'® Jag viljer dirfor att ta med dess
medlemmar som nazistsympatisorer.*'’

De pronazistiska lidroverkslirarna

Det fanns en nazistisk miljé pad méanga liroverk under 1930-talet.**’ P4 24 av 50
hogre laroverk rapporterade rektorerna att det fanns elever med nazistiska sympatier
och en nazistisk aktivitet av varierande grad, allt fran elever som bar svastikor pa
rockuppslagen till att de aktivt propagerade for den nazistiska liran.**! Boris
Beltzikoff skrev att han, som jude, blev avrddd av chefen for laroverksavdelningen
pa Skoloverstyrelsen frén att arbeta pad gymnasierna, eftersom ”gymnasisterna visat
sig vara mycket mottagliga for den nazistiska smittan”.**> Holger Carlsson papekade

413 T kommittén ingick SNF, Socialistiska Partiet, Svensksocialistisk Samling, Manhem,
Svensk Opposition, Svenska Aktiva Studentférbundet, Engelbrektsforbundet,
Nysvenska rorelsens arkiv, vol. 61, RA.

414 Holger Carlsson 1942, s. 121-138, Trots Allt! 1941:7, s. 1, tidningen benimner SNF
som “de mer akademiska nazisternas organisation, Trots Allt! 1940:40, s. 2, tidningen
publicerar aktiedgarna till AB, Dagsposten, 1944:2, 3,5, 6.

415 Detta i samband med en riksdagsdebatt om undervisning i drftlighetsléra p& varen 1936,
LF 1936:12, s. 10.

416 VU protokoll, 29 april 1942 §6, SAF:s arkiv, TAM arkiv, se vidare s. 71.

417 Tidskriften Sverige-Tyskland.

418 Siikerhetspolisen arkiv, handlingar rorande RST, RA.

419 Holger Carlsson 1942, s. 106-111.

420 Gunnar Richardson 2003, s. 169.

421 Rektorers och folkskolinspektdrers rapportering finns i kommitéhandlingarna for
Kommittén for utredande av statsfientlig verksamhet, SOU 1935:8, utrednings-
materialet finns pa RA, YK 676 volym 7, att lagga mérke till ar att atskilliga rektorer
riknade aktivitet i SNF som en nazistisk aktivitet.

422 Boris Beltzikoff 1994, s. 46.
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att den av Samfundet Manhem utgivna tidningen Gymn skulle ha spelat en stor roll
for “laroverksungdomens nazifiering”.**® Den nazistiska ideologin var alltsa inte
nagot frimmande for ldroverksmiljon under 1930-talet. Fragan ar var dessa elever
fick sina idéer ifran och vad det var som skapade denna milj6. Rektorerna bedyrade
att det inte kom inifran skolorna utan genom yttre paverkan. Folkskoleinspektorerna
rapporterade inte nigon liknande nazistisk aktivitet i folkskolorna.**

LR:s hogsta beslutande organ var deputerademoétet. Vid dessa moten aren 1933
till 1945 var det inte ovanligt att personer som tillhdrde naziststimplande
organisationer blev valda. Vid deputerademétena i januari 1936, vid det extra motet
1937 och vid de ordinarie md&tena i januari 1939 och 1942 var tvé deputerade av 14
ordinarie medlem i en nazistvénlig organisation. Detta motsvarar 14 procent av de
deputerade. Vid deputerademotet i januari 1945 blev tre nazivénliga deputerade
invalda av 16 ordinarie, vilket motsvarar 19 procent. En av dem var Elmo Lindholm,
som fram till 1940 var ordfoérande for SNF, vilket knappast kunde undgatt nagon av
de sydskanska laroverksldrare som pa hosten 1944 valde just honom som sin
deputerade. De organisationer det rorde sig om var de ovan ndmnda, SNF och
RST.** Toleransen for nazistsympatisorer var dirfor markant inom LR #nda fram
till krigsslutet och detta i skarp kontrast mot folkskolans ldrare. Det fanns dock en
rad aktiva demokrater bland de ledande LR funktiondrerna. Den frimsta var kanske
LR:s vice ordforanden aren 1939-46, Sven Ohlon.**

SNF, Samfundet Manhem, och RST var organisationer som sa ménga ldrare var
engagerade i att det &r vért att vidare undersoka vilken roll ldrare spelade for dessa
organisationer. De organisationer som av Berggren och Griffin klassas som
nazistiska och fascistiska hade enligt tabell 10 sa fa ldrare i sina led, att det knappt
ar métbart och jag ldmnar dem &t sidan. Den ideologiska kérnan 1 de tre
organisationer RST, SNF och Samfundet Manhem liknade varandra och éatskilliga
larare jag hittat i registren var medlem i tva eller i alla tre.

Niér det géller att hitta den ideologiska kérnan och den idéhistoriska bakgrunden
till dessa organisationer far vi ga tillbaka till sekelskiftet 1900. Da fanns det en
uppsjo av nationalistiska och antidemokratiska organisationer i Sverige, inte minst
vid universitet och hogskolor. Nationalistiska studentorganisationer bildades och
professorer och larare drev inte séllan en nationalistisk och antidemokratisk linje i

423 Holger Carlsson 1942, s. 112.

424.30U 1935:8.

425 T R:s arkiv, Al vol. 3, TAM arkiv.

426 Han var en aktiv Goteborgsliberal, representerade folkpartiet i bl.a. stadsfullmiktige,
domkapitel och riksdag. Han tog vid flera tillfdllen stéllning for en demokratisk
samhéllssyn och drog sig inte for att kritisera nazismen. Artikel i Svenska mdn och
kvinnor.
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sin undervisning.*”’ Det var i denna idémissiga atmosfir de blivande

laroverksldrarna utbildade sig. Detta ar troligen en av anledningarna till att s manga
laroverkslarare aterfanns bland de extremnationalistiska och tyskvinliga grupperna.
Folkskolldrarnas utbildningssystem var totalt skilt frdn universiteten. Pa
folkskolldrarseminarierna ridde det en radikalt annan stimning.**® Det var ocks4 i
stor utstrdckning ur universitetsmiljoernas nationalistiska och odemokratiska
grupperingar medlemmarna rekryterades till det som efter 1934 kom att bendmnas
SNF.**

Till SNF var ménga larare knutna. De skrev regelbundet i forbundets tidningar
Nationell Tidskrift och Dagsposten. Atskilliga liroverkslirare och folkskollirare
skrev i dessa bada tidningar. Lararkérens roll for att halla den “nationella pressen”
pa fotter kan inte verskattas.*’

Det framgéar av tabell 5 att det frimst var vid de allménna valen som det visade
sig hur stort inflytande ldrarna hade inom SNF. Vid andrakammarvalet 1936 stéllde
SNF upp i 22 valkretsar, i syfte att sl igenom som ett politiskt parti.*' I fyra
valkretsar stod larare Gverst pa valsedlarna och vart tredje namn pa Gévleborgslistan
var lirare.*> Av de sammanlagt 186 namn som publicerades i Nationell tidning var
14 ldrare, 11 folkskolldrare och tre laroverkslarare. 7,5 procent av kandidaterna var
séledes larare. Det ar i detta sammanhang folkskolldrarna som dominerar i absoluta
tal. I relativa tal dominerar dock laroverksldrarkaren, da denna endast var en tiondel
sé stor som folkskolldrarkaren.

Aven vid kommunalvalen 1938-39 stiillde sammanlagt 12 lirare upp for SNF, sju
liroverksldrare och fem folkskollirare.*® Det var ungefir samma siffra som vid
andrakammarvalet tva ar tidigare. Av alla typer av engagemang jag studerat var det

427 Professorer som Harald Hjérne och Rudolf Kjellén i Uppsala. Under mellankrigstiden
paverkade Nils Ahnlund i Stockholm och Gottfrid Carlsson i Lund flera student-
generationer i en ultranationalistisk riktning. Sverker Oredsson 1996.

428 Sofia Persson 2008, s. 192, Christina Florin 1987, s. 96-98, 106, Christina Florin,
Kampen om kunskapen.

429 Lena Berggren 2002:3a, s. 430-431, Eric Wirenstam 1965, Eric Wirenstam 1970, Rolf
Torstendahl 1969.

430 Bland annat lektor Gustaf Jacobson, rektor Yngve Jansson, lektor Elmo Lindholm,
lektor Karl Pira, lektor Natan Valmin och laroverksadjunkterna Rudolf Rosengren och
Nils Hagstrom och folkskolldrare Folke Griph.

41 Enligt en sammanstéllning i NT 1936:37.

432 P§ Skaraborgslistan var toppnamnet folkskolliraren Gustaf Nyqvist, en av de mer
betydelsefulla personerna i SNF i Vistsverige, N7 1936:39, 1938;25, 1939:14, 1943:14,
overst pa en av Gévleborgslistorna stod lektor Hjalmar Franzén, ordférande for SNF i
Giévle, NT 1943:27-28, 1941:34. NT 1938:39 s. 5, NT 1943:27-28, s. 4, pa Gévleborgs-
listorna stod det ytterligare tva ldrare John Karlsson och Ivar Eriksson Ivar Eriksson NT
1936:34, overst pa en av Orebrolistorna stod folkskolldrare Georg Nyman N7 1936:36,
1939:2, s. 5, 1939:17, 1943:48 s. 3, i ytterligare sex valkretsar fanns det en eller fler
larare pa de nationellas listor.

433 1 vissa kommuner dominerade ldrarna helt t.ex. Vinersborgs stadsfullméktige, dir en
tredjedel av de nio kandidaterna larare, N7 1938:23 s. 5.
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hir det mest markanta och det mest exponerande séttet att visa sina sympatier. Inte
i ndgot val dterfinns ndgon kvinnlig larare pa dessa listor. Detta hor sdkert samman
med det jag redogjort for i tidigare kapitel, de kvinnliga folkskolldrarnas aktiva
stdllningstagande for demokrati och en liberal médnniskosyn.

Lararna var &dven kraftigt Overrepresenterade bland stiftarna av Samfundet
Manhem, 28 av 183 stiftare, det vill siiga dver 15 procent. Annu mer markant blir
Overrepresentationen nir vi tittar pa liroverksldrarna.* Aren 1941-42 satt fyra
lirare i styrelsen pa 32 personer.”® Aven i samfundets utitriktade verksamhet
spelade ldrarna en aktiv roll, som foredragshallare och forfattare till samfundets
publikationer.*¢ Det finns alltsa fog att pasta att ldrarna spelade en stor roll for
samfundets verksamhet och att det frimst rorde sig om ldroverkslérare, vilket kan
bero pa samfundets karaktir av bildningsforbund.*” Samfundet ville ocksa vara en
exklusiv klubb och sléppte inte in vem som helst. Nya medlemmar méaste godkidnnas
av en enhillig styrelse.”*® Samfundets exklusiva och intellektuella karaktir utvade
siikert en dragningskraft pa liroverkslirare.**

RST bildades den 14 december 1937 i universitetskretsar i Lund. Féreningen bars
upp av akademiker och ldrare, som var kraftigt 6verrepresenterade bland de 415
grundarna, 38 stycken eller 9 procent. Det giller frimst ldroverksldrarna, 30
stycken, vilket utgépr 7 procent av de undertecknade.**® Lirarna var dven
overrepresenterade i de medlemsforteckningar som finns bevarade fran 1940-
1943.*" Under perioden 1938-1945 kom tidskriften Sverige-Tyskland ut som
ménadstidning. Regelbundet skrev ett antal ldrare i tidskriften och kom att utgora
en dominerande grupp bland artikelforfattarna. Redaktdren det forsta aret var
liroverkslektorn Gustaf Jacobson.*** Det finns alltsi fog att pasti att lirare spelade
en stor roll for den ideologiska utvecklingen av dessa tre rorelser: SNF, RST och
Samfundet Manhem.

Det var utbildningsmiljéerna pd universitetsorterna som lade en grund for detta
antidemokratiska tdnkande bland delar av laroverkslédrarkéren. Den starka staten och

434 Samfundet Manhem bildades den 17 september 1934 “for att frimja dkta svensk och
nordisk odling, framfor allt folklig bildningsverksamhet”, Lena Berggren 1999, s. 389-
393.

435 Lena Berggren 1999, s. 396.

436 vid 25 tillfdllen holl lirare foredrag i foreningen, Lena Berggren 1999, s. 398, Sverige
Fritt, 1 april 1940, atergivet av Lena Berggren 1999, s. 313.

437 Meddelanden 1935:1, Lena Berggren 1999, s. 279.

438 Lena Berggren 1999, s. 190.

439 Lena Berggren 2000.

40 Uppropet publicerades i det forsta numret av tidskriften Sverige-Tyskland, nér det kom
ut 1 april 1938, “Foreningens dndamal &r alltsd att pa rent svensk grundval, utan
stillningstagande 1 partipolitik, verka for ett rattvisare beddmande av det nya Tyskland”.
Tidskriften Sverige-Tyskland 1938: 1, s. 1, Oredsson 1996, s. 48.

441 RST:s arkiv, vol.1, RA.

442 Enbart Jacobson skrev ett tjugotal artiklar om tysk kultur och historia. 1938:1-4, 1939:1,
3,4,5, 1940:10, 1941:3,5,11, 1942:3, 6, 8, 12, 1943:9, 1944:11, ytterligare ett tiotal
larare skrev i tidskriften.
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den nationella sammanhallningen var mycket viktigare dn demokrati och
parlamentarism. Den definition av folkstyre som denna minoritet gav gick inte ihop
med ett parlamentariskt styrelseskick. Detta tillsammans med hotet fran ster gjorde
att denna minoritet blev alltmer benégen att stodja det nazistiska Tyskland, som den
enda garantin for en svensk nationell 6verlevnad. Dessa ldrare formadde inte att
16sgora sig fran den nationella rorelse de identifierade sig med. Overtygelsen var sa
djupt rotad att den blev en del av deras identifikation. De kunde dessutom ldnge
stanna kvar i, och till och med gora karriar i laroverkslararrorelsen.

Sammanfattande analys av lararkirens mote med
nazismen

Léararorganisationerna avvisade den nazistiska minnisko- och samhillssynen. Detta
gjorde de med hjdlp av argument tagna fran de egna idealen och den egna
professionella identiteten. Nazismen stred mot medborgarfostran, nyhumanism,
fredsfostran och reformpedagogik och maste darfor avvisas. Fore krigsutbrottet
dominerades argumentationsstrategierna av framatblickande modernitetsargument.
Det nazistiska samhéllsbygget stred mot det utopiska ideal lararkaren stod for. Efter
1939 kom lérarkaren att mer anvidnda sig av det langa perspektivet och ett mer
retrospektivt argumenterande. Lérarkaren gjorde ansprdk pa att ha en lang
erfarenhet och tradition bakom sitt argumenterande och agerande, vilket gav tyngd
nér de bemotte det konjunkturella i den nazistiska ldran. Ett annat avgdrande steg i
denna riktning togs under varen 1942, da den norska skolan hotades av nazifiering.
Den nationalistiska retoriken kunde ldtt utstrickas till en nordism, de nordiska
idealen var hotade av en frimmande ideologi, som aktivt méste motarbetas.
Neutralitetsbegreppet fick ddirmed en ny och mer aktivistisk innebord. Det géllde att
aktivt verka for de svenska demokratiska idealen. Denna grundinstéllning var
gemensam for hela lararkaren, men strategierna och nyansskillnaderna mellan de
olika grupperingarna var stundtals stora. Laroverksldrarna, utgjorde en avgrins-
ningsbar grupp. De manliga folkskolldrarna och deras forbund utgjorde en annan.
Den tredje synliga enheten utgjordes av folkskolldrarinnorna och SAF. Denna sista
grupp av ldrare var den som kom att gé i bridschen. De tog oftast initiativ till att
bemédta nazismen. De var dven de mest fOrdndringsbendgna. De manliga
folkskolldrarna och ldroverksldrarna var mer motstrdviga och tolkade
neutralitetsbegreppet pa ett mer strikt och passivt sitt. Bland folkskolldrarinnorna
och SAF utvecklades en tradition att separera politisk och ideologisk neutralitet.
Mot slutet av kriget var det inte tal om att st neutral i ideologiernas kamp, utan
enbart mellan de stridande parterna i kriget. Denna instdllning mojliggjorde ett mer
konsekvent avstdndstagande frén nazismen som ideologi.

Tva typer av avstandstaganden visavi nazismen framtrader, dels fran nazismen
som ideologi, dels fran anhdngarna av denna ideologi. Folkskolldrarkaren tog
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avstand fran bada kategorierna, ldroverkslararkaren enbart fran ideologin, men
accepterade dnda fram till 1945 naziststimplade kolleger till och med som
kongressombud pa LR:s deputerademoten. Dessa skillnader kan till stor del
forklaras med skilda utbildningsmiljoer. Laroverksliararna utbildades och fostrades
i en universitetsmiljo, som fram till forsta vérldskriget var starkt praglad av ett
nationalistiskt, auktoritdrt och odemokratisk tdnkande. Folkskolldrarna utbildades
mer isolerat pa konsuppdelade seminarier. Dér var pionjdrandan stérre och det fanns
en vilja att fordndra samhéllet i en demokratisk, individualistisk och fredlig riktning.
Starkast var detta pa ldrarinneseminarierna. Jag anser mig kunna dra denna slutsats
dven om jag inser att seminarieledningarna inte alltid hade denna inriktning. Méanga
av dem var tagna ur laroverksldrarnas och de universitetsutbildades led, personer
som diarmed var praglade av den anda jag just beskrivit i universitetskretsar.

Det var ett antal faktorer som begrinsade lararkollektivens mdjligheter att
argumentera: den egna identiteten, medlemmarna, samt den allminna opinionen och
regeringens neutralitetspolitik. De tre grupperingarna jag mélat upp ovan hanterade
detta handlingsutrymme pa olika sitt. Laroverksldrarna hade en hogljudd minoritet
som bevakade ledningen sa att den inte kritiserade Nazityskland allt for mycket. De
manliga folkskolldrarna hade visserligen inte samma opinion emot sig, men
ledningen valde sjdlvmant att ddmpa sin kritik, framfor allt efter 1936.
Folkskolldrarinneférbundet och SAF trotsade ofta de sma opinionerna inom sina
forbund som ville gd mer varsamt fram visavi Nazityskland. Inget forbund hade
dock, sa vitt jag kan se, ndgot organiserat samarbete med tyska skol- eller
lararorganisationer efter 1933. Samtliga folkskollararforbund insag redan 1933 att
det inte gick att samarbeta ldngre, dd de tyska organisationerna mycket snabbt
nazifierades. Har skiljde sig ldrarna fran officerare och préster, som hade andra
strategier och gjorde andra avvigningar. Arkebiskop Eidems och Svenska kyrkans
strategi, att kunna vara en forsonande kraft efter kriget, aterfinns inte hos lérarna,
som snarare sag sig som en demokratiserande kraft. De var dven praktisk beredda
att hjdlpa till vid denazifieringen av det tyska skolvdsendet. Begreppet forsoning
kommer dock upp, men ar underordnat det stora syftet, att aterstdlla demokratin och
ett demokratiskt skolvdsende i Europa. Att som officerarna och préster ha ett
langtgdende samarbete fram till 1942-43, var oténkbart. Blotta tanken att en ldrare i
fortroendestéllning skulle besoka Tyskland efter 1933 eller till och med under
kriget, som bade dverbefdlhavare och drkebiskop gjorde, var helt uteslutet. Da har
jag visserligen inte analyserat de svenska skolmyndigheternas val och agerande,
exempelvis skoloverstyrelsens roll.
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Kapitel 5. Utmaningen fran
Sovjetunionen och
sovjetkommunismen

I detta kapitel skall jag redogéra for hur och pé vilket sétt Sovjetunionen och sovjet-
kommunismen kom att uppfattas som en utmaning, och vilka argumentations-
strategier som formades for att méta denna utmaning. [ anslutning till detta kommer
jag dven att gora en analys av ldrarorganisationernas instillning till kommunister i
de egna leden. Detta for att i kommande kapitel kunna gora en jimforelse med det
forskningsresultat jag redan har kring lararorganisationernas syn pa nazismen.

De teoretiska forutsdttningarna och analysredskapen for detta har jag redogjort
for 1 kapitel 2: forvantningarnas makt over tanken, de tva kollektiva forestall-
ningarna kring Ryssland/ Sovjetunionen och hur den kognitiva dissonans som upp-
stod vid en resa eller vid annan information paverkade kunskapsinhdmtning. I
analysen berors dven fragan i vilken utstrickning de egna idealen och den egna
identiteten anvéindes fOr att upprétta argumentationsstrategier. Stephen Toulmins
argumentationsmodell kommer att spela en viss roll.

Forst maste jag klarldgga de skilda forutsdttningar som foreldg for resor i
Sovjetunionen och Tyskland. Dessa skillnader berodde pa kortsiktiga praktiska,
sévdl som mer langsiktiga kulturella orsaker. Det krdvdes en helt annan typ av
inlevelseforméga och detektivarbete for att uppticka och gora sig en klar bild av
forhallandena i1 Sovjetunionen. Det tog 1dng tid for informationen att komma fram
och den filtrerades effektivt. Humanitéra katastrofer som massvilten 1932-1933 och
den stora terrorn 1936-1938 tonades ner i viist.**® Endast en handfull journalister
uppmirksammade denna massvilt och denna terror, f& tog dem pé allvar som
humanitira katastrofer.*** Uppgifter om de tyska humanitira katastroferna som

443 Massvilten var till stora delar konstgjord och fororsakad av tvéngskollektiviseringen
1932-33 och Stalins utrensningar 1935-37, Kristian Gerner 2008, s. 47-48, Marika
Stiernstedt 1934, Stéphane Courtois 1999, s. 171-195, Paul Hollander 1981, s. 119.

De flesta svenska dagstidningar skrev om svélten i Sovjetunionen, dven de stora
rikstdckande tidningarna som Dagens Nyheter, Social-Demokraten och Svenska
Dagbladet, men fa av dem kopplade svilten till politiska intentioner som
tvangskollektiviseringen. Detta giller &ven de konservativa och liberala tidningarna som
Nya Dagligt Allehanda. Ett undantag finns Géteborgs Handels- och Sjofartstidning som
1933 publicerar 120 artiklar om Sovjet, Géran Leth 2005, s. 94-124.

444
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Kristallnatten och upprittandet av koncentrationsléger spreds snabbt i Sverige och
reaktionerna var omedelbara.

Till de praktiska horde framst sprakproblematiken. I stort sett alla svenska lararna
forstod tyska, men ytterst f behirskade ryska. Geografin lade hinder i véigen. Aven
om det fysiska avstdndet inte var s& vérst mycket ldngre till Leningrad &n till
Hamburg, sé var alla svenska kommunikationskanaler sedan arhundraden riktade
soder- och vésterut.

Den sovjetiska mottagningsapparaten for utliindska besokare

Det fanns ett antal foreteelser i det sovjetiska mottagandet som direkt kom att
paverka de svenska ldrarnas bild av Sovjetunionen. Den forsta ror det jag redan
uppehallit mig vid, forforstdelsens och forvintningarnas styrande effekt pa
kunskapsprocessen. Detta var de sovjetiska vérdarna vidl medvetna om och
utnyttjade. Darfor var de inriktade pé att alla skulle fa det han eller hon forvéintade
sig och resorna skriaddarsyddes for att passa in i dessa forvéntningar. Det handlar
alltsd inte s& mycket om en direkt propagandaproblematik, utan mer om en
oformaga fran besdkarnas sida att kritiskt och allsidigt hantera den information de
fick.**

Det var inte detaljer som ansags viktiga, utan vérdarna riktade all méda mot att
skapa en helhetsbild, en god image, av Sovjetunionen. Sylvia Margulies beskriver
denna image som byggd pé halvsanningar. Guiderna var vil medvetna om att detalj-
kunskaper inte hade sa stor betydelse for gidsterna. Genom att spela pa besokarens
forvantningar och overvildiga denne med det han/hon ville se, fick de tidigt dver
besdkaren pa sin sida.**® Detta gillde i hogsta grad vid ldrarbesken. Svenska lirares
intresse for reformpedagogik var kint i Sovjetunionen. Darfor styrdes besoken till
skolor dir besdkarna kidnde igen sig och stor moda lades ned pa att fa besokarna att
tro att de fick rora sig fritt och fa besdken att framsta som spontana, inte foranmailda,
nér dessa i sjilva verket var minutidst planerade.*!’

Sylvia Margulies menar att den véasterlandska intelligentian ofta ansag sig vara
missforstddd och foga uppskattad pa hemmaplan. Nér dessa kom till Sovjetunionen
fick de en erkinsla for sitt arbete och den bekriftelse de saknade i vést. Detta
paverkade i stor utstrickning de besdkande lararna, sérskilt som denna strategi
kombinerades med en Oversvallande géstfrihet. Allt detta blev till en effektiv
strategi for att forhindra besokarna att bli allt for kritiska granskare av det sovjetiska
samhillet. **

En annan styrande effekt, enligt Sylvia Margulies, utgjordes av formerna for
informationsspridning. Det gick inte att besdka Sovjetunionen obemérkt och inget i

445 Paul Hollander 1981, s. 102-125.
446 Sylvia Margulies 1968, s. 16.

47 Sylvia Margulies 1968, s. 118-119.
448 Sylvia Margulies 1968, s. 16, 81.
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mottagandet av utldnningar ldmnades at slumpen. Detta géllde inte bara
informationsspridningen till utlindska besdkare, utan dven i hog grad informations-
flodet till de egna medborgarna. Enligt de leninistiska principerna kunde inte en sa
viktig frdga som informationsspridning och kunskapsinhdmtning ldmnas &ver till
den enskilde att sjdlv styra Over. Landet skulle genomsyras av ett antal front-
organisationer, kontrollerade av partiet, med syfte att styra massorna i ratt
riktning.*** P4 denna punkt skiljde sig Sovjetunionen inte nidmnvirt frin Nazi-
tysklands propagandafilosofi, men &ndé var detta inget som de bestkande ldrarna i
nagon storre utstrackning slogs av vid besok i Sovjetunionen, i motsats till den mer
brutala propagandan fran Goebbels propagandamaskineri.**

De ldrarresor jag undersokt har alla foretagits kollektivt. En rad organisationer
fanns for att ta hand om géster och utlanningar: Intourist for turister och “minor
intellectuals”, VOKS (Institutet for kulturella forbindelser mellan Sovjetunionen och
utlandet) for lite mer framtrddande géster. Vidare fanns en rad specialorganisationer
for olika typer av grupper: Sovjetunionens forfattarforening, Sovjetunionens
centralrad for fackforeningar med flera. Mig veterligt fanns det dock ingen sédan
organisation for pedagogisk verksamhet, utan det var Intourist som tog emot de
svenska lirarna.*’'!

En sovjetisk strategi som stéllde till med stora problem for de besdkande lararna
var den méngd av information de bombarderades med, sérskilt statistik. Sylvia
Margulies papekar att detta var en upparbetad strategi for att avleda kritiska fragor.
Jag kommer att presentera manga exempel pa att de besdkande lérarna foll i denna
falla. De blev s& imponerade Over antalet nya skolor som byggts, analfabetismens
snabba "likviderande”, hur manga nya larare som utbildats, att de inte kunde halla
en kritisk distans till det presenterade. Det var sdllan som kontrollfragor stilldes fran
besdkarnas sida.*>?

En stor stdtesten var oversittningsproblematiken. Fa larare forstod ryska och var
dérfor i hinderna pé guidernas vilvilja att Gversitta rétt och skapa forutsétt-ningar
for den dialog ldrarna ville {4 igdng, men som sillan kom till stiand. Sylvia Margulies
papekar att det bakom detta 1ag en medveten strategi att gora Oversittningarna till
en omstindlig procedur, som omdjliggjorde en mer spontan dialog mellan
resendrerna och deras informanter. Guiderna var vidare instruerade att hélla sig till
den officiella sovjetiska terminologin och det var inte ovanligt att en dversittning
tog mycket ldngre tid &n det ursprungliga uttalandet, dd guiden lade till en del

49 Sylvia Margulies 1968, s. 32.

430 Sylvia Margulies 1968, s. 6.

41 VOKS gav ut dven ut ett antal publikationer p4 engelska, tyska eller franska, mest kiint
var Weekly News Bulletin, lararorganisationerna hénvisar dock inte sarskilt ofta till dessa
publikationer, Sylvia Margulies 1968, s. 33-34, 60, Charlotte Tornbjer 2008, s. 73-74.

452 Likvidera ér ett begrepp ur den sovjetiska terminologin, Sylvia Margulies 1968, s. 145.
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strategisk information. Siffror kunde dven friseras for att battre passa den officiella
partilinjen.*>?

En annan sovjetisk strategi som stillde till med problem var viljan att visa upp
monsterskolor med syftet att f4 besdkaren att generalisera frdn dessa. Nér nagon
besokare kom pa védrdarna med att enbart visa det nya och fina, fick de ofta svaret
att siktet var riktat mot framtiden och de ville visa vart de var pd vidg. Sédana
resonemang accepterades ofta av besdkarna, som manga ganger kommit till
Sovjetunionen just for att se det nya och blicka in i framtiden.** John Dewey blev
mycket inspirerad av det han sig i den sovjetiska skolan. P4 fragan om inte de skolor
han besokte var monsterskolor papekade han att de var uppvisningskolor i den
bemaérkelsen att de hade négot att visa upp: I hope they were the best of their kind,
so as to be representative of what the new regime is trying to do; there is enough
mediocrity everywhere without travelling thousands of miles to see it.”*%

Vad jag kan se var de besokande svenska ldrarna oftast medvetna om
problematiken, men resonerade for det mesta som Dewey. Det forhindrade dem inte
att vid hemkomsten dndé skildra besoken som om de gillde generellt for den
sovjetiska skolan. Den kognitiva dissonans som uppstod avhjdlptes ofta med
argumentet, att si gor vi dven i Sverige, vi tar besdkarna till det bista vi har.**

Min ambition dr att géra en processuell analys av ldrarorganisationernas mote
med det sovjetiska samhéllet och den sovjetiska skolan. Som framgar av tabell 6,
foreligger ett antal ingdngsvirden fore resan. Nagot dynamiskt hdnder under resan.
Efter resan sker en bearbetningsprocess av intrycken och en nedteckningsfas, da
artiklar och foredragsmanus skrivs.

453 Sylvia Margulies 1968, s. 142-144, Charlotte Tornbjer 2008, s. 74.

454 Sylvia Margulies 1968, s. 145-151.

455 John Dewey 1964, s. 25-26, Sylvia Margulies 1968, s. 187.

436 Ett exempel pa detta ir Ture Ericsson: “jag skulle vilja se den stad i Sverige, som siinder
en besokande skolman fran ett annat land till de sdmsta och mest omoderna skolorna”,
SL 1939:35, 5. 1022.
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Tabell 6 Dynamiken under en lararresa till Sovjetunionen

Fore resan Dynamiken under resan
Forforstaelse. Forvintningar. | Intryck. Méten.
1.Forankringen i den egna 1.Diskussioner inom den
léraridentiteten. besokande gruppen.

2.Péaverkan av nedérvda 2.Paverkan fran véirdarna. Vad
kulturella forestdllningar om fick de se och inte se, alternativt
Ryssland. avstod de fran att se?
3.Kognitiv dissonans fanns 3.Kognitiv dissonans hanterades
redan fore resan genom en nér forvintningarna

oférméga att fa ihop konfronteras med verkligheten.
forvantningar med den inlédsta

forkunskapen.

Efter resan

Bearbetning av intryck.
1.Vad styrde formuleringar
i skriverier.

2.Vilka blev reaktionerna
pé skriverierna och hur
bemottes dessa?
3.Kognitiv dissonans
hantera nér resan skall
presenteras i tal och skrift.

Lararpressens rapportering om Sovjetunionen

Inledningsvis vill jag gora en kvantitativ analys av mitt huvudsakliga empiriska
material: de fyra lérartidningarna. Intresset for Sovjetunionen var inte jamnt
fordelat, varken over tid eller mellan de olika ldrarorganisationerna och tidningarna.
Samtliga tidningar hade en eller flera stdende rubriker for det utlindska materialet,
“utifran”, “’skolvirlden runt” och sa vidare. Artiklarna under dessa rubriker var
oftast kortfattade notiser. Reseskildringarna var dock liangre och det ar i huvudsak
dessa jag bygger mina resonemang kring. Genom att rikna antalet artiklar och
notiser som ror Sovjetunionen respektive Tyskland far jag ett underlag och en

motivering for min analys.
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Tabell 7 Statistik over artiklar i SL 1933-1945

Ar Artiklar och notiser under rubriken ”Utlandet”, ”Utlandets
skolvisende” eller ”Skolvirlden runt”

Samtliga Artiklar om Artiklar om Artiklar under
artiklar Tyskland Sovjet andra rubriker
(om Sovjet) +7

1933 70 28 (36%) 4 (6%)

1934 108 14 (13%) 7 (6%) 348

1935 89 22 (25%) 8 (9%) 1

1936 81 18 (22%) 4 (5%)

1937 83 23 (28%) 0

1938 111 31 (28%) 1 (1%)

1939 97 23 (24%) 4 (4%)

1940 173 20 (12%) 4 (2%)

1941 227 95 (42%) +* 8 (4%)

1942 287 170 (59%) 40 4 (1%)

1943 194 97 (50%) 4°! 1 (0,5%)

1944 101 22 (5%) 62 0

1945 94 17 (18%) 463 3 (3%)

Totalt 1715 580 (34%) 48 (3%)

457 Till exempel: “undervisnings- och uppfostringsfragor”, “ledande artikel”, fritt forum”,
“pedagogiska fragor”

458 Under rubriken “Fritt Forum”.

459 49 artiklar berdrde den tyska ockupationen av Norge, tva dito av Danmark.

460 147 artiklar berdrde den tyska ockupationen av Norge, fyra dito av Danmark.

401 56 artiklar berdrde den tyska ockupationen av Norge, tta dito av Danmark.

462 14 artiklar berdrde den tyska ockupationen av Norge, tre dito av Danmark.

463 Sex artiklar berdrde den tyska ockupationen av Norge, tva dito av Danmark.
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Tabell 8 Statistik dver artiklar i LF 1933-1945 44

Ar Artiklar och notiser under rubriken ”Utifran”
Samtliga Artiklar om Artiklar om Artiklar under
artiklar Tyskland Sovjet andra rubriker

(om Sovjet)

1933 37 0 463 1 (3%)

1934 55 10 (18%) 4 (7%) 2 466

1935 59 7 (12%) 5 (8%)

1936 80 7 (9%) 5 (6%) 2467

1937 67 9 (13%) 5(7%) 3 468

1938 94 4 (4%) 0

1939 67 5 (7%) 3 (4%)

1940 28 2 (7%) 1 (3%)

1941 22 3 (14%) 4 0

1942 12 3 (25%) 470 0

1943 19 7 (37%) 47! 0

1944 13 5(38%) 472 0

1945 28 5 (18%) 47 1

Totalt 581 67 (12%) 25 (4%)

4641945 dndrade tidningen namn till Folkskollirarinnornas tidning

465 Tv4 artiklar dr inférda om Tyskland under annan rubrik

466 Under rubriken “Kultur- och utbildningsfrigor” E G C Brandt “Bildningsarbetet i
Sovjet” LF 1934:21-22.

467 Under rubriken ”Aktuellt”

468 Under rubriken ”Aktuellt”

469 Samtliga artiklarna berdrde den tyska ockupationen av Norge

470 Tv4 av artiklarna berérde den tyska ockupationen av Norge

471 Sex av artiklarna berdr den tyska ockupationen av Danmark och Norge.

472 Tv4 av artiklarna berdrde den tyska ockupationen av Norge

473 Tre av artiklarna berdr den tyska ockupationen av Danmark och Norge
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Tabell 9 Statistik over artiklar i F7' 1933-1945

Ar Artiklar och notiser under rubriken ”Utifran”
Samtliga Artiklar om Artiklar om Artiklar under
artiklar Tyskland Sovjet andra rubriker

(om Sovjet)

1933 53 11 (21%) 0

1934 25 2 (8%) 5(20%)

1935 20 0 0

1936 18 1 (6%) 0

1937 19 3 (16%) 1 (0,5%)

1938 34 3 (10%) 1 (3%)

1939 12 2 (17%) 1 (8%)

1940 1 1 (100%) 0

1941 11 3 (27%) ¥4 0

1942 29 25 (86%) 47 0

1943 43 24 (56%) 476 0

1944 39 10 (26%) 477 4 (10%)

1945 41 13 (32%) 478 2 (5%)

Totalt 345 98 (28%) 14 (4%)

I TfSL var antalet artiklar néstan obefintligt. 1935 publicerades ett féredrag av Erik
Brandt.*” P4 hosten 1945 skrevs tva mycket korta och neutralt hallna artiklar om
den sovjetiska skolan.*® Detta #r ett alldeles for magert material for att
overhuvudtaget kunna utgdra grunden for en analys av laroverksldrarnas och LR:s
instéllning till sovjetkommunismen. 7fSL hade en rubrik ”Fran skolvérlden jorden
runt” och bevakade saledes skolvédsendet i andra ldnder, men som sagt knappast
Sovjetunionen. I det magra material som finns gir det dock inte att se ndgon kritik
av det politiska systemet, utan en mycket neutral framstéllning av den sovjetiska
skolan.

47 Tva av dessa artiklar handlade om det ockuperade Norge och dirmed indirekt om
Tyskland.

475 Alla artiklar utom fyra berdrde den tyska ockupationen av Norge och dirmed indirekt
Tyskland. Ingen artikel berdrde dock direkt Tyskland.

476 Samtliga dessa 24 artiklar berdrde det ockuperade Norge.

477 Fyra artiklar behandlar skolvisendet i Tyskland, ytterligare sex artiklar den tyska
ockupationen av Norge.

478 Sex artiklar direkt om Tyskland, sju om tysk ockupation av Norge, Danmark och
Nederlénderna.

479 TfSL 1935:25, s. 359.

480 7451 1945:17, s. 290, TfSL 1945:20, s. 340.
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Den statistiska presentationen ovan visar att det var SL som var den stora
larartidningen i Sverige under den undersokta perioden. Den utkom varje vecka med
ett omfing som vida dversteg de tre ovriga tidningarna. Redaktionen var stérre och
tidningens ekonomi béttre. Den kunde ge uppdrag &t skribenter pa ett helt annat sétt
an Ovriga tidningar, till exempel ge resestipendier for larare. Det framgar dven att
Sovjetunionen inte direkt hardbevakades av nagot lararférbund och att Tyskland var
utsatt for ett betydligt storre intresse 4n Sovjetunionen.

Statistiken visar dven att det fanns ett forhallandevis stort intresse for Sovjet-
unionen ar 1934 och foljande ar. Det har enligt mitt formenande sin forklaring i att
en grupp pa 17 svenska ldrare under jul- och nyérsferierna 1933/34 gjorde en resa
till Leningrad och Moskva.*®' Resan var organiserad av Intourist, som just en
lararresa, med syftet att studera den sovjetiska skolan. En av deltagarna refererade
till den som “den forsta resan av detta slag fran vart land”.**?> Resan fick ett stort
genomslag i lararpressen. Det refererades dven till reseskildringarna i andra medier,
exilryssar reagerade pa dem och de gav upphov till en viss debatt. Allt detta gér den
lamplig som utgangspunkt for mina resonemang.

Lararresan till Sovjetunionen under julferierna 1933/34

Resan dr vildokumenterad, dé tre av deltagarna efterat skrev om sina erfarenheter.
Overldraren frin Goteborg, Axel Hagnell, skrev om resan i SL, pd uppdrag av
redaktionen, vilket ger hans reseskildring en sirskild tyngd.*** Folkskoll4raren fran
Arvika, Oliver Lovgren, skrev om resan i F7.** Hans skriverier kritiserades efterat
”fran ryskt emigranthdll”. Redaktionen for FT tog Lovgren i forsvar och stéllde
dirigenom sig indirekt bakom den bild Lovgren malade upp.*® Ett annat exempel
pa Lovgrens forankring i Folkskollararforbundet dr det faktum att han 1938 blev
vald till kongressombud.**® Folkskoleinspektoren Erik Brandt skrev om resan i
Kommunal skoltidning, LF och FT. Han gav dven ut en liten skrift. Pa det séttet ar
han den som mest utforligt redogjort for sina intryck. Brandt skrev dven om andra
dmnen 1 SL och redaktionen citerade hans foredrag och uttalanden, vilket gor att jag

481 »Siutton man, varav tva kvinnor”, Erik Brandt 1934, s. 2.

482 Axel Hagnell i SL 1934:3, s. 52.

483 §1,1934:3, 5. 52-53, SL1934:4, s. 76-77.

484 FT1934:3,s.3-4, FT 1934:4, 5. 4-5, FT 1934:5, s. 5-6, Lovgren fick dven an rad andra
artiklar publicerade i F7, till exempel 1930:36, s. 36, ’fran pedagogiska utstéllningen 1
Leningrad”, FT 1938:49, s. 11-12, "Uppfostran i Sovjetunionen, hemmet och familjens
stillning”, Lovgren skrev dven pa varen 1944 en artikel om “Religion i Sovjetunionen”.
FT1944:4, s. 20.

45 FT1934:5, s. 6-9.

486 Kongressprotokoll 1938, Folkskollirarforbundets arkiv, TAM arkiv.
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betraktar honom som vil forankrad i SL och SAF.**" Brandt slog tidigt i sin skrift
fast att det inte var ndgra “potemkinkulisser” de fatt se:

Det blev i stillet vdr lott att hdpna 6ver vad sovjetregimen i skilda hinseenden
uppnatt pa den korta tiden av sexton ar ... endast okunnighet och illvilja ska
kunna forneka dess goda vilja och storslagna forméaga. Hur olika de sjuttons
instéllning &n var och ér till bolsjevismens ldror och politik — i en sak dro vi
fullkomligt ense: 1 beundran for dess girningar pa folkundervisningens och
folkuppfostrans omrade.*88

Brandt gjorde inga forsok till resonemang kring varfor han ansag att de inte utsattes
for skonmaélningar fran sina virdars sida och hemfaller till det Kristian Gerner kallar
for en objektivistisk-positivistisk verklighetsuppfattning”. Det faktum att de pa
plats upplevt den ryska skolans framgangar borgar for en objektivitet.*® De foll
dven i den félla Sylvia Margulies redogor for, de blev sé dvervildigade av all positiv
statistik de bombarderades med, att de inte formadde kritiskt granska uppgifterna.
Den som hade den storsta dmjukheten infor de kéllkritiska problemen dr Axel
Hagnell, som inledningsvis resonerade kring en tillfillig resendrs mojligheter att
gora vilgrundade allméinna uttalanden om det sovjetiska skolsystemet. Hans
slutsatser var d&ven mer forsiktiga &n Brandts och Lovgrens, vilket inte hindrade dven
Hagnell fran att hiinforas infor det han sig och horde.*

Erik Brandt dolde inte det faktum att Sovjetunionen var en diktatur, men 14t dock
de Gversvallande resultaten péa folkbildningens och uppfostrans omrade delvis ta
udden av denna politiska realitet. P4 detta sétt avpolitiserades frdgan om demokrati
och gjordes till en pedagogisk fraga, om skolan styrdes av demokratiska metoder.
”Det dr demokratiens anda, icke diktaturens, som hérskar 1 skolorna — ma man sen,
med tanke pé det politiska forhéllandena, betrakta detta som en motségelse eller
inte”.*! Tesen: det ir trots allt béttre &n forr, blev till ett starkt argument for att inte
ta itu med den svara fragan om allmén politisk demokrati och frihet.

Tillsvidare rader ’proletariatets diktatur’, som inte anvénder silkesvantar och
dock for ménniskomiljonerna innebér odndligt mycket storre frihet &n det
orkeslosa tsaristiska envildet med dess murkna stdd, den forddrvade ortodoxa
kyrkan. Men tanke- och yttrandefrihet rader icke i dagens Ryssland.*%?

7 Kommunal skoltidning 1934:4, s. 99-103, Erik Brandt 1934, LF 1934:21, s. 4-5, LF
1934:22, s. 1-2, FT 1934:48, s. 18-19, Brandt skrev dven i SL 1936:25, s. 774-775,
”Gigantiskt arbete i ryska skolor” och SL 1942:1, s. 10-11, p& hosten 1934 gor han
reklam for en ny Sovjetresa i F7T 1934:48.

488 Brik Brandt 1934, s. 3, LF 1934:21, s. 4. Kommunal skoltidning 1934:4, s. 99,
[kursiveringen i texten dr forfattarens].

48 Kristian Gerner 1996, s. 308.

490 61,1934:3, 5. 52.

Y1 LF1934:21, 5. 4.

492 Erik Brandt 1934, s. 2.
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Det var en blandning av beundran av det nya och ett poéngterande av det tunga arvet
av efterblivenhet och vidskepelse. Den kognitiva dissonans som uppstod vid motet
avleddes med hjilp av en blandning av de tva kollektiva forestidllningarna jag
redogjort for. Det totalitdra dragen i sovjetstaten forhandlades bort med hjélp av
denna dubbelhet, den nedérvda efterblivenheten och de rationella framsteg som
gjorts pa sé kort tid.

[...] varken i forntid eller nutid, [har] en riksledning gjort sa stora insatser for
att hoja ett helt folks kunskaps- och bildningsnivd som kommuniststyret i
Ryssland. Det mottog efter revolutionen icke blott ett 6de och forlamat rike
utan ett utarmat folk, forsankt i andligt moérker och okunnighet och knappa
sexton ar dédrefter kan det visa pa ett folk, fattigt och torftigt &nnu, men som
likvisst stiger fram i kunskapens ljus och fatt tillgdng till alla bildningens
skatter, forut forbehallna ett ringa fatal.**3

Brandt och hans medresenirer kiande igen sig i den sovjetiska skolan och dess ideal.
De egna idealen och visionerna var en utgdngspunkt vid deras beddmningar. Dessa
tre resendrer sdg sig som folkskolepionjarer. De var kanske inte sa allmént
desillusionerade som Paul Hollander beskriver, men besvikna pé reformtakten i den
svenska folkskolan. Detta forklarar en del av de positiva forvantningar de hade pé
den sovjetiska skolan. Kristian Gerner beskriver detta som att resenirer skddade in
i framtiden med en “religiés dimension”, i beméirkelsen att de var pa spaning, inte
bara efter framtiden, utan dven “efter det hinsides”, ett sokande efter ett paradis.
Bent Jensen uttrycker det som att ”visteuropeiska [...] intellektuella dromde om en
apokalyptisk slutstrid, dir det goda dntligen skulle segra 6ver det onda.”*** Det var
alltsa inte bara de praktiska betingelserna de kénde igen sig i, utan d&ven den anda av
humanism och ménsklig vérdighet, de ideal som ingick i lararkarens kollektiva
identitet.

Den ryska skolan, som den samhéllsomstortande marxismen skapat, bekénner
sig i allt vésentligt till vdsterlindska humana ideal, och en svensk skolman,
han ma vara hogerman eller vénsterman, ska forvisso kénna sig mera
hemmastadd i bolsjevismens &n i nazismens skola. Det &r ju pd en punkt vi
reagera mot bolsjeviskolan men pé alla punkter emot nazistskolan. Den
politiska och religidsa propagandan, som i Sovjet och Nazityskland bedrivs i
skolorna ar oss demokratiska svenskar innerligt forhatlig, men vi acceptera
med tacksamhet och gliddje den sociala, allmdnmainskliga och objektiva
inriktningen som i &vrigt priglar sovjetskolan, och tillbakavisa sdsom
frimmande nazismens nationalism, militarism och subjektivism.**>

493 Erik Brandt 1934, s. 7.
494 Kristian Gerner 2008, s. 20, Bent Jensen 2005, s. 12.
495 Erik Brandt 1934, s. 13, LF 1934:21, s. 4.

143



Den sovjetiska skolan fick st& for den visterlandska kantianska nyhumanismen de
sjilva kénde sig befryndade med, inte det barbariska annorlunda. Det &r till och med
s& att Brandt hir vinde pd de traditionella forestdllningarna och pépekade att
Nazityskland nu hade tagit dver “den gamla ryska rollen” som den barbariske andre
och motpolen till den svenska demokratin. Det finns dven andra exempel pa denna
typ av omvénda resonemang, niar Brandt exempelvis jimforde kvinnans stillning i
Nazityskland och Sovjetunionen.

Om man vill jamféra nazismens och bolsjevismens instéllning till kvinnan,
skall man finna, att den senare representerar den utvecklingsdugliga
visterlindska uppfattningen och den forsta den reaktiondra dsterlindska.**

Brandt sammanfattade sin tysk-sovjetiska jidmforelse med att “Sovjet ’vrider
klockan framat® samtidigt som Tyskland ’vrider klockan tillbaka® ”.*7 Sovjet-
unionen blev i hans 6gon en utopisk forebild, Tyskland en bakéatstravande dystopi.

Trots att Brandt reagerade pé den politiska och ateistiska indoktrineringen i den
sovjetiska skolan kunde han pasta: ”Det dr demokratins anda, icke diktaturens, som
hirskar i skolorna.”*® Det han sirskilt refererade till var ett system av
“elevkommitéer” och “larjungerdd”. Kaéllan till dessa iakttagelser var en intervju
med en av de bitridande folkkommissarierna for folkundervisning.*”” Har gér det
att ana den forforande tendens med religiosa undertoner Gerner hénvisar till och det
missndje som Hollander, Caute, Margulies och Jensen beskriver i sin forskning.
Brandt och hans f6lje sag i den sovjetiska skolan négot de sjdlva ville se forverkligat
i den svenska skolan, ndgot som sammanf6ll med de egna idealen och den egna
identiteten. Brandt skrev ocksa: ”Ty det dr alls ingenting som hindrar de svenska
lararna att efter ryskt och anglosachsiskt monster praktisera larjungarnas sjilvstyre
och infora larjungerad!” Han skrev hir in de upplevelser han hade av amerikansk
och brittisk reformpedagogik i den ryska kontexten, detta utan att kontrollera att de
ryska larjungeraden verkligen motsvarar det han tidigare last om och sett i USA och
Storbritannien.”® Brandt hinvisade direkt till den sa kallade Daltonplanen, ett i
svensk ldrarpress mycket omskrivet amerikanskt reformpedagogiskt experiment,
som mycket byggde pa “elevens sjdlvstyre” och en elevkontrollerad inlédrnings-
process.”! Planen kallades i Sverige dven for Daltons laboratorieplan, ”skolan som
ett sociologiskt laboratorium, dér larjungarna sjélva dro de experimenterande och

4% Erik Brandt 1934, s. 5.

97 Kommunal skoltidning 1934:4, s. 99.

498 Erik Brandt 1934, s. 13, LF 1934:21, s. 4.
49 Erik Brandt 1934, s. 13.

500 Erik Brandt 1934, s. 14.

01 Erik Brandt 1934, s. 10.
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icke offer for ett jairnhart, minutiost system, i vars utveckling de saknade varje del”,
som det star i en skrift utgiven av SAF 1925.%%

Precis som Brandt blev Lovgren mycket intresserad av dessa teorier, som han
bendmnde “barnens sjélvstyrelse”, vilket avslgjar att dven han ténkte pa den
amerikanska reformpedagogiken. Lovgren hdnvisade hér inte bara till intervjun med
folkkommissarien, utan dven till “reglementet for Sovjetunionens skolor” dér det
fastslogs att elevens sjdlvstyre var obligatoriskt i alla sovjetiska skolor. Han gav
noggranna referenser till reglementet, men likt Brandt far l4saren ingen information
om hur detta sag ut i praktiken pa en skola.’”® Vidare fragor kring vad dessa rad
anvéndes till stdlldes aldrig. Hade de samma goda syften som de svenska besokarna
sjdlv onskade sig eller hade de en annan, mindre smickrande uppgift, att fungera
som statens och partiets Overvakare, angivare och kontrollanter? Klart ar att Dalton-
planen och andra amerikanska reformpedagogiska tankar hade slagit rot i Sovjet-
unionen, men var det si att de anvidndes med de ursprungliga intentionerna?
Lovgren papekar dven i en artikel i F7 1 oktober 1934, att de organisationer som
byggde upp “elevernas sjalvstyre” var de kommunistiska oktober- pionjir- och
komsomolorganisationerna, alltsd inte négra valda demokratiska elevorganisa-
tioner av svenskt snitt.”"*

Sovjetforskningen ger vid handen att det fanns ett utbyggt angiverisystem i det
sovjetiska samhillet. Detta angiverisystem upprittholls till stor del av de
kommunistiska ungdomsorganisationerna och skapade en stor oro bland ungdomar
som slets mellan hemmets ideal och skolans. Detta skapade enligt Orlando Figes
”en viskandets och tystnadens kultur”.>* Vad giller de politiska ungdomsorganisa-
tionernas plats i skolan reagerade de svenska ldrarna helt olika i det sovjetiska och
tyska fallet, ndgot jag analyserar vidare i komparationskapitlet. Dessa ldrare

502 Detta undervisningslaboratorium hade enligt denna skrift hoga mal och “syftade till

inget mindre &n skollivets fullstindiga omorganisation”, s. 14. Elevernas behov och
intresse skulle styra undervisningen. ”Skolan som ett sociologiskt laboratorium, dar
larjungarna sjdlva dro de experimenterande och icke offer for ett jarnhart, minutidst
system, i vars utveckling de saknade varje del”, s. 15. Det hianvisades framst till miss
Parkhurst och hennes tankar, men dven till John Dewey och andra amerikanska
reformpedagoger, Walter Sundstrom 1925, Helen Parkhurst 1926, SL 1928:50, s. 964-
965, SL 1930:3,s. 46, SL 1933:23, 5. 539, FT 1935:35, 5. 795. Artiklar om Daltonplanen
var inforda i Pedagogisk tidskrift: 1922, 1923, s. 195, 1924, s. 44, 1925, 1926, s. 45-46,
s. 143,1929, 1931, 5. 319-320 och 1933 och 1937, s. 71. Kommunal skoltidning 1935:3,
s. 80. Gunilla Lindqvist resonerar kring sambandet mellan svensk reformpedagogisk
debatt, Daltonplanen, John Dewey och rysk reformpedagogik, Gunilla Lindqvist 1999,
s. 135-136. Svenska folkskolans historia, band V, s. 488.

303 Lvgren konstaterar att elevkommitéer skall hdlla social ordning pé eleverna och “vénja
eleven vid deltagande i det sociala livet”, FT 1934:3, s. 3-4, enligt Brandt skall
larjungerdden “befria ldraren fran disciplindra omsorger”, LF 1934:21, s. 4.

504 FT1934:42, s. 8-9.

595 Orlando Figes 2007, s. 27-29, 37-38, 41, 129. Figes uppskattar antalet angivare till flera
miljoner “nir den stora terror grasserade som vérst” Orlando Figes 2009, s. 293. Bent
Jensen 2005, s. 230, 240.
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forvandlades till det Paul Hollander kallar “politiska pilgrimer”, gripna av ett
syndrom som gjorde dem oféormdgna att se de repressiva dragen i sovjetstaten.’*
Det David Caute bendmner “fellow travellers”.>"’

Klas-Goran Karlsson bendmner denna typ av elevstyrda “’daltonskolor” som “’den
enhetliga arbetsskolan”. Planerna for denna typ av skolor drogs upp redan 1917 av
den forste folkkommissarien for utbildningsfragor Anatolij Lunatjarskij. Dessa
skolor skulle vara grundade i marxistisk fostransteori, men lit sig 4ven inspireras av
vistliga progressiva pedagogiska tankar.”® Den sovijetiska utbildningsstadgan av
1923 slog fast att dessa skolor skulle styras av en aktivistinriktad undervisning och
en fixering vid elevernas arbetsprocess.’” Frigan ér bara om dessa idéer fortfarande
praktiserades 1933/34.°'° Det pagick en kamp i det sovjetiska utbildningsetablisse-
manget om det berdttigade 1 denna typ av fri undervisning. Lunatjarskij och hans
nidra medarbetare Bogdanov argumenterade for dessa pedagogiska ideal som
grundade sig pa en social aktivitet och en dialog, tankar som i mycket liknade tanke-
gdngarna hos John Dewey, Helen Parkhurst och andra amerikanska reform-
pedagoger.

John Dewey gjorde dven ett besok i Sovjetunionen pa sommaren 1928 och
imponerades av det stora métt av elevaktiv undervisning han fick se.’'' Han kinde
igen mycket av sina egna tankar om en kunskap som uppstod i ett socialt samspel
och kommunikation, genom en dynamik i undervisningen, som later kunskaps-
processen vixa fram inifran eleven. Dessa pedagogiska tankat utvecklades i Sovjet-
unionen av pedagoger som Lev Vygotskij. Frdgan dr dock om dessa idéer
forverkligades pa bred front eller om de bara existerade i politiska dokument och pa
uppvisningsskolor avsedda for besdkande vasterlanningar. Vygotskijs teorier blev
med tiden till stor del forbjudna i Sovjetunionen. De anséags strida mot mer renlériga
marxistiska tankar kring ett utbildningsvidsende som direkt leddes av partiet, med
syfte att omskapa ”det méinskliga materialet” och dérigenom skapa den “’sovjetiska
minniskan”. Denna linje drevs av Lenin och en stor del av partibyrakratin. I slut-
dndan var det denna linje som segrade i borjan 1930-talet och var genomdriven vid
de svenska ldrarnas besok julen 1933.°'* Ett avgorande steg togs niir Lunatjarskij
tvingades i exil 1929. Han dog bara en kort tid innan detta lararbesdk dgde rum.
Kommunal skoltidning skrev en positiv hallen dodsruna bara tre nummer fore

306 Charlotte Tornbjer 2008, s. 68. Paul Hollander 1981.

307 David Caute 1988, s. 4.

508 Klas-Goran Karlsson hinvisar till den ryske pedagoghistorikern Karolev, Klas-Goran
Karlsson 1987, s. 100-101.

509 K las-Goran Karlsson 1987, s. 105.

510 Bade Lovgren och Brandt papekar att stora forindringar genomforts efter 1931, dven pé
sjdlvstyrets omrade. De skriver dock som om dessa fordndringar inte péverkat den
sovjetiska skolan, Erik Brandt 1934, s. 10.

11 John Dewey 1964, s. 45-46, Sylvia Margulies, s.187, Paul Hollander 1981, s. 128.

512 Gunilla Lindqvist 1999, Klas-Goran Karlsson 1987, s. 119, Karlsson, Klas-Goran
2003b, s. 190.
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Brandts reseskildring: ”Lunatjarskij, mannen som satte hela Ryssland pa skol-
banken.” 1 dodsrunan beskrevs hur ”Lunatjarskij [fick] avbryta sin vélsignelse-
bringande verksamhet som ledare for det ryska folkbildningsvisendet”. Det upp-
gavs att anledningen till hans avgang var att soka i meningsbrytningar mellan honom
och ”den miktige diktatorn Stalin”.>'® Allt detta papekades 4ven i lirarpressen efter
det att de tre resendrerna publicerat sina artiklar. Men vare sig dessa pedagogiska
tankar fortfarande var birande i den sovjetiska skolan eller ej, blev resenédrerna
hinforda av dem. De kénde igen sig i dem och ville se dem forverkligade i Sverige.
Da spelade det inge storre roll om de fortfarande praktiserades I Sovjetunionen.
Detta syndrom aterkommer jag till i komparationskapitlet

Under intervjun med den bitrddande folkkommissarien gjordes nagra forsok att
stélla kritiska fragor och fa igdng en dialog. Allt skedde visserligen i fortackta
ordalag, men allvaret i de kritiska fragorna tyder pé en vilja att gé till botten med de
missforhallanden de svenska ldrarna trots allt sig. Nagon mojlighet att genom denna
intervju komma till storre klarhet gavs dock inte. Lvgren antydde att intervjun var
mer av ett “anforande” fran folkkommissariens sida dn ett samtal, ndgot Lovgren
inte vidare kommenterade, men som sdger en del om svarigheterna att fi igdng en
dialog. Brandt konstaterade att det pa de sovjetiska ldrarna stilldes “krav pa den
stringaste observans i politiska och religidsa hanseenden.”!* Hir ville de besdkande
lararna uppenbarligen fora en dialog med folkkommissarien om innebdrden av
detta, om en ldrare hade nagot tolkningsutrymme kring de marxistiska teorierna, nér
de i praktiken skulle tillimpas i undervisningen. En av ldrarna stéllde en fraga i form
av ett trevande pastadende: “det finns sd manga ldsarter i dogmhistorien”. Folk-
kommissarien forstod antagligen inte riktigt detta, eller ville inte forstd det och
svaret blev dérefter, lika kategoriskt som vid tidigare fragor: “dkta marxism &ar
endast Marx ldra sddan den &r tolkad av Lenin, och skolldraren maste svérja [sic] pa
mistarens ord”. Det var med andra ord svart att f4 ndgon dialog kring tillimpnings-
problematiken och detta ndjde sig Brandt, Hagnell och Lévgren med. Lat vara att
det bakom uttrycket ’svérja pa mastarens ord” 1ag en fortackt kritik av ett allt for
auktoritért skolsystem, som inte gav den enskilde lararen det svingrum som var
onskvirt.’!?

Inte heller nar forskningens frihet kom pa tal fick de besdkande ldrarna igng
nagon dialog. Brandt karaktiriserar forst folkkommissariens svar som “galg-
humoristiskt”, ndr han medgav att studenter visst far befatta sig med “kétterska
meningar”, det vill siga icke marxistiska teorier, “men att det innu inte intriffat”.>'¢
Genom att anvdnda begreppet ”galghumoristisk™ reserverar sig Brandt mot folk-
kommissariens instéllning till den fria forskningen, vilket kan uppfattas som en
underforstadd kritik av den sovjetiska utbildningspolitiken. Inte heller i detta fall

313 Kommunal skoltidning 1934:1, s. 23.
514 Erik Brandt 1934, s. 3.
515 Erik Brandt 1934, s. 3.
516 Brik Brandt 1934, s. 3.
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drar Brandt nagra mer langtgaende slutsatser av detta uttalande. Detta faller till stor
del tillbaka pa den kognitiva dissonans jag tidigare resonerat kring. Godtroget
accepteras i slutindan det som serveras, for man vill inte att de utopiska
forvintningarna pé det sovjetiska utbildningsvésendet skall rubbas. De tvivel som
uppstatt gick att avleda. Lovgrens anmérkning om att “intervjun” med folk-
kommissarien mera utvecklades till ett ”anforande” kan uppfattas som en kritik av
de auktoritéra politiska forhdllandena, men han gor inget av detta faktum. Att ingen
dialog kom till stdnd har att géra med det jag tidigare redogjort for, en strategi fran
virdarnas sida att 1ata en omsténdlig dverséttningsprocedur och bombardemang av
fakta och statistik kviva allt for kritiska frigor.’'’

Pé en punkt visade det sig svarare for Brandt att hantera den kognitiva dissonans
som uppstod mellan hans egna demokratiska svenska ideal och den sovjetiska
verklighet han sag. Det giller frigan om den ensidiga ateistiska propagandan.
Utifrén sin svenska position kunde han inte begripa hur det var mgjligt med denna
politik. Han konstaterade dven att “regeringen torde rikna miste sisom redan en
annan upplysningstid gjort, det metafysiska behovet hos ménniskan lar icke kunna
utrotas”.’'® Brandt gjorde pi denna punkt ett forsdk till lite djupare analys av
orsakerna till denna, i hans Ogon, fanatiska ateism. Brandt foresprikade en
pragmatisk syn pa kristendomsundervisning, som var vanlig bland folkskolldrare i
Sverige under mellankrigstiden och som fastslogs i 1919 ars undervisningsplan.
Kristendomskunskap (i dess lutherska form) ansags vara ett anvindbart medel for
att formedla en demokratisk etik, fredsfostran och jamlikhetsideal.’"

I slutdndan hittade Brandt dven hér en fortraingningsmekanism som avledde den
uppkomna kognitiva dissonansen. Han konstaterade att det goda med den svenska
kristendomsundervisningen dndé inte kunde uppnés med den ortodoxa formen av
”vidskeplig kristendom” och att detta var en for honom godtagbar forklaring till den,
ur svensk synvinkel, obegripliga ateismen.

Avkristning och gudldshet, vilket forvisso inte blir resultatlds i ett land, vars
jordmén ypperligt beretts av en ortodox kyrka, med rétta avskydd for sin
vidskepelse och hatad for sin snikenhet.32°

Det som hade en positiv effekt i en kulturprotestantisk svensk kontext fungerade
inte i det vidskepliga Ryssland och da var det nog lika bra med en ateistisk propa-
ganda. Dessa resonemang kring den sovjetiska ateismen aterkom Brandt till i ett
foredrag i Vixjo den 25 november 1935.%%!

317 Sylvia Margulies 1968.

518 Erik Brandt 1934, s. 3.

519 Denna instillning visade Brandt ndgra ar senare, d& han skrev tva korta skrifter pa detta
tema, Erik Brandt 1939a. Erik Brandt 1939b, se dven Bjorn Skogar 1999, s. 305-307.

520 Erik Brandt 1934, s. 3.

21 Refererat i TfSL 1935:25, s. 359.
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Reaktionerna pa lirarresan 1933/34

Béde Brandts, Hagnells och Lovgrens skriverier uppmérksammades i lararpressen.
Den forsta reaktionen kom, som jag redan ndmnt, fran “ryskt emigranthall” och
riktades till redaktionen for FT. Kritiken gick ut pa att forhallandena i den sovjetiska
skolan inte var sa ljusa som Lovgren framstéllde det och detta bestyrktes av “citat
fran ryska tidningar”. Det intressanta &r att redaktionen helt avfardade kritiken och
tog Lovgrens fulla parti. Uppbackningen fran redaktionen och didrmed fran
ledningen av Sverges folkskolldrarforbund ger Lovgrens beskrivning en viss tyngd
och visar pa att den var forankrad 1 detta forbund. Det visar dven att forbundet inte
var s beniget att rikta kritik mot forhallandena i Sovjetunionen.’*

I sak skiljde sig de redaktionella reaktionerna fran SL:s sida inte nimnvért fran
de tre resendrernas skildringar, utan snarare bekriftades huvuddragen i deras
version. Detta papekade dven Brandt i ett svarsinligg i SL den 19 september.”* Det
var 1 SL samma beundran infor den snabba och radikala utvecklingen i det sovjetiska
skolsystemet, analfabetismens likvidering” med mera. Den kritik som #&nda
framfordes rorde det faktum att ingen av resendrerna tog fordndringarna som &gt
rum i den sovjetiska skolan efter 1931 pé allvar, samt att arbetsforhallandena och
stillningen for de ryska ldrarna var betydligt sémre &n som presenterades av de tre
resenirerna.’**.

Den 25 juli 1934 kommenterades frdgan pé ledarplats i SL under rubriken
”Skynda lagom”. Budskapet i denna ledarartikel gick ut pa att Sovjetunionen gjorde
gigantiska framsteg, men nu tvingades dra ner pa reformtakten for att hinna ikapp,
och for att rétta till alla felsteg som gjordes under 1920-talets radikala omvalvningar
av den ryska skolan. Lararbrist och brist pa skollokaler och ldrarnas svéra
arbetsforhallanden lyftes fram pa ett annat sitt in i de tre resenirernas skildringar.’>
Detta sdger en del om svérigheterna att hantera informationen frén Sovjetunionen.
Det ar helt klart att redaktionen tagit intryck av det hardnande klimatet i de
sovjetiska skolorna, men att detta inte dndrat den i grunden positiva instéllningen
till det nya som hénde i sovjetsamhéllet och den sovjetiska skolan.

Detta &r tiden for Den stora svélten i Ukraina och andra delar av Sovjetunionen,
dé miljontals bonder svalt ihjil under tvangskollektiviseringen av jordbruket 1932-
1933. Denna katastrof var kdnd i vést. De flesta svenska dagstidningarna
rapporterade om en massvilt. Det gillde dven rikstdckande tidningar som Dagens
Nyheter, Svenska Dagbladet och Social-Demokraten.’*® Aven sovijetiska killor

522 FT1934:5, s. 9.

523 Under rubriken “Fritt forum”, SL 1934:38, s. 835-836.

524 §1,1934:28, 5. 645-646, SL 1934:29, s. 657-659.

525 Att avsluta en l&ng rad artiklar med en ledarkommentar var vanligt i SL. Samma méonster
som &ret innan 1933 dé den tyska skolan var pa tapeten, SL 1934:15, s. 361.

526 For den mest omfattande och grundliggande rapporteringen stod The Manchester
Guardians korrespondent i Moskva, Malcolm Muggeridge. Bent Jensen namner en rad
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tillstod att man tvingats tillgripa vald mot kulakerna.’”” Den i sammanhanget
intressantaste och mest relevanta svenska artikeln kring svalt och terror infordes i
Kommunal skoltidning 1935. Den redogjorde for fordldraldsa barn som deporterats
till 6n Kond, dér de sakta dog av svilt och kyla. Artikeln antyder vidden av denna
katastrof, med ytterligare stora skaror av fordldralésa barn som led och dog i det
tysta. Kommunal skoltidning var visserligen arbetsgivarnas tidning, utgiven av
svenska kommunalforbundet, men spelade en roll i skoldebatten som knappast gick
insatta ldrare forbi.>*®

De svenska ldrarna hade alltsa tillgdng till denna information. Att de 14t bli att
berora denna jattekatastrof i sina skildringar &r en stotesten i min analys. Likasé att
lararpressens kommentarer kring och kritik av ldrarresan inte alls inneh6ll denna
dimension. Var det av ointresse? Varfor valde de bort denna information i sina
annars s& gedigna forberedelser? Eller gjorde de som s& manga andra véster-
lanningar, forskot frdgan och uppgifterna som osannolika, inte trovirdiga? Erik
Brandt berdr frigan om svélt i sin artikel i LF. Han konstaterar: "’ detta rike behover
ingen svélta och frysa, forklarar riksledningen emfatiskt. Man vill gédrna hoppas, att
det forhaller sig sa, fast man inte kan kontrollera pastaendet.” Det uppstar helt klart
en kognitiv dissonans for Brandt. Han vill tro det bista, men anar att det forhéller
sig annorlunda och hénvisar till att det inte finns sdker information, vilket det
uppenbarligen fanns dven i svenska medier. Han ndmner inte detta tvivel i de tre
andra och mycket ldngre alster han producerar efter resan. Han gommer sig dven
bakom det neutrala ordet ”man”, nagot han inte gor i sin dvriga textproduktion.’”
Detta blottar den kluvenhet Brandt kdnde infor detta problem.

Bade Paul Hollander och Kristian Gerner papekar att kunskaper om denna
sviltkatastrof sdllan ledde till ndgon opinionsbildning i Sverige eller ndgot annat
vistland. ™’ Tystnaden om denna katastrof belyser den stora skillnaden i lirarkarens
behandling av Sovjetunionen jaimfort med Nazityskland. I det sistnimnda fallet var
lararkaren mycket noggrann med att rapportera om ménniskors lidande, dven
utanfor skolans ram. Varfor denna humanitéira katastrof inte alls omndmndes far jag
aterkomma till i min jamforande analys i kapitel 6.

Sammanfattningsvis gar det att sdga att debatten i ldrarpressen pa véaren och
sommaren 1934 slog fast ett slags grundton i folkskolldrarorganisationernas syn pa
Sovjetunionen. I argumentationsstrategier fanns inte mycket av kritik, vare sig i
faktatillstand eller slutsatser. I motsats till det tyska fallet &r det enbart positiva

viasterlandska medier som skrev om héndelserna redan 1932-33, Berlinske Tidene,
Kolnischer Zeitung, Neue Ziircher Zeitung, Temp och en rad andra skrifter, 4ven pa
danska, till exempel den danska boken Med Niels Bukh Jorden runt, Bent Jensen 2005,
s. 358-385. Kristian Gerner 2008, s. 47, Camilla Schultz 2008, Johan Dietsch 1999, s.
171-195.

5271931 gavs en officiell pamflett ut: Kulakernas likvidering som klass, Bent Jensen, 2005,
s. 366.

328 Kommunal skoltidning 1935:7, s. 204-205.

329 [ F 1934:22,s. 1.

330 Paul Hollander 1981, s.119, Kristian Gerner 2008, s. 48.
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omdomen i huvudargumentationen. Faktatillstindet utgdr ifr&n imponerande
framsteg pa utbildningens omréade. Slutsatserna cirklar kring framstegens och
reformernas positiva effekt pd skola och samhille, analfabetismens likvidering,
standigt nya skolor och sa vidare. De stora svarigheter detta land dras med blir till
en styrkemarkdr for denna huvudargumentation. Detta anvinds dven delvis i
stodargumentationen. Dér framkommer dven ett stort matt av igenkdnnande, inte
som i det tyska fallet, ett konstaterande av ett motsatsforhéllande, utan det &r
likheterna med det svenska utbildningsvdsendet som uppmérksammas.
Stodargumenten beldggs med den egna ldraridentiteten och de egna idealen.
Skriverier om Sovjetunionen blir inte enbart till skildringar, utan &ven till
forhoppningar om en béttre skola och en battre vérld. De svenska ldrarnas blir till
de “fellow travellers” eller ”political pilgrims” som Hollander, Caute och andra
skriver om.

De kritiska tongangarna kommer forst i vederliggningarna av stod-
argumentationen, invindningar mot de likheter som malas upp mellan svensk och
sovjetisk skola, att indoktrinering och ateistisk propaganda inte stimmer dverens
med den egna demokratiska traditionen. Detta dr dock inget som dominerar i
stodargumentationen och i slutdndan &r det ett utopiskt igenkédnnande budskap som
dominerar denna stodargumentation. De politiska missforhallandena tonas ner som
ointressanta eller forstaeliga mot bakgrund av alla problem Sovjetunionen har att
dras med och det tunga arv som finns av okunnighet, analfabetism och vidskepelse.
Detta i motsats till argumentationen i det tyska fallet, ddr det ar ett dystopiskt
avstandstagande som i slutindan dominerar. Stodargumentationen laborerar dven
med svarigheterna att se en tydlig bild av det som sker. Det positiva vager 6ver och
det finns en forhoppning om att allt i slutindan skall bli bra, bara de initiala
problemen #r 16sta.™*' Argumentationen sammanfattas i figur 7.

331 Sylvia Margulies 1968.
151



Figur 7 Sammanfattning av reaktionerna pa lararresan 1933/34

tungt arv fran tsartiden

/

beundran dver skolutvecklingen ————— fler skolor och lérare,
analfabetismen likvideras

igenkdnnande av
reformpedagogik, «———— brist pa yttrandefrihet
enhetliga arbetsskolan indoktrinering, ateism

déliga forutséttningar
kréaver inskrénkningar,
svart att fa information

SL:s fortsatta rapportering efter 1934

Fran 1934 fram till krigsslutet 1945 publicerade SL ytterligare ett drygt tjugotal
artiklar och notiser om Sovjetunionen. De foljer samma sakliga och objektivistiska
linje jag tidigare redogjort for. Mojligen gar det att skonja ett ndgot storre fokus pa
bristerna i den sovjetiska skolan, brist pa ldrare och skollokaler, men ingen uttalad
kritik av vare sig uppfostringsmetoder eller det politiska systemet. Uppblandat med
detta fanns fortfarande den positiva rapporteringen om den pedagogiska
utvecklingen, d&ven om denna tog en annan mer traditionell véndning efter 1934.
Nir kriget brutit ut skrevs en del om militarisering av det sovjetiska samhillet i
stort, och ungdomen och skolan i synnerhet.’** En kritisk notis infordes den 1 mars
1941 och redogjorde for hur sovjetiska soldater skt ihjdl protesterande skolpojkar
i Tallinn.>*® I 6vrigt rapporterades inte om nagra sovjetiska dvertramp under kriget.
Ockupationen av vistra delen av Polen och Baltikum kommenterades inte.** Vid

332 SL nr 45 den 11 november 1939. 5.1288 ”Ungdomens militarisering”. SL 1941:4, s.21
”Sovjetiska skolbarn ute pd mandver for att liara sig skjuta och drillas militart”, SL
1941:19, s. 494, 700 000 ungdomar har mobiliserats till ’arbetarreservister’ ”, SL
1941:37, s. 917, ”Endast barn under 12 &r skall ga i skola, de andra maste “trdda i de
dldres stille som forsvarar landet.”

333 §1,1941:9, s. 241.

534 Bent Jensen gor uppskattningen att en halv miljon ménniskor deporterade fran de
annekterade och sovjetiserade omradena. Av dessa var sékerligen &tskilliga larare, Bent
Jensen 2007, s. 339.
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det sovjetiska anfallet pa Finland i november 1939 kom en rad av sympatibevis for
Finland frdn bade lararpress och ldrarorganisationer och det organiserades diverse
insamlingar. Nagra fordomanden av det sovjetiska angreppet har jag dock inte hittat.
Den antisovjetiska och antikommunistiska stimning som trots allt var férhdrskande
i Sverige sé linge vinterkriget pagick fick ingen storre aterklang i lirarpressen.™

LF:s syn pa Sovjetunionen

Skriverierna under 1934 dominerades av tre manliga larare. Vad skrev da LF? Gar
det att se ndgon skillnad mellan de manliga och kvinnliga folkskolldrarnas sétt att
hantera Sovjetunionen? Forutom Erik Brandts reseskildring publicerades under
1934 fyra notiser eller artiklar om den sovjetiska skolan i LF. Under foljande
rubriker, men utan nagra storre kommentarer, framstills de stora framstegen som
gjorts i den sovjetiska skolan: ”Alla sovjetskolor, d&ven landsbygdens numera 7-
ariga”>, ”Varenda fabrik eller annat kollektiv har sin egen barnkrubba”>*7, ”Svart
att upptiicka nigra vilda barn i Ryssland”>*®, ”Barnen stir i centrum i Sovjet-
ryssland”. Om jag skall forsoka hitta ndgon form av vinkling i LF':s skriverier skulle
det rora det faktum att barnomsorg och barnuppfostran fick ett stdrre genomslag én
1 SL. Notisen med rubriken kring barnkrubbor 16d i sin helhet:

12 miljoner barn lekte i barnkrubborna i Sovjet 1933. Varenda fabrik eller
annat kollektiv har sin egen barnkrubba, dér barnen fér vard efter den moderna
hygienens och pedagogikens fordringar. Dessutom finns det 14 vetenskapliga
institut for moderskaps- och barnskydd.’*

Det var en utopisk och modernistisk bild som férmedlades: barnkrubbor och
vetenskapliga institut gav inte bara kvinnor en mojlighet att delta i arbetslivet, dessa
ledde éven till att barnuppfostran bedrevs pa ett mer modernt och vetenskapligt sitt.

I kapitel 3 redogjorde jag for modernitetens stora roll i lararkérens identifikation,
sérskilt tilltron till social ingenjorskonst for att mota bort allt som hotade
utvecklingen av den sunda moderna ménniskan.’** Det var dérfor inte s& konstigt att
lararinnorna lade stor tonvikt vid de moderna socialhygieniska principerna for
barnuppfostran och 1it sig imponeras av den sovjetiska utopin de kommit for att
studera. Det var en foreteelse de slogs for dven i den svenska debatten, nagot de

335 K. Molin 1982, s. 25, se vidare lirarférbundens behandling av kommunister i de egna
leden pa s. 162-166.

36 LF 1934:27, s. 3.

37 LF 1934:32,s. 3.

38 [ F1934:25, s. 3.

39 [F 1934:32, s. 3.

340 K arin Johannisson 1991, s. 144-145, 154, 162.
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sovjetiska virdarna antagligen var medvetna om och styrde besdken till dessa
institutioner.>*!

I en artikel i januari 1935 fordes resonemangen kring barnomsorg och
socialhygien vidare och LF konstaterar att den sovjetiska skolan “arrangerar
diskussioner och foreldsningar i barnpsykologi och hélsovard och uppfostran i
allminhet.”* 1 en reseskildring frin september 1935 konstaterades att alla
sovjetiska barn gar i kindergarten”.>®

Aven LF gav plats for reseskildringar. Redan 1933 skrev folkskolldraren Arthur
Stehr en artikel, upplagd pa exakt samma sitt som i SL och F7, en neutral och
objektiv presentation Gver framgéngarna i form av fler skolor, fler barn i
undervisning, nya pedagogiska metoder, men inga politiska funderingar Over
utvecklingen i Sovjetunionen.>*

Greta Engkvist dr en folkskolldrarinna som fick en framtradande plats i LF:s
spalter. Sommaren 1935 deltog hon i en internationell ldrarresa med bat fran
Leningrad upp pa den just firdigstillda Vitahavskanalen.’*® Hon atervinde till
Sovjetunionen och tillbringade nyarshelgen 1935/36 pa en skola i Moskva.>*® I juni
1936 forfattade hon ytterligare en artikel om “arbetsmetoder i Sovjetskolor”.>*
Huvuddragen i Engkvists skriverier f6ljde tidigare monster, ett stort utrymme gavs
at redogorelser for undervisningens expansion i form av fler ldrare, skolor,
undervisningsvolym et cetera. Det var den elevstyrda och elevaktiva skolan som
lyftes fram, déar praktik och teori varvades. En sdrskild tonvikt lades vid
utvecklingspsykologin. Genom aktivitetspedagogik skapades enligt Engkvist en
kontakt mellan “skolan och livet”.>*® Genom praktiskt och konstnirligt arbete
utvecklades barnen systematiskt efter en bestimd vetenskaplig plan till mer
fullédiga medborgare.

3411 stort sitt alla artiklar i LF tar upp frigan om kvinnors forvirvsarbete och barnomsorg,
LF 1936:7, s. 8-9.

342 Artikel #r forfattad av rektorn for Moskvas vetenskapliga pedagogiska institut: R
Kharitonova. En 6verséttning fran The New Era. LF 1935:3, s. 8.

343 [F1935:30, s. 6.

34 LF 1933:14, s. 8-9, annars var det frimst i £7 som Arthur Stehr it sig publiceras och i
Folkskolldrarforbundet han hade sin forankring. Han skrev dir reseskildringar pa
samma deskriptiva sitt, ’Skolor i det nya Ryssland I och II”, publicerades i F'T 1932:27,
s. 631-632 och FT 1932:29, s. 677-678. Han skrev dven en rad andra reseskildringar
fran andra ldnder och artiklar, 7 1933:8, s. 175, FT 1933:21, s. 516, FT 1933:27, s.
634, FT 1933:31, s. 723, FT 1933:42, s. 977, FT 1934:25. Han visade dven ett stort
intresse for reformpedagogik och skrev om detta i SAF:s litteraturséllskaps pedagogiska
skriftserie, Arthur Stehr 1937.

35 LF 1935:30, s. 6-8, Enkvist skrev dven andra artiklar i LF, till exempel 1936:12, s. 9,
”Visa ord om icke-véldet”.

346 LF 1936:7, s. 8-9.

47 LF 1936:26-27, s. 12-13, denna institution var uppenbarligen en ménsterinstitution som
visades upp for utlindska besokare. Theodor Lindblad besokte institutionen 1935 och
skrev om den i SL 1935:17, s. 405-406.

8 LF1936:26-27, 5. 13,
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Det uttryck som Engkvist med forkérlek anvénde var ”lycka”, skapandet av den
”lyckliga médnniskan”. Det var denna vision hon ség, eller vill se, i den sovjetiska
skolan. Under Vitahavsfirden var det idel "lyckliga” sovjetiska larare hon traffade.
Artikeln avslutades dock med en underforstddd distans och kritik. Det fanns en
skillnad mellan demokratins och diktaturens skola, menade Engkvist. I en demokrati
finns ingen enhetlig kor, utan manga roster om skola och undervisnings-metoder.
Den enhetliga ryska koren overvildigade andd Engkvist och den kognitiva
dissonans som uppstod motades bort med visionen om det moderna samhéllets
formaga att Svervinna alla problem och skapa lyckliga ménniskor.’*

”Késeriet” kring nyérsfirandet i Moskva bars upp av samma entusiastiska
lyckorus, barnen var sprittande glada”, ”det méarktes, att barnen forut lidit av de
tunga arens obarmhértiga tryck och fattigdom, och nu later gladjen sla 6ver”. Fran
fortyck och fattigdom till lycka och framtidsoptimism. Engkvist skrev in sin starka
tro pd modernismen, vilket helt kom att dverskuggade alla andra intryck av besoket.
Lyckan kom dock inte spontant, utan genom det malmedvetna vetenskapliga
arbetet. Det fanns en stor beundran for de institut Engkvist besokt eller fatt sig
beskrivna, en stor tilltro till vetenskap, modern socialpsykologi och social
ingenjorskonst.

[...] alla kunde de enas om omdomet ’Lyckliga barn’ — ’Ja’, anmérkte
lararinnan’ vi som undervisar dem och ocksé har uppgift att ordna for dem
under ferierna, avundas dem ett litet grand. Var egen barndom var inte lycklig.
Ingen tycktes vilja forneka de hundér det ryska folket genomlidit. Det
experimenterades livligt, djarvt och pd samma gang vetenskapligt med
undervisningsmetoder och uppfostringsfragor. Man sokte Overallt och
konsekvent anpassa kunskapsstoffet efter barnens utveckling. Och man
konstaterade med tacksambhet att barnens psyke och kroppskrafter numera ar
norm for alla kursplaner.3*°

Stundtals skiner dock ett tvivel igenom kring denna presentation av lyckolandet.
Under Vitahavsresan uppstéar en dialog mellan sovjetiska och amerikanska larare
kring barn som inte fullt ut klarar skolans krav. De vésterldndska ldrarna fick svaret
att alla dessa problem hade den moderna vetenskapliga sovjetiska skolan fatt bukt
med. Genom att se mer till hilsan 4n till kldderna” och ge de sovjetiska modrarna
den bidsta varden, hade man fatt bukt med sjukdomar som kunde péverka
arvsmassan hos barnen, som alkoholism och veneriska sjukdomar. Dessutom
vaccinerades alla barn, darfor foddes det inte barn med den typ av “arftlighet” som
skapar problembarn. Dessa sjélvsdkra och orealistiska resonemang fororsakade en
avsevird kognitiv dissonans for Engkvist. Hon 16ste det genom att tillskriva sina
virdar en “’stark tro pa den minskliga formégan att hastigt skapa ett lyckligt, nytt
samhdlle”. Denna tro pa social ingenjorskonst och modernitet var stark dven hos

5% F 1935:30, s. 6-8.
50 LF 1936:26-27, 5. 12.
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Engkvist. Hennes Onskan att detta vore sant blev till ett medel att mildra den
kognitiva dissonans som uppstod. Hon ldt sig imponeras av uttalanden som:

Véra ménniskor paverkas fran barndomen sé att deras natur skall fornyas
liksom varje individs forhallande till samhaéllet skall fornyas. Man forsoker
skapa fram typen for det nya samhillet.>>!

Den kognitiva dissonansen forsvann nir hon blidndades av detta hisnande
perspektiv: att far vara med och se en fornyelse av den méinskliga naturen.
Modernitetens starka féste 1 hennes professionella identitet blev hér bekréftad och
det tog bort det mesta av tvivel. Detta medan hon intet ont anande fardades pa denna
med hjélp av slavarbete gravda kanal. En stor mdda lades ner pa att salufora kanalen
som ett skrytbygge for Stalin och for att visa upp den nya kraften i det tekniskt
framstadende Sovjetunionen. Detta var troligen anledningen till att denna larar-
delegations mote forlades just hit. Inget av detta omnidmns av Engkvist. De
arbetsldger som upprittades vid byggandet av kanalen var ingen hemlighet i vist.
Antingen hade Engkvist redan fore resan valt bort denna information, eller s var
hon ovetande om kanalens tragiska tillkomsthistoria.>>

P& hosten 1937 skrev Margit Tund tva artiklar i samma deskriptiva stil, med
detaljerat atergivande av besokets alla delar, pionjéarpalatset i Leningrad, barnstaden
utanfér Moskva och en storslagen sportparad i Kiev med mera.’>® Artikelserien
inleddes med orden: ”Sovjetunionen lever for ndrvarande i barnets tidevarv’ ”. Den
bild som maélades upp om barnens situation var priglad av den enhetliga
arbetsskolans uppldgg. Teori blandad med en skapande verksamhet, konstupp-
levelser, méleri, musik och idrott. En ensidigt positiv bild malades upp.

De politiska inslagen vid sportparaden, plakat av ledaren som dok upp vid jimna
mellanrum, foranledde ett forsok till kritisk kommentar: det kanske var fragan om

S LF 1935:30, s. 7.

352 Upp mot 120 000 slavarbetare arbetade med att griiva kanalen, vilket till stor del skedde
for hand. Uppskattningsvis 12 000 (10 procent) av dem dukat under av umbéranden,
Stéphane Courtois 1999, s. 214. Kristian Gerner karaktiriserar kanalen som “ett
faraoniskt och ekonomiskt meningsldst monumentet over Stalin”, Kristian Gerner 2000,
s. 34, Marika Stiernstedt beskrev ingdende massddden vid kanalens griavande, Marika
Stiernstedt, 1934, aret innan hade hon publicerat reseskildringen i Vecko Journalen.
Kommunister i vdst anviande det tvAngsmaéssiga byggandet av Vitahavskanalen som ett
positivt exempel pa vad den kommunistiska regimen lyckats genomfora, t.ex. den
franske poeten och Louis Aragon, Bent Jensen 2005. s. 458. 34 sovjetiska forfattare
prisade denna kanal som ett mésterverk i skriften, Maxim Gorky 1935. Gorky refererar
till bygget som “en fantastisk pedagogisk prestation” i Simon Sebag Montefiore, Stalin:
The Court of the Red Tsar, London 2003, s. 76, 84, se vidare Orlando Figes 2009, s.
226-229, Paul Hollander 2006, s. XVIII, Bent Jensen 2005. s. 281, 289, s. 458, Klas-
Goran Karlsson 2003b, s. 194-195.

33 LF 1937:33, s. 6-8, 1937:35, s. 6-8, Tuna skrev dven andra artiklar i modernistisk anda,
till exempel om ”Tankegangar i personlighetspsykologins tjanst”, LF 1936:33, s. 5.

156



“rysspropaganda”. Hanforelsen tar dock Overhanden: fargen”, “fantasin”, “’de
kicka marschvisorna”. Den kognitiva dissonans som kan skonjas mellan raderna,
kring den masspsykos och politisk mobilisering for regimen som en dylik parad
syftade till, forbyttes dock snart i en allmén hinforelse med orden: ”En kritisk
askadare gor méhinda reflexionen, att det hela ar effekt, skadespel. Men det heter
ju att minniskan tarvar brod och skadespel”. Skadespelets politiska innebord
beddmdes inte.>>* Margit Tund anger sportparaden i Kiev som hdjdpunkten pa resan.
Den sammanfoll tidsmissigt med en annan hojdpunkt, ndmligen for Den stora
terrorn, som sérskilt hart drabbade Kiev och Ukraina, nidgot Tund inte alls
omnimner, nigot jag resonerar vidare kring i nista kapitel.”>

Det ir sldende att skribenterna i LF skildrade Sovjetunionen som ett land dér
framtidshoppet sitts till barnen. Mycket i skildringarna paminner om Ellen Keys
tankar i Barnets drhundrade.”® Likt Key malade manga resenérer upp en vision av
det barnets samhille de sjdlva vill se forverkligat i Sverige, barnet som ett
framtidshopp i skapandet av en béttre vérld.

Theodor Lindblad skriver om ”det nya sliktet, for vilka man offrar sin egen
bekvamlighet och sin egen levnadsstandard och pa vilket man féster s stora
forhoppningar”.>>” I en artikel i LF 17 juni 1936 konstaterades att ”48% av alla lirare
i Sovjet [4r] under 23 &r enligt vad en nyligen publicerad statistik visar. [...] Det ar
inte att undra pé, att sovjetregimen rdknar med ungdomen som den stdrsta
kraftkdllan for uppbyggnadsarbetet inom landet”.>>® Den sovjetiska enhetliga
arbetsskolan fick hér std som en modell for denna hoppfulla utveckling mot ett
modernt rationellt monstersamhille med barnen i centrum.

Denna skildring modererades till viss del av notiser av delvis annan art, som
resonemang kring forvildade barn som drev omkring, eller fusk och korruption vid
skolbyggen och andra brister i den sovjetiska skolan.” Det #r alltsa en splittrad bild
som véxer fram och som vél harmonierar med de tva forestdllningsvérldar jag malat
upp tidigare. I den kognitiva dissonans som uppstar far den romantiska forestall-
ningen fungera som en ddmpande ursikt for problem och dverdrifter. Den rationella
forestéllningen pa vetenskapens mojligheter att 16sa alla problem, far forstérka det
som ger harmoni i beridttelsen. De uppenbara Overdrifterna i de pedagogiska
framstegen och overtron pé vetenskapens mdjligheter att 16sa problematiken skapar
en kognitiv dissonans, som 18ses upp i en vilja att se det sovjetiska utbildnings- och
fostringssystemet som ett framtidshopp.

534 [F1937:35 5. 6-8.

355 Stéphane Courtois 1999, s. 196-213, Robert Conquest 1971, Bent Jensen 2005, Orlando
Figes 2007, borjan pd denna terror i form av de s& kallade Moskvarittegangarna
rapporterades det om i de flesta stora svenska dagstidningar, Ester Pollack 2005, s. 58.

356 Ellen Key 1900, Tund skrev ett antal artiklar i LF pd temat barnuppfostran och
barnpsykologi/utvecklingspsykologi, LF 1936:33, s. 5, se vidare Kajsa Ohrlander 1992.

557 S1,1933:26, s. 600. SL 1936:11, s. 269. SL 1939:35, 5. 1001.

358 [ F1936:25, s. 3.

5% FT 1930:38, s. 870, SL 1933:29, s. 647, SL 1934:15, 5. 361. SL 1934:28, s. 645-46. SL
1934:52,s. 1471. LF 1935:36, s. 3, LF 1937: 51-52, 5. 9, LF 1939:32, SL 1940:5.
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FT och Sovjetunionen efter 1934

Av tabell 9 pa sidan 140 framgar, att FT knappast tog in nédgra artiklar om
Sovjetunionen efter 1934. Denna tystnad har manga forklaringar. En forklaring ar
den forindring i strikt facklig riktning som Sverges Folkskolldrarforbund genom-
gick 1936. Utvecklingen i Sovjetunionen kom helt enkelt att ligga utanfor det
fackliga bevakningsomrade som forbund och tidning prioriterade. Nagra artiklar
bryter monstret fran Gvriga lararpressen och blir darfor extra intressant att analysera.
En sadan artikel 4r en reseskildring gjord av forfattaren och DN-journalisten Gustaf
Hellstrom. Han besdkte Sovjetunionen 1937 tillsammans med tre andra svenska
journalister frdn liberala och socialdemokratiska tidningar.®® De var sirskilt
inbjudna av "utrikeskommissariatets pressavdelning”, s deras resa var troligen lika
tillrdttalagd som lérarresorna. Trots detta dr det en helt annan bild av Sovjetunionen
som skiner fram i Hellstroms skildringar.’®" Han beskrev visserligen de stora
framsteg som gjorts, men dven miséiren, hungern och bostadsbristen.’® Han stillde
sig fragan om s& mycket var vunnet i den sovjetiska utvecklingen, om modernismen
var vird sitt pris.’® Martin Alm papekar dven att Hellstrom paverkades av de
pagaende Moskvarittegdngarna och borjade skriva i en mer kritisk stil.*®*

Nér FT gav utrymme for Gustaf Hellstrom var det av naturliga skil skolan som
stod i fokus. Hellstrom besokte nagra av de institutioner som tidigare berdrts i
lararskildringar. Hellstrom gav dock en mycket mer kritisk bild av exempelvis
pionjérpalatset i Leningrad. Han sdg igenom kulisserna och det han uppfattade som
tillgjordhet. Nar ldrarna i sina skildringar sag idel glada och optimistiska pionjarer
och ldrare, sdg Hellstrom ett stort méatt av hyckleri och domde i stor utstrackning ut
de glada ungdomarna som “’6gontjdnare” som lért sig en ”16nemoral” i form av
berdknande underdénighet. Han konstaterade att det lag en inpyrd atmosfar av
propaganda” &ver hela pionjirpalatset och gav inte speciellt mycket for
verksamheten.’® Det ir alltsd en helt annan syn pa sovjetisk skola och uppfostran
som presenterades.

Varfor gav dd FT plats for denna kritiska skildring av Sovjetunionen, som sa
uppenbart stred mot tidigare skildringar i ldrarpressen, och vilken auktoritet har
artikeln? Charlotte Tornbjer papekar att det 1937 inte ldngre gick att blunda for den
terror och de utrensningar som skakade landet eller forklara bort dessa med den i

360 FT1937:36, s. 17-18, Tornbjer 2008, s. 68

361 FT1937:36, s. 17-18, Gustaf Hellstrém 1937.

362 K las-Goran Karlsson 2008, s. 167.

363 Charlotte Tornbjer 2008, s. 92

564 Martin Alm 2005, s. 27.

365 FT 1937:36, s. 17-18, Tornbjer 2008, s. 92, 103, att det rorde sig om samma
pionjirpalats rader det inget tvivel, d4 bada besokarna papekar att det var inrymt i
Alexander III och Maria Fjodorovnas fore detta palats.
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ovrigt positiva utvecklingen i Sovjetunionen.’**Aven Sylvia Margulies papekar
detta och det faktum att tskilliga utlinningar stilldes infor ritta och avréttades som
spioner efter 1937. Detta gjorde att allt farre akte till Sovjetunionen, och fram for
allt valde firre visterldnningar att bosétta sig dér.’®’ Kanske ir det forklaringen till
den mycket mera kritiska tonen i Hellstroms skildringar. Min tolkning r att detta ar
en foraning om den omsvédngning som kommer mot slutet av den undersdka
perioden, d& den ensidiga utopiska bilden av Sovjetunionen blir mer
mangfasetterad. Det dr framst i /'7 som denna omsviangning kan skdnjas.

Aven om Hellstroms artikel inte kan ses som helt representativ, ir den intressant
som jamforelsematerial. Den séger ndgot om den psykologi som omgérdar ett besok
i ett frimmande land, ndgot som &r av intresse for min fortsatta analys. Det &r samma
pionjérpalats i Leningrad som Gustaf Hellstrém och Margit Tuna besokte och bada
gjorde sitt besok 1937. Betingelserna maéste ha varit desamma.’® Anda &r
beréttelserna sa helt olika. Tuné ser kreativitet och optimism, Hellstrom hyckleri
och forstilldhet. Olikheterna kan inte heller forklaras med olika politiska
utgéngspunkter, for mig veterligt var bada forankrade i en liberal samhills- och
minniskosyn och bada ville ge en objektiv skildring av vad de sdg. Skillnaden &r
mdjligen att Tund var ldrare och Hellstrom journalist, vilket gav dem olika
referensramar. For Hellstrom betydde de politiska intentionerna mer, for Tuna var
det uppfostringsstrategier som dominerade. Modernismen och drommen om
lyckolandet fanns sékert i bakgrunden hos dem bada, men Hellstrom liste in nagot
mer i de uppsluppna barnens beteende och stéllde andra fragor. Hellstrom gjorde till
exempel en enkel killkritisk granskning av det siffermaterial han fick sig presenterat
av den snabba utbyggnaden av barnomsorgen och fann att siffrorna helt enkelt inte
gick ihop. Antalet barn 6versteg vida de platser i barnkrubborna som redovisades.
Varfor lirarna inte ens gjorde denna basala sifferkontroll visar igen pé forvint-
ningarnas stora makt over tanken. I slutindan var det inte i forsta hand antalet ryska
barn i barnkrubborna som var intressant, utan onskan att detta vore en realitet i
Sverige.’®

Det faktum att Hellstroms reseskildring publicerades i det manliga folkskol-
lararorganen FT och Tunés i LF, ger upphov till fragan om de kvinnliga folkskol-
lararna var mer positiva i sin granskning av denna typ av vetenskapliga upp-
fostringsinstitut. Min sammantagna beddmning ar att de kvinnliga ldrarna var mer
imponerade och hade en tendens att bortse fran viktiga forklaringsaspekter av vad
de sag och darigenom i storre utstrickning foll for de sovjetiska véardarnas strategi,

366 Charlotte Tornbjer 2008, s. 92.

367 Sylvia Margulies 1968, s. 14.

368 Gustaf Hellstrom 1937, s. 142, LF 1937:35, s. 6.

5% Hellstrom hinvisar till den brittiska forskaren sir Walter Citrine, vars berikningar ger
vid handen att endast en attondel av storstddernas barn kan ha fétt plats barnkrubbor.
Virdarna for besoket angav en betydligt hogre siffra. Gustaf Hellstrom 1937, s. 138.
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att visa upp det besdkarna ville se och bombardera dem med sda mycket
siffermaterial att de inte hade en chans att kontrollera dem.

Pedagogikdocenten Wilhelm Sjdstrand fick ett stort utrymme i F7's spalter 1944.
I inte mindre &n nio langa artiklar redogjorde han for utvecklingen i den sovjetiska,
tyska, italienska och japanska skolan.’’® Ett mycket intressant jimfdrelsematerial
med andra ord. Sjostrand hade visserligen ingen forankring i folkskolldrarkretsen,
han skrev helt utifran den akademiska pedagogens perspektiv. Detta gor pé ett plan
jamforelsen mindre relevant. Vi far dock ett helhetsperspektiv pd frdgan som
saknades i de kortsiktigt skrivna reseskildringarna.

Bakom Sjostrands resonemang och argumenterande ligger en djup kunskap om
ideologierna bakom skolsystemen. Hans analys bygger inte sd mycket pa en direkt
erfaren, som pé en inlést kunskap kring nazismens, fascismens, kommunismens och
det auktoritdra Japans tankar kring uppfostran och skola. Det blir en reflektion pé
ett helt annat plan 4n den direkta rapporteringen jag tidigare redogjort for. Det &r
varken spontana gliddjerop Over en utopisk utveckling eller oro over en icke
onskvérd utveckling. Det dr den eftertinksamme akademikerns reflektion dver ett
stort skriftligt kéllmaterial.

Enligt Sjostrand ar “den sjélvklara primidrkédllan” for att forstd den tyska
pedagogiken Mein Kampf och andra “aktstycken, avhandlingar, larobdcker och tid-
skrifter”. Den sovjetiska skolan bedoms efter en rad teoretiker som Lenin, Bucharin
och Popowitsch, samt officiella sovjetiska uttalanden. I analysen av den italienska
skolan spelar Giovanni Gentiles pedagogiska ideal fran 1920-talet en stor roll.

Reformpedagogiken ar utgdngspunkten for Sjostrands resonemang, men det ar
inte ett entusiastiskt igenkdnnande. Hans analys gér vidare och tar sin utgangspunkt
i den bakomliggande ideologiska strdvan att nydana samhéllet. Han forsoker forsta
varfor den sovjetiska, tyska, italienska och japanska skolan omdanades och vilken
roll reformpedagogiken spelade i denna process. Sjostrand ger ddrmed en radikalt
annorlunda tolkning av varféor man anammade aktivitetspedagogik och skolornas
sjalvstyre. For Sovjetunionens vidkommande menar Sjostrand att reform-
pedagogiken anammades for att kontrollera ldrarna, som till stora delen var skolade
i en forrevolutiondr borgerlig ideologi och dérfor politiskt opalitliga. Genom att ge
de mer politiskt rittrogna eleverna och de kommunistiska ungdomsorganisationerna
ett avgorande inflytande pa skolarbetets upplidgg kunde den politiskt opélitliga
lararkaren kontrolleras. ”Det var dérfor som parti- och komsomolmedlemmarna
engagerades i administrationen. Fick gora upp kursplaner, sammankalla fakultets-
sammantriden, utdela stipendier 0.s.v.”*"" Den visterlindska reformpedagogiken
anvéandes for att kontrollera, inte for att frigora, enligt Sjostrand. Det finns alltsé
inget utopiskt over Sjostrands beskrivning av den pedagogiska utvecklingen i

S0 FT 1944:12, s. 11-12, FT 1944:13 5. 9, (om Sovijet), FT 1944:14, 15-16, 18, 20 (om
Tyskland), FT 1944:22, 23 (om Italien), FT 1944:26 (om Japan). Sjostrand var
akademiker och fick efter kriget en professur i pedagogik vid Uppsala universitet.

STUFT 1944:13, 5. 10.
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Sovjetunionen, snarare ett konstaterande av en medveten och systematisk
utveckling mot ett marxistiskt skolsystem, med fa likheter med det vésterlindska.
Det var den sovjetiska respektive nationalsocialistiska ménniskan som skulle skapas
och da fick reformpedagogiska metoder anvéndas trots att man i grund och botten
foraktade dessa liberala borgerliga metoder.

For Tysklands vidkommande konstaterar Sjostrand att mycket av de teorier som
lag bakom den nationalsocialistiska skolan pdminner om reformpedagogiken. ”Déa
man ldser detta [nazistiska utbildningsideologi] mérker man till sin férvaning, att
tanken inte utan skél gér till Rousseau och ’den nya skolan’. Men vid nirmare
besinnande ser man klarare och finner likheterna endast skenbara”. Det Sjostrand
refererar till 4r karaktdrsdanande tankar, att se ménniskan som en helhet, dir dven
forstand och fysisk aktivitet har en plats i undervisningen. Sjostrand pépekar dock,
att fenomen som “’sjalvverksamhet och anknytning till elevens konkreta erfarenhet”
mer &r slagord dn nagot reellt i den nationalsocialistiska uppfostringsstrategin.
Sjostrand avfirdar dirmed den nationalsocialistiska uppfostringspolitiken.””* Pa
samma sétt domer han ut den sovjetiska skolan. I bada fallen handlar det om att
forma eleverna efter en fast ideologisk mall, inte att frigora individen pa det sitt
reformpedagogiken var avsedd for 1 vist.

Sjostrand menar att det reformpedagogiska stadiet blev kort i Sovjetunionen. Det
ersattes snart med en mer renlarig marxistisk skolpolitik, med syftet att skapa den
sovjetiska minniskan, fri frdn borgerlig individualism och, som en del av det
socialistiska kollektivet, inriktad pa arbete och produktion. Hér goér han en
jamforelse med det nazistiska Tyskland och sitter pa det sittet upp bada dessa
ideologier pd samma nivd. Sjostrand ger ddrmed en ny forklaring till
omsvéngningarna i den sovjetiska skolan i borjan av 1930-talet.

Det kommunistiska partiets eget uttalande fran 1932 bekriftar riktigheten av
den standpunkten som ovan framforts betrdffande *den nya skolans’ stéllning
i Sovjet-Ryssland. Man hade faktiskt anviand den som ett lampligt medel i den
revolutiondra utvecklingen. S& snart man kommit dirhén att intelligentian
omskolats eller helt nybildats i proletir riktning och forhallandena gav
anledning dartill, vinde man ryggen at allt vad frihets- och reformpedagogik
hette. Nér instrumentet inte ldngre var till nytta utan blivit mer eller mindre
obehdvligt, la man det naturligt 4t sidan. 373

Det finns alltsa klara likheter i dessa artiklar. Sjostrand madlar forst upp de
reformpedagogiska tankar som fanns i den nazistiska, fascistiska, kommunistiska
och japanska skolan. Han redogér sedan for hur dessa reformpedagogiska ideal
sakta men sdkert far ge vika for en auktoritdr fostran till lydiga undersétar och
soldater.

S2 FT1944:18, 5. 11.
SB3FT1944:13, 5. 11.
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Varfor publicerade dd FT och Folkskolldrarféorbundet denna artikelserie under
detta sista krigsar? Hur forholl sig detta forbund till den tes Sjostrand drev?
Publicerandet av nio l&nga artiklar med ett och samma budskap kan inte ha skett av
en slump. Det kan inte finnas annat 4n ideologiska skal till detta. Det ar ett uttryck
for att de gemensamma idealen och den kollektiva identiteten fOréndrats.
Sammantaget &r artikelserien ett tydligt avstindstagande fran nazistiska,
kommunistiska och fascistiska uppfostringsmetoder som de framstod 1944. Nagon
utopisk beundran for Sovjetunionen fanns det inte lingre nagra spar av. De
kollektivistiska dragen i samtliga fyra ldnders uppfostringssystem lyfts fram med
klara politiska undertoner. Denna analys av utvecklingen i Sovjetunionen och den
uttalade jimforelsen med de tyska och italienska utbildningssystemen séger oss
nagot om utvecklingen. 1944 hade forvantningarna mognat till en erfarenhet och da
falnade entusiasmen och de utopiska tankarna kring Sovjetunionen. Jag ser denna
artikelserie som en foraning av efterkrigstidens mer kritiska och dystopiska syn pa
Sovjetunionen. Dessa tankar kommer jag att utveckla i komparationskapitlet.

Lirarorganisationernas syn pa
kommunister 1 de egna leden

Pa nyaret 1926/27 gjordes ett forsok att bilda en kommunistisk ldrarorganisation i
Sverige, en svensk sektion av den i maj 1922 grundade Bildningsinternationalen.’’
Ingen befintlig lararorganisation visade detta initiativ nagot storre intresse, &ven om
FT rapporterade om internationalens bildande.’” Denna tidning och dirmed
Folkskolldrarforbundet hdvdade att ldrarorganisationerna i Sverige maéste inta en
strikt politisk neutralitet.’”® Nagot storre genomslag fick inte heller denna svenska
sektion. Daniel Kallos goér bedomningen att det i borjan av 1930-talet inte var mer
4n en tjugotal svenska lirare som hade anslutit sig.””’ Detta behdver naturligtvis inte
betyda att det inte fanns aktiva kommunister i de olika lararorganisationerna.

Vinterkriget forde med sig en fordndrad attityd gentemot kommunister i Sverige,
vilket dven fick konsekvenser for folkskolldrarrorelsen. Den 3 februari 1940
atergavs i SL en artikel fran Hdarnosandsposten, med anklagelser att folkskollarare
”spridit kommunistisk propaganda pé skolan”. Redaktionen for SL tonade dock ner
det hela och péapekade att:

574 Internationale des Travailleurs de 1’Enseignement. 1 Sverige allmint kallad for
Bildningsinternationalen, Daniel Kallos 1984, s. 18-19, 71.

S5 FT1922:44,s. 707, FT 1926, s. 470, Daniel Kallos 1984, s. 18-19, 27.

576 FT1922:50, s. 814, Daniel Kallos 1984, s. 20.

577 Daniel Kallos 1984, s. 152.
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[...] det inom lédrarkaren — likavél som inom andra yrkesgrupper — kan finnas
en eller annan kommunist, ar vl inte otroligt. Ingen lédrare har dock ritt att i
sin undervisning driva politisk propaganda — av vad slag den vara ma. [...]
Lararkdren dmnar forvisso inte halla eventuella landsforradiska element om

ryggen.

Bakom detta citat och den efterfoljande kommentaren fran redaktionens sida doljer
sig dock en mer pataglig fordndring av attityden gentemot kommunistiska
folkskolldrare. Formuleringarna kring landsforradiska tendenser skvallrar om detta.
Tittar vi lite ndrmare pa diskussionerna varen 1940 klarnar bilden.

Kommunismen var pa 1930-talet mycket av ett Norrbottensfenomen. Vid
andrakammarvalet 1932 fick Sveriges kommunistiska parti (SKP) 2,9 procent av
rosterna i landet som helhet, men hela 26,6 procent i Norrbotten.””® I manga
Norbottenskommuner dominerade SKP och inte sdllan spelade folkskolldrare en
stor roll i dessa partigrupper. I Géllivare kommun var till exempel folkskolldraren
Alfons Sterner kommunalfullméktiges kommunistiske ordforande. SKP fick 1938
dir 36,7 procent.’” En stor del av dessa kommunistiska lirare var aktiva i Sverges
folkskolldrarforbund, det paradoxalt nog minst politiserade av de tre folkskollérar-
organisationerna. Den mest framtrdidande av dem var Gunnar Runfors. Han var
folkskolldrare i Bétskdrsnds och kommunalfullméktige i Kalix kommun. Mellan
1934 och 1940 var han ordférande for Norrbottens mellersta forbundskrets och
kongressombud 1934, 1935 och 1938. Aven folkskolldrare Seth Henriksson var
kongressombud 1938." Detta dubbla engagemang hade inte fort med sig nigra
interna problem fore varen 1940. I hogerkretsar hade dock dessa lérare ifradgasatts
under hela 1930-talet. Vid ett tillfdlle avsattes en folkskolldrare, Martin Eriksson,
for sina kommunistiska sympatier i allménhet, men framst for beskyllningarna om
att bedriva en ateistisk propaganda bland skolbarnen.’®' Folkskollirarrérelsen
forsokte under 1930-talet att distansera sig fran dessa krav pa avsittning och
forfaktade linjen om fri asiktsbildning dven for lérare. Det var som sagt fullt
acceptabelt att som kommunist representera ett folkskolldrarforbud. Detta var, som
tidigare nimnts, inte fallet med en nazist.”™

Tillbaka till notisen i SL den 3 februari 1940. Kraven pa avsittning av de tva
folkskolldrarna drevs inte primért av folkskolldrarrorelsen, inte heller denna gang

78 Daniel Kallos 1984, s. 122.

57 De flesta var min, men en kvinna har jag hittat: Laura Mikitalo, i vrigt: G Martin
Eriksson i AI’VIdS_]aUI' Alfons Sterner Gillivare, Gunnar Runfors i Kalix, E Gunnar
Nilsson, Theodor Lindblad, Egil Hogstrom, Erik Osterberg och Seth Henriksson fran
Dokkas, Daniel Kallos 1984, s. 161, 239-240.

5801934 och 1938, kongressprotokoll frén kongresserna dessa &r, TAM arkiv, Daniel
Kallos 1984, s. 166.

381 Martin Eriksson var folkskolldrare i Lauker, Arvidsjaurs kommun, Daniel Kallos 1984,
s. 123-144.

382 Fallet Folke Griph, se s. 69-70, 127.
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av den politiska hogern, utan av den socialdemokratiske vice ordférande i stads-
fullmiktige i Hirndsand, Jonas Molander. Agitationen mot dessa larare drevs ocksa
frimst i den socialdemokratiska pressen, inte i folkskolldrarpressen.’®?

Det ér alltsé helt klart en skdrpt ton mot kommunister som radde i vinterkrigets
slutskede. Detta avspeglades dock inte direkt i ldrarpressen. Det interna avstands-
tagandet frdin kommunistiska kolleger vixte dock bland fotfolket i folkskollérar-
rorelsen under varen 1940, i takt med att samhéllet 1 6vrigt skérpte tonen.

Efter ett telefonsamtal fran forbundsordféranden meddelade Gunnar Runfors att
han skulle avga som ordforande for Norrbottens mellersta forbundskrets av Sverges
folkskolldrarforbund pa drsmétet den 13 april 1940.%% Efter varen 1940 var det inte
langre mojligt att vara fortroendevald i folkskolldrarrorelsen och samtidigt aktiv i
ett kommunistiskt parti. Den process inom Folkskolldrarférbundet som ledde fram
till Runfors avgang dr intressant att folja. Den inleddes med att medlemmar i tre av
forbundets kretsar skrev till forbundsstyrelsen och krivde uteslutning av
kommunistiska medlemmar.’® Detta skedde delvis i hotfulla ordalag. Skribenterna
trodde sig se massuttride ifall styrelsen inte agerade. Den 3 februari tillsatte darfor
forbundsstyrelsens arbetsutskott en utredning for att kartligga hur manga
kommunister det fanns i forbundet, for att sedan kunna vidtaga atgérder. Vilka dessa
skulle bli avslojades dock inte och i slutindan kom inga sddana. En skrivelse gick
ut till samtliga kretsar med en begéran att kartldgga laget och rapportera in antalet
kommunister med namn och adress. 39 av forbundets 54 kretsar gjorde si. Bland
dem som inte gjorde det var Norrbottens mellersta krets, ddr Runfors fortfarande
var ordférande.”®® Tva av dessa kretsar meddelade att de hade kommunister i
medlemskadern, ytterligare tva att de hade kunskap om ldrare som uttalat sig i
kommunistisk riktning. Arbetsutskottet konstaterade att det var si fa kommunister i
rorelsen, att inga atgdrder behdvde vidtagas. Mellan raderna kan jag ana en viss
lattnad Over detta. De flesta kretsar meddelade pliktskyldigast genom att kort
konstatera att det inte fanns ndgra kommunister bland kretsens medlemmar. Négra
kretsar gav ett lite mer utforligt besked. Malmo stads krets och dess ordforande Erik
Johansson meddelade inledningsvis att inga kommunister var funna, men lade sedan
till att han och hela kretsstyrelsen hade blivit illa berérd av fragan:

383 Tv4 av dessa, Seth Henriksson och Gunnar Runfors, kallades 4ven in till arbetskompani,
i februari 1940 genomforde sékerhetspolisen razzior mot Seth Henriksson och Martin
Eriksson, som ett led i en storre razzia mot kommunister, Daniel Kallos 1984, s. 166-
167, K. Molin 1982, s. 76, 88-90.

384 AU protokoll Folkskolldrarforbundet den 7 mars 1940, §18. TAM arkiv, FT 1940:22,
s.11-12, Daniel Kallos 1983, s. 166.

385 Fyra Stockholmslérare, en Linkdpingslérare och en ldrare frén Visterbottenskretsen av
Folkskolldrarforbundet, AU protokoll 3 februari 1940, §29, TAM arkiv.

386 AU protokoll Folkskollirarforbundet, den 3 februari 1940, §29, TAM arkiv.
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[...] vi var alla av den asikten att ett hemligt rotande i vara kamraters
instéllning i det ena eller andra avseendet var i hogsta grad motbjudande. Vi
hade alltid trott att vart forbund var neutralt i religidsa och politiska fragor,
samt principiellt emot hemlighetsmakeri.

Den rakt motsatta reaktionen kom fran Norra Angermanlands krets. Denna krets
hade pa eget initiativ tagit upp frdgan om uteslutning av kommunister pa arsmotet
den 26 mars och menade att de ansdg att forbundsledningen inte gatt tillrackligt
langt i denna frdga. Tornedalskretsen framholl med stolthet att de redan gjort
grovjobbet: ”’I Tornedalen som dr en griansort, har man alltid varit mera vaken for
“faran fran Oster’ 4n eljest 1 landet. Lérarna ha ocksa valts dérefter, varfor vi nu
kunna glddja oss at ovan ndmnda forhallande [inga kommunistiska medlemmar]”.

I ett antal kretsars svar 1ag en viss ironi, som dr svartolkad, men som nog sidger
en hel del om de vandor vissa kretsar sag i att pa detta sétt kartligga kamraternas
politiska uppfattning och i hemlighet skvallra om dem. Ordforanden f6r Norrbottens
sodra krets skrev till exempel: ”’I anledning av befalld ’kommunistriakning’ far jag
meddela att vi noga undersokt forhallandena inom Norrbottens sodra krets men icke
hittat ndgot sddant exemplar”.*®” Likt Norra Angermanlands krets fanns det i vissa
kretsar en klar vilja att utesluta sina kommunistiska kamrater. [ Pited, en av de tva
kretsar som meddelat att de hade tvda kommunistiska medlemmar, foregrep de
forbundsstyrelsens utredning och uteslot en kommunistisk medlem pa drsmotet den
30 mars.*®®

Pitedkretsens ordforande Erik Strandell meddelade forbundsstyrelsens
arbetsutskott att de uteslutit [Ivan Bohman ur kretsen da han trots pétryckningar inte
lamnat SKP. Bohman protesterade mot detta bade hos kretsstyrelsen och forbunds-
styrelsen. Han f6ll dock snart till foga och ldmnade SKP, négot dven den ovan
omndmnda Gunnar Runfors gjorde, i samband med att han avgick som ordférande
for Norrbottens mellersta krets. Innan fallet Bohman avskrevs 1 Pitea, vid dennes
omvéindelse, fick kretsordforanden Erik Strandell ett brev fran forbundssekreteraren
Bengt Hillman. Innehéllet kan ndrmast betraktas som en reprimand mot Strandell
och kretsstyrelsen Gver att de uteslutit Bohman. Brevet avsldjar att forbunds-
styrelsen knappast var beredd att gi sa langt som att utesluta medlemmar, 1 alla fall
inte kollektivt, blott p4 misstanken att de var kommunister.

Kretsens beslut synes av protokollsutdraget att doma ha foregéatt
undersokningen av vilka medlemmar som tillhért kommunistiska partiet och
skulle avse en kollektiv uteslutning av dem som befinnes tillhora partiet i
fraga. Forbundets stadgar avser emellertid uteslutning av viss medlem, som
befinnes gora sig skyldig till saidan handling eller atgird inom eller utom
forbundet som kan vara till skada for férbundets intressen eller anseende.

387 AU protokoll Folkskolldrarforbundet, den 13 april 1940, §22, TAM arkiv.
388 AU protokoll Folkskollirarforbundet, den 18 maj 1940, §12, TAM arkiv.
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Provning av varje fall bor sdlunda ske innan kretsen beslutar foresla
forbundsstyrelsen uteslutning av viss medlem.

Bakom detta byrakratiska sprak anar jag en retrdtt och en vilja fran forbunds-
styrelsens sida att ddmpa den hysteri mot kommunistiska l4rare som brett ut sig i
vissa kretsar. Brevet &dr daterat den 17 april. Vinterkriget var dver, men Danmark
och Norge ockuperade. Forbundssekreteraren konstaterar dven denna fordandring av
laget: “Efter vad som skett senaste veckan ér det min personliga asikt att storre fara
f.n. hotar frin den motsatta ytterlighetsinriktningen.”>*’

Inget vidare hordes och inga atgérder vidtogs heller i denna fraga och inga larare
uteslots pa grund av sitt kommunistiska engagemang, detta i motsats till vissa andra
av TCO:s forbund dér atskilliga utrensningar foretogs, sa dven i vissa LO- forbund.
Vid till exempel Tulltjainstemédnnens kongresser 1940 och 1942 uteslots bade
kommunister och nazister.””® Detta visar pa att hela denna utveckling inte var ndgot
folkskolldrarrorelsen drev fram, utan den anpassade sig snarare till den allmédnna
instdllningen i samhdillet. Mitt intryck ar dock att det skedde motvilligt fran
ledningens sida, men att medlemskadern var splittrad i fragan. En stor del av
Folkskollararforbundets medlemmar begirde, likt opinionen i Sverige i stort, harda
tag mot vad de sdg som landsforrddiska kommunister. Men utvecklingen under
véaren 1940 och Runfors avgang som kretsordférande hade dock statuerat exempel.
Det var knappast mojligt langre att var aktiv kommunist och fortroendevald i nédgot
folkskolldrarforbund.

Sammanfattning av argumentationen
kring Sovjetunionen

Med hjélp av Toulmins analysmodell skall jag har sammanfatta och analysera de
argument och argumentationsstrategier som anvindes vid moétet med Sovjet-
unionen och sovjetkommunismen, for att komma at den djupare frigan varfor
lararna argumenterade som de gjorde. Faktatillstindet kan sammanfattas som en
beundran av en snabb och radikal omvandling av det sovjetiska samhillet i
allmédnhet och utbildningsvésendet i synnerhet. Det dr i stora drag en saklig
genomgang, underbyggd med mycket statistiskt material. Ett virdeomdoéme skiner
alltsé igenom redan vid presentationen av faktatillstandet. Detta forstirks ytterligare
nir slutsatserna presenteras och effekten av denna utveckling behandlas i artiklar
och foredrag. Det utdelas mycket berom for de positiva effekterna: analfabetismens
snabba likviderande, det stora antal skolor som byggs och den stora satsningen som
gors pa socialhygienens omrade. Den styrkemarkdr som hér anvinds dr resonemang

389 AU protokoll Folkskollirarforbundet, den 18 maj 1940, §12, TAM arkiv.
590 Jan Berggren 2005, s. 53.
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kring det daliga utgangsliget, den stora efterblivenheten, forddelsen efter
inbordeskriget och arvet fran tsartiden. Det finns dirmed en hel del virdeomdémen
redan i denna grundliggande argumentering, d&ven om de stora virdeomddmena
doljs i den dialog som uppstdr mellan stodargumenten, belidggen och veder-
laggningsargumenten. Stodargumenten cirklar kring den utopiska vision som
huvudargumenteringen inbjuder till. Det &r nagot nytt och unikt som studeras,
diarmed blir framtids- och modernitetsaspekten stark. Lite djupare i stddarguments-
kedjan véxer beldgg fram kring vad svenska lérare kan l4ra av denna utveckling. En
kritisk dialog uppstar med ett antal vederldggningsargument. Dessa cirklar kring de
totalitdra tendenser de besokande ldrarna ser. Dessa forhandlas bort med beldgg
sprungna ur den romantiska forestdllningen om Ryssland, att &ndamélet helgar
medlen, att det krivs harda tag i ett sé efterblivet land som Ryssland om man skall
fa tillstdnd en modernisering, vilket ses som det dvergripande malet. I denna dialog
mellan stodargument, beldgg och vederliggningar gar det att spara hur den
sovjetiska utmaningen paverkade lararkaren, dess ideal och identitet. Det mest
grundldggande idealet som hér utmanas dr skolans mojlighet och skyldighet att
utveckla och modernisera samhéllet. Nir ldrarna ser hur teknik, psykologi, medicin
och rationellt vetenskapligt tinkande i allminhet pa bred front tas i bruk for att
modernisera det sovjetiska samhéllet, vixer inte bara en beundran fram for den
snabba utvecklingen, utan sporras dven tankar kring hur detta skall kunna ske dven
i Sverige. Orsaken till detta dr igenkénnandets effekt. Den reformpedagogiska
stravan som de sovjetiska virdarna nogsamt visar upp vicker ett igenkdnnande som
pa ett positivt sitt utmanar den egna lararidentiteten och centrala delar av de egna
varderingarna, strivan efter ett modernt samhélle.

Denna argumentation leder inte fram till samma tydliga ideologiska stillnings-
tagande som i fallet med nazismen, och definitivt inte till ett avstdndstagande. Den
dialog som uppstar mellan stodargument, beldgg och vederldggningar leder snarare
fram till ett utopiskt spekulerande. Det blir en mycket mer inskrénkt dialog &n i det
tyska fallet, vilket delvis beror pé bristande information, dels pé starka utopiska for-
vantningar pa ett visst resultat. De riktigt stora invdndningarna som hade kunnat
stillas som vederldggningsargument, knutna till terror och folkmord, berors inte i
denna dialog. Hur denna avsaknad av argument mot den allt 6kade brutaliseringen
av sovjetsamhdllet skall tolkas och forklaras blir en av utgangspunkterna i
komparationen i kommande kapitel. Argumentationsstrategierna kring den
sovjetiska utmaningen sammanfattas i figur 8.
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Figur 8 Sammanfattning av argumentationsstrategierna kring Sovjetunionen
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Kapitel 6. Komparation

Komparationens uppligg och syfte

Syftet med denna komparation &r inte i forsta hand att gora en jamforelse mellan
lararnas syn pa det sovjetiska och nazityska samhillet, utan att komma &t dessa
larares ideal och identitet, genom att analysera de argumentationstrategier som
anvéndes for att bemota dessa bada utmaningar. Komparationen &r alltsd mer ett
medel adn ett mal. Jamforelsen skall alltsé mynna ut i ett omdome om ldrar-
organisationerna och lararkdren. Darfor utgar jag fran nagra konkreta jamforelse-
punkter, grundade i mina empiriska kapitel. Detta preciseras i punkterna 1-3 nedan.
Sedan for jag upp diskussionen pa en mer principiell och abstrakt nivé i punkterna
4 och 5. Det dr Jiirgen Kockas tre typer av komparation som anvénds. Det grund-
laggande é&r att se kontrasterna, det Kocka bendmner heuristisk komparation. Varfor
ser argumentationsstrategierna olika ut? Varfor leder vissa fenomen till starka
reaktioner vid den ena utmaningen, men forbigas med tystnad i den andra?*®"

1. Reaktionen pa den pedagogiska utvecklingen i Tyskland och Sovjetunionen efter 1933, i
jamforelse med den svenska pedagogiska utvecklingen.

2. Hitlerjugends roll i den tyska skolan — Komsomol och pionjérorganisationernas roll i den
sovjetiska skolan.

3. Ockupationen av Norge/Danmark — ockupationen av Baltikum och 6stra delen av Polen
och hanteringen av det finska vinterkriget.

4. Reaktionerna pa den inhumana politiken i Tyskland och Sovjetunionen. Barn som far illa.
Larare som forfoljs och deporteras.

5. Léararorganisationernas allménna reaktion pa fenomenet “totalitéra stater” i kontrast till
”demokratins skola”.

Det blir inte en symmetrisk komparation, av skél som jag tidigare papekat. Det
forligger en fardig licentiatuppsats kring den nazistiska utmaningen. Denna fran
borjan ensidiga undersdkning maste i huvudsak ligga fast och skall nu kompletteras
med en undersékning om sovjetkommunismen. En annan slagsida utgors av kallaget
och det jag skulle kalla for tystnadens problematik. Det skrevs mycket mindre om
det sovjetkommunistiska experimentet i lararpressen, och ldrarorganisationerna
befattade sig i mycket mindre omfattning med Sovjetunionen. Denna slagsida ar ett

31 Jiirgen Kocka 2003, s. 40-41.
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resultat jag maste finna forklaringar till. Det blir vad Jiirgen Kocka kallar for en
paradigmatisk komparation. Det fall jag kénner bast till speglas i ett annat fall, den
sovjetiska utmaningen.**?

Nér nédgot inte synliggors i en kélla brukar detta beskrivas som ett e silentio-
fenomen.>®® Det gar inte att utgd fran att ndgot inte existerar bara for att det inte
omnamns i en killa. Fragan &r hur tystnaden skall tolkas. Problemet blir som storst
ndr det av andra killor att doma gér att ana att fenomenet kunde ha omnamnts.
Kopplad till tystnadens problematik &r glomskan och ignoransen. Jag maste i min
komparation helt enkelt hitta forklaringar till varfor det dr mycket tystare om
Sovjetunionen. Eva Osterberg uttrycker tystnadens problematik p4 foljande sitt:
”Att halla tyst kan vara frivilligt eller pdtvingat men har i bada fallen ett
meningssammanhang som vi maste forsdka ni”.*** Meningssammanhanget i detta
fall synliggdrs forhoppningsvis med hjilp av det Kocka kallar for en deskriptiv
komparation, varfor det var tystnad i ett fall och reaktion i det andra.

Det finns olika typer av tystnad. En héard och definitiv tystnad, ofta ideologiskt
betingad. Denna typ av tystnad omfattades inte av s& manga ldrare. Det &r snarare
en mjuk och relativ tystnad jag funnit. [ denna finns det en kunskapskomponent, en
brist pa kunskap eller motstridiga kognitiva impulser som leder till en dissonans och
en relativ tystnad. Irene Levin har forsokt reda ut det sociala spelet bakom tystnaden.
Hennes utgangspunkt dr att tystnaden inte nddvéndigtvis dr en negation till det
uttalade, utan att tystnaden kan vara lika nirvarande som talet, bara inte synlig. De
bakomliggande skilen till tystnaden kan gora den synlig och begriplig. Det finns
enligt Levin manga god skl att inte uttala ndgot. Nar dessa skl synliggors far vi
inte bara forklaringar till tystanden, utan &ven en vidare forklaring till de
bakomliggande sociala omstindigheterna kring det faktum att vissa fenomen inte
explicit uttalas.’”> Denna utgdngspunkt blir 4ven min i denna avhandling. Nér
tystnaden far en forklaring far jag dven en forklaring till aktorens bevekelsegrunder
och Overviganden.

Eva Osterberg papekar att en historiker inte far fastna i dagens “bruskultur”.’*
Sattet att skriva och uttrycka sig var mer lagmalt pa 1930-talet dn det &r i dag, det
var en storre forsiktighet som radde. Detta var inte minst tydligt hos ldrarorganisa-
tionerna, fram for allt i politiska fragor. Den neutralitetslinje jag redogjort for i
kapitel 3 var mycket en tystnadens linje. Det som &r anmérkningsvart ar kanske mer
att lararorganisationerna skrev sa mycket om Tyskland, inte att de teg om Sovjet-
unionen? Nu var tystnaden kring Sovjetunionen utbredd dven i det svenska
sambhdéllet i stort, och detta paverkade naturligtvis lararkaren.

32 Jiirgen Kocka 2003, s. 40-41.
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Tystnadens kultur fanns dven 1 Sovjetunionen under mellankrigstiden,
framtvingad av en stdndig skrick, misstro, hemlighetsmakeri och angiveri. Eva
Osterberg beskriver det som “16gnen som livsform”, vilket skapade ett viskandets
och tystnadens kultur.*®” Orlando Figes bendimner den generation som foddes efter
revolutionen 1917 som ”de som viskade”, och som till slut, under den stora terrorn
1936-38, upphorde att kommunicera 6ppet. ”Alla dolde sitt verkliga jag bakom en
samhillsanpassad mask”. Om de inte ens kommunicerade inbordes var naturligtvis
benidgenheten att informera utlinningar innu mindre.’”® Detta paverkade i sin tur
mojligheterna att fa en klar bild av det som skedde, vid besok och vid annan
informationsinhdmtning, nédgot som ytterligare ger min komparation en slagsida.
Detta var inte fallet med terrorn i Tyskland, den kunde iakttas pa ett mycket mer
Oppet sétt dnda fram till det att forintelseldgren borjade byggas 1941. Uppgorelserna
med den nazistiska terrorn inleddes ocksa tidigare och var kraftfullare.

Detta leder mig till avhandlingens retrospektiva komponent. Med ett tillbaka-vant
betraktande kan vi klarare urskilja monster som samtiden inte kunde se och darmed
béttre forstad vad som uteldmnades och fortegs eller forstorades upp. Genom detta
synliggdrs det sociala spelet bakom tystnad och fortigande som i sin tur avslojar
attityder och bevekelsegrunder. Det krivs med andra ord ett nutida perspektiv for
att komparationen skall bli fullstindig och begriplig.®® Inte minst i ljuset av
nazismens forbrytelser och den uppmérksamhet de fick, klarnar samtidens tystnad
om de sovjetiska forbrytelserna. Ett 6vervigande dr huruvida tystnaden kan vara
kulturellt betingad och bero pa négot av de tvé forestdllningsmonstren om Ryssland
jag malat upp tidigare. En annan frdga &r huruvida forvintningarna gjorde
betraktaren osédker och holl tillbaka uttalanden och omdomen.

Det ar ldararkarens reception av och argumentation kring de bada ideologierna
som dr det viktiga i komparationen. Bédde nazismen och sovjetkommunismen och
de regimer som stod bakom dessa ideologier har gett upphov till vad som brukar
betraktas som “borderline events”, det vill siga grinssittande hindelser som
paverkar vér forstielse av historien pa ett sirskilt markerat sitt.*” Detta dr en av
anledningarna till det stora intresset for en jaimforelse mellan dessa tva ideologier
och ndgot som ger min undersokning en stor vetenskaplig relevans. Att undersoka
lararkarens hantering av dessa tva foreteelser bidrar till en storre klarhet i denna
forskningsgenre, dven om detta inte dr huvudsyftet med denna avhandling, utan att
fa en fordjupad forstielse av lirarkarens ideal och identitet.*"’

97 Eva Osterberg 2011, s. 220.

38 Orlando Figes 2009, s. 290.

399 Irene Levin 2013, s. 189-190.

00 Johan Stenfeldt 2013, s. 45-46, Klas-Goran 2004, s. 47, Jorn Riisen 2001, s. 253-265.
601 Klas-Goran Karlsson 2014, s. 7.
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Den pedagogiska utvecklingen i Tyskland och Sovjetunionen

Som jag redan konstaterat i teorikapitlet skiljde sig de kollektiva forestéllningarna
kring det tyska och det sovjetiska radikalt &t, nagot som forstds paverkar min
komparation och som jag hér skall férdjupa resonemangen kring genom négra
konkreta exempel. Tyskland betraktades som ett utvecklat kulturland beslaktat med
den svenska kulturen, Sovjetunionen som ett outvecklat primitivt land, men &ven pa
grund av detta spannande och exotiskt. Forestéllningarna kring Tyskland var mer
sammanhaéllna, bdde generellt i Sverige och i synnerhet bland ldrarna. Fran Tyskland
kom den kantianska nyhumanismen med sina ideal om individualitet och andlig
utveckling och bildning. Denna nyhumanistiska tradition var forankrad i en litterar
tradition de svenska ldrarna kéinde till och var inlist pa.®”* Denna upplysta tyska
kulturprotestantism kunde l4tt kontrasteras mot den vidskepliga ryska (ortodoxa)
barbariska okunnigheten. Det beldsta och upplysta Tyskland stod mot analfabe-
tismens och okunnighetens Ryssland.

Den viktigaste skillnaden var att de svenska ldrarna laste tyska tidningar och
pedagogiska tidskrifter. Detta belyses av de snabba och direkta reaktionerna pa det
nazistiska maktovertagandet i folkskolldrarpressen, vilket jag redan redogjort for i
kapitel 4. Informationen kom inte pa krangliga indirekta vigar, vilket ofta var fallet
med information om Sovjetunionen. Lérarkaren i Sverige var vél példst och mycket
intresserad av de pedagogiska tidskrifterna 1 Tyskland, ldste dem regelbundet och
14t sig inspireras av dem. Besvikelsen blev da sa mycket storre nir dessa tidskrifter
fick ldggas ner eller lagga om kurs pa varen 1933.

P& forstasidan 1 FT den 22 mars 1933 slar tidningen med fet stil upp ett
faksimiltryck med foljande lydelse: ”Die Leipziger Lehrerzeitung ist vom Polizei-
prisidium Leipzig auf 3 Monate verboten worden.”*” Mer stod det inte pa forsta
sidan av denna tyska pedagogiska tidskrifts sista nummer, som var huvudorgan for
folkskolldrarrorelsen i det lutherska hemlandet Sachsen. Mer stod det inte heller pa
forstasidan i detta nummer av FT. Det framstilldes som ett svart slag, inte bara for
de tyska folkskolldrarna, utan dven for den svenska folkskolldrarrorelsen. Det
framkom av den ledarkommentar som f6ljde:

Vi har alltmer lart oss sétta virde pa organet for en lararforening, som kanske
mer dn ndgon annan av de tyska ldrarsammanslutningarna med framsynthet o.
energi arbetat for folkundervisningens hdjande o. som dven kunnat uppvisa
aktningsvdrda resultat i detta avseende. Sachsen 4r som bekant ett av
foregangslanderna ifraga om tidsenlig lararutbildning o. folkundervisning o.
Leipziger Lehrerzeitung kan utan minsta tvekan betecknas som en av vérldens
mest betydande skoltidningar. Den har varit ett forum for saklig pedagogiska

602 per Hojeberg 2011, s. 57-66.
603 Leipzigs ldrartidning har av polisstyrelsen i Leipzig forbjudits i tre manader, FT
1933:12, s. 273.
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diskussioner, o. dess ledning haft tillgang till Tysklands fridmsta auktoriteter
pa undervisningens o. uppfostrans omréade.®*

Citatet visar hur mycket influenserna fran Tyskland betydde for den kulturella
identifikationen i Sverige och for lararkarens professionella identifikation. Det visar
dven pa att de svenska folkskolldrarna hade en direktkontakt med den tyska
pedagogiska vérlden. Rubriken pa denna ledare var: ’pedagogisk kulturskymning”,
annu ett bevis for vilka konsekvenser de svenska folkskolldrarna ansag att det
nazistiska maktovertagandet skulle komma att fa. I ytterligare tva ledarartiklar i F'T
klagar man bittert ver utvecklingen i ”det nya Tyskland”.®® Utvecklingen beskrivs
som ett brott med alla de kulturella och intellektuella kontaktvigar som byggts upp
de senaste hundra aren. I en ledare den 21 juni uttrycks detta pa foljande sétt:

Svensk skolvidsende har av gammalt ront stort inflytande av tysk pedagogik.
Efter kriget har *den moderna pedagogiken’ i Tyskland, Osterrike 0. Amerika
tilldragit sej uppmairksamhet bland savél skolméin som allménheten i vért land.
[...] Vad som sker i ett kulturland betrdffande undervisning o. lararkarens
stdllning kan dérfor inte l&mna oss oberdrda eller ointresserade. Den mest
genomgripande hindelsen inom skolans omrade under det senaste aret dr det
tyska skolvdsendets o. den tyska ldrarkdrens omstopning efter den
nationalsocialistiska revolutionen. Den kan i omfattning o. betydelse endast
jamforas med motsvarande fordndringar i Ryssland o. Italien efter diktaturens
genombrott dérstddes. Pedagogiskt sett betyder den tyska omvélvningen dock
mer for vart vidkommande, emedan Tysklands inflytande pé& svenskt
skolvésende ju varit vida storre dn de andra ldndernas. [...] Frén skolans och
den svenska ldrarkdrens synpunkt maste vi emellertid beklaga att
forhallandena inom den tyska skolvdrlden blivit sddana att ett tidigare
samarbete néstan helt omojliggjorts — dtminstone just nu.%%

Frédgan om den drastiska brytningen mellan den svenska och tyska folkskollérar-
rorelsen, som denna ledare aktualiseras, har jag redan berort. Har skall jag enbart
diskutera varfor detta skedde s& snabbt och varfor nagot liknande tog mycket langre
tid, om ens ndgonsin intrdffade, vad giller Sovjetunionen. Denna ledare ger en
antydan till svar pa dessa fragor. Det kommunistiska maktdvertagandet i Ryssland
och det fascistiska i Italien jamstélls med det som hénder i Tyskland, men ges helt
andra proportioner. Det fornekas inte att den ryska oktoberrevolutionen fick
genomgripande konsekvenser och bendmns som “diktaturens genombrott”. Dessa
revolutioner beror dock inte den svenska lararkdren pd samma sitt som den
nazistiska revolutionen och ldmnas dérfor darhdn. Underforstatt ligger 4ven tanken
att man helt kan bortse fran de negativa effekterna av revolutionen och fokusera pa

604 FT71933:12, 5. 273.
605 F'71933:25, 5. 589.
006 F'771933:25, 5. 589.
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mer positiva konsekvenser av det kommunistiska maktovertagandet.®”’ Ledaren
konstaterar att vad som sker i ett kulturland” adr av mycket allvarligare karaktir och
far mycket storre konsekvenser for Sverige. Det gick hir inte att skylla pa nagot,
som 1 fallet Ryssland, som ett romantiskt, men hoppldst efterblivet land som inte
raknas till kulturlandernas krets. Har har vi att géra med Tyskland och lutherdomens
fodelseland Sachsen. Besvikelsen far nadgot uppfordrande 6ver sig och domen blir
hard. Utvecklingen har lett till att “tidigare samarbete nistan helt omdjliggjorts™.
Med Sovjetunionen finns det inget tidigare samarbete att hdnvisa till och heller
ingen pedagogisk tradition att intressera sig for fore revolutionen. Det finns ingen
belastning och det gar darmed att se med friska 6gon pa utvecklingen i Sovjet-
unionen.

Aven i SL gér det att skonja dessa foreteelser: den intensiva kontakten som fanns
med Tyskland, och de tyska tidskrifterna som flitigt studerades pa redaktionen.
Under véren 1933 skrev folkskolldrarinnan Jenny Wahlman en rad artiklar om
utvecklingen i Tyskland. Wahlman var inte enbart medlem av redaktionen for SL,
hon var dven ledamot av SAF:s styrelse. Hon gav prov pa en belasthet pa den tyska
kulturen och dr ett exempel pa att svenska larare regelbundet ldste tyska tidningar.
Hon visar dven prov pa en mycket bestimd forvantning pa den tyska kulturen och
den tyska skolan. Wahlman och 6vriga skribenter i SL refererar flitigt till tidningar
och tidskrifter som Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung, Westfilische Schulzeitung,
Vossische Zeitung, Berliner Lehrerzeitung, Die Deutsche Schule och Die Badische
Volkschule, forutom den redan omndmnda Leipziger Lehrerzeitung. Det citerades
4ven fran det nazistiska huvudorganet Volkischer Beobachter.%®

Den 8 mars, bara en dryg ménad efter det nazistiska maktdvertagandet, har
Wahlman forsokt skapa sig en bild av det kaotiska laget i Tyskland, ”Att ur virr-
varret av artiklar och notiser i tysk skolpress f& fram en klar bild av den tyska folk-
skolans betryckta lage i detta nu &r ej latt.” Hon drar 4nda en slutsats genom den
rubrik hon ger sin artikel: ”Germansk bildningstradition 1 fara”. Hon avslutar
artikeln pa foljande sitt:

De relaterade hdndelserna och de anforda uttalandena visa, att det ej &r minsta
tvivel om att en kulturskymning for langre eller — som man annu vill tro —
kortare tid kommer att hdmma véara tyska kollegers stridvan att arbeta i den
germanska bildningstraditionens anda. Humanitetsidéns 1dga flamtar. Den

607 Ett sitt att hantera det Leon Festinger skulle kalla for en kognitiv dissonans, Leon

Festinger 1957.

608 §1.1933:10, s. 224, SL 1933:20, s. 455, SL 1933:23, s. 543, SL 1933:26, 5. 601-602, SL
1933:29, s. 647, SL 1933:32, 5. 704, SL 1933:33,s. 721, SL 1933:39, 5. 904, SL 1933:47,
s. 1139, SL 1933:50, s. 1226, SL 1933:52, 5. 1289.
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tyska allménna lararforeningen star som dess skyddsvakt. ’Skolpolitiken i
Preussen gér baklidnges. Men lararkaren gér icke med.” 6%

Forhoppningarna om att den tyska ldrarkaren skulle st emot nazismen och forsvara
den klassiska tyska bildningskulturen grusades snart och i tva ledare konstaterades
att all kontakt méste brytas med de tyska lirarorganisationerna.®'

Bilden var en helt annan nir det géllde bevakningen av Sovjetunionen. Redak-
tionerna hade ingen direkt kontakt med sovjetiska tidningar och tidskrifter. SL
refererade visserligen till officiella sovjetiska tidningar som bildnings-
kommissariatets organ Za Kommunistitieskoje Prosveschenie (For kommunistisk
upplysning), aven till Pravda, Isvestia och Leningradskaja Pravda och en géng till
den engelsksprikiga Moscow Daily News.®'' FT refererade i stort sett aldrig till
sovjetiska tidningar och LF gjorde det vid enstaka tillfdllen.®'* All information fick
oversittas och bearbetas. Exakt hur detta gick till framgér inte. Ndgon gédng namn-
gavs den person som tolkat texten &t redaktionen.®’® Det fanns heller inte nigon
motsvarighet till den kénslomédssiga bindning, som fanns visavi de tyska
tidskrifterna och de organisationer som stod bakom dessa. Det fanns ju inte heller
nagra oberoende sovjetiska lararorganisationer att ha nigon relation till. De av
partiet styrda ldrarorganisationer som trots allt fanns i Sovjetunionen hade de
svenska ldrarna uppenbarligen ingen kontakt med. Informationsflédet om Sovjet-
unionen blev pa detta sitt indirekt, ofta via engelsk eller fransk press eller via andra
svenska tidskrifter, forutom reseskildringarna som var den i sédrklass storsta
informationskillan om Sovjetunionen. Det 4r med andra ord en ytterst obalanserad
tillgang pa information som foreligger.

Till grund for de svenska ldrarnas beddmning ligger den egna svenska
skolutvecklingen och graden av igenkénnande. De speglade informationen i de egna
idealen och den egna identiteten. I det tyska fallet saknas detta igenkdnnande efter
1933. Den tyska utvecklingen fjarmar sig fran den svenska skol- och samhaills-
utvecklingen, i den sovjetiska utvecklingen kinner ldrarna igen sig. Den tyska
skolan var fore 1933 ett positivt exempel att ta efter. Nagot motsvarande fanns inte
i Ryssland fore 1917. Tvértom, den tsarryska skolan var ett negativt exempel, som
i Ovrigt hela det forrevolutiondra ryska samhéllet. De fordndrande krafterna,
nazismen och sovjetkommunismen, blir da tva helt olika krafter. Nazismen blir en
nedrivande kraft, som forstor den skola och pedagogik den svenska lararkéaren sett
upp till, sovjetkommunismen blir till en positiv kraft som férdndrar den ryska skolan
frén en hopplds, vidskeplig organisation till ndgot framstegsvinligt och relativt bra,
trots alla brister.

609 §7,1933:10, s. 224.

610 §7,1933:23, 5. 543, SL 1933:35, 5. 772.

611 §1,1933:29, s. 647, SL 1934:15, s. 361, SL 1935:52, s. 1471, SL 1935:21, 5. 528

612 FT1933:35,s. 795, LF 34:25,s. 3, LF 1934:32, 5. 3, 1935:3, 5. 8, LF 1939:32, s. 3.
613 Sergius Cyon skrev i SL 1934:15, s. 361.
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Ett grundliggande drag i reformpedagogiken var aktivitet och arbete.
Larprocessen kridvde inte bara ett stillasittande passivt intellektuellt arbete, utan
skulle blandas upp med ett aktivt arbetssitt, grundat i elevens eget intresse,
spontanitet och lust att ldra. Hér finns en klar beréringspunkt, inte bara mellan den
amerikanska reformpedagogiken, den svenska pedagogiska reformrorelsen och den
sovjetiska enhetliga arbetsskolan, utan iven med den nazistiska skolan. Aven den
sistnimnda hade som mal att fostra till viljestarka, kraftfulla, om &n ocksé lydiga
individer. De tvé forsta karaktdrsegenskaperna betonades dven i den svenska och
sovjetiska kontexten. Kopplingen var stark mellan arbete och praktik, att inte
ensidigt betona den intellektuella sidan av barnets utveckling, utan dven det
praktiska och estetiska arbetet. Det var ett helhetsperspektiv man var ute efter, sa
dven 1 den nazistiska skolan. Inte heller de kollektivistiska inslagen i den tyska
pedagogiken var frimmande for reformpedagogiken. Den betonade tvirtom den
sociokulturella inldrningsmiljon som mycket viktig.®'*

Beroringspunkterna &r alltsa inte alls sd fA som det kan tyckas vid en forsta
anblick. Det fanns klassiska reformpedagogiska inslag &ven i den tyska pedagogiska
utvecklingen efter 1933. Det gick forbluffande ldtt att anpassa en av de reform-
pedagogiska skolorna, den sa kallade Jenaskolan, till de nazistiska idealen. Denna
skola var minst lika kénd i Sverige som den amerikanska Daltonskolan. Jenaskolan
och dess grundare Peter Petersen kom dock att spela en stor roll i det nazistiska
skolsystemet och visar klart pa de beroringspunkter som finns mellan de nazistiska
tankarna pa skolan, reformpedagogiken och den sovjetiska skolan.”® Alla tre
betonade arbetet, den fysiska aktiviteten och kopplingen mellan undervisning och
praktik. I den sovjetiska skolan sdndes barnen ut pé landet eller till fabriken for att
arbeta. I kollektivjordbrukens skolor varvades arbete och studier. I Tyskland
genomgick en stor del av barnen s kallade Landjahre, ett ar pa landet.’'® Bevekelse-
grunderna var likartade. For den sovjetiska pedagogiken var det kopplingen till
arbetet som var viktigt. Genom den fick barnet en kénsla for det producerade
mervirdet, for arbetsproduktionen och en koppling till den arbetarklass som skulle
bédra upp det sovjetiska samhéllet. For nazisterna var det ”Blut und Boden” som var
drivkraften. De tyska barnen skulle genom jordbruksarbetet f4 en kénsla for den
tyska jorden och hembygden. Dérfor var det till jordbruksarbete de séndes, inte till
fabriken. Grundtanken var likartad, ett ensidigt stillasittande intellektuellt arbete
blev bade passiviserande for barnet och hdmmande dess kreativa utveckling,
nyfikenhet och viljestyrka, allt som var nddvéndigt foér en sund och allsidig och
kreativ utveckling av bade intellekt, kroppskrafter och viljestyrka.

614 Detta syns i ménga artiklar, klarast i Wilhelm Sjdstrands artiklar i T 1944, se not 572,
s. 161.

615 Jenaskolan blev foljaktligen forbjuden 1945, Peter Petersen 1931, Gerd B Arfwedson
2000, s. 281, 355, Gunilla Lindqvist 1999, s. 138, John Dewey 2003, s. 25. De flesta
reformpedagogiska skolorna gick dock ett annat &de till motes, till exempel
Odenwaldskolan som beskrivs pas. 176-177.

616 Se vidare Theanders beskrivning av detta pa s. 83-85, SL 1933:33, s. 721.
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Alla dessa tankar fanns redan i den tyska reformpedagogiken, inte minst i den sa
kallade Landschulbewegung, en reformpedagogisk rorelse som betonade vikten av
undervisning i en lantlig miljo. En av forgrundsgestalterna i denna rorelse var Paul
Geheeb. Tillsammans med sin fru Edith grundade han 1910 internatskolan
Odenwaldschule. Trots likheterna med de nazistiska idealen ldt sig inte paret
Geheeb nazifieras. Skola ockuperades mer eller mindre av SA pé varen 1933. Den
stingdes dock inte, mycket pad grund av dess goda internationella rykte. 1934
tvingades dock paret Geheeb fly till Schweiz. Att Odenwaldskolan efter detta helt
nazifierades, framgar av fotografiet pa omslaget till denna avhandling, som &r taget
négra ar senare.”’

Varfor var det da sa att den sovjetiska pedagogiken sadgs som positiv och den
nazistiska enbart som negativ i de svenska lararnas 6gon? Det maste vara ndgot som
skiljde dem &t och som fick de svenska ldrarna att sa kraftigt ta avstand fran den ena
och i stora drag ndstan hylla den andra. En skillnad var att man sag den nazistiska
skolan i hela sin vidd och kunde se vad konsekvenserna blev i forlingningen; blind
lydnad, likriktning och forakt for intellektuell verksamhet. Motsvarande konse-
kvenser av den sovjetiska pedagogiken sdg man inte. Aven hir fanns en ensidighet,
likriktning och en vilja att styra barnen och forma dem till lydiga redskap nér det
sovjetiska samhallet byggdes upp. Den inriktningen fick inte den sovjetiska skolan
forrdn en bit in pa 1930-talet. Detta doldes vil och de svenska ldrarna valde i stor
utstrickning att inte se det, utan fortsatte att tro att den sovjetiska skolan var kvar i
den experimenterande fasen frén 1920-talet. De kunde inte se att de reform-
pedagogiska idealen kunde anvdndas pa manga sétt, inte bara i den individualistiska
riktning den tog i Sverige och Visteuropa. De sdg inte att den enhetliga arbetsskolan
utvecklades till ett instrument att skapa den sovjetiska minniskan, pa samma sétt
som Jenaplanen och lantarbetsskolorna anvidndes for att skapa den national-
socialistiska ménniskan.’'® Forst mot slutet av kriget gar det att se tecken pa att
forvantningarna kring den sovjetiska skolan blivit till en erfarenhet, som klarare
avslojade dessa negativa sidor. Wilhelm Sjostrands artikelserie 1 F'T 1944 idr ett
exempel pa detta.®"”

Johan Stenfeldt pépekar att det finns en koppling i den idéanalytiska
begreppsapparaten dystopi-utopi, mellan forvéntningar och utopi, respektive
erfarenhet och dystopi. Han pépekar dock att detta skall tolkas heuristiskt, som en
overgripande idé.*”® Oversatt pa mitt material skulle detta ge den heuristiska
insikten, att s& ldnge ldrarnas betraktande av Sovjetunionen var forknippat med en

617 Paret Geheeb tog ndgra medarbetare och elever med sig till Schweiz, och upprittade dér
en skola i exil, Ecole d"Humanité, den kom att spela en stor roll fér ungdomar som flytt
frén Tyskland, Dennis Shirley 1992, Martin Naf 2006.

618 Klas-Goran Karlsson 2003b, s. 190.

819 FT 1944:12, s. 11-12, FT 1944:13, 5. 9, FT 1944:14, 15-16, 18, FT 1944:22, 23, FT
1944:26.

20 Johan Stenfeldt 2013, s. 44.
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stark forviantan, som inte hunnit mogna till en erfarenhet, spelade den rollen av en
utopi. Nér fler besok gjorts och informationen frdn Sovjetunionen ledde till att
bilden mer blev till en erfarenhet, formades utopin delvis om till en totalitdr dystopi.
Denna dvergang fran forvéntan till erfarenhet skedde naturligtvis stegvis men tog
sin borjan redan under senare delen av min undersdkningsperiod.®?!

Den svenska lararkaren drabbades hir av det Francois Furet bendmner “sovjet-
kommunismens illusionskraft”. Furet menar att sovjetregimen hade en ”férmaga att
mytologisera sin egen historia”. Detta i kombination med ”léittrogenhet i den
europeiska kulturen infoér den revolutiondra demokratin” ledde till ett mycket
framgéngsrik insdljande av Sovjetunionen som en utopisk stat, inte minst pa
undervisningens omride.*** Nir nazism och sovjetkommunism framstilldes var och
en for sig framtradde ett motsatsforhallande. De bada ideologiska experimenten blev
inte bara olika utan till stor del varandras motsatser. Nar de studerades tillsammans,
i relation till den svenska skolan och den svenska demokratiska kontexten framstod
dock de totalitdra likheterna som storre dn olikheterna.

Ett utopiskt drag i den sovjetiska skolan, som framst folkskolldrarinnorna lyfte
fram var de socialpolitiska malen: socialhygien och folkhélsa. I fyra artiklar i LF
1934 beskrevs den sociala ingenjdrskonstens stora framsteg i Sovjetunionen.®?
Dessa mal var starka dven generellt i den svenska debatten under 1930-talet, och
skolan gjordes till en central faktor i forverkligandet av dessa socialpolitiska mal.
Socialhygienen blev en bestandsdel i ”utopin om det fullindande samhéllet befriat
fran allt som var ont, sjukt och forskimt.”®**

Socialhygienen spelade en stor roll dven i den tyska skolan, men hér sags detta
inte med samma igenkédnnande, inte heller som ett utopiskt drag, utan snarare som
en utveckling med totalitdra drag som gjorde intrang pé& den individuella friheten,
och beskrivningen malades upp med rasistiska overtoner. Ett exempel pa detta ar
Erik Theanders beskrivning av det tyska ”lantaret”. Hilsa och fysisk fostran tonas
ner och stiélls i kontrast mot en sund intellektuell utveckling, inte som ett social-
hygieniskt forsok att forbittra barnens hilsa och livskvalitet.**> SL rapporterar dven
om inréttandet av en riksakademi for kroppsévningar med kommentaren: “att skapa
den av nationalsocialismen krivda enheten i arbetet pa fysisk fostran.”®*® Den
fysiska fostran med sina positiva hélsoeffekter papekades men omdomet blir mycket
negativt. Annu tydligare mirks denna tendens i LR:s och TfSL rapportering infor
OS 1936. Fysisk fostran och idrott méalas upp som en farlig “kroppskult” och till och
med bdrjan till ”valdets rendssans”. Inget nimns om idrottens och den fysiska

21 Wilhelm Sjdstrands artiklar 1944, se vidare not 572, s. 161.

22 Francois Furet 2011, s. 225.

623 Detta har jag redogjort for pa s. 15, 67-68, 158-163, LF 1934:27, 32, 25.
624 Karin Johannisson 1991, s. 154.

625 Detta har jag redogjort for p& sidorna 81-85, SL 1936:1, 2 och 4.

626 §1, 1936:16, s. 404.
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aktivitetens positiva inverkan pa hélsa och socialt vilbefinnande.*®” Detta lag vil i
linje med den nyhumanistiska renéssans pa 1930-talet, som jag redogjort for.52*

De politiska ungdomsorganisationernas roll i skolan

Den roll Hitlerjugend, Jungvolk och Bund Deutscher Midel spelade i den tyska
kontexten sags som ett hot mot de ideal den svenska skolan och de svenska ldrarna
stod for. De tog ifrén ldrarna deras auktoritet och kontrollerade skolans arbete pa ett
negativt sitt, politiserade och ersatte den intellektuella personlighetsutvecklingen
med kroppslig fostran, militira dvningar och drill. Lararpressen rapporterade flera
ganger om den hénsyn skolan och dess larare tvingades ta till Hitlerjugends néirvaro,
en genomgdende negativ rapportering. Lararna tvingas att medverka i “Hitler-
jugends verksamhet”, vilket passiviserade de ickenazistiska lirarna.” Genom deras
nirvaro i skolan skulle ”all tysk ungdom uppfostras i den nationalsocialistiska
statstanken”, ndgot som sigs som ytterst negativt och stridande mot principen om
individuell personlighetsutveckling, som de svenska lirarna omhuldade.®” Vid
examen skulle elevers deltagande i Hitlerjugend spela en avgdrande roll, en av-
intellektualisering av skolan som inte sdgs med blida 6gon fran de svenska lararnas
sida. LF skrev till och med 1935 att tillstdndet att avldgga studentexamen dr bero-
ende av SA-ledningens och Hitlerjugends beslut.”**' Med beklaganden konstate-
rades i flera artiklar att Hitlerjugends aktiviteter drastiskt forsdmrade studieresul-
taten.®*? P& viren 1939 dtergav LF en tysk rapport om en skriande lirarbrist och
papekade att det kanske berodde pa att ”Hitlerjugendgrupperna skulle gora livet surt
for de stackars pedagogerna, som i stor utstrickning skulle tvingas dansa efter deras
pipa”.®*® Bakom alla dessa skriverier 1g en outtalad kritik av det nazistiska
samhdllets kollektivism och valdsbejakande uppfostran.

Pionjérerna och Komsomol spelade inte alls samma roll i analysen av den
sovjetiska skolan. I det sovjetiska fallet kopplades dessa organisationer till nagot
positivt, den enhetliga arbetsskolan och dess elevstyrda inldrningsprocesser. De fick
spela den roll de sa kallade larjungerdden spelade i den svenska skolan. De sédgs som
en positiv kraft, inte som nigot kontrollerande och nedbrytande som hindrade
lararna i deras undervisning. Detta framgéar klarast i de tre skildringarna av julresan
1934.534 Det framgér dven av de manga skildringarna av pionjirpalatsen i Leningrad

627 Detta har jag redogjort for pa sidorna 87-89, TfSL 1936:6, 17, 21.
28 Detta har jag redogjort for pa sidorna 58, 83, 88-89.

029 [ FF1935:21,s. 7.

630 1 F1936:10, s. 3.

031 1F1935:2,s. 9.

632 81, 1936:8, 5. 190-91.

633 [ F1939:14-15, s. 3, se 4ven LF 1937:9, s. 12.

034 Erik Brandt 1934, s. 10-14, FT 1934:48, s. 8-9, se vidare s. 144-147.
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och Moskva. De bestkande ldrarna sag glddje och entusiasm. Andra besokare, som
forfattaren och journalisten Gustaf Hellstrom, sdg dessa snarare som en broiler-
fabriker for en ny styrande elit och produktionen av den nya lydiga sovjet-
ménniskan. Hellstrom sag pa de kommunistiska ungdomsorganisationernas roll i det
sovjetiska samhillet ungefir som lirarna sig pa Hitlerjugend i den tyska skolan.®*
Hitlerjugends elitskola i borgen Crossinsee kritiserades i skarpa ordalag av LF,
samtidigt som tidningen skrev enbart positivt om samma elitistiska utbildning 1
pionjirpalatsen i Leningrad och Moskva.%*

Genom Orlando Figes och andra sovjetforskares undersdkningar vet vi nu ganska
vél vilken roll Pionjérer och Komsomol spelade i den sovjetiska skolan och det
sovjetiska samhdllet i stort. For bolsjevikerna var utbildningen en nyckelfraga nér
det géillde att skapa det nya samhéllet. Med hjélp av skolan och de kommunistiska
ungdomsorganisationerna skulle den unga generationen fostras in i den nya
kollektiva livsstilen.®’

Genom de kommunistiska ungdomsorganisationerna fick den sovjetiska skolan
en lika militariserad uppbyggnad som den nazityska. Klasserna sigs som
regementen. Politisk drillning, marscherande och sjungande av kampsanger
forekom pa samma sétt som i Tyskland. En pionjéred skulle avlaggas med trohet till
partiet och ledaren precis som i Nazityskland.®*®

Dessa organisationer spelade dven en roll i det angiverisystem som byggdes upp
i Sovjetunionen. Under den stora terrorn 1936-38 tvingade Komsomol barn till
deporterade och avrittade fordldrar att offentligt ta avstind fran dem och
trakasserade dessa barn. Pionjirer och Komsomol skulle dven avsldja ldrare som
hade kontrarevolutionédra asikter och avsldja spioner och forvdntades ha storre
lojalitet mot partiet och revolutionen #n till familjen.®*” Information om detta fanns
i vést, men lararorganisationerna valde systematiskt att inte ta upp detta problem.

I nagra fa och ytterst kortfattade smé notiser i lararpressen berors fragan om
militariseringen av den sovjetiska skolan, men den kommenteras inte av redaktio-
nerna. Ett undantag utgors av den allménna redogorelsen kring den 6kande militari-
seringen av Europas ungdom, som infordes i SL i december 1938. Dir berdrs och
fordoms dven militariseringen i den sovjetiska skolan och idrottsrorelsen.®*® Efter
krigsutbrottet beskrivs ungdomens militarisering i1 tre notiser utan vidare
kommentarer.**! Férst mot slutet av kriget sker en viss omsviingning, vilket Wilhelm

033 Se's. 163-164, FT 1937:36,s. 17-18

636 | 1938:43, 5. 3.

97 Orlando Figes 2009, s. 47.

38 Orlando Figes 2009, s. 108.

639 Orlando Figes 2007, s. 49-56, myten om barn som plikttroget avsldjade sina foréldrar
och visade lojalitet om partiet och Stalin, till exempel myten om Pavel Morozov, Klas-
Goran Karlsson 2003b, s. 189.

640 §7,1938:49, 5. 1341-1343.

641 §7,1939:45, 5. 1288, SL 1941:1,s. 21. SL 1941:19, 5. 494,
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Sjostrands artiklar fran 1944 skvallrar om. I hans analys av Pionjadrer och Komsomol
far dessa organisationer en helt annan och mycket mer kontrollerande funktion.®*?

P& hosten 1945 publiceras i SL en lingre deskriptiv artikel fran ett pionjérlager. I
denna framstéllning ndmns mycket litet om militarisering, utan vistelsen dér skall
i forsta hand tjdna som en rekreation efter en lang termins skolarbete”, men ska
ocksa ge de unga Pionjdrerna tillfdlle att sétta sig in i Sovjets idéer, sa att de sedan
kan bli goda arbetare i Sovjets anda”, en antydan om indoktrinering, men detta
varken utvecklas eller kommenteras.®® Den kritik som framfors dr fortickt och
inlindad. I skér kontrast till denna dolda rapportering star den raka rapporteringen
fran Hitlerjugends framfart i den tyska skolan.

Fragan 4r om det ansags naturligt med en hérdare och mer auktoritér skola i det
efterblivna Ryssland, eller om vérdarna var skickliga pé att anpassa resorna pa ett
sitt som dolde Komsomols mer repressiva sidor? Vid en analys av det knappa
kallmaterialet jag har tillgéng till, framkommer det att det ror sig om en kombination
av dessa faktorer. Hitlerjugends mer ppna framfart i den tyska skolan kunde inte
doljas och blev till ndgot ensidigt destruktivt och hotande. I den sovjetiska skolan,
med dess auktoritira arv, var det inte lika frimmande med en partistyrd skola. Det
var den romantiska forestidllningen som slog igenom. Forforstaelsen av den sovjet-
iska skolan som utopisk dominerade s& starkt att den kognitiva dissonansen latt
kunde hanteras. Denna utopiska bild sdg de sovjetiska védrdarna till att formedla. Det
var forst nédr utvecklingen, mot slutet av kriget, kunde studeras med ett perspektiv
som en kritisk granskning av de kommunistiska ungdomsorganisationerna ldt sig
goras.

Reaktionerna pa barn och lidrare som lider

Vid flera tillfillen reagerade den svenska ldrarkdren pd overgrepp i Tyskland,
sérskilt ndr barn drabbades. Detta sdgs som ett hot mot demokratins skola och de
humana ideal ldrarna stod for.*** Trots att lirare var pa plats bade under den stora
svélten 1 Ukraina 1932-33 och de stora utrensningarna 1936-38 finns det inga
dokumenterade reaktioner pa barns lidande under dessa katastrofer. Atskilliga lirare
blev offer for den stora terrorn, men nagon empati for deras 6den mérks inte. |
motsats till de tyska och Osterrikiska ldrare, som av politiska eller rasméassiga skal
rensades ut.

%42 Se vidare 5.165-167, FT 1944: 12, 13, 14, 15-16, 18, 20, 22, 23, 26.

643 §7,1945:41,s. 1113-1114.

644 Det har jag visat pa tidigare, t.ex. SL 1936:1, 5.6, ”Ett dtergivande av ett pabud frén
riksuppfostringsministern att till pask alla tyska skolor skall vara ’rasétskilda’, d.v.s. alla
av judisk ras, dven kristna halvjudar skall gé i sérskilda skolor”.

645 Ett urval av artiklar pa detta tema i SL, SL 1933:29, s 647, ”Endast nazistiska ldrare i
Tyskland”, SL 1933:39, s. 904, ”Arierna i de tyska skolorna”, SL 1933:47,s. 1139, "De
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Flera artiklar i ldrarpressen lyfte fram hur judiska barn trakasserades av
klasskamrater och skolpersonal. Genom dessa skildringar ville lararpressen skapa
pathosbetonade argument mot nazismen. **¢ Nir judiska barn 1935 helt utesléts fran
det allminna skolvdsendet skrev SL om detta i mycket kritiska ordalag:

For den som vet, for vilka lidanden de judiska barnen &r utsatta for i de tyska
skolorna, vilket oerhdrt psykiskt tryck de méste utsta, kunde vara benédgen att
hélsa detta pabud vdlkommen. I sjdlva verket innebédr emellertid en dylik
reglering, att de judiska och halvjudiska barnen [...] hénvisas till den

primitivaste skoltypen.647

Nar trycket mot de judiska barnen 6kade 1938 gavs flera uttryck for en solidaritet
mot dessa barn. Den 28 oktober 1938 publiceras en recension av en engelsk skrift
som redogjorde for denna utsatthet och detta lidande:

Over tusen judebarn ligger i nuvarande Tyskland i ett pressande tryck; de ér
barn som dngslas och vindas for en tillvaro, som inte har plats for dem, darfor
att de dr fodda judar, barn som skédms 6ver sina fordldrar, barn som leva i
stindig ngest.®*

I Sovjetunionen drabbades miljontals barn av ett liknande lidande d& de 6vergavs
av sina fordldrar. Som barn till folkfiender” utsattes de for samma typ av angrepp
frén sina klasskamrater och ldrare som de judiska barnen i Tyskland. Det var i stor
utstrackning Komsomol som ledde dessa trakasserier. Under den stora terrorn 1936-
38 lamnades miljontals barn vind for vég nir deras fordldrar arresterades och
avrittades, manga hamnade pa barnhem, men atskilliga blev gatubarn och livnirde
sig genom att stjdla. Mellan aren 1935 och 1940 domdes 102 000 barn for smébrott
och sattes pa arbetskoloni.**’

Aven vid kollektiviseringen av jordbruket valde manga kulaker att limna sina
barn nir de deporterades till “specialbosittningar”.%° Polisen uppskattar att 842 144

tyska ldrarna — dkta Hitlerkdmpar”, SL 1933:50, s.1226, ”Lérare talar illa om Goebbels
- fem manaders fangelse”, SL 1933:52,s. 1289, 1936:7, s. 167, i frimsta rummet skulle
sddana aspiranter antagas, vilka ’tillhérde den nationalsocialistiska rorelsens organisa-
tioner’, LF 1936:15, s. 5, ”Opinionsméte for Ossietzky”, SL 1938:20, s. 582, ”Sarskilda
skolor for judebarnen i Wien”, SL 1938:37, s. 957, ”Judiska ldrare fordrives i Italien”,
SL 1938:46, s.1251, "Insamling for nodstillda tjeckoslovaker”, SL 1938:52, s. 1460,
”Med landsflyktiga larare”, SL 1939:2 s. 33, ”Inga judiska larare”, SL 1939:14, s. 427-
28, "Ménga tyska larare har avskedats pga. politisk instédllning”.

646 Se vidare s. 79-80, SL 1933:24, s. 555.

%47 S1,1936:1, s. 6.

648 [ 1 1938:44, s. 4-6.

649 Orlando Figes 2009, s. 367.

50 Orlando Figes 2009, s. 117, Klas-Goran Karlsson 2003, s. 143-147.
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forildralosa barn var registrerade 1934-35.%' Forekomsten av dessa fordldralosa
vilda barn och dess 6den var helt klart ként i Sverige. Ett exempel pa detta &r en
artikel i Kommunal skoltidning fran 1935, ”Barnadden i Sovjet”. Dir beréttades utan
omsvep om “barnens elidnde i sovjetparadiset, dessa fordldraldsa barn, som strova
omkring i landet och gripits av sovjetmyndigheterna”. En konkret beskrivning gors
av ett arbetsliger pa 6n Kond, ”dir doden hérskar som vird.”%>

Hur kommer det da sig att denna gigantiska tragedi for de sovjetiska barnen gick
sé sparlost forbi de svenska ldrarna, trots att det uppenbarligen skrevs om detta till
och med i skolvérldens egna publikationer som ménga larare ldste? Problemet med
gatubarn till och med fornekades i lararpressen. I en artikel i LF den 22 augusti 1934
konstaterades att det dr “’svart att upptacka nagra vilda barn i Ryssland”. Tidningen
“har funnit de vilda barnens problem helt slutlikviderat.” ®* Aven Erik Brandt
fornekade denna forekomst i sin reseskildring i LF:

Négra ’vilda barn’ forekomma inte mer i Ryssland. Ett sddant f.d. vilt barn
stiftade vi bekantskap med i Morosovs kulturhus i Moskva — barnet hade
hunnit bli forestandare for flygmaskinavdelningen. Detta kulturhus for barn
bar namn efter den 12-drige ’pionjiren’ Paul Morosov, som mérdades av
kulakerna, nirmare bestimt sin egen kontrarevolutionire morfar.”®>*

Samma ar var 6ver 800 000 barn registrerade som fordldralosa av de sovjetiska
myndigheterna och &ver 100 000 satt insparrade i arbetskolonier. Varfor denna
diskrepans och tystnad och rena fornekelse av ett stort lidande for dessa barn? Det
handlar till stor del om de kulturskillnader jag tidigare talat om. Férmégan till
inlevelse var mycket svarare vad géller de ryska barnen. Informationen dérifrén blev
till stora delar statistik, som gav upphov till en kognitiv dissonans som var léittare
att avleda. De tyska barnens lidande var det betydligt léttare att identifiera sig med.
Diér fanns direkta personskildringar om barn som led.

Det faktum att Brandt okritiskt aterger myten om Pavel (Paul) Morozov &r
ytterligare ett tecken pa godtrohet och forforstaelsens makt dver det kritiska sinnet.
Aven Nazityskland hade sina myter kring faktiska och inbillade barnmartyrer, men
dessa genomskadades av de besdkande ldrarna, till exempel myten om Herbert
Norkus, som knappast skulle omnémnas i en svensk larartidning, trots att &ven han
fick manga uppfostringsinstitutioner uppkallade efter sig.®>

651 Orlando Figes 2009, s. 129.

02 Kommunal skoltidning 1935:7, s. 204-205.

653 [ FF1934:25, s. 3.

654 [ F1934:22,s. 1.

655 Norkus blev knivhuggen till déds vid ett slagsmil med den kommunistiska
ungdomsorganisationen Rote Jungfront i januari 1932, han fick i den nazistiska
propaganda spela samma martyrroll som Morozov, Johan Dietsch 2015, s. 103-118,
Klas-Goran Karlsson, 2003b, s. 189.
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Reaktionerna pa tysk och sovjetisk ockupation

Ockupationen av Danmark och Norge blev en véckarklocka for den svenska
lararkaren. Nar forsok gjordes att nazifiera den norska lararkaren blev reaktionerna
i Sverige starka.®*® Hur sdg d reaktionerna ut pa de sovjetiska dvergreppen i dstra
Polen 1939-41 och Baltikum 1940-41? Férutom en notis om dddandet av nagra
skolpojkar i Tallinn 1941 rapporterades det inget om hur den baltiska skolan och de
baltiska lirarna drabbades av ockupationen.®” Enligt Orlando Figes deporterades
minst en miljon polacker och balter 1939-1941, en siffra som dven Bent Jensen
niamner.®® Det méste alltsi ha rort sig om betydligt fler baltiska ldrare 4n de 500
norska larare som deporterades till Nordnorge pé varen 1942. Norrménnen blev
dessutom frislédppta pa hosten 1942. Det tog betydligt langre for de baltiska ldrarna
att atervinda, om de ndgonsin gjorde det.

De norska lararna hade de svenska kollegerna social kontakt med och de pratade
samma sprak, bade bokstavligt och bildligt. Det har att géra med det geografiska
avstandet. Det finns dven en ideologisk forklaring. De sovjetiska aktionerna mot de
baltiska lararna sags uppenbarligen som mindre ideologiskt provokativa, dé de inte
direkt hotade de egna nordiska vérdena. Efter kriget, i samband med de sé kallade
baltutlimningarna, uppmirksammades i ldrarpressen den sovjetiska ockupationen
som ett hot, men inget tyder pa att det gjorde det under kriget.®*” Det finns i alla fall
inga tecken pa detta i ldrarpressen eller i andra resonemang som de svenska
lararorganisationerna forde.

For att fora komparationen till en konklusion vill jag hir fora in ny empiri, som
belyser lararorganisationernas rent principiella ideologiska syn pa foreteelserna
nazism och kommunism. Sadana resonemang fordes i lérarpressen. Avhandlingen
inleddes med ett citat frdn SL fran den 10 januari 1942. Dir kontrasterades
demokratins skola mot de totalitéra staternas ideologier. Detta kontrasterande skall
jag hér reda ut lite mer i detalj.

656 Se vidare s. 107-112.

657 SL 1941:9, s. 241.

658 Orlando Figes 2009, s. 412, Bent Jensen, 2005, s. 339.
639 SI. 1945:48, s. 1314.

184



De totalitira staterna och demokratins skola

Tva begrepp anvindes flitigt av lararkaren under den aktuella perioden: de totalitira
staterna och demokratins skola.*® Begreppet totalitarism myntades av en italiensk
reformpedagog Giovanni Gentile, men ar trots detta inte ett begrepp som
lararorganisationerna anvénde sig av. Det var heller inte sirskilt frekvent anvént
under mellankrigstiden.®®' Parallellt med de totalitiira staterna anvindes begreppet
diktaturstaterna. Fragan ér da vilka stater som avsags och vilka karaktéristiska drag
dessa stater beskrevs med och dven med vilka karaktiristiska drag demokratins
skola beskrevs med och vari hoten mot demokratins skola bestod.

Haér utkristalliseras ett antal dikotomier, dar den ena delen i motsatsparen var
grundad i de egna liraridealen och den egna identiteten. Overst i denna hierarki av
dikotomier stér individualism kontra kollektivism. Ur denna motsats kan det mesta
hirledas: tvdng kontra frihet, andlig utveckling kontra fysisk fostran och drill. Den
individualism lérarorganisationerna lyfter fram &r dock en individualism utvecklad
inom ramen for en social gemenskap. Utvecklingen av en individualitet kopplas ofta
samman med ett demokratiskt arbetssétt och undervisningssitt, ett diskuterande och
argumenterande forhéllningssétt. Det gar hér att se en klar paverkan fran amerikansk
reformpedagogik, arbetsskolan, dir den elevaktiva inldrningsprocessen skapar bade
en personlighet och en individualitet inom ramen for en social gemenskap. Det &r
alltsé knappast frdga om en individualism som forkastar kollektivet och dess sociala
realiteter, men som sitter individen Over kollektivet eller snarare individen 1
kollektivet. Det som maélas upp som hotet mot denna individualism &r begrepp som:
massuggestion, likriktning och blind lydnad.®®

Forpliktelser och ansvar forekommer ofta i resonemangen kring demokratins
skola, men det dr en forpliktelse mot sig sjilv och sina kamrater, inte mot staten,
nationen, folket, partiet eller klassen. Det &r den blinda lydnaden som hotar en indi-
viduell personlighetsutveckling enligt ldrarorganisationerna. Hotet frén de kollekti-
vistiska, totalitdra staterna formuleras i termer av chauvinism, militarisering, krigs-
mentalitet och kampanda. Militarisering och krigsmentalitet som ett hot mot den
individualiserade demokratin ar nagot samtliga lararférbund anvénder sig av, dven
om det syns klarast i LF:s och Folkskolldrarinneférbundets argumentation. Freds-
tanken var ocksa som starkast i detta forbund.*®® Krigsmentaliteten skapade en hérd

660 SI. 1938:49, s. 1341-1343, SL 1940:8, s.215-216, SL 1942:2, s.31-32, SL 1942:46, s.
335,LF 1933:15,s.13, LF 1934:1,s.12, LF 1935:10, 5.6, LF' 1935:26,s.1-2, LF' 1936:31-
32,s.119.

661 Benito Mussolini 1932, Michael J. Oakeshott 1939, s. 164-8. Klas-Goéran Karlsson
2003b, s. 48. Johan Stenfeldt 2013, s. 48-56.

062 ST, 1942:2,'s. 31, SL 1942:54, s. 1453, SL 1943:20, s. 550, FT 1933:25, LF 1935:26, s.
1

663 [ F7 1935:10, s. 6, 1936:31-32, s. 1, se vidare s. 63-66.

185



och kollektiviserande ménniskosyn och forstorde det goda i “ménniskans sinne”,
forutom detta dven hdmndlystnad och rashat. Allt detta sdgs som ett hot mot
demokratins skola.®®* Argumenten 4r samlade i tabell 10.

Tabell 10 Skillnaderna mellan de totalitidra staterna och demokratins skola

Demokratins skola De totalitira staterna (diktaturstaterna)
1. Individualism Kollektivism
2. Frihet Tvéang
3. Personlighetsutveckling Massuggestion
4. Andlig utveckling och kultur Fysisk fostran och drill
5. Sjélvstindighet Likriktning
6. Sjélvstandigt tdinkande Blind lydnad
7. Internationalisering Nationell chauvinism
8.  Fredsfostran, fordragsamhet Militarisering, krigsmentalitet
9. Forstaelse och eftertanke Kampanda

Argumenten i den hdgra kolumnen &r inte nya. De férekommer alla vid bemétandet
av den nazistiska utmaningen. Nér enbart den sovjetiska utvecklingen kommen-
terades spelade dessa argument dock ingen storre roll. Den kollektivism och
likriktning lérarna trots allt sdg vid besdk i Sovjetunionen sattes aldrig i ett
motsatsforhallande till demokratins skola. Det dr forst ndr nazism och kommunism
jamfors med varandra som tva uttryck for samma totalitirt tdnkande, som dven
sovjetkommunismen inkluderas i dessa motsatsforhéllanden.

De ideal som tillskrivs demokratins skola ligger vil i linje med de grundlaggande
ideal jag tidigare redogjort for: nyhumanism, medborgarfostran, fredsfostran,
reformpedagogik och neutralitet. Det dr en viss slagsida mot de nyhumanistiska
idealen, dit i stort sett alla dessa ideal mer eller mindre kan héinforas. Aven
medborgarfostran och den dartill horande reformpedagogiken hor samman med en
stor del av idealen, framst 2, 5, 6 och 9, fredsfostran framst med 7, 8 och 9.

Demokratins skola

Demokratin med sin hdga uppskattning av den enskilda ménniskans
personliga vérde har inte kunnat och kan inte heller stilla uppfostran sa helt
under statens lydnad. Den demokratiska staten erkdnner den enskilda
individens egenvirde. [...] Demokratin ser i minniskan inte bara ett medel

64 L F 1933:15, s5.13, referat fran Tidevary.
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utan ocksé ett mal. Eller nagot tydligare uttryckt: Manniskan ar inte till endast
for staten och staten &r heller inte till endast for de nu levande ménniskorna.®®

Pa forstasidan i SL den 21 mars 1942 fordes detta resonemang under rubriken:
”Skolan skall ge svensk medborgarfostran”. Begreppet medborgarfostran beskrevs
som individens mdjligheter att fritt f4 utvecklas efter sina forutsittningar. Detta
hotades frdn diktaturstater dér “uppfostran har helt underordnats statens
maélséttning: *Du sjélv dr intet, ditt land &r allt’ . Vilka dessa stater var nimndes
inte, utan skribenten ndjde sig med att ringa in vad som karaktdriserar dem, nagot
som kontrasterades mot demokratins skola. Det som efterstrdvades i demokratins
skola var en harmonisk utveckling. Det géllde sévil pa det individuella som pé det
sociala planet. Staten #r till for ménniskan, inte tviirt om. %

Ett annat tydligt exempel péd ldrarorganisationernas fasta fOrankring i en
individualistisk ménniskosyn dr Erik Theanders reseskildring frdn 1936.%7 1
december 1942 fick en av nyhumanismens frimsta foretrddare i Sverige, Alf
Ahlberg, lagga ut texten i SL. Han anvénde dar flitigt begrepp som massuggestion
och masspsykos, begrepp som ldrarpressen flitigt anvint och kom att anviinda.®

De totalitira staterna

Hur de sociala o, ekonomiska forhéallandena ordnas i Ryssland eller Tyskland
eller nagot annat land av kommunister, nazister eller andra partier kommer vi
inte att uttala oss om. Men om kommunister eller nazister eller andra hotar
vérlden, som &r dyrbara for svensk pedagogisk uppfattning och som i manga
avseenden hédvdats av Sverges Folkskolldrarforbund, dd maste vi uttala vért
beklagande.®®’

De tre stora diktaturstaterna var ett begrepp som éterkom i lararpressen. Hitlers
Tyskland, Mussolinis Italien och Stalins Sovjetunion klumpades ihop som ett hot
mot fred och demokrati. Det hindrade inte att de i samma andetag kunde séttas upp
som varandras motsatser. Nér F'7 i den ovan citerade ledaren riktade stark kritik mot

665 ST, 1942:12, s. 353, artikeln skriven av “Folkberedskapens” chef, rektor Ragnar Lund.

666 ST, 1942:12, s. 354, 383.

7 Se s. 83-86, SL 1936:1, s. 3-4, SL 1936:2, s. 35-37, SL 1936:4, s. 81-82, andra exempel
pa ndr motsatsen mellan demokratisk individualism och totalitar kollektivism behandlad
i artiklar i lararpressen, SL 1938:10, s. 281-282, SL 1938:20, s. 577-580, SL 1941:21, s.
560, SL1941:25-26, s. 653 och 674, SL 1941:33, s. 815 (ledare), SL 1941:43, s. 1093-
1095, SL 1942:2, s. 31-32 (ledare), SL 1942:12, s. 354, 383, SL 1942:35, s. 1027-1028,
SL 1943:3, 5. 51-53.

668 §1.1942:54, s. 1453-54. Andra artiklar dir begreppen eller liknande begrepp anvinds:
SL 1940:8, s. 215-216, SL 1941:33, s. 815 (ledare), SL 1942:2, s. 31-32 (ledare) SL
1942:46, s. 1335 (ledare), SL 1943:20, s. 550, LF 1935:26, s. 1-2.
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den hotfulla utvecklingen i Tyskland, gjordes dven en markering gentemot det
kommunistiska Sovjetunionen. Detta under rubriken “’politisk neutralitet”. Genom
att jimstélla nazismen och kommunismen trodde sig ledarskribenten uppna ett slags
politisk neutralitet, nér de tva ideologierna pa ett sétt jimstélls som samma totalitira
hot mot ”svensk pedagogisk uppfattning”, men dven sadgs som motsatta foreteelser,
som tog ut varandra nir de fordomdes. Att pa detta sétt se dessa ideologier som bade
lika och som motsatspar var nagot som aterkom i ldrarpressens och i ldrar-
organisationernas argumentation.

P& hosten 1933 inskdrpte /T skolans fostrande och demokratiska ansvar och
varnade for fostran till ’sma kommunister och sma hitlerianer”.”° I en stort upplagd
artikel i SL den 3 december 1938 stilldes den svenska skolans demokratiska
fredsfostran i kontrast till de totalitira staterna krigsfostran. Det var en genomgang
av kontinentens alla mer eller mindre totalitira stater. Begreppet ’de tre stora
diktaturstaterna” aterkom &ven 1 denna artikel. De malades alla upp som
genommilitariserade, dven sovjetstaten, didr “’sjdlen militariseras”, sarskilt i
’massidrottsrdrelsen”.®”! Samma tema aterkom SL till pa hosten 1939: “Varje ung
kommunist bor vara redo att ndr som helst gripa till vapen for att strida mot en fiende
till landet, det ar dagens 10sen”. Detta stillde sovjetstaten i samma dager som
Nazityskland.®”

Ordforanden for SAF, Emil Eljas, lade ut texten i en artikel p& hosten 1940. For
honom var det likheterna mellan de tre totalitira staterna som dominerar.
Demokratins skola hade sitt arv i det antika Aten, de totalitira staternas arv fanns i
Sparta. Alla tre ideologierna framstidlldes som materialistiska, ateistiska och
kollektivistiska och dirmed kulturfientliga. Allt detta stidllde dem 1 ett
motsatsforhéllande till demokratins skola som stod for kultur, vetenskap, fritt
tdnkande och humanitira idéer. I sin argumentation anvinde sig dven Eljas av en
rad ord- och begreppsforskjutningar. Han tog fasta pa nazistiska, fascistiska och
kommunistiska nyckelbegrepp och vinde dem mot respektive ideologi. ”Blod och
ras” var begrepp som han tog udden av och avfiardade som dunkla myter. De stod i
strid med vetenskap och fritt tinkande och ledde till chauvinism och kollektivism.
Det kommunistiska begreppet ’kontrarevolutiondr” anvindes for att ta avstdnd fran
denna ideologi, ”sjdlen dr kontrarevolutiondr [...] den enskildes sdrdrag ska
utplénas”. Genom att anvinda dessa begrepp fick Eljas den egna nyhumanistiska
och demokratiska traditionen att framsta som en positiv kontrast till de totalitira
staternas tankesitt.®”> I den nyhumanistiska reniissansen pa 1930-talet, som jag

670 FT 1933:35, s. 795, “Lirarna och diktaturen”, en oversittning av en artikel i den
engelska tidningen The Schoolmaster.
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tidigare redogjort for, var begreppet “kultur” ett signalord for allt det positiva
nyhumanismen ville verka for. Hoten mot denna kultur var materialism och
kollektivism. Kulturbegreppet kunde dédrmed anvéndas som ett vapen mot bade
kapitalism, nazism och kommunism. For ldrarkérens del var det i stor utstrdckning
de tva senare tankesystemen som sigs som ett hot mot kulturen.®’*

Min framstéllning kring denna problematik har delvis varit kronologisk, utan att
jag ndrmare forklarat detta. Fragan instéller sig om négot fordndrades dver tid, och
nagot skedde under varen 1942, nir nazismens brutalitet drabbade den norska
lararkaren. Detta nazistiska hot blev da s patagligt att det 6verskuggade alla andra
hot. Detta kan spéras i ledarartiklarna i SL. Sprakbruket blev allt klarare och tyd-
ligare under aret 1942 och forstarktes ytterligare under 1943. Det hela inleddes med
den ledare jag placerat forst i denna avhandling, publicerad den 10 januari 1942.

Aven pi det allminna planet skedde nagot 1942. Nazismen kom att
uppmérksammas som ett sdkerhetspolitiskt hot pa ett helt annat sitt 4n tidigare och
i motsvarande grad mildrades det sdkerhetspolitiska greppet over landets
kommunister. Det blev mer politiskt korrekt att hdnga ut nazismen som ett séker-
hetsmissigt och kulturellt hot mot landet och dess kultur.®”

I en ledare fran oktober 1943 skirpte SL ytterligare sprakbruket. Det gar nu att
tala om ett frontalangrepp pa nazismen, en ideologi som maste utrotas” om inte
hela vérlden skall ga en “kulturell nedisningsperiod” tillmdtes. Den l&nga och allt
mer hardnande ockupationen av véra grannldnder fick SL:s ledarskribent att denna
géng peka ut nazismen och enbart nazismen som det stora hotet mot demokrati och
den “andliga kultur” den &r forknippades med.

Forr talades ofta om en hotande kulturskymning fran 6ster. Nu finns det till
synes storre anledning att vénda sina spdrjande blickar mot landet séder om
Ostersjon, ty det dr nazivildet som framstir som den stora och hotande faran
for var nuvarande andliga kultur. Tyska folket har en gang varit ansett som ett
kulturfolk, men dagens hérskare i Tyskland har snart forstort det lilla som
eventuellt finns kvar av detta anseende. Det blir en 1dng vég tyskarna har att
vandra, innan de gottgjort nazisternas forbrytelser och &tervunnit sitt
fortroende bland folken. Det finns ingen annan 16sning &n att nazismen maste
utrotas. Skulle den ohdmmat fé fortstta sitt kulturnedbrytande arbete, komme
virlden att ga till métes en kulturell nedisningsperiod.®’®

Fokusforskjutningen ar har mycket tydlig. Tyskland och nazismen har &vertagit
Rysslands gamla roll som det kulturella skymningslandet och demokratins

1941:33, s. 815 (ledare), SL 1941:43, s. 1093-1095, SL 1942:2, s. 31-32 (ledare), SL
1942:12, s. 354 och 383, 1942:35,s. 1027-1028, SL 1943:3, s. 51-53.
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motstdndare nummer ett. Detta tyder pad en dramatisk omsvingning under denna
tioarsperiod. 1933 skulle det ha betraktats som absurt att tro att den svenska
demokratiska kulturen ndgonsin skulle hotas fran Tyskland. Det var dock knappast
fraga om att lyfta fram den rationella Rysslandsforestéllningen i detta krigslage. Det
var snarare medlidandets forestdllning som lanserades kring det hotade och hérjade
Sovjetunionen.®”’

Detta gér dven att se i andra artiklar 1942-43. Det fanns en vilja att sirskilja den
tyska nazismen som det stora hotet. Den jamvikt som tidigare kunde skonjas nér de
totalitdra staterna presenterades var nu till stor del borta. For balansens och den
politiska neutralitetens skull gjordes dock fortfarande markeringar &ven mot de
andra tva totalitdra staterna och ideologierna, som i en ledare i SL den 14 november
1942: [...] de ma vara av fascistisk, nazistisk eller bolsjevikisk natur — ar till hela
sin natur demokratins motsittning och dess vérsta fiende.”®’® Balansen var fortfar-
ande viktig, trots de frontalangrepp man gjorde mot nazismen. Balansen var dven
viktig for Folkskolldrarinneférbundet som trots sina angrepp pd nazismen éven
gjorde en markering av att kampen stod mellan demokrati och “’totalitéra stater”.

I véra dagars kamp mellan demokrati och diktatur har ungdomens uppfostran
skjutits i forgrunden. [...] Skolorna i de totalitdra staterna har p4 mycket kort
tid dndrat karaktir. Ingenting ldmnas at sitt 6de. Varje larobok har lagts till
ritta for att tjina den ritta dskddningen, och varje &mne utnyttjas planméssigt.
Det giller att sa tidigt som mojligt dressera de unga till trogna kamrater i den

5% 9.

politiska kampen, “likriktning”, “underordning” och “fanatisk lydnad” ar
mélet. 67°

En ytterligare dimension i resonemangen efter krigsutbrottet &r neutralitet och
nationalism. Det var en klar patriotisk retorik som fordes. De totalitéra staterna sags
dven som ett hot mot de “nordiska frihetsidealen”. Vi har en “urgammal frihet att
forvalta”, som det uttrycktes i en ledare i FT den 3 oktober 1942.%%° Demokratins
skola stod for &lder och tradition, hotet kom fran den utlindska nyordningen”.
Begrep som “nyordningens forkunnare” passade in pa bade nazismen och sovjet-
kommunismen, dven om begreppet frimst var att betrakta som nazistiskt.’®' Hotet
mot demokratins skola var allt som var frimmande for nordisk réttstradition. Vad
denna urgamla och frihetliga réttstradition gick ut pa reddes inte ut péa ett rationellt
sdtt, utan byggde snarast pa en mytisk retorik av diverse historiska gestalter och
hiandelser. Neutraliteten fick pa det sittet en ny betydelse som forsvarandet av
svenska virden, som blev liktydiga med demokratiska virden.
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Tva folkskolléirares resor till Tyskland och Sovjetunionen

Innan jag ger mig pa en sammanfattande analys av komparationen, skall jag
presentera en mer djuplodande jamforelse mellan tva reseskildringar, en till
Tyskland 1936 och en till Sovjetunionen pa sommaren 1939. De genomfordes av
tva folkskolldrare. Sovjetresendren, Ture Ericsson, var visserligen larare pa
Linkopings folkskolldrarseminarium och Tysklandsreseniren, Erik Theander,
Overldrare i Stockholm, men de hade bada tjadnstgjort som folkskolldrare och
uppvisade bada en stark folkskolldraridentitet. Gemensam for dem var att de bada
var knutna till SL och ddrmed till SAF. De var bada tva utvalda som stipendiater och
skrev tre artiklar vardera om erfarenheterna fran sina resor.®® Férutsittningarna for
dem var desamma. De hade samma ambitioner att ge en heltickande beskrivning av
fordndringarna i de bada landernas utbildningssystem. Bada artiklarna ville ge en
saklig men dven kommenterande beskrivning. Forutsittningarna maste darfor anses
goda for en jaimforelse.

I min analyserande jamforelse kommer jag i forsta hand att anvinda mig av
Toulmins modell foér argumentationsanalys, men dven beréra de Ovriga analys-
medlen jag redovisat. Toulmins argumentationsanalysmodell utgar ifran ett
faktatillstdnd, ett sakldge med ett antal pastaenden. Inledningsvis skall jag ringa in
detta faktatillstdnd i de bada artiklarna och jimfora dessa. Theanders artiklar har jag
redan anvént mig av i min argumentation pé sidorna 80-85. Sedan skall jag renodla
ett antal av de slutsatser forfattarna drar och dven hér jamfora dem med varandra.
Det ar har den stora komparationen kommer.

Faktatillstdndet liknar varandra till stor del. De slutsatser de drar av detta dr dock
sarskiljande. For att backa upp slutsatserna anvinds ett antal stodargument. Dessa
ir av stort intresse for mig, hir avslojas de ideologiska stéllningstagandena.
Stodargumenten utmanas av ett antal vederldggningar och det uppstér en dialog
mellan stodargumenten och vederldggningarna.

Theander redogdr grundligt, neutralt och objektivt i faktatillstindet for ldget i den
tyska skolan, for ’de nationalsocialistiska idéerna betrdffande uppfostran”, med
inriktning pa tre omraden. 1. “uppfostran till medveten insikt i rasbiologi och
rashygien” 2. Fysisk fostran 3. Politisk och social skolning. Faktatillstandet for
Ericssons del kan sammanfattas med den rubrik Ericsson satte pa sin artikelserie:
”optimismens land”, framatandan som rader trots de daliga forutséttningarna for den
sovjetiska skolan. Ericsson pépekar visserligen att de reformpedagogiska
stravandena frdn 1920-talet till stor del &r borta och att den enhetliga arbetsskolan
knappast finns kvar.

Den slutsats Theander drar ror frimst det faktum att det tyska uppfostrings-
vésendet radikalt foréndrats i en riktning som fjdrmar det fran resten av Visteuropa.

82 S1,1938:22, s. 644, Lovgren gor ytterligare tva inligg om Sovjetunionen, F7T 1938:49,
s. 11-12, FT 1944:22, s. 22.
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Det ar ett radikalt brott som sker. Tysk skola slar in pa en sidrvég, dir ensidig fysisk
karaktirsfostran helt fair dominera. Tusen ar av europeisk intellektuell tradition
motas bort till forman for en kropps- och krigarkultur. I forléngningen finns
slutsatsen att den tyska skolan fjirmas fran den svenska. En styrkemarkor for
argumentationens relevans &r att denna stirker “kirleken till vért eget fria
demokratiska undervisningsvéisende med personlighetsgestaltning som det centrala
i arbetet”, vilket Aven kan betraktas som ett stodargument. En dikotomi uppstéar. Den
svenska nyhumanistiska och kantianska traditionen stdlls mot den tyska
’nyordningen”.

Det som styr Ericssons slutsatser d4r metoderna for skolutvecklingen. Han é&r
kritisk till att 1920-talets enhetliga arbetsskola overgivits och att det kvantitativa,
mitbara, helt far styra skolverksamheten. Starkast dr Ericssons kritik nir denna
utveckling drivit fram en tdvlingsanda, sa att duktiga elever och ldrare far pris och
lyfts fram. Denna kritik far dock inte dverskugga den positiva grundtonen i denna
beskrivning av optimismens land. Det ar en utveckling och en rorelse som beskrivs.
De daliga forutséttningarna som radde 1917 och de stora framsteg som gjorts ser
han som det helt 6verskuggande. Ménga ordvandningar i texten tyder pa detta.

De stodargument som anvinds av Theander beror framst konsekvenserna av det
brott i den tyska utvecklingen som presenteras i slutsatserna. Det dr en mycket
kritisk underton i stddargumenten. En varning till Tyskland. De 6verger tusen ar av
rationell positiv utveckling. Besvikelsen over att den tyska skolan pa detta sitt
radikalt dndrar riktning far konsekvenser for det svenska stidllningstagandet.
Kaérleken till den svenska skolan okar. I férlangningen av denna stodargumentation
ligger ett avstdndstagande fran den tyska skolan. I stddargumentationen gar det att
spara ett ideologiskt stillningstagande. Omgestaltningen av undervisningsvasendet
i Tyskland inte bara fjdrmar den tyska skolan frdn den svenska, den visar pa en
ideologisk forskjutning som stéller den tyska skolan i ett motsatsforhallande till den
demokratiska svenska skolan. Denna stodargumentation ar sé entydig att det inte
finns plats for ndgra vederldggningar. En liten tillstymmelse till vederldggning och
dialog utgdrs av papekandet av den fysiska drillen kan fi vissa socialhygieniska
effekter. I slutdndan spelar denna vederldggning dock ingen roll.

Ericssons artikel dr minst lika kritisk till utvecklingen i den sovjetiska skolan,
men stodargumenten for detta skiljer sig fran Theanders. Det &r inte ett
avstdndstagande fran hela skolutvecklingen, som i det tyska fallet. Ericssons
stodargument dr snarare att utvecklingen nog kan &ndras med tiden. De
grundldggande fordndringarna som genomfordes pa 1920-talet finns kvar, 4ven om
de for tillfallet 4r undanskuffade av praktiska skil. Det &r optimismen och framét-
skridandet som fortfarande dominerar. For Ericsson dr den sovjetiska skolan trots
allt fortfarande ett gott exempel som pekar hin mot framtiden. Detta i kontrast till
Theanders stodargument som fragar sig om utvecklingen i den tyska skolan “bor
betecknas som en episod eller epok”. Han hoppas pa det forstndmnda, men av
stodargumenten framgar det dock att han snarare tror att nazisternas skola &r borjan
pa en ny epok.
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Bada forfattarna ser in i framtidens land, Ericsson med optimism och fortrdstan,
Theander med bévan och oro. Theander skriver klart ut att utvecklingen i Tyskland
ar ett hot mot den svenska skolan och att det giller att skydda “vart eget fria
demokratiska undervisningsvésen”. Ericssons stddargumentering gar snarare ut pa
att den sovjetiska skolan har framtiden for sig och kommer att visa vigen dven for
den svenska skolan, ett samhélle diar “freden hérskar ostord”. Visserligen dr det
sovjetiska samhdllet olikt allt vad vi 4r vana vid, men &dndock med manga
sympatiska drag”. Detta 4r en antydan till en vederldggning av de positiva
stodargumenten som dock snart forhandlas bort med hjilp av den romantiska
forestdllningen om Ryssland. 1 artikeln som helhet 4r det dock den rationella
optimistiska forestdllningen som helt dominerar. Det sovjetiska samhéllet ses som
en forebild, just pad grund av den optimism den sprider: ’optimismen, en tro pa
maéanniskan och hennes mojligheter, som synes oss blaserade och resignerade
vasterldnningar barnsligt naiv, men som &r uppfriskande att stifta bekantskap med.”

Dessa bada personers sitt att argumentera faller vél in det monster jag redogjort
for i tidigare kapitel. Theanders tre artiklar ar skrivna pa ett sadant sétt att det star
helt klart hur hans forforstaelse kring den tyska skolan och den tyska
samhéllsutvecklingen sag ut. Han presenterar nazismens propaganda som sé stark
att det géller “att intaga en viss beredskapsinstillning, sa att en vardeprovning av
nazismens idéer kan ske med kallt huvud och of6rvillat omdoéme, innan man hunnit
omtocknas av propagandans dngande atmosfir.” Theanders stindpunkt var ganska
klar redan innan han besdkte landet och eventuell kognitiv dissonans avleddes litt.
I forforstaelsen ingick dven en stark tro pa den svenska skolans fortrafflighet. Han
akte med andra ord till Tyskland for att studera ett avskriackande exempel. Genom
att se det avskrickande tyska exemplet véaxer kérleken till den svenska demokratiska
skolan. Det fanns ingen kognitiv dissonans vare sig fore, under eller efter resan. Han
viste vad han skulle leta efter och vilken roll den nya tyska skolan spelade i hans
tankeviarld. Darmed gors dven ett underforstatt uttalande om den tyska nyordningen
i stort, det vill sdga ett avstandstagande gentemot nazismen som ideologi. Det &r
inget sokande efter nagot spannande och nytt i Theanders skildring, vilket var fallet
for Ericsson. Hans forvintningar faller till storsta del in i den rationella
forestéllningen om Sovjetunionen, som ett optimistiskt framtidshopp. Under resan
géng uppstar en viss kognitiv dissonans som hanteras med hjilp av den romantiska
forestéllningen. Det gamla bagaget frén tsartiden blir till en ursdkt for bakslagen.
Theander ser nyordningens skola i Tyskland som ett hot mot den demokratiska
svenska skolan. Ericsson ser ddremot den nyordnade sovjetiska skolan som en
mojlig inspiration, trots de brister som finns. Den svenska skolan dr méttstocken for
dem béada.

Theander sdtter dven in den svenska utbildningstraditionen i en storre
vésterlandsk kontext, det jag tidigare har sammanfattat som en blandning av
nyhumanism och medborgarfostran. Det tyska nazistiska exemplet strider helt mot
dessa ideal, vare sig nazismen &r en tillfallig episod eller en langre epok. Det viktiga
ar att ha en motstdndskraft mot denna nyordning.
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Ericsson hénvisar inte explicit till den egna svenska traditionen, men i sina
positiva utlitanden om den sovjetiska utvecklingen gar det 4nda att skonja nagra sa-
dana drag: rationaliteten, optimismen, framstegstanken och progressiv individ-
inriktad aktivitetspedagogik. I huvudsak forsvinner Ericssons kognitiva dissonans
ndr han tar fasta pa dessa begrepp, som han trots allt ser som grunden for den nya
sovjetiska skolan, trots bakslagen under 1930-talet. Det sovjetiska experimentet
stoder och blir till och med till ett positivt exempel for den svenska skol-
utvecklingen. Detta syns klart nir Ericsson relaterar den manniskosyn han tycker
sig se i den sovjetiska enhetliga arbetsskolan till en “en modifierad Daltonplan”.®*3

Det kan tyckas som att dessa bada folkskolldrare star ideologiskt langt ifran
varandra. Det beror till stor del pé valet av perspektiv i iakttagelserna. Theander har
en klart ideologisk utgangspunkt i sina slutsatser om det nya Tyskland. Han &r val
inldst pd forhallandena. Nazismen star som en klar motpol i Theanders resonemang.
Den ideologiska grundsyn som véxer fram hos Theander blir ddrfér antinazistisk.
Han positionsbestimmer sig pa ett konsekvent och entydigt sitt.

Ericsson har inte en lika klar ideologisk utgdngspunkt i sina slutsatser, utan en
pedagogisk. Det dr reformpedagogiken med dess politiska implikationer han star
for. Han speglar alltsd sina iakttagelser i ldrarkarens ideal. Den kommunistiska
ramen for det sovjetiska samhaéllet blir aldrig till ett studicobjekt for Ericsson, pé det
sétt som det nazistiska tyska samhillet blir for Theander. Det gar darfor inte att ldsa
ut sd mycket av Ericssons egna idémaéssiga stillningstaganden. Han faller ddrmed
vél in 1 den bild av folkskolldrarkdren som jag redan presenterat. Pedagogiska
reformer fornyar inte bara skolan utan dven samhillet. Da spelar det auktoritira
sovjetiska samhillssystemet ingen storre roll. Det viktigaste dr den rationella
optimistiska inriktningen p& samhéillsutvecklingen och den finns under ytan i det
sovjetiska samhillet. Moderniteten &r stark i Ericssons argumentationsstrategier.

Theander inte bara presenterar en dystopi, han har en forméga att prognostisera
nazismen pa ett séitt som stimmer vil Gverens med eftervirldens dom o6ver det
nazistiska Tyskland.®® Ericssons prognostisering 4r en utopi som allmiint kom att
krackelera efter 1945, iven om den fick en viss rendssans pa 1960-talet.’® Dystopi
i ena fallet och en utopi i det andra och tva helt olika prognosvirden. For att forsta
detta tar jag hjéalp av Toulmins analysmodell. Det har till stor del att géra med var i
argumentationskedjan de utopiska respektive dystopiska argumenten kommer in. I
Ericssons fall planteras utopin redan i faktatillstaindet. Han laser ddrmed fast hela
skildringen i en utopisk riktning. Slutsatserna blir utopiska och pé detta biter inte
nagra stddargument. Argumentationen blir ensidigt inriktad pa att understddja den
utopiska rubrik han ger den forsta artikeln: “’skolan i optimismens land”. Han
definierar redan fran borjan vad Sovjetunionen é&r. Det gor inte Theander.

683 §7.1939:38, 5. 1093.
84 Johan Ostling 2008.
85 Johan Stenfeldt 2013, s. 35-36.
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Rubrikséttningen i hans forsta artikel dr mer kartldggande och forsiktig: "Nytyska
uppfostringslinjer”. Han bygger inte in en dystopi redan i faktatillstdndet, de
kommer forst i slutsatserna. Det &r ett mer tentativt sitt att nalkas det han senare
maélar upp som ett nazistiskt hot mot de vérden han sjéilv star for. Ericsson kommer
aldrig dithén i sina slutsatser. De styrs av det utopiska anslaget i faktatillstandet. Inte
ens 1 de underforstidda stddargumenten gar det att spara nagot som slar hal pa
utopin. Vid de mer pathosbetonade stegen i stodargumentationen, dar auktoritet och
motivation for argumenten provas, dr Ericsson last av sitt utopiska anslag. Theander
kan mer fritt anvénda sin egen svenska lararidentitet for att mala upp nazismen som
ett hot.

Sammanfattande analys av komparationen

Vid motet med Nazityskland och Sovjetunionen var de egna idealen och den
professionella identiteten nagot som styrde stora delar av argumentations-
strategierna och dven den fortsatta identifikationen. Den sovjetiska nyordningen
kunde harmoniseras med den egna identifikationen som en stddjande utopi och
forstarka den. Den tyska utvecklingen fick en motsatt effekt, sdgs som en
diskontinuitet, ett markant brott i utvecklingen.

Den positiva och utopiska bilden av det sovjetiska samhéllet nir det beskrevs
i reseskildringar hade dock ingen motsvarighet nir kommunismen beskrevs av
ledarskribenter och artikelforfattare pa ett mer principiellt plan pd hemmaplan. Trots
beundran av delar av utvecklingen i det sovjetiska samhéllet holl lararorganisatio-
nerna kvar en grundldggande kritisk instdllning till bAde kommunism och nazism,
ndr dessa foreteelser kom upp till allmén analys i ledarartiklar och reflekterande
artiklar.

En tankbar forklaring till denna diskrepans &r att vi har att gora med tva falanger
inom ldrarorganisationerna. De resendrer som besdkte Sovjetunionen och malade
upp en utopi tillhorde en vinsterfalang och de ledarskribenter och artikelforfattare
som skrev in Sovjetunionen bland de totalitira staterna en hogerflygel. Det finns
dock inget i det undersokta materialet som tyder pa det. Enligt mitt formenande har
diskrepansen i stillet att géra med det fenomen Paul Hollander med flera forskare
redogjort for. De visterlindska intellektuella kunde forsvara utvecklingen i det
sovjetiska samhallet som ett positivt och hoppingivande experiment, samtidigt som
de p4 hemmaplan absolut inte kunde ténka sig ett enpartistyre eller andra totalitira
tendenser. Aven de dolda argument mot totalitira tendenserna i sovjetsamhillet,
som skiner igenom i reseskildringar, visar pa att resendrerna inte var beredda att
rekommendera ett kommunistiskt system i Sverige och att de knappast hade nagot
emot att deras forbund dven malade upp kommunismen som ett hot mot de virden
de stod for.
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Det jag har funnit &r att nazismen efter 1942 framstod som ett mer kraftfullt och
patagligt hot, som det i slutindan inte gick att hantera med andra begrepp &n
“utrotning”. Sa starka begrepp anvidndes aldrig om sovjetkommunismen. Det
foreligger saledes en viss skillnad, inte bara i ordvalet, utan dven en substantiell
skillnad i hanteringen av nazismen och sovjetkommunismen, i alla fall efter den
norska lararstriden pa varen 1942. Detta ar svingde dven den allmidnna opinionen
och nazismen blev den allmént uttalade fienden. I samma takt svingde opinionen
till Sovjetunionens fordel.®*® Aven hir instiller sig dock en motsigelse. Samtidigt
som nazismen sérskiljs som det storsta hotet mot den svenska kulturen, svinger
lararkaren dven i frdgan om utvecklingen i den sovjetiska skolan och man blir mer
kritisk till utvecklingen i det sovjetiska samhéllet.

Detta till trots framstilldes sovjetkommunismen med en potential som nazismen
aldrig hade. Nazismen gick det i slutdndan inte att ha 6verseende med. Den kunde
aldrig utvecklas till ndgot gott. Kommunismen tillskrevs stundtals négot annat, inte
minst pa grund av den utveckling lararna sig i den sovjetiska skolan.

Det gar att spara i ordval och dven taktiska dverviganden i argumentations-
strategierna. Avstandstagandet mot sovjetkommunismen kunde anvidndas som en
neutraliseringsfaktor for att bibehalla en politisk neutralitet i hanteringen av de
totalitira staterna, men négra ensidiga avstandstaganden fran Sovjetunionen som en
totalitdr stat har jag inte hittat. Kommunismen upptriader alltid i par med nazismen,
som likartade hot, men samtidigt som varandras motsatser.

Allt detta aktualiserar det Jiirgen Kocka pépekar, att nazismens brott stir i en
klass for sig och att en alltfor lattvindig jamforelse med sovjetkommunismen kan
leda till ett forringande av nazismens brott mot méanskligheten. Det verkar som om
lararkaren i slutdndan intog den standpunkten, trots den mer realistiska bild de fatt
av utvecklingen i Sovjetunionen mot slutet av den undersdkta perioden.®®” Nér SL
konstaterar att det kommer att ta l&ng tid for tyskarna att gottgdra de nazistiska
forbrytelserna, anvénder de uttrycksformer som aldrig skulle anvéndas for att
beskriva det sovjetiska samhillet och dess ansvar for den stalinistiska politiken.®*®

686 Martin Alm 2005, s. 44.

%7 Argumenten framfordes i samband med den s4 kallade historikerstriden i Tyskland p
1980-talet, Jirgen Kocka 1993, Jirgen Kocka 2002, se vidare s. 14-15.

688 SI.1943:43, s. 1127, se vidare s. 196-197.
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Kapitel 7. Sammanfattande
diskussion

Avhandlingen &r aktorsorienterad, i den bemérkelsen att den fokuserat pé styrelser,
organisationer och enskilda ldrare och deras argumenterande och ideal.
Interaktionen mellan dessa aktdrer spelar en stor roll for analysen. Mikrostudier pa
individniva har kombinerats med studier pa makroniva i form av kollektiva ideal
och professionella identiteter. Det &r bade det langa och det korta perspektivet som
berdrts. Det 6vergripande ldnga perspektivet bygger pa resonemang som gér tillbaka
till lararkollektivens bildande och de ideal och den identitet dessa karer utvecklat
sedan dess. Det korta perspektivet berdrs dé jag analyserar enskilda uttalanden och
stillningstaganden av betydelse for utvecklingen.

Det historiska perspektivet spelar en roll for min analys, inte bara for att den
undersokta perioden &r en formativ epok i Europas historia, utan dven for att mina
aktorers val och argumenterande péverkades av ett historiskt betraktande. Den
professionella lararidentiteten har till stor del vuxit fram nir lararkaren reflekterat
over sin egen historia. Denna identifikationshistoria ringar in en sjdlvsékerhet, en
ordddhet och ett utopiskt forhéllningssétt, som markerar att det handlade om ett
reflekterande, handlingskraftigt och kdmpande kollektiv som idéméssigt paverkat
och inspirerat sin omgivning, men som &dven lét sig paverkas av samma omgivning
i en tid da det svenska samhillet fordndrades i snabb takt. Det dgde rum ett utbyte
av tankar och ideal. Léararkéren blev paverkad av den liberala och individualiserande
demokratiseringsprocessen, men paverkade den dven i stor utstrackning i samma
liberala riktning. Resultatet av denna dmsesidiga process har jag sammanfattat i de
fyra begreppen: professionalisering, sekularism, autonomi och modernism.
Begreppen har jag funnit i ldrarnas eget sitt att beskriva sig, men ar delvis tagna
frén skolforskningen. Denna process ledde dven till att ett antal bildningsideal
utvecklades inom ldrarkéren: nyhumanism, medborgarfostran, fredsfostran och
aktiverande reformpedagogik.

Mina fragestéllningar bygger pd moéten och utmaningar. Utmaningar kan
uppfattas som positiva eller negativa, utopiska eller dystopiska och kan leda till
olika typer av reaktioner, spontana eller mer eftertinksamma, verbala eller
handlingsinriktade. De tvd undersokta utmaningarna forsatte ldrarkaren i en
valsituation som tvingade fram argument och strategier for att framfora dessa
argument. Dessa backades upp av ideal som paverkade gruppens identitet och det
uppstod en vixelverkan dem emellan.
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Frégestéllningarna har lagt grunden for en processuell analys av hur
utmaningarna hanterades, allt fran ett aktivt motstand till anpassning och bejakande.
De val som utgjorde forutsittningarna for utformandet av argumentationsstrategier
gjordes i stor frihet, men bakom dessa fanns en social och kulturell realitet, som
band upp handlingsalternativen och skapade ett monster som hjalper mig i min
analys.

Frégestéllningarna besvaras med en komparation. Skillnaderna i bemd&tande av
de bada utmaningarna hjélper mig att forstd dem och resultaten skiljer sig at pa en
rad punkter. Utvecklingen i Nazityskland avvisades entydigt som en dystopi och
argumentationsstrategierna var till stora delar byggda pa ett aktivt motstand.
Motsténdet tog sig lite olika former, ett mer handlingsinriktat motstand, brytande av
kontakter med de tyska systerorganisationerna och vialkomnade av flyktingar fran
Nazityskland. Nagot motsvarande hénde inte vid bemdtandet av den sovjet-
kommunistiska utmaningen, av den enkla anledningen att det inte fanns nagra
kontakter att bryta eller flyktingar att ta hand om. I det sovjetiska fallet har jag funnit
mycket mer av passivitet och tystnad.

Vid det verbala motstandet i tal och skrift har den egna lararidentiteten och de
kollektiva idealen utnyttjats i argumentationen. I det nazityska fallet har de stillts
som en motpol till de ideal som véxte fram i Nazityskland, som avvisades just for
att de stred mot de svenska ldrarnas egna ideal. Fore krigsutbrottet sammanfattades
de svenska idealen oftast med modernitetsargument som reformpedagogik och
framatskridande modern medborgarfostran.  Efter krigsutbrottet véndes
modernitetsargumenten i stidllet delvis mot den tyska ’nyordningen”. De svenska
lararidealen var Gverldgsna just for att de var gamla och byggde pa en lang nordisk
frihetstradition. September 1939 blev ddrmed en brytpunkt da argumentations-
strategierna forindrades. Aret 1942 ir en annan sidan brytpunkt. Den allt hirdare
ockupationen av Norge och behandlingen av den norska lararkaren radikaliserade
sprakbruket och gjorde argumentationen mer 6ppen. Den nazistiska ideologin blev
en direkt maltavla som i slutindan maste "utrotas”. Avvisandet av nazismen borjade
tidigt; redan pa varen 1933 riktades stark kritik mot den nazistiska omdaningen av
den tyska skolan. Det var inte en fraga om ett avstdndstagande skulle ske, utan sur
detta skulle presenteras for medlemmarna och det svenska samhillet, utan att géra
avsteg fran den politiska neutralitet som alla lararférbund omhuldade. Den vig man
valde var att rikta in sig pd grundvalarna for den nazistiska ménnisko- och
samhéllssynen: masspsykos, militarisering, vadldsdyrkan och chauvinism. Mot den
nazistiska samhills- och ménniskosynen stdlldes de egna demokratiska och
individualistiska idealen. Genom denna kritik underminerades med tiden all
forstaelse for nazismen.

Vid hanteringen av den sovjetiska utmaningen anvéndes lararidentitet och de
egna idealen pa ett annat sétt. Den sovjetiska utvecklingen blev snarare nadgot som
forstarkte den egna identifikationen. Lika klara brytpunkter finns inte heller. De
politiska forédndringarna i borjan av 1930-talet, inte minst pa skolans omrade, slog
inte igenom direkt i argumentationsstrategierna. Det blev en fordrojning av
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reaktioner, vilket dels beror pa informationsliget, dels pa det mycket mer passiva
och ldgmilda argumentationen mot sovjetkommunismen. Overgivandet av reform-
pedagogiken borjade uppméarksammas forst mot slutet av 1930-talet. De valdsamma
forédndringarna vid mitten av 1930-talet uppmérksammades forst lang senare, da det
gar det att skonja en mer kritisk syn pa den politiska utvecklingen i Sovjetunionen.
De sakpolitiska héndelserna och brytpunkterna i1 argumentationsstrategierna
sammanfaller inte alls i det sovjetiska fallet. I det tyska fallet, dar informationsflodet
var mycket mer ymnigt, kommer reaktionerna mer direkt. 1939 och 1942 ir sddana
exempel, likasé krigsslutet, som blir till en brytpunkt i sjélvrannsakans tecken.

Vid analysen av argumentationsstrategierna har jag har anvént mig av Stephen
Toulmins argumentationsmodell for att uppticka underforstddda argument. De
ideologiskt fargade argumenten var ofta dolda och invévda i annan argumentation.
Forvéantningar och forforstaelse spelar en stor roll i analysen. Har var utgangs-
punkterna helt olika. Tyskland var ett land som den svenska lararkdren var vél
fortrogen, och hade regelbundna kontakter med. Forvantningarna var déarfor stora
pa allt som kom frén detta land, inte minst pedagogiska tankar och ideal.
Besvikelsen blev desto storre vid det nazistiska maktdvertagandet, som betraktades
som ett markant brott i utvecklingen. Forvintningarna pa Sovjetunionen var inte
lika stora och till stora delar romantiska och utopiska och inte alls lika realistiska
som forvantningarna pa Tyskland.

Den kommunistiska ideologin ignorerades till stor del nir det sovjetiska
samhéllet och den sovjetiska skolan beskrevs. Den kommunistiska ideologin
berordes dock tillsammans med den nazistiska och fascistiska pa ett mer principiellt
plan. I detta sistndimnda sammanhang kontrasterades de tre totalitdra staternas
ideologier mot de egna idealen. Den sovjetkommunistiska utmaningen har jag
déarfor delat upp i tva storheter: utvecklingen av det nya sovjetsamhiéllet och den
kommunistiska ideologi som bar upp detta samhélle. Den forsta foreteelsen
bemdttes med respekt som en utopisk utmaning. De svenska lirarna kénde igen sig,
eller rittare sagt, valde ut de delar av den sovjetiska samhéllsutvecklingen de ség
som positiva och bejakade dessa da de 6verensstimde med de egna idealen. Det var
fram for allt den reformpedagogiska utvecklingen i den sovjetiska skolan som
imponerade. De delar av den sovjetiska utvecklingen som inte passade in i det egna
tdnkandet ignorerades till stor del eller férhandlades bort, till exempel bristen pa
yttrandefrihet och den ateistiska propagandan i skolan. Argumentationsstrategierna
anpassades till de forvantningar man hade pa den sovjetiska utvecklingen. Det var
moderniteten och det utpiska samhéllsbyggandet de svenska ldrarna ville se och
slutsatserna blev dérefter.

Vid sidan av de reformpedagogiska forvéintningarna fanns gamla svenska
forvantningar pad Ryssland, antingen som ett efterblivet och auktoritért asiatiskt
land, eller s& sdg man den unga sovjetstaten som ett rationellt och utopiskt
foregangsland. Bada dessa forvantningar anvéndes av ldrarna. Den forsta brukades
i bortforklarande syfte. Det gick att ha dverseende med totalitira tendenser i ett land
med sé lang historia av efterblivenhet och fortryck. Det andra synséttet anvéndes for
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att forstdrka de utopiska forvintningarna. Forvintningarna pd Tyskland var
historiskt sitt mer enhetliga och i grunden positiva. Dessa byggde pa arhundraden
av kulturellt, socialt och ekonomiskt utbyte. Det nazistiska maktovertagandet
forédndrade dock bilden radikalt. Utan att forlora den positiva grundsynen pa den
tyska kulturen, blev forvantningarna pa Nazityskland radikalt annorlunda redan pa
véren 1933.

Kopplade till forvintningar dr begreppet kognitiv dissonans. Hanteringen av
denna dissonans har varit en viktig del av min komparativa analys. Aven hir har jag
sett stora skillnader mellan de tyska och sovjetiska exemplen. I det tyska fallet
forsvann alla positiva forvantningar raskt efter det nazistiska maktdvertagandet. Nar
det saledes bara aterstod negativa férvantningar och dessa helt ssmmanfoll med den
dystopiska erfarenheten av “det nya Tyskland” uppstod aldrig ndgon kognitiv
dissonans. I det sovjetiska fallet var de utopiska férvantningarna stora och infriades
inte helt nir en erfarenhet om det sovjetkommunistiska experimentet vixer fram,
vilket ledde till en kognitiv dissonans. Denna avleddes till stor del med hjilp av de
forestéllningar som fanns om Ryssland som ett efterblivet land.

Genom min komparation har jag forsokt komma at ldrarkérens stéllnings-
taganden pa ett djupare plan. Tva begrepp har varit centrala for analysen: utopi och
dystopi, vilka i sin tur dr kopplat till den utvecklingsoptimism och modernism som
praglade alla lararforbund, och dven det svenska samhéllet i stort under mellankrigs-
tiden. Bade nazism och sovjetkommunism anvidndes for att stirka den egna
lararidentiteten, men pa olika sétt. Beundran for delar av det sovjetkommunistiska
experimentet starkte den reformpedagogiska utopin om skolans formaga att
fordndra samhaéllet. Det entydiga avvisandet av den nazistiska dystopin anvindes i
avskrickande syfte for att forstdrka den egna demokratiska identiteten och viljan att
verka for en fortsatt demokratisk och fredlig utveckling.

Den forpliktelse att stodja den demokratiska utvecklingen, som fanns redan pa
1800-talet, mognade och skdrptes och blev mer realistisk och aktiv under den
undersokta perioden. Detta lade en grund for efterkrigstidens pedagogiska debatt
och skolutveckling. Den skolkommission som tillsattes ett ar efter krigsslutet kom
att priglas av denna mer realistiska syn pa demokrati och demokratifostran. Den
nazistiska utmaningen har lagt en grund for ett mer systematiskt tdnkande kring
demokratifostran, vilket praglar debatten dn idag. Nagon liknande effekt hade
knappast den sovjetkommunistiska utmaningen. Anledningarna till det &r méanga.
Framst beror det pa att Sovjetunionen stod som segrare i kriget och den allménna
svenska linjen ldnge var att ha goda kontakter med denna stormakt. En annan
anledning ar att de utopiska dragen i sovjetsamhéllet fortfarande hade en
dragningskraft, &ven om kritiken mot detta samhéille blev mer intensiv och realistisk
efter 1945.

Vad giller sovjetkommunismen finns det frén laroverkslédrarsidan 6verhuvud-
taget inga mitbara stillningstaganden i det material jag undersokt. Mitt resultat
bygger helt pa folkskolldrarorganisationernas stéllningstaganden. Mellan kvinnliga
och manliga folkskolldrare har jag iakttagit en viss skillnad. Lararinnorna lade en
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nagot storre tonvikt vid social ingenjorskonst och socialhygien. De visade pa en
storre beundran for de nya vetenskapliga ronen for uppfostran och undervisning som
de fann vid de vetenskapliga utbildningsinstitutioner de besdkte och ldste om.
Léararinnorna hade dven pa hemmaplan en stor utopisk tilltro till det moderna
samhillets forméga att hitta vetenskapliga 16sningar pa alla problem. Dessa
forestéllningar projicerade de pa det sovjetiska samhéillet. De sovjetiska vardarna
var vil medvetna om detta och 14t lararinnorna besoka institutioner som arbetade
med dessa fragor, vilket ytterligare starkte deras tilltro till dessa fenomen.

Dessa utopiska forestillningar och forvantningar styrde tolkningsprocessen bort
fran det icke onskvirda till det ldrarna ville se: reformpedagogikens stora framsteg.
Det principiella avstandstagandet som fanns gentemot kommunismen pa
hemmaplan paverkade bara delvis synen pa Sovjetunionen, ett monster som gar igen
vid manga liberalt sinnade visterldnningars besok i1 Sovjetunionen, inte minst
reformpedagoger som ség Sovjetunionen ett foregdngsland. Reformpedagoger som
John Dewey hade stora forhoppningar om att den sovjetiska skolan skulle visa vigen
dven for den amerikanska skolan. De svenska ldrarna var alltsé inte ensamma om
sina utopiska funderingar kring den sovjetiska skolan och samhéllsutvecklingen.

Johan Stenfeldt menar att nir forvantningar 6vergér till erfarenhet, sker dven en
overgang fran utopi till dystopi, atminstone fran en liberal blickpunkt. S& liange
Sovjetunionen var forvéntningarnas land dominerade utopin. Nér betraktandet av
det sovjetiska experimentet blev till en etablerad erfarenhet, blev reaktionerna
mindre utopiska.*®’

Det dr en utveckling pa tva plan som studeras, dels den politiska utveckling som
dgde rum i Tyskland och Sovjetunionen, dels den idé- och identitetsmassiga
utvecklingen inom ldrarkaren. Hér spelade modernitet, utvecklingsoptimism,
framtidstro och utopi en stor roll. Vérlden var stadd i en fordndringsprocess fran det
primitiva, outvecklade, vidskepliga till det moderna, utvecklade, tekniskt
fulldindande och vetenskapligt styrda, ett moderniseringstinkande som var vél
forankrat i en allmin utvecklingsoptimism under mellankrigstiden. Det som
lararkaren podngterade extra mycket var utbildningens stora betydelse for att na
detta mal, ett utvecklat modernt samhélle. Allt som verkade mot denna utveckling
ségs som ett hot och nazismen blev fran forsta borjan till ett sdidant hot, kanske inte
i forsta hand p& grund av den allminna brutaliseringen av samhéllet, utan framst
genom den effekt nazismen hade pé skola och undervisning. Med detta synsitt gar
det battre att forsta varfor svélt och terror i Sovjetunionen inte paverkade lararkaren
mer. Det var helt enkelt inte den allménna politiska utvecklingen som gav effekt.

Mot slutet av den undersokta perioden kan jag skonja en utveckling mot en mer
pessimistisk syn pa virlden. Att det brutala vérldskriget bidrog till detta sdger sig
sjilvt, men jag menar att det dven aren fore krigsutbrottet gir att se denna
utveckling. Det &r en rad faktorer som drev fram utvecklingen och konsekvenserna
blev en mer aktiv syn pa demokratifostran. I grunden handlade det om en insikt om

89 Johan Stenfeldt 2013, s. 35, 44.
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att de totalitdra ideologierna och deras véldsdyrkan hade en mycket storre
dragningskraft pd ungdomen &n lérarorganisationerna forstod 1933. En insikt véixte
succesivt fram under den undersokta perioden om demokratins utsatta ldge och att
dess skola méste skyddas med mer offensiva atgirder. Dessa sammanfattas vl i det
citat som inleder denna avhandling: ”demokratins skola [maste] i tid sorja for sitt
hus”.

Det &r helt klart att utvecklingsoptimismen var stark i hela véstvérlden efter
krigsslutet. Jag menar dock att lararkarens skriverier pa varen och sommaren 1945
Oppnar for en nigot modifierad syn pa denna framstegsoptimism. Den sjélv-
rannsakan och reflektion kring demokratifostran som jag hir kan konstatera vittnar
om det. Begrepp som objektivitet, naturlig utveckling och neutralitet fick en annan
innebord for lararkaren. Det sker en tyngdpunktsforskjutning i lararidentiteten fran
utopi mot dystopi. Aven den mer negativa synen pa sovjetsamhillet och sovjet-
kommunismen under senare delen av min undersdkningsperiod r ett tecken pa att
lararkdren successivt insdg att ett passivt accepterande av de objektiva tekniska
krafternas formaga att 16sa alla samhillets problem inte ldngre holl. Det kravdes
aktiva val for att utveckla det dppna demokratiska samhillet. Det l4g ingen
automatik i det demokratiska samhéillets utveckling.

Tidigare forskning om lérarkaren har visat att karen hade en liberal och politiskt
radikal instillning mot slutet av 1800-talet och forsta hélften av 1900-talet. Min
forskning har utvecklat och differentierat denna bild. Den har visat pd vad som
skedde nér ldrarkérens identitet utsattes for ett yttre och inre tryck, nir de
grundldggande idealen ifrdgasattes och utmanades. Resultatet av min forskning
tyder pa att lararidentiteten och dess idébas inte bara klarade av dessa utmaningar
utan dven skirpte dem i demokratisk riktning. Insatt i ett storre utbildningshistoriskt
sammanhang belyser min forskning den vidare och komplicerade frdgan om skolans
demokratiska uppdrag, vad demokrati dr och vad som utmérker ett demokratiskt
sambhélle och fostrans roll i detta samhille.

Den undersokta perioden var en i hdgsta grad formerande epok i den europeiska
historien. Min forskning har visat pa denna tid som en brytningstid eller kanske ett
“uppvaknandets tid” dven for lararkaren. Grunden lades under den undersokta
perioden for det som idag gar under bendmningen véirdegrundstinkande. Ingdende
véarden i min forskning var de gamla bildningsidealen fran 1800-talet, med ursprung
i romantikens nyhumanism, demokratikampens medborgarfostransideal,
reformpedagogik och fredsfostransideal sprungna ur det sena 1800-talets mass-
rustning och nationalistiska krigshets. Genom nazismens och kommunismens
utmaningar kom det ut ett antal utgdngsvirden i form av mer aktiva och realistiska
diskussioner kring demokratifostran, inte som ett passivt latgatinkande, dir de
andliga krafterna skulle slidppas fria i en romantisk nyhumanistisk tappning. Inte
heller en naiv tro pa att demokratins skulle stanna for evigt, bara den formellt var
genomford. En mer dynamisk syn pd demokrati vixte fram. Genom
argumentationen mot frdmst nazismen mognade lararkarens tankar kring en aktiv
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demokratifostran och insikten att varje generation méste vinnas pé nytt for
demokratins ideal.

Processen skiljer sig ndgot at mellan de olika lararkollektiven, vilket till viss del
har att géra med graden av etablering i det svenska samhéllet och de positioner man
ansag sig behova forsvara. De manliga folkskolldrarna och laroverksldrarna sag sig
som en del av det etablerade samhillet. Deras foretrddare satt sedan ldnge bade i
riksdag och regering, de hade ddrmed en plattform att agera ifran. Detta gjorde dem
mindre bendgna att kritisera och opponera.

Kvinnliga ldrare vagade i storre utstrackning ta stillning. De stod for en storre
grad av realism och inskérpte nddvindigheten av att aktivt verka for demokratin
dven sedan den blivit genomford. Detta beror till stor del pa Folkskolldrarinne-
forbundets intima kontakter med andra kvinnoorganisationer och deras aktiva
deltagande i kampen for kvinnors réttigheter, men &dven for méanskliga réttigheter i
stort. De kvinnliga ldrarna hade varit starkt involverade i den svenska fredsrorelsen
sedan bildandet av denna rorelse pa 1880-talet. Detta satte sin pragel pa utbildnings-
miljoerna. I de enkdnade seminariemiljoerna frodades en pionjéranda. Laroverks-
lararna utbildades i en universitetsmiljo, dir pionjarandan och framstegs-
optimismen var betydligt mindre. I denna miljé6 dominerade ldnge en traditionell
nationalistisk samhéllssyn. P& folkskolldrarseminarierna i allménhet och péd de
kvinnliga seminarierna i synnerhet, var viljan att aktivt verka for en foridndring
storre én i universitetsmiljoerna. Detta gjorde folkskolldrarna mycket mer beredda
att ta avstdnd fran nazismens valdsideologi och den massuggestion den ville
astadkomma. Detta géllde sérskilt folkskollararinnorna.

Om det var ett storre matt av realism i ldrarinnornas avstandstagande visavi
nazismen, rddde det motsatta sovjetkommunismen. Den utopiska beundran for det
rationella i det sovjetiska samhéllet var starkare bland ldrarinnorna. De kédnde igen
sig i den sociala ingenjorskonst de blev forevisade pa sovjetiska uppfostrings-
institutioner och stérktes i sin tro pa det moderna sambhéllets forméga att med
tekniska medel 16sa alla problem. Klarsynthet och en vilja att kritisera i det forsta
fallet, en beundran som ledde till ett okritiskt accepterande i det senare. En
diskrepans som inte dr helt enkel att forklara. Det har i huvudsak att gora med de
helt olika forutsittningarna for resor och informationsinhdmtning. De utopiska
forvantningarna fick ofta std oemotsagda i det sovjetiska fallet. Det stora intresset
for modernitet och social ingenjorskonst var ndgot de sovjetiska vérdarna utnyttjade
vid besoken. Militarisering och massuggestion doldes vél. I det tyska fallet var det
svarare att dolja brutalitet och militarisering, nagot de tyska vérdarna dessutom i
stor utstrackning var stolta dver. Den utopi om ett nytt samhélle som dven fanns i
nazismen blev i de svenska ldrarnas 6gon till ndgot destruktivt som avfirdades.

Lararkéren anvidnde och anvinder sig av historien som referenspunkt for
resonemang kring sitt uppdrag och sin identifikation. Den nazistiska utmaningen
paverkade denna process pa ett sdtt som Jorn Riisen skulle betrakta som en
bearbetning av det kollektiva historiemedvetandet. Han menar att kriser och
dramatik pa ett sérskilt satt utmanar och péaverkar vart historiemedvetande. Den
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krisartade utmaningen bearbetas i en meningsskapande beréttelse som bidrar till att
stirka den egna identifikationen och ta udden av utmaningen och gora den till en
konstruktiv del av en medvetandegdrandeprocess.®”® Allt detta stimmer in pa
lararkarens bearbetning av den nazistiska utmaningen. Med bdrjan redan pé varen
1933 och definitivt efter 1942, uppfattas denna utmaning som nagot katastrofalt och
bearbetas och inlemmas i den meningsskapande beridttelsen som en utmanande
dystopi som maste avvisas och motarbetas med de medel som stod till forfogande.
Négot lika entydigt sker inte vid motet med sovjetkommunismen. Den
kommunistiska ideologin med dess totalitira drag ses som ett principiellt hot, av
samma slag som den tyska nazismen, men den praktiskt genomforda politiken i
Sovjetunionen utmanar snarare som en positivt fargad utopi, som nagot att ta efter.
De totalitéra dragen blir till ndgot nédvindigt ont for att na fram till det utopiska
sambhaéllet.

Det finns dven en geopolitisk dimension pd problemet. Vid stillningstaganden
och utmaningar, dér ideal och identitet stir pa spel, avtar effekten av vald och
lidande mérkbart med avstadndet. Skall véld och lidande upplevas som utmaningar
mot de egna idealen och den egna identiteten maste det foreligga en direkt
identitetsmissig koppling mellan den egna livssituationen och de manniskor som
hotas, annars objektifieras hotet och blir nagot att iaktta i ett utifranperspektiv. Hotet
mot den tyska skolan och undervisningstraditionen gick det att identifiera sig med
ur ett inifrAnperspektiv. Annu starkare blev denna identifikation nir terror och
lidande nddde Norge och Danmark. Lidandet kunde subjektifieras. Hotet blev direkt
riktat mot den egna identiteten. Nagot liknande foreldg inte i det sovjetiska fallet,
dér var avstandet for stort, bade geografiskt och mentalt.

I den tyska utbildningsmiljon var de svenska ldrarna hemmastadda. De kunde i
en mental mening rora sig fritt, &ven om deras resor var bevakade pad samma sitt
som vid resor i Sovjetunionen. Det gick dér inte att dolja missforhallanden lika latt.
Lararna visste vad de skulle leta efter och vagade stélla fragor, ta kontakter och fora
resonemang med de tyska vdrdarna pa ett sitt som var otdnkbart i Sovjetunionen. I
det senare fallet blev méten och besok mer formella och ndgon dialog kom séllan
till stand. Det tog tid att bilda sig en uppfattning om Sovjetunionen, vilket forklarar
den fordrojningseffekt som forligger i det sovjetiska fallet. Den filosofiska
geografin granser jag redogjort for tidigare, forstarktes av den reella och mentala
geografins granser. Sammantaget forklarar detta en del av de skillnader jag funnit
mellan den sovjetiska och den tyska utmaningen.

I slutindan maste jag dra den slutsatsen att den svenska ldrarkdren sig en
substantiell skillnad mellan de bdda utmaningarna. Det kompromisslosa avvisandet
av nazismen mot slutet av kriget drabbade aldrig sovjetkommunismen. Ett utopiskt
skimmer fanns fortfarande kvar. Likt Jirgen Kocka markerade den svenska
lararkaren, att dessa béda utmaningar inte &r helt jamforbara. Nazismens
destruktivitet stir 1 en sérstédllning.

90 J5rn Riisen 2001, s. 253-254.
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Fortsatt forskning

Mitt forskningsresultat antyder att ldrare spelade en inte betydelseldos roll i
organisationer som SNF, RST och samfundet Manhem, inte minst som skribenter i
den nationella pressen och som foredragshallare. Detta dr nagot jag inte gjort sa
mycket av i min avslutande diskussion, frimst for att denna minoritet inte fick nagot
storre genomslag i lararkérens sitt att argumentera, vilket dr ett av resultaten i denna
avhandling. Det var avstdndstagandet som dominerade i alla undersokta larar-
organisationer. Detta till trots dr fenomenet vért att undersoka vidare.

Ytterligare ett omrade ddr min avhandling forhoppningsvis kan inspirera till
fortsatt forskning dr den genusaspekt jag dragit fram. Jag gor inte ansprak pa att
genomgaende ha lagt ett genusperspektiv pd min forskning, men den skillnad mellan
kvinnliga och manliga ldrare jag iakttagit 4r dock en aspekt som forhoppningsvis
kan leda till vidare forskning. Hur kommer det sig att ldrarinnorna i det nazistiska
fallet hade en storre klarsynthet och ett storre mod att kritisera, da de i det sovjetiska
fallet okritiskt 14t sig imponeras av framstegen pa uppfostringens omrade?

I min inledning papekade jag att det under hela efterkrigstiden funnits en debatt
om lararkérens eventuella nazistiska sympatier. Nagon liknande debatt har aldrig
forts kring lararkarens eventuella kommunistiska sympatier och det har definitivt
inte forts ndgon jimforande debatt om dessa bada stdllningstaganden. De moraliska
implikationerna har hela tiden funnits med nér det géller den nazistiska utmaningen,
samma moraliska fragor har inte stills i samma utstrackning kring hanteringen av
sovjetkommunismen. Frigan dr d& hur denna skillnad skall hanteras. Har 6ppnar sig
nya forskningsfilt. Det har pa senare ar lagts en grund for forskning kring det
svenska sambhillets instédllning till Sovjetunionen och DDR. Birgitta Almgren har i
sin forskning visat pA DDR-regimens stora intresse for den svenska lararkaren. Mitt
forskningsresultat kan kanske ge detta forskningsomrade nya infallsvinklar.*'

Det kanske storsta utvecklingsomradet for kommande forskning rér kopplingen
till dagens lararkar och dess fragor till historien. Jag hade inom ramen for denna
avhandling ingen mdjlighet att ta fasta pa dessa retrospektiva fragor som stills idag.
Liararkérens sjilvreflektion och identitetsutveckling stannade inte av 1945, utan
fortsatte och styr frdgorna till historien &n idag. Den kollektiva minnes-funktionen
spelar en stor roll vid formulerandet av dagens ldrarkérs fragor kring demokrati och
demokratifostran. Sedan 1994 finns begreppet vardegrund inskrivet i den svenska
skolans styrdokument. Begreppet &r inte helt entydigt. Huruvida det ror sig om en
objektiv uppsittning av virderingar eller ett forhallningssitt rader det delade
meningar om.*? Klart ir dock att denna virdegrund vicker fragor till historien. Hur
har skola och lararkér tidigare forhallit sig till dessa fragor? Dessa fragor paverkar
dven tolkningen av det som skedde under den undersokta perioden. Precis som

1 Birgitta Almgren 2013.
92 Johan Sandahl 2015.
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lararkaren pa 1930-talets paverkades av sin historiska reflektion, paverkas dagens
lararkar av detta nir de formulerar sina stillningstaganden och ideal.

Det som uppfattades som en utopi pa 1930-talet &r inte lika sjilvklart utopiskt
idag. Framstegstanken har fatt ett annat innehall, malet &r inte utveckling till varje
pris och metoderna for att nd denna utveckling granskas och skirskéddas mer idag.
Dystopier i form av miljohot och 6verbefolkning har ett lika starkt genomslag som
utopier om det goda framtida samhéllet. Regimer som anses vara totalitdra granskas
pa ett helt annat sétt idag och véra mdjligheter att géra denna granskning &r nu
betydligt storre. Den typ av kraftfull utvecklingspotential och vilja att férédndra, som
Sovjetunionen stod for under den undersokta perioden, har inte samma dragnings-
kraft idag. Tron pé social ingenjorskonst och formégan att styra den sociala
utvecklingen med politiska medel &r inte heller lika stark. Tron pé utbildningens
starka fordndringskraft dr visserligen fortfarande stark, men det racker inte for att
urskulda 6vergrepp och ett totalitirt styre. Det finns en diskrepans mellan resultatet
av min forskning och de nutida férvantningar pa bade utbildning och samhélls-
utveckling, vilket kan vara intressant att utreda vidare.

Detta far bli slutord for denna avhandling. Jag forvantar mig nu att andra tar vid
och fortsitter att utreda denna stora fraga kring lararkarens demokratiska uppdrag i
historia och nutid och hur vi kan anvénda historien till ndgot meningsskapande, som
hjilper oss att forsté vilka vi dr och vilket professionellt uppdrag vi har.
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Tack alla som tackas bor

Nu tackar jag for mig och hoppas att andra tar vid och fortsdtter att utreda detta
problemkomplex. Mitt projekt inleddes en kulen januaridag 2009. Jag hade just
blivit antagen till den historiedidaktiska forskarskolan vid historiska institutionen i
Lund. Redan frén forsta borjan insisterade jag pa att &ven utbildningshistoria var en
del av det vida falt som kallas historiedidaktik. Detta fick jag stod for av min
huvudhandledare professor Klas-Goran Karlsson, stort tack for detta Klas-Goran
och for ditt tdlamod med en ibland lite envis doktorand som vill gé sin egen vég in
i historiedidaktiken. Ett stort tack gar dven till min bitrddande handledare Johan
Ostling, for snabba och kloka reaktioner och rad. Handledningstillfillena med er
bada har varit intensiva och oerhdrt ldrorika. Institutionens prefekt under min
doktorandtid, professor Lars Edgren, har hjilpt mig i min vetenskapliga skolning, i
allt fran informella diskussioner i kafferummet till mer formella utvecklingssamtal,
stort tack for detta Lars. Vid min “omstart” som forskarstuderande 2013 fick jag tre
trevliga meddoktorander: Emma Severinsson, Anna Palmgren och Viktor
Pressfeldt, tack for bade kritiska synpunkter och uppmuntrande ord, se nu till att
snart bli klara!

Till mina rumskamrater Johannes Ljungberg, William Wickersham, Valter
Lundell och Pal Brunnstrom vill jag rikta ett stort tack for de ménga smé och
intressanta samtal vi haft, som ar sa viktiga for att skapa en god stdimning och ett
gott arbetsklimat i ett arbetsrum, samtal som dven har fordjupat mina vetenskapliga
insikter. Marianne Sj6land, Helen Persson och Maria Karlsson i rummet bredvid
fortjdnar samma erkdnsla, ja alla doktorander och forskare pa institutionen som
hjélp och uppmuntrat mig, Svante Norrhem och Lars Berggren, som pa ett
foredomligt sitt lett de hdgre seminarierna under senare delen av min doktorandtid,
Anna Wallette, Marie Lindstedt Cronberg och Hanna Sanders for stimulerande
samtal runt lunchtallrikar och kaffekoppar.

Opponenten vid mitt slutseminarium, docent Henrik Rosengren, fortjanar ett
sérskilt tack. Jag dr mycket imponerad Henrik, av den tid och mdda du la ner pé att
granska mitt utkast till avhandling. Dina papekanden om allt fran konsekvens i
begreppshantering till stringentare sprakbruk hjilpte mig mycket i slutfasen av mitt
skrivande. Allra storst tack vill jag rikta till institutionens utbildningsadministrator
Ingegerd Christiansson, for hjdlp med alla blanketter som skall fyllas i och
dataregister som skall hanteras och for ditt allmidnna tdlamod med mina ménga
fragor.
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Ett tack vill jag dven rikta till arbetskamraterna p&d “mitt andra universitet”,
Institutionen for humanistisk och samhéllsvetenskaplig didaktik vid Stockholms
universitet och dess forestaindare under dessa ar Ylva Wibaeus. Era uppmuntrande
fragor pé temat "hur gér det med doktorerandet” fick mig att bade fundera 6ver vad
jag egentligen holl pd med och om jag gjorde négra framsteg, vilket har varit bade
nyttigt och sporrande for mig. Jag vill dven rikta ett tack till personalen pa TAM-
arkiv och dess chef Lars-Erik Hansen, for den hjélp och stora omtanke ni visat mig
vid mina besok, och for den stora moda arkivet lagger ner pa att uppmuntra till
utbildningsvetenskaplig forskningen.

Ett stort tack till Lars Claesson och Eivor Mattsson, som bada hjélpt mig med den
stora uppgiften att f4 fason pa sprakbehandlingen. Tack syster Anna for det
engagemang du visat frdn andra sidan jordklotet och for att jag fatt lana ditt och Pers
Ské&nehus under doktorandtiden.

Till sist ett stort tack till min livskamrat Anders. Ditt ordningssinne har storts av
att jag spritt bocker och papper omkring mig och insisterat pé att far arbeta dven
nattetid, men i slutdndan har du visat stor forstaelse for min forskning.

Till sist vill jag lyfta fram den person som jag dven vill tilligna denna avhandling,
min faster, folkskolldrarinnan Anna Jonsson 1905-1979. En person som betydde
mycket for mig under min uppvixt och som jag ofta haft i atanke nir jag skrivit
denna avhandling. For mig forkroppsligar faster Anna de manga modiga lararinnor
jag stott pa i mitt kéllmaterial, hjéltinnor som i det tysta verkade for ett mer humant
och demokratiskt samhalle.

Stockholm och Lund den 9 februari 2016
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Summary

Challenges to the democratic school. The Swedish teaching profession,
Nazism and Soviet Communism from 1933 to 1945

The Democratic School was a concept that Swedish teachers used regularly to
describe the school that they had proudly participated in building up. Between the
two World Wars, the Democratic School was confronted with two major challenges,
viz. German Nazism and Soviet Communism. This comparative thesis investigates
how the Swedish teaching profession dealt with these challenges, the argumentation
strategies they used and how these challenges affected the collective identity and
ideals of the teaching profession.

The modern Swedish school was formed in the nineteenth century and remained
a parallel school system until 1962. Compulsory six year elementary schools had
been introduced in 1842, while grammar schools for secondary education had
already existed but were reformed in the nineteenth century. These two school
systems each had their own independent teachers. The grammar schools were
comprised mainly of male teachers. Elementary teachers were split, according to
gender, with male and female teachers being organized under separate unions. Each
of the unions distributed its own magazine during the period examined by this thesis.
These unions have left a rich archive of materials after them. This thesis is mainly
based on a hermeneutical argumentation analysis of these archival and press
materials. It is both the objective content of the arguments, i.e. the manner in which
they were presented, and the strategies behind the presentation that comprised the
basis of this study.

Swedish teachers developed a distinct professional identity and ideal. These can
be summed up with the following concepts: professionalism, autonomy, secularism
and modernity. Coupled to these comprehensive ideals were two central educational
ideals, viz. civic education and neo-humanism. Neo-humanism was the major
philosophy adopted by the grammar school teachers. Elementary schools teachers
mostly chose to embrace civic education. Both of them had their roots in the
romantic period of the nineteenth century, both laid claim to being offshoots of the
Enlightenment and both were built on an individualistic concept of mankind. What
differed between them was the vision of what should be developed in the individual.
Neo-humanistic education emphasized the shaping of character, mainly with the aid
of classical languages. Civic education stressed a more practical bent of education,
based around how society functions, social studies, jurisprudence and economics.

209



Both educational concepts may be regarded as modernistic and they were supported
by educational reforms and endeavours of a peaceful nature.

This thesis illustrates how the identity of professional teachers and the ideals that
supported this were utilized when they were confronted with Nazism and
Communism. It also demonstrates how identity and teacher ideals changed as a
result of this confrontation. Ideological challenges were seldom met openly by
Swedish teachers. They were rather met in an indirect and covert form of
argumentation. To access these hidden arguments, this thesis uses Stephen
Toulmin’s argumentation model, that reveals covert and non-spoken support
arguments. His model proceeds from the dialogue that lies behind the argumentation
text and its author, on the one hand, with an opponent on the other hand. In other
words, a question about whom the text was written for and those that the author
wants to convince. These two points are important for the analysis in this thesis,
since it was in fact the implicit, covert support arguments to the open argumentation
that were utilized to refute Nazism and Soviet Communism.

The identity of Swedish teachers shaped expectations and a strong pre-
understanding for encountering German Nazism and Soviet Communism. In
addition to this professional identity, there also existed strong collective notions
about Germany and Russia/The Soviet Union. Such notions had an influence on the
teachers’ encounters with the two totalitarian ideologies.

When dealing with Nazism in articles, the teachers used Nazi words and
expressions, e.g. “new order”, “living-space” (Lebensraum in German), “honour”
and “annihilation”, but with another meaning, which, in the context of the text,
exposed and repudiated Nazism. Birgitta Almgren, a philologist, refers to this kind
of word as a “signal word”, which conveys a hidden message and becomes an
ideological marker. At the outbreak of the war, the Grammar School Magazine
wrote about “freedom having living-space that threatens to be more limiting than
ever”’, where the editor made use of a signal word with the aim of making such a
substitute concept of the Nazi charged word “living-space”, which took on a
completely new meaning in this context, viz. the humanitarian principle of every
individual’s right to a “living-space”. By doing this, the magazine was able to
dissociate itself from Nazism without making a direct open criticism. An often
recurring aspect during this analysis was to investigate such kinds of obtuse words
and concepts in order to reveal underlying hidden argumentations. This particularly
applied to the challenge that Nazism presented.

The conclusions of this thesis come from one comparison, which always says
more than two separate investigations compiled together. The comparison focuses
on clear differences between dealing with the Nazi challenge and the Communist
challenge. The developments in Nazi Germany were rejected unequivocally as a
dystopia and the strategy of argumentation was built to a great deal on an active
opposition to this ideology, breaking contact with German sister organizations when
they became Nazified and instead welcomed refugees from Nazi Germany. Nothing
similar took place when teachers encountered the challenge of Soviet Communism,
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since there were no contacts to break off or refugees to take care of. In the Soviet
case, this thesis uncovered more of a passivity and silence. The advances of the
Hitler Youth in German schools were criticized, while the grip of the Komsomol on
Soviet schools was never criticized. Teacher publications wrote regularly about
teachers and students who had met with misfortune in German schools. The
equivalent phenomenon that took place during the terror and great purge in the
Soviet Union in the 1930s was not referred to. The militarization of German schools
was criticized but nothing was mentioned about what, when it occurred in the Soviet
Union. Two examples of differences in dealing with the two challenges.

When it came to verbal opposition in speeches and published material, they
utilized their own professional identity and collective ideals in their argumentation.
These stood as an antithesis to the ideals that were emerging in Nazi Germany,
which were rejected on the basis that they conflicted with Swedish teachers’ ideals.
A rejection of Nazism started as early as in the spring of 1933, when strong criticism
was directed at Nazi reorganization in German schools. It was not a question of
whether a repudiation should be made but rather Zow it should be presented to its
members and Swedish society, without deviating from the political neutrality that
the teacher unions were fostering. This was done by taking aim at the foundation of
the Nazi view of people and society, viz. mass psychosis, militarization, the worship
of violence and chauvinism. Prior to the outbreak of World War II, the Swedish
ideal could often be summarized by the argument for modernity as educational
reform and forward-looking, modern civic education. Following the outbreak of the
war, the modernity argument was turned toward the German “New Order”. Swedish
teacher ideals were superior simply because they were old and founded on a long
tradition of Nordic freedom, in contrast to the German “New Order”. Consequently,
the September of 1939 became a turning point, when the strategies for
argumentation were changed. Another turning point occurred in 1942. The
increasing intensive occupation of Norway and the treatment of Norwegian teachers
radicalized the use of language and resulted in argumentation being more open; Nazi
ideology became a direct target. There were no equivalent turning points when
dealing with the Soviet challenge.

In the analyses of the argumentation in this thesis, the classical distinction among
logos, pathos and ethos plays a role. Emotional ethos and logos arguments are
frequently used, partly to support the main argumentation and partly to hide an
altogether open political attitude. By referring to the suffering of victimized people,
these texts tries to engender a feeling in the readers/listeners that made them more
receptive to the main argumentation that had not been fully expressed.

Germany was a country that Swedish teachers were familiar with, and in regular
contact with it. Furthermore, German was the second language that was taught in
Swedish schools between 1859 and 1946. Expectations were very high on
everything that came from that country, not least educational philosophies and
ideals. Disappointment was all the greater when the Nazi take-over of power took
place, because it was regarded as a discernible break in development. Expectations
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on the Soviet were not as high and, to a large degree, but they were romantic and
utopian. The knowledge process was more complicated and indirect about the latter
country. The communistic ideal was mostly ignored when describing Soviet society
and schools.

When the communist ideology became involved with the Nazi ideology on a
more fundamental level, they were both rejected as a threat to the democratic school.
However, the rapid modernization of Soviet society was met with respect as a
utopian challenge to imitate. Teachers in Sweden recognized themselves in, or more
correctly, picked out those aspects of developments in Soviet society, that they
regarded as positive, and accepted those that fitted with their own ideals. Reforming
developments in education in Soviet schools mainly made an impression. The parts
of the Soviet development that did not fit into their own philosophy were ignored or
argued away, e.g. the lack of freedom of speech and the atheistic propaganda in
schools. It was then that the legacy of backward Tsarist Russia was used as an
apologetic argument. Russia had always been a backward, authoritarian country so
that it was not possible to make big demands on it. Argumentation was directed at
all the positive things that had happened in the areas of schooling and literacy, which
were used to excuse shortcomings in human rights that the teachers could see and
react to, in spite of everything. The strategies of argumentation were adapted to the
expectations that existed on the young Soviet State. Teachers in Sweden chose only
to see modernity and the formation of a utopian society.

By using a comparison, this thesis is trying to access the teachers’ standpoint on
a deeper level. Two concepts are central to the analyses, viz. utopia and dystopia,
which in turn are connected to the optimistic development and the modernism that
characterized all the teacher unions as well as Swedish society, during the interwar
years. Teachers put extra emphasis on the importance of education for
modernization to take place. Anything that appeared to be against such modernism
was regarded as a threat. Consequently, Nazism represented such a threat from the
very start, perhaps not directly, because of the general brutalization of society, but
mainly due to the effect that Nazism was having on schools and education. With
this in mind, it is easier to understand why the starvation and terror in the Soviet
Union did not have more of an effect on the teachers. It was quite simply that the
general political developments did not have an influence before a certain limit was
crossed and this limit was reached when World War II broke out in 1939.

Nazism and Soviet Communism were used in this way to strengthen the teacher
profession’s identity, but in a completely different way. Admiration for sections of
the Soviet Communism experiment strengthened the belief of Swedish teachers in
utopian educational reform, where schools would be able to change society. The
definite rejection of the Nazi dystopia was utilized as a frightening measure to
strengthen the teacher professions’ own democratic identity.

Admiration for Soviet Society only affected how the Soviet Union was regarded
by many liberal westerners, not least educational reformers who had great hopes
that Soviet schools would show the way even for American and Western European
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schools. Swedish teachers were not alone in their utopian thinking concerning
Soviet schools and social developments in the Soviet.

At the end of the period investigated, it was possible to discern a development
towards a more pessimistic view of the world. It is obvious that the brutality of
World War II contributed to this. However, it is possible to observe this
development before the outbreak of the War. This depended on an understanding of
the totalitarian ideologies. Their worship of violence had a much greater attraction
on the youth than teacher organizations were able to comprehend in 1933. A
growing understanding of democracy’s vulnerability evolved successively along
with an insight into the fact that the democratic school had to be protected with the
aid of more offensive measures. The commitment to support democratic
developments matured, was more focused and became more realistic and active
during the period investigated. This all laid the foundation for debates after the War
about education and the development of schools.

Previous studies on the Swedish teacher profession showed that they adopted a
liberal and politically radical approach at the end of the nineteenth and the first half
of the twentieth centuries. This thesis has developed and differentiated this picture
and shown what occurred when teacher identity was subjected to external and
internal pressures, while their basic ideals were questioned and challenged. The
results of this research work indicate that teacher identity and its ideological basis
did not only survive those challenges but also became intent on a democratic course.
From a broader perspective of the history of education, this research has thrown
light on a bigger and more complex question concerning the task of the democratic
school, what democracy is and what characterizes a democratic society and the role
that a fostering for democracy has in that.

Undoubtedly, the period dealt with in this thesis was an epoch that shaped
European history. This thesis points to that time as a transitional period or perhaps
a “wake-up” time for the teacher profession. The initial values that existed during
the period concerned, and presented at the beginning of this thesis, were the old
educational ideals from the nineteenth century, originating from the neo-humanism
of romanticism, the struggle for democracy, civic education, educational reform and
the fostering of peace. These had emerged as a result of mass armament and national
warmongering. Due to the Nazi and Soviet Communist challenges, a number of new
values emerged in the shape of more active and realistic discussions about fostering
democracy, but not as a passive laissez-faire attitude, where the spiritual forces
would be released in a romantic neo-humanistic version.

The process differed somewhat among the various teacher professions, which had
something to do with the level of establishment in Swedish society and the positions
that were regarded as needing to be defended. The male teachers at the elementary
schools and secondary grammar schools regarded themselves as belonging to the
established society. They had long been represented in the Swedish Parliament and
Government so that they had a platform from which to act. This made them less
disposed to criticize and oppose.
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Female teachers dared to take a stance against Nazism to a greater extent. They
stood for a greater degree of realism and stressed the necessity for actively working
for democracy even though it had been realized formally. This depended for the
most part on the Association for Female Teachers at elementary schools having
close contact with other women’s organizations and their active participation in the
struggle for women’s rights and for human rights largely. The female teachers had
been strongly involved in the Swedish Peace Movement since it had been created in
the 1880s.

It is possible to find another explanation for this difference in the educational
environments. A pioneering spirit was flourishing in the seminars held by teachers
from the elementary schools. The grammar school teachers studied at a university,
where the pioneering spirit and optimism for progress were not as pronounced. In
the main, at the women’s seminars, there was a desire to work actively for change.
This meant that they were more prepared to dissociate themselves from the despotic
ideology of Nazism and the mass subjugation it wanted to achieve.

If there had been a larger amount of realism and dissociation in the female
teachers’ repudiation of Nazism, the opposite was true when it came to Soviet
Communism. The utopian admiration for what was rational in Soviet Society was
stronger among the women teachers. They recognized themselves in the art of social
engineering and the socially hygienic way of thinking in Soviet society, which
reinforced their faith in a modern society’s ability to solve every problem by
technical means. Perspicacity and a desire to criticize were found in the Nazi case,
while there was admiration in the Soviet case that resulted in unquestioning
acceptance, an inconsistency that is difficult to explain. This mainly had something
to do with a completely different basis for travelling and gathering information. To
a large extent, the utopian expectations remained irrefutable in the case of the
Soviet. The enormous interest in modernity and the art of social engineering were
something that the Soviet hosts exploited when Swedish teachers made visits there.
On the other hand, militarization and mass subjugation were consequently
concealed. When it came to the German situation, it was harder to conceal the
brutality and militarization, which were actually what the German hosts were proud
of. They did not even try to conceal them. In the eyes of Swedish teachers, the utopia
of a new society that also existed in Nazism was quite destructive and were
consequently rejected. Furthermore, no language interpreters were necessary when
visiting Germany. In the case of the Soviet, language interpretation was a lengthy
procedure, during which a great deal was sifted out. It was neither possible to start
up a direct conversation with Russian teachers and therefore ask critical attendant
questions. Visits to the Soviet Union were no more than one-sided displays, which
was not the case in Germany, which is where teachers knew what to look for. In the
Soviet Union, there were no points from which they could take their bearings.

Translated into English by Kevin Austin
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