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Per Eliasson, Klas-Giran Karlsson, Henrik Rosengren &
Charlotte Tornbjer

Inledning

I Sverige har det i 4tminstone tvd decennier funnits en historisk diskrepans.
I samhillsdebatten har historiska frigor, sirskilt kring andra virldskrigets
och den svenska vilfirdsstatens historia, placerats i centrum. Fran att ha sttt
utanfor kriget och férintelsen har Sverige numera, inte minst via Forum fér
levande historia, hamnat mitt i krigets och folkmordets verkningshistoria.
Fran att ha varit ett monsterland péd vigen mot modernitet och vilfird stér
Sverige numera med en nigot solkad och mindre framstdende meritlista av
tvangssteriliseringar och andra typer av diskriminering riktade mot dem som
varit eller uppfattats som opassande inslag i det framvixande folkhemmet.
Historiedebattens vagor har stundtals gatt hoga i ett samhille som under
efterkrigstiden har varit starke priglat av en modernistisk framtidsorientering.

Denna dynamiska utveckling frin ren kring 1990 aterspeglades inte
i skolvirlden. Inga nya resurser kom skolans historieimne till del. Snarare
hotades det av utpléning. I skolan fick dmnet std tillbaka f6r pastdct nyttigare
och viktigare dmnen, eller f6r amnesoverskridande studier i vilka den histo-
riska dimensionen hade patagligt svart att hivda sin plats. Frigor om pengar
och arbetsformer betraktades som viktigare @n frigor om dmnesinnehall, om
vad man ska lira sig i den svenska skolan. Viktiga begrepp som virdegrund
och multikulturalism diskuterades utan anknytning tll den historiska
dimensionen. Andra in dmnesforetridare fick privilegiet att formulera skolans
och undervisningens problem. Det var en diskrepans, eller kanske till och
med en paradox, som fortfarande vintar pa sin doktorsavhandling.

Men négonting har till sist hint. Frdn att ha varit ett bortgldmt och
utrotningshotat imne i den svenska skolan har historia under 2000-talet
allt oftare hamnat i utbildningsdebattens centrum. I de nya kursplaner
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som Skolverket latit utarbeta och som i skrivande stund processas genom
utbildningssystem och remissinstanser kommer dmnet att f3 avsevirt forstirkta
resurser och hojd status. Amnesinnehillet kommer att aterupprittas, och med
detta historieldraren, vars identitet under ling tid har dolts bakom allminna
epitet som pedagog eller mentor. Lirarutbildningen kommer ter att inriktas
mot dmnesinnehdll och dmnesorienterad didaktik.

Denna bok ska betraktas som en del av denna glidjande forindringspro-
cess inom utbildningsomridet. Som ett resultat av Lirarlyftet, regeringens
miljardsatsning pa fortbildning av den svenska lirarkdren, tilldelades Historiska
institutionen vid Lunds universitet i samarbete med lirarutbildningen vid
Malmé hogskolaen forskarskolai historia och historiedidaktik. En motsvarande
utbildning med firre antal studerande har forlagts till Karlstads universitet.
Uppgiften for forskarskolan i Lund och Malmé, som p&bérjade sin verksamhet
i januari 2009, ir att bedriva sirskilt kvalificerad utbildning av historielirare,
vilket innebir att den ska ha en hog vetenskaplig kvalitet, samtidigt som den
mer eller mindre direkt avses komma skolans historieundervisning till del.
Dess inriktning #r historiedidaktisk, vilket enligt studieplanen innebir att
“fragor om férmedling av historia och om den historiska dimensionens plats
i samhille, kultur och utbildningssystem stdr i fokus”. Detta mal kvalificeras
ytterligare i dokumentet:

Fragor kring historiefdrmedling berdr hur, varfér och med vilket inneh3ll
historia produceras, férmedlas och mottas. Villkoren fér denna férmedling
analyseras utifrin aspekter som ror etnicitet, generation, genus, klass
och professionella grupper. Centrala begrepp 4r historiemedvetande,
historiekultur, historiebruk, minne och identitet. Historieférmedlingens
forindring i tid och rum studeras komparativt.

I praktiken genomgir de 24 forskarstuderande som antagits, alla redan
yrkesverksamma historieldrare pd grundskola, gymnasium eller folkhdgskola,
en licentiatutbildning i historia. Det betyder att de dels ldser ett antal
forskarutbildningskurser med inriktning pa historiedidaktisk teori och
praktik, dels forfattar en licentiatuppsats inom ett imne med historiedidaktisk
orientering. Utbildningen, som finansieras av sivil statsmakt som kommuner,
tar tvd och ett halvt ar. Den sker vid Lunds universitet och Malmé hogskola,
dir de forskarstuderande har egna arbetsplatser. En dag i veckan ir lirarna,
som kommer frin hela landet, frin Umea till Trelleborg, verksamma i skolan.



Historiedidaktik

Utbildningen star pa tvd ben: ett historievetenskapligt och ett historiedidaktiskt.
En vilutbildad historielirare behover gedigna, vetenskapligt grundade
historiska kunskaper. Samtidigt maste liraren ha insikt om och erfarenhet av
hur historia som undervisningsimne formedlas. I den senare insikten ligger
ocksd att den historiedidaktiskt reflekterande liraren kan forstd och hantera att
historia i dag inte bara 4r ett undervisnings- och forskningsimne, utan ocksa
bir pé en existentiell, moralisk, politisk och ideologisk mening. Férmedlingen
av historia bestims av en rad faktorer. Av grundliggande betydelse ér att den
historiska dimensionen ir en integrerad aspekt av minniskors hela livsvirld.
Historia ir f6ljakdligen inte bara ett undervisningsimne utan ocksd ett
livsprojekt. Minniskan ir historia, har en historia och ir priglad av denna
historia oavsett om hon vill det eller inte, samtidigt som hon gor bruk av
historia nir hon med hjilp av minnen, erfarenheter och kunskaper gestaltar
sitt liv. Att utforma en historieundervisning som formér gora rittvisa it
dessa bdda aspekter, for att utveckla vad som kommit att kallas elevers
historiemedvetande, tillhér historieimnets stora utmaningar. En annan faktor
som bestimmer historieformedlingens villkor 4r kultur. Det pagir en stindig
forhandling i ett samhille om vilken historia som 4r vird att uppmirksamma
i undervisning, forskning, museiverksamhet och annan historiekultur, och
vilken som kan eller bér forbigds med tystnad. I denna forhandling spelar
tradition och kontinuitet en viktig roll, inte minst for att grundligga och
bekrifta identiteter och socialisera unga minniskor tll det befintliga
samhillet. Betydelsen av en sidan kulturell "tréghet” kan ldtt iakttas genom
studier av hur lite och hur sillan historielirobdckers berittelser forindras 6ver
tid. I denna kulturella férhandling om sambhillets och elevers historieintresse
och -kunskaper deltar ocksd andra férmedlare av historia, minga med léngt
storre resurser till sitt forfogande dn historielirarna, frin filmregissorer i
Hollywood till artikelforfattare i Wikipedia. Detta skvallrar om en annan for
historieférmedling central faktor: makt. Utan reflexion kring vem eller vilka
som bestimmer vilken historia som ska undervisas om, dokumenteras och
debatteras i ett samhille, och vad denna maktposition fir f6r konsekvenser,
kan ingen medveten och meningsfull historieundervisning bedrivas.
Historiedidaktisk forskning har djupa rotter i Skine. Redan under &ren
kring 1980 tog professor Birgitta Odén i Lund och universitetslektor Christer
Karlegird i Malmé initiativ till et historiedidaktiskt samarbete mellan tva
hégskolor som geografiskt ligger nira varandra. Historiedidaktiken har sedan
dess haft en stark stillning i Lund och Malmé. Forskningen var till en bérjan



starkt orienterad mot skolans historieimne, men har frin 1990-talet fitt en
allt bredare ram och ror i dag ménga aspekter av den historiska dimensionens
plats i samhiillet, bdde det svenska och det internationella. En framtridande
trend #r att historievetenskapen “didaktiserats”, eller mojligen tvirtom,
eftersom mycket av forskningen vid de vetenskapliga institutionerna numera
utgdr frin att historiska forestillningar och kunskaper inte bara reproducerar
den historiska verkligheten”, utan ocksd aktivt skapar och omskapar den.
Den nya forskarskolan i historiedidaktik ir en sentida utlépare av detta tidiga
samarbete mellan Lund och Malmé. Den tillkommer dirtill i en situation
dir historieimnet av allt att doma gir mot en ny vir. Med Forskarskolan
kommer den svenska historiedidaktiska forskningen att fi bade en fast bas och
en kritisk massa.

Bokens uppliggning

Denna antologi har tillkommit fér att visa bredden och djupet i den
verksamhet som pdgir inom forskarskolan i historia och historiedidaktik.
Det ska understrykas att det dr friga om works in progress, om arbeten som
hir visserligen stir pd egna ben men si sminingom ska vixa ut till firdiga
licentiatuppsatser i historiedidaktik. Minga av arbetena utgdr frin svenske
samhille och svensk skola, men idven historiens plats i andra europeiska stater
och sambhiillen analyseras.

Den forsta gruppen av kapitel i boken, Historiekulturella artefakter, tar
sin utgangspunkt i historieundervisningen i relation till andra manifestationer
av historiekultur, som historia pd film och Internet. Det dr som nimnts ett
forhéllande pd ojimlika villkor, men kapitelf6rfactarnas idé ar att det inte bor
rora sig om ett konkurrensforhallande. Historieldrare har mycket att vinna pa
att ldra sig utnyttja historiska filmer och nitbaserade arkiv i undervisningen.

I nista kapitelgrupp, De historiska forestillningarnas makt, analyseras pa
olika sitt de historiska kunskaper och férhdllningssitt som de facto finns i
samhiillet och skolan. Varken elever eller lirare ir i undervisningssituationen
oskrivna blad, utan bir pa ett historiemedvetande och pd vad hermeneutiker
kallar forforstdelse eller fordom. En fordom ir i hermeneutiske perspektiv
ingen stereotyp, forhandskonstruerad forkastelsedom utan ett naturlige och
nddvindigt inslag nir minniskor orienterar sig och skaffar sig kunskap. Lika
naturligt och nédvindigt ter det sig att historieundervisningen tar fasta pd
dessa férdomar, som man lika girna skulle kunna kalla for erfarenheter eller
minnen, och konfronterar dem med ett mer systematiske historiske tinkande
och vetande.
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Ett tredje temaomrade, Att fordjupa historiemedvetandet, har just denna
inriktning mot frigor om hur historieundervisning kan utveckla elevers
historiemedvetande. Ett historiemedvetande ir en mental kompass som
hjilper elever att orientera sig i tidsflodet och skapa mening av det forflutna.
En sddan orientering och mening uppstar knappast i varje méte med det
forflutna. Flera kapitel i denna bok bygger pa att identifiera sidana historiska
hindelser och processer som riktar elevers historiska tinkande mot de stora
fragorna i tillvaron, mot liv och déd, ritt och fel och ”vi” och ”de”.

En fjirde grupp av kapitel, Att bli bittre i historia, halls samman av
ett gemensamt intresse for frigor om hur historisk kunskap och historiskt
tinkande utvecklas, kopplade till mer eller mindre handfasta diskussioner om
hur prov konstrueras och betyg sitts i historia. Bakom ligger kvalificerade men
hittills f6ga utforskade problem kring hur historisk kunskap och historiskt
tinkande utvecklas eller fordjupas. Ofta dr den allminna utgingspunkten att
bittre historia ocksd dr mer historia i kvantitativ eller kumulativ bemirkelse.
Mot det stir en vetenskaplig héllning att kunskapsutveckling i historia ir
kvalitativ eller evolutionir: okad komplexitet och mangfald ékar historiens
virde. En tredje, for manga historiker och historielirare provocerande hallning
tar fasta pd kunskapens relevans: ju mer instrumentellt anvindbar historien ir
for individer och samhille, desto bittre 4r den.

I ett femte och avslutande temaomride, Historiens plats i samhillet,
diskuterar kapitelforfattarna relationen mellan historia och samhille i bred
bemirkelse, sdsom denna yttrar sig exempelvis i frigor om professionella,
regionala och lokala identiteter. Hir idr kopplingen till den konkreta
historieundervisningen och dess villkor mindre framtridande, medan
sociokulturella och politisk-ideologiska frigor om hur historiska attityder och
forestillningar ligger grunden f6r gemenskaper indt och konflikter utét blir
belysta.

I arbetet med att sammanstilla och korrekturlisa denna bok har vi fitt
virdefullt bistdnd av Barbro Bergner, vilket vi hirmed tackar varmt for.
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Steven Dahl

Folkmord som fiktion

Om filmens potential att kvalificera elevers
historiemedvetande

Historia som foérmedlas genom populirkultur har en genomslagskraft som
ingen historievetenskaplig produkt kan mita sig med. Inom populirkulturen
framstar film i dag som en av de mest inflytelserika fsrmedlarna av historia, och
inget tyder pd att detta héller pd att mattas av.! Snarare méjliggor den tekniska
utvecklingen att vi kan konsumera film pa ett alltmer flexibelt och mangsidigt
sitt, vilket forvintas leda till en fortsatt 6kning av filmkonsumtion.?

All framgingsrik historieférmedling mdste anpassa sig till en historie-
kulturell kontext, som fortfarande i hog grad 4r nationell, men nir det giller
just filmmediet 4r den starkt amerikaniserad. Film ir ett ytterst kommersiellt
medium, som ska spela in sina stora produktionskostnader och helst generera
en vinst. Dirmed maste film tilltala flera olika grupper i samhillet, vilket den
vanligtvis gor genom att inkludera snarare 4n exkludera.” Hollywoodfilmens

1 Ulf Zander, Clio pé bio. Om amerikansk film, historia och identitet, Lund 2006, s. 14-16;
Ulf Zander, "Det férflutna pé vita duken. Film som historiefsrmedlare”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken,
Lund 2009, s. 131.

2 Tomas Axelson, Film och mening. En receptionsstudic om spelfilm, filmpublik och
existentiella frigor, Uppsala 2008, s. 16—17; Mats Jénsson, “Historia 4 la Hollywood —
Steven Spielberg i pulpeten”, i Pelle Snickars & Cecilia Trenter (red.), Det forflutna som
Jolm och vice versa. Om medierade historiebruk, Lund 2004, s. 33.

3 Tommy Gustafsson, "I skarven mellan fakta och fiktion. Konstruktionen av manlighet
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klassiska berittarstrategi i tre akter: presentation — komplikation — upplésning,
har sedan hundra ar tillbaka varit stilbildande och ir en norm i minga andra
linders filmproduktioner. Det ir en dramaturgi som ger alla i publiken en
mojlighet att forstd och tolka hindelseférloppet. Dirutéver maste filmen
representera forestillningar och preferenser som ligger i tiden. Mats Jonsson
menar att den amerikanska filmindustrins frimsta kinnetecken ir att den
alltid forhéllit sig pragmatisk till forindrade preferenser i omvirlden. Det
ar viktigare att producera framgingsrika och fungerande fiktioner 4n sanna
berittelser.*

Nirelevernamdterskolimnethistoriabirde medsigetthistoriemedvetande
som formats av bland annat film, dataspel, Internet och massmediernas
nyhetsrapportering. Aven om familjen och utbildningssystemet fortfarande
spelar en viktig roll i produktionen och reproduktionen av individens
historiemedvetande, finns det foljaktligen flera inflytelserika historiekulturella
arenor som pédverkar var tolkning av det forflutna, var forstdelse av
samtiden och véra perspektiv pd framtiden.’ Det ir svirt att siga nigot om
styrkeférhéllandet mellan de olika akt6rerna, men ett rimligt antagande 4r att
historia framstilld via populirkultur i allminhet och film i synnerhet utgor
inflytelserika arenor dir elevernas historiemedvetande formas.

Detta kapitel fokuserar pé relationen mellan skolans uppdrag att férdjupa
elevernas historiemedvetande och populirkulturell historieférmedling genom
film.® Mitt syfte ir att ge nigra perspektiv pa filmens potential att aktivera
och kvalificera elevers historiemedvetande. Centrala frigestillningar i kapitlet
dr: Vad utmirker filmens sitt att konstruera och férmedla historia jimfort
med historievetenskapliga texter och historielirobécker? Hur péverkar film
gymnasieelevers historiemedvetande?

Jag kommer att utgd frén tv& filmer i mina resonemang. Filmen Horel
Rwanda (2004) anvinds for att exemplifiera hur historia konstrueras pa film
och vad som skiljer filmens framstillning fran historievetenskapliga texter.

och etnicitet i svensk filmkultur under 1920-talet”, i Klas-Gé6ran Karlsson, Eva Helen
Ulvros & UIf Zander (red.), Historieforskning pd nya viigar, Lund 2006, s. 103.

4 Mats Jonsson, Film och historia. Historisk Hollywoodfilm 1960-2000, Lund 2004, s.
15-18, 31-35.

5 Klas-Géran Karlsson, “Historiedidaktik: begrepp, teori och analys”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.), 2009, s. 40; Bernard Eric Jensen, Historie — livsverden
og fag, Kopenhamn 2003, s. 88; Bernard Eric Jensen, “Historiemedvetande —
begreppsanalys, samhillsteori, didaktik”, i Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson
(red.), Historiedidaktik, Lund 1997, s. 49.

6 Lpf'94. Kursplan 2000 for historia. Se M4l att striva mot” fér dmnet historia.
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Waltz with Bashir (2008) ingdr i en receptionsstudie dir syftet dr att forsoka
forstd hur filmens berittelse paverkar mottagarens historiemedvetande.

Historiemedvetande och film

Historia som férmedlas genom film har mycket gemensamt med den
mentala process som gir under benimningen historiemedvetande, skriver
Zander. Innebérden av detta begrepp ir att historien alltid ir i rorelse, da
tolkningen av det forflutna formas utifrén nutida behov och med en tinkt
framtida utveckling som ndgot hoppfullt eller som ett avskrickande exempel.”
Filmer konstruerar en historisk verklighet utifrin en sentida plattform, det
vill siga inspelningstillfillet, och utifran sirskilda 6nskemal och behov i nuet.
Betraktat frin denna synvinkel gir det att argumentera f6r att film egentligen
siger mer om sin samtid — produktionstillfillet — in den gor om det f6rflutna
som skildras.®

Jorn Riisen skriver att vart historiemedvetande tenderar att aktiveras av
borderline events, det vill siga av grundvalskriser som drabbar hela samhillen
i form av till exempel folkmord eller grova évergrepp pa civilbefolkningar.” I
den kategori av film som stdr i fokus for denna studie finns filmer som utger
sig for att vara baserade pi en sann historia av omvilvande art.'® Ofta gir
dessa filmer under genren drama och bygger pa en tragisk eller upprorande
hindelse, men med inspiration frin Riisens resonemang om borderline events
bendmner jag hir denna typ av film borderline film just dirfor att de berittar
en historia om grundvalar som rimnar."" Det ir filmer som berdr existensens

Ulf Zander 2006, s. 15.

Mats Jénsson 2004, s. 1; Ulf Zander 2006, s. 30; Tommy Gustafsson i Karlsson et al.
(red.) 2006, s. 103—105.

9  Jérn Riisen, "Holocaust Memory and Identity Building: Metahistorical Considerations
in the Case of (West) Germany”, i Michael S. Roth & Charles G. Salas (eds.), Disturbing
Remains. Memory, History, and Crises in the Twentieth Century, Los Angeles 2001, s.
252-253.

10  Begreppet film anvinder jag synonymt med spelfilm i detta kapitel, vilket betyder att
dokumentirfilm och konstfilm faller utanfér ramarna for detta arbete.

11 Definitionen kan tyckas vara sniv eftersom den utesluter en stor grupp av filmer om
grundvalskriser, nimligen filmer som himtar inspiration frin sagans virld och utspelar
sig i en historisk tid alternativt filmer som handlar om framtiden, science fiction. Ett
rimligare frhallningssitt kan vara att betrakta borderline film som ett 5ppet begrepp,
vilket inkluderar fler olika undergrupper dit ovanstdende filmkategorier kan riknas.
Det som styrt avgrinsningen i denna studie ir att filmen ska vara baserad p4 en sann
historia.
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innersta frigor om liv och déd, gott och ont, skuld och ansvar, samt ”vi” och
’de”. I detta kapitel anvinder jag mig av filmerna Hotel Rwanda och Waltz
with Bashir, men min utgdngspunkt ir att andra borderline-filmer av god
kvalitet skulle leda fram till liknande resultat.'?

En tolkningsram

Inom historiedidaktik finns en birande tanke att historia dr en dubbel
tankeoperation. A ena sidan 7 vi historia i den meningen att historien funnits
fore oss sjilva och har skapat de forutsittningar vi lever under. Perspektivet
ir genetiskt. A andra sidan gér vi historia. Utifrin nutidens frigor och behov
blickar vi tillbaka f6r att s6ka mening och orientering i tillvaron. Vi ”brukar”
och konstruerar historia. Perspektivet ir genealogiskt.”> Men den historia
som minniskor konstruerar it sig sjilva och andra ir férankrad i bide den
faktiska historien sdsom den framstar i ett genetiskt perspektiv och i tidigare
konstruktioner. De genetiska och genealogiska perspektiven forutsitter
varandra och miste anliggas samtidigt i ssmma dubbla tankeoperation.'* Aven
om de tvd perspektiven sillan framtrider i renodlad form i historieférmedling
kan det vara analytiskt givande att skilja mellan dem och stilla dem i
relation dll film for att tydligare ringa in skillnaden mellan filmens och
historievetenskapens sitt att konstruera och férmedla historia.

Det genetiska perspektivet har varit dominerande hos historieforskare
och historieldrare, som ir professionellt trinade. Hir dr orsak—verkan och
forindring—kontinuitet centrala begrepp. Nyckelordet har varit forklaring,
nigot historikern producerar genom att relatera det som ska forklaras till
en kronologisk utveckling som ir framdtriktad. Strivan finns att f6rstd de
villkor som gillde d& och undvika anakronism. Hinsynstagande till komplexa
orsakssamband, en analytisk 6ppenhet och abstraktion bidrar till att skapa
distans till det undersskta och en okad grad av objektivitet. En genetisk
framstillning kan kasta ljus 6ver frdgor om varfér nutiden ser ut som den gor,
men om denna framdtriktade historia inte tillits nd fram till nuet och dess
problem kommer historien att leva sitt eget liv utan avsindare och mottagare,

utan en relation till nutida behov och frigor."

12 Exempel pd andra borderlinefilmer ér: Shooting Dogs (2005), Ararat (2002), Brinda av
solen (1994), Schindler’s List (1993) och The Killing Fields (1984).

13 Klas-Goran Karlsson 2009, s. 44—47.

14  Kristian Gerner & Klas-Géran Karlsson, Folkmordens historia. Perspektiv pai det moderna
sambiillets skuggsida, Stockholm 2005, s. 99.

15 Kiristian Gerner & Klas-Géran Karlsson 2005, s. 95-98.
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Det genealogiska perspektivet tar sin utgingspunkt i nutidens frgor
och behov. Grundtanken ir att minniskor séker sig tillbaka till sddant i det
forflutna som kan erbjuda dem mening och orientering. Detta perspektiv
anliggs vanligen av breda grupper av minniskor, som inte i férsta hand drivs
av vetenskapliga ambitioner. Historia konstrueras och brukas av individer och
kollektiv f6r att svara mot specifika behov och intressen, sdsom existentiell
forankring, politisk makt eller ideologisk legitimitet. Den genealogiskt
orienterade historien skiljer sig frin historikers sitt att tolka historien genom
att den ir tillbakablickande och mer eller mindre ritlinjigt letar sig tillbaka
i historien for att tillfredsstilla vissa behov eller soka svar pd betydelsefulla
frigor i individens liv. Det kan handla om att s6ka rétter och kontinuitet i en
period priglad av otrygghet och snabb forindring.'®

Det genealogiska perspektivet innehaller flera viktiga komponenter som
utmirker ”den goda berittelsen”. Berittelsen i sin tur fyller en viktig funktion
nir det giller att stimulera individers och gruppers historiemedvetande.'”
Enligt Riisen hinger historiemedvetandet nira samman med narrativ
kompetens, vilket han beskriver som en férméga att artikulera de historier som
behovs for att ge ens liv en meningsfull temporal riktning genom f6rindringar
over tid. For att nd dit bor berittelsen innehalla tre bestdndsdelar, som med
Karlssons terminologi benimns konkretion, kontinuitet och kontext.'"® For
det forsta maste berittelsen ligga nira och beréra minniskors egna upplevelser
och erfarenheter av det forflutna. For det andra ska de tre tidsdimensionerna
di—nu-—sedan behandlas i ett ssmmanhang. Fér det tredje ska méinniskor fi en
mojlighet att genom berittelsen forhalla sig till en storre historia som stricker
sig lingre 4n deras egna liv."”

Den meningsfulla berittelsen

Vir oférmaga att verkligen beroras av det som sker i vir omvirld 4r ofta betingad
av samma fenomen som gor det mojligt att strunta i det som skett 1 historien:
avstindet.”® Avstindet till en hindelse kan vara tidsmissigt, geografiskt och

16  Klas-Goran Karlsson 2009, s. 46—47.

17  Niklas Ammert, Det osamtidigas samtidighet. Historiemedvetande i svenska historie-
liarobicker under hundra dr, Lund 2008, s. 56.

18  Klas-Goran Karlsson 2009, s. 53.
19  Jorn Riisen, History: Narration, Interpretation, Orientation, New York 2005, s. 11.
20  Peter Englund, Brev frin nollpunkten. Historiska esséiier, Stockholm 1996, s. 7-10.
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kulturellt.”! Ett upplevt avstind till historien kan dven hirledas ur abstrakta
resonemang, som visar pa komplexiteten i ett hindelseférlopp och hur olika
tolkningsméjligheter tydliggor att underlaget 4r f6r brickligt f6r att kunna
leda fram till ndgra sikra slutsatser. Men avstindet kan dven sammanhinga
med korta och faktarika redogérelser for hindelser, som forsvarar for lisaren
att emotionellt reagera pa texten. I en genomsnittlig historieldrobok kan ett
helt folk, lite tillspetsat, bli tillintetgjort p& en halv sida och en nation gi
under i en bisats. I rittvisans namn bor dock tilliggas att detta till stor del ir
ett genrespecifikt problem, som ir avhingigt av att stofftringseln dkar och
tvingar fram ett stringt innehéllsligt urval.*

Fér manusforfattaren Keir Pearson, som tillsammans med Terry George
gjorde filmen Hozel Rwanda, hade folkmordet i Rwanda 1994 passerat relativt
obemiirkt 4nda tills han 1999 fick héra berittelsen om hur hotelldirektéren

Paul Rusesabagina riddade 1 268 tutsier och moderata hutuflyktingar frin en
siker dod:

He told me (John Robinson, férfattarens anmirkning) an amazing story
that rocked me to my core [...] Little did I know at that time but the story
of Paul’s heroics at Mille Collines would consume my life for the next
five years [...] I was struck by the fact that at a time when the superpowers
of the world decided to do nothing, one man made a difference. For me,
Paul Rusesabagina’s story needed to be told. I wanted to use the medium
I loved, film, to make people aware of something that they too easily

ignored in 1994.%

Historiemedvetandet tenderar, som nimnts, att aktiveras av trauman och
svira kriser som rubbar vira grundvalar. Om dessa inte ir sjilvupplevda ir
det genom berittelser de kan berdra andra minniskor. Pearson lyssnade till en
berittelse som skakade om grundvalarna i hans liv. Ur detta vixte en vilja att
sitta sig in i mekanismerna bakom folkmordet och sprida kunskapen till en
stor internationell publik. Frin att folkmordet i Rwanda varit ndgot abstrakt
blev det konkret, frén att ha funnits pa avstind kom det nira.

21 Inom nyhetsvirdering anvinds vanligtvis nirhetsprincipen dé redaktionen ska vilja ut
hindelser till nyhetsrapporteringen. Det kulturella avstindet handlar om ldsarens och
tittarens forvintade méjligheter att identifiera sig med den aktuella hindelsen. Om
visterlinningar 4r inblandade i hindelsen krymper foljaktligen det kulturella avstdndet
enligt denna nyhetsjournalistiska princip, och mottagaren har littare att engagera sig i
hindelsen. Dirmed 6kar sannolikheten att hiindelsen blir en nyhet i medierna.

22 Niklas Ammert 2008, s. 24.

23 Keir Pearson, “The Beginning”, i Terry George (ed.), Hotel Rwanda. Bringing the True
Story of an African Hero to Film, New York 2005, s. 13—14.
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Manusforfattaren Pearson kontaktade regissoren Terry George i slutet av
2001. Nir George fick lisa manuset till Hozel Rwanda blev dven han gripen
av berittelsen. De enades om att géra en film med ett uttalat syfte: ”We both
agreed that the purpose of the film was to reach a wide audience, an audience
that probably knew nothing about the Rwandan genocide, and make them
aware [...] we have to get the world to watch.”?* George var medveten om
svarigheten att f& filmprojektet finansierat: “I was continually warned that
Hollywood has almost no interest in African topics. Such films don’t get
made, [ was told, because they are a financial liability.”* Trots den ekonomiska
osikerheten blev finansieringen klar under 2003 och inspelningen av filmen
tog vid i borjan av 2004. Hotel Rwanda hade premiir 2004 i samband med
tiodrsdagen av folkmordet i Rwanda.?®

Filmproducenterna hade ett uttalat syfte att nd en bred filmpublik och
gora publiken medveten om folkmordet i Rwanda 1994, samt att 6ppna deras
ogon for det som sker i Afrika i dag. Hiri ldg en utmaning och, om man s vill,
ett problem. Rusesabaginas sjilvupplevda erfarenheter — ursprungsberittelsen
— forpackades i ett ytterst kommersiellt medium, som i detta fall foljde den
klassiska Hollywood-dramaturgin. Vanligtvis brukar filmmakare skriva att
filmen 4r baserad pa en sann historia, underforstitt att berittelsen anpassats
till ridande genrekonventioner och innehéller dramatiseringar. Filmen Hotel
Rwandalanserades inte som en filmberittelse som dr baserad pd en sann historia,
utan filmen fick undertiteln En sann historia. Betraktat ur en kommersiell
synvinkel ir detta férmodligen rationellt, eftersom det signalerar att vi har
att géra med en verklig hjilte att inspireras av, men ur en historievetenskaplig
synvinkel 4r det problematiskt.

24 Keir Pearson 2005, s. 21. Se dven DVD-versionens extramaterial dir Terry George
utvecklar vilka intentionerna var bakom filmen.

25  Terry George, “My Promise”, i Terry George (ed.) 2005, s. 23.

26 Det finns med all sikerhet flera forklaringar till varfér filmbolaget MGM valde
att gdra Hotel Rwanda vid denna tidpunkt. Rimligen spelade Paul Rusesabaginas
starka berittelse och Pearsons & Georges filmmanus in, men dven den kommande
tiodrsdagen av folkmordet i Rwanda. Horel Rwanda var en kommersiell produke
som kunde forvintas f8 en 6kad publik om folkmordet dven uppmirksammades i
nyhetsrapporteringar och dokumentirer i samband med minneshdgtiden.
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Hotel Rwanda — En sann historia?

Hotel Rwanda har vunnit flera internationella priser och lockat en stor
internationell publik.” Filmen bygger pd hotelldirektéren Paul Rusesabaginas
(Don Cheadle) berittelse hur han mitt under pigiende folkmord i Rwanda
1994 riddar mer dn 1 200 flyktingar frén en siker dod.

Filmberittelsen tar sin utgdngspunke i sitcuationen i Rwanda dagarna fore
den 6 april 1994, dd Rwandas president Habyarimas plan skjuts ned kort fore
landning. Presidentens dod blir startskottet for nira tre manaders folkmord,
som innebir att omkring 800 000 personer — huvudsakligen frin tutsifolket
— dédas under de mest bestialiska former. Filmpubliken fir kronologiskt f6lja
utvecklingen frin det att hotelldirektdren Rusesabagina frimst sitter den egna
familjens intressen i forgrunden till vindpunkten ungefir 45 minuter in i
filmen, nir han inser att vistvirlden, inklusive FN, 6vergivit det rwandiska
folket. I snabb take later Paul lyxhotellet bli en tillflyktsort for mer dn 1 200
flyktingar — huvudsakligen tutsier. Denna vindpunkt i Pauls liv illustreras i
filmen av en laddad scen dir endast rwandier star kvar vid lyxhotellet Mille
Collines efter att alla visterlinningar evakuerats.

Bakom filmer finns specifika behov och intressen, vilket gor att de med
fordel kan analyseras med utgingspunkt i Karlssons historiebrukstypologi
och den tolkningsram som introducerades tidigare i kapitlet.”® Det gir
att identifiera flera olika historiebruk i Hotel Rwanda. Det kommersiella
historiebruket framtrider dd form och inneh8ll anpassas for att nd en bred
publik. De bakomliggande forklaringarna till folkmordet fir en undanskymd
plats. Vid tv tillfillen fir filmpubliken en kort historielektion om bakgrunden
till folkmordet. Filmen inleds med féljande sindning frin radiostationen
RTLM, som stod for en hardfér anti-tutsipropaganda:

When people ask me, good listeners, “Why do I hate Tutsi?” I say, “Read
our history.” The Tutsi were colonists. They stole our Hutu land, they
whipped us. Now they have come back, these tutsi rebels. They are
cockroaches. They are murderers. Rwanda is our Hutu land. We are
majority. They are a minority of traitors and invaders. We will squash the
RPF rebels. This is RTLM, Hutu power radio. Stay alert — — watch your
neighbors.”

27  Hotel Rwanda blev trefaldigt Oscarnominerad, fick tre Golden Globe-nomineringar
och har vunnit fler 4n tio stérre utmirkelser. Se lista éver nomineringar och priser:
heep://www.imdb.com/title/tt0395169/awards, 2010-02-10.

28  Klas-Géran Karlsson 2009, s 56—69.
29  Keir Pearson & Terry George, “The Screenplay”, i Terry George (ed.) 2005, s. 117.
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Vid ett andra tillfille i filmen forklarar en journalist frin Kigali skillnaden
mellan hutuer och tutsier for en visterlindsk kollega, Jack Dalgish (Joaquin
Phoenix):

According to the Belgian colonists the Tutsi are taller, are more elegant.
It was the Belgians that created the divisions [...] They picked people —
those with thinner noses, lighter skin. They used to measure the width
of peoples’” noses. The Belgians used the Tutsis to run the country. Then,
when they left, they left the power to the Hutus. And of course, the Hutus
took revenge on the elite Tutsis for years of repression.”

Den férklaring filmen ger till folkmordet i Rwanda saknar komplexitet och
analytisk 6ppenhet. I stillet dr det ritlinjiga och enkla kausala samband som
framtrider i filmen. Mohamed Adhikari skriver att Hotel Rwanda missar
chansen att placera in folkmordet i en storre kontext. Filmpubliken fir till
exempel ingen hjilp med att forstd varfor s manga i civilbefolkningen blev
forovare. Det kommersiella historiebruket tar 6verhanden genom att fokusera
for mycket pa en individs hjilteddd och for lite pa strukturella forklaringar till
folkmordet och dess grymheter:*!

Hotel Rwanda had the opportunity to contextualise the genocide and act
as an informative piece of work. Instead, the producers choose to focus on
the drama of one individual’s attempt to save a group of people. Thereby
they made the film more commercially acceptable. In doing so the truth is
compromised and an opportunity missed.*

Adhikari riktar tung kritik mot filmen. Men nir han efterlyser fler strukturella
forklaringar, mer av brutaliteter och mindre av individuella hjiltedad for att
komma nirmare sanningen, ir det ett vetenskapligt bruk av historia han
efterlyser. Zander menar tvirtom att ett val att visa upp alla de detaljer och
alternativa utvecklingslinjer som utmirker historiska hindelseférlopp och
historievetenskaplig tolkning av dessa, kan vara filmiskt kontraproduktivt.
Han hivdar att ett vetenskapligt historiebruk inte ir en fruktbar startpunkt
for analyser av visuella mediers férmedling av historia.*

30  Keir Pearson & Terry George 2005, s. 133.

31 Mohamed Adhikari, “Hotel Rwanda - The challenges of historicising and
commercialising genocide”, Development Dialogue 2008:50, s. 173—174, 189.

32 Mohamed Adhikari, "Hotel Rwanda: An opportunity missed?”, heep://www.
pambazuka.org/en/category/books/40505, 2010-02-17.

33 Ulf Zander 2006, s. 23, 35.
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En utgdngspunke for detta kapitel 4r att film konstruerar en historisk
verklighet utifrin sirskilda intressen och behov i nuet, vilket betyder att det
genealogiska perspektivet rimligen 4r det dominerande i filmmediet. Det
moraliska historiebruket handlar om att minnas och fista blicken pa tidigare
bortglomda eller borttringda historiska hiindelser. Detta behov ir tydligt hos
filmproducenterna och genomsyrar filmen Hotel Rwanda. Detsamma giller de
lirarhandledningar, historiska éversikter och intervjuer som finns att himta
pa Hotel Rwandas officiella hemsida.> I filmen framgar tydligt vilka som ir
“onda” och “goda”. Framfor allt riktas allvarlig kritik mot vistvirlden som
enligt filmberittelsen svek Rwanda. Filmen marknadsfors med formuleringen:
"Nir hela virlden blundade 6ppnade en man sitt hjirta.” Detta kan
betraktas som ett exempel pa hur det kommersiella historiebruket anpassas
till publiken och dirmed byter skepnad till ett ideologiskt historiebruk. Det
kommersiella historiebruket 4r beroende av andra historiebruk for att svara
mot konsumenternas behov, nigot som Marianne Sjoland behandlar mer
ingdende i denna antologi.

Den kritik som i filmen riktas mot vistvirlden kan dven tolkas som ett
exempel pd ett politisk-pedagogiskt historiebruk med syfte att 3ppna 6gonen
for liknande svek som pdgir i nutiden. Tanken ir ate lyfta frigan till ett
politiskt plan och skapa debatt. Berittelsen pekar ut for filmpubliken hur
enskilda individer, stater och mellanstatliga organisationer bor handla vid
liknande grundvalskriser i samtiden och framtiden.

I min analys av historiebruket i filmen Hotel Rwanda behover bade det
genetiska och genealogiska perspektivetinkluderasilinje med den tolkningsram
kapitlet bygger pa. Filmen har ett utpriglat genealogiskt perspektiv. Det som
utmirker dess berittelse dr subjektivitet, analytisk slutenhet, konkretion,
kontinuitet, relevans, nirhet, kinsla och upplevelse. Trots detta marknadsfors
filmen som en sann historia, det vill siga som om vi har att géra med ett
vetenskapligt historiebruk av genetiskt snitt. Det handlar foljaktligen om att
fa publiken att tro att det 4r en sann historia som berittas, trots att folkmordet
i filmen Hotel Rwanda utgér en blandning av flera olika historiebruk som
vetter &t det genealogiska perspektivet.

34 http://www.unitedartists.com/hotelrwanda/main.html, 2010-01-20.
35  Se omslag pd DVD-fodral och Hotel Rwandas officiella hemsida.
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Elevers moten med film

Berittelsen ir ett mojligt verktyg nir det giller f6r minniskor att artikulera sitt
historiemedvetande och den har en viktig funktion for att stimulera individers
och gruppers historiemedvetande. Men vad ir det som sitts iging nir filmens
berittelse — sujet — ndr mottagaren, som konstruerar sin berittelse — fabula?*
Hur péverkar film gymnasieelevers historiemedvetande?

I borjan av juni 2009 genomforde jag en receptionsanalys tillsammans med
dtta elever p4 en gymnasieskola i Stockholm.”” I Sverige ir receptionsstudier av
historisk film och hur dessa péverkar elevernas historiemedvetande ett nistan
outforskat omrdde.”® Denna studie ska betraktas som ett forsta forsok att
formge en receptionsanalys dir filmens potential att aktivera och kvalificera
elevernas historiemedvetande stir i fokus. I mitt pdgiende avhandlingsarbete
ger jag diremot filmpubliken och receptionen ett generdst utrymme for att
med stdrre precision kunna siga ndgot om filmens férméga att fordjupa
elevernas historiemedvetande.

Denna pilotstudie forlades till slutet av kursen Historia A for att ge
eleverna en okad méjlighet att forstd och utmana filmberittelsen. Ett
historiemedvetande kan inte operera i tomma intet, eleverna behover ha ett
innehdll att tinka med och om. Receptionsanalysen organiserades utifrin
Riisens uppdelning av tre meningsskapande dimensioner i historiekulturen
och i individens historiemedvetande: Den estetiska dimensionen handlar
om hur historiska erfarenheter levandegors och formedlas, medan den
politiska dimensionen inbegriper frigor om hur maktforhillanden
legitimeras eller utmanas. Den kognitiva dimensionen, slutligen, stir for
historievetenskap och tillférlitlighet i tolkningen. En berittelse behover ha
en balans mellan de tre dimensionerna, vilka i korthet kan 6versittas med
orden kinsla, vilja och forstind, for att inte bli ensidig och problematisk.*

36 De ryska formalisterna utvecklade under bérjan av 1900-talet en begreppsapparat,
inspirerad av litteraturvetenskapen, kring filmiskt berittande. Distinktionen mellan det
som konkret visas p4 filmduken kallas sujet och den berittelse som &skddaren skapar av
dessa bilder i sitt eget huvud fabula. Denna begreppsapparat har blivit grundliggande
for filmvetenskaplig teori. Se Tomas Axelson 2008, s. 41-46.

37  Eleverna gick pa det estetiska programmet i drskurs 2 dd studien genomférdes den
6 juni 2009. Deras skrivna kommentarer till filmen Waliz with Bashir kan inte
sammankopplas med deras namn. Allt material finns arkiverat hos forfattaren till detta
kapitel.

38  Per Eliasson, "D4 méste man ju forstd hur historien paverkar minniskor, som paverkar
historien igen”, Aktuellt om historia 2008:1, s. 42.

39  Jérn Riisen, Beriittande och fornuft. Historieteoretiska texter, Goteborg 2004, s. 160—174.
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Dessa dimensioner fungerade som ett analysverktyg for att bedéma vilka
dimensioner i historiemedvetandet som aktiverades hos eleverna i samband
med filmvisningen. Infér visningen fick eleverna dven frigor att forhélla sig
till, relaterade till de tre medvetandedimensionerna.

Valet av film f6ll pd Waltz with Bashir, som handlar om regisséren Ali
Folmans egna erfarenheter och minnen, eller snarare avsaknad av minnen,
fran kriget mellan Israel och Libanon 1982. Forutom att filmen var akeuell
pa biograferna nir eleverna fick ta del av den och att elevintresset var stort,
paverkades filmvalet av tvd andra betydelsefulla faktorer: dels att ingen i
gruppen sett filmen eller analyserat dess inneh&ll i undervisningssammanhang,
dels att filmens berittelse innehéller nigra planteringar dir massakern i Sabra
och Shatila 1982 relateras till forintelsen, vilket vicker frigan om vilka spar
denna jimférelse limnar i receptionen. Kommer nigon av eleverna att utmana
denna del i berittelsen?*!

Waltz with Bashir har en uppbruten kronologi i berittandet och skiljer
sig didrmed fran Hotel Rwandas kronologiska berittelse, men successivt vixer
det fram en berittelse som beskriver vigen fram till massakern och dess
omedelbara konsekvenser for civilbefolkningen. Filmen aktualiserar frigor
om liv och déd, gott och ont, skuld och ansvar, minne och mening, vilket gér
att filmbericttelsen har en potential att aktivera elevernas historiemedvetande.

I receptionsanalysen framgick det tydligt att samtliga elever var tagna av
filmen och dess siitt att formedla berittelsen om massakern. Ett dterkommande
tema for flera elever var att de inte bara kinde pd ett visst sitt, de var dverraskade
av de starka kinslostimningarna eftersom det har blivit konvention att visa
lidande och vild som en del i nyhetsrapporteringen. Sirskilt en av eleverna
fingade in detta i sitt intervjusvar:

40  Jag bad dem kommentera sin reaktion och kinsla efter att ha sett filmen. De ombads
dven att berdra i vilken min filmen bidragit tll en vilja att handla och forindra
samhillsforhillanden. For att ticka in den kognitiva dimensionen fick eleverna i
uppgift att fundera pd om detta var en unik hindelse eller om det finns paralleller i
historien. Eleverna ombads idven kommentera om de tror att liknande hindelser kan
hinda i framtiden, samt vilka frigor filmen vickte.

41  Filmen Hotel Rwanda hade eleverna tagit del av och analyserat &ret innan i dmnet
samhillskunskap, vilket bidrog till valet av en annan aktuell borderline film, Waltz with
Bashir.
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Chockad skulle vara ordet som beskrev hur jag kiinde efter att jag sig Waltz
with Bashir for min forsta ging. Jag blir ocksd chockad av att jag blev
det av filmen, f6r trots att det inte alls 4r ovanligt i virlden och att man
upplever liknande scenarion nistan varje dag pé tv sd blir jag upprikeigt
och djupt berdrd av brutaliteten och filmens fantastiska forméga att finga
minniskans tankesitt och instillning till krig.*

Jag blev helt forbluffad hur tyst det blev i rummet. Otroligt gripande
film! [...] Ger otroligt mycket kidnslomissiga intryck, fascinerande sitt att
lira sig om historiska hindelser. Dock visste jag for lite om kulturen och
geografin [kontexten, forfattarens anmirkning] for ate verkligen forstd vad
som hinde.®

Om intervjusvaren stills i relation till historiemedvetandets tre dimensioner
antyder citaten ovan att den nirhet och konkretion som film kan férmedla
aktiverar historiemedvetandets estetiska dimension i form av mycket starka
kinslomissiga reaktioner. Axelsons resultat pekar i samma riktning. Hans
receptionsstudie visar att film hos respondenterna betraktades som ett
emotionellt kraftfullt medium och som en Killa till tankar om livet och
moraliska principer.*

Aven den politiska dimensionen tenderar att aktiveras d4 minniskor lyssnar
till berittelser som beror. Det gillde for Pearson och George da de lyssnade
till Rusesabaginas berittelse, och det giller f6r flera av respondenterna i denna
studie. En majoritet beskriver att de har en vilja att agera for att forhindra att
nagot liknande upprepas, men att de saknar tillrickliga kunskaper. Flertalet
av respondenterna siger att de inte fir hjilp av filmen att sitta in massakern i
ett storre sammanhang. I stillet vicker massakern i Sabra och Shatila minga
frgor: Varfor intriffade massakern? Vilka aktdrer var inblandade? Vem bir
ansvaret? Kan detta hinda igen? Trots att filmen anspelar pé likheter mellan
massakern i Sabra och Shatila 1982 och férintelsen gor hilften av eleverna
kopplingar till folkmordet pd armenier, folkmordet i Kambodja, etnisk
rensning och folkmord i det forna Jugoslavien, samt folkmordet i Rwanda.
Eleverna placerar in den f6r dem okiinda massakern i en folkmordsgrupp dir
forintelsen finns med och utgér paradigmet, men dir dven andra folkmord
nimns. Det verkar finnas en vilja hos respondenterna att snabbt férankra det
okinda i det vilkinda. Men saknar eleverna den kognitiva dimensionen, som

42 Intervju med Filip 5 juni 2009. Materialet finns hos forfattaren.
43 Intervju med Lukas 5 juni 2009. Materialet finns hos forfattaren.
44  Tomas Axelson 2008, s. 214, 220.

27



kompletterar filmens berittelse, vicker det frigan om film i vissa sammanhang
rent av kan forhindra en progression och diirmed bidra till slutna berittelser,
om de inte utmanas av berittelser med analytisk 6ppenhet och komplexitet.
I denna studie varken utmanade eller problematiserade respondenterna sina
jimforelser mellan olika 6vergrepp och folkmord i historien. Detta kan tolkas
som att filmen lider av ett underskott av den kognitiva dimensionen.

Tre nodvindiga dimensioner

Tidigare foérde jag ett resonemang om historielirobdcker och
historievetenskapliga texter som ensidigt betonar den kognitiva dimensionen
i meningsskapandet, vilket kan bygga upp ett avstind mellan texten och
lisaren. I denna antologi f6r Ingmarie Danielsson Malmros ett resonemang
om hur den kognitiva dimensionen tagit éverhanden i historieldrobscker
under efterkrigstiden. I takt med att texterna blivit allt mer komprimerade
har berittelsen forlorat i konkretion, kontinuitet och kontext.

P4 motsvarande sitt kan film vara problematisk for att den estetiska
och politiska dimensionen dominerar.*® Film kan inte mita sig med textens
forméga att vrida och vinda pa verkligheten och problematisera bilden. Det
dr dirfor bedrigligt att visa en film i tron att den ska ersitta annan historisk
information.“® En rimlig slutsats som kan dras ir att film har en stor potential
att aktivera historiemedvetandet, eftersom det 4r ett emotionellt kraftfulle
medium som vicker kinslor, frigor och i vissa fall en vilja att forindra.
Den har en fantastisk formaga att skapa nirhet till historien och berora,
men i vilken utstrickning detta leder till att elevernas historiska tinkande
utvecklas dr en betydligt mer komplex friga. Intervjusvaren pekar i riktning
mot att det miste finnas en balans mellan de tre dimensionerna for att
historiemedvetandet ska kvalificeras och ge eleven en orientering i tillvaron,
en orientering som grundar sig pd en forméga att hantera forindring och
flera olika berittelser samtidigt. Hir har historieimnet en unik méjlighet,
jimfort med andra historiekulturella arenor, att erbjuda en lirandesituation
ddr samtliga tre dimensioner i historiekulturen och historiemedvetandet har
sin givna plats.*” Sedd ur den synvinkeln ir populirhistoria fsrmedlad via film
en tillgdng och inte en belastning fér historieldraren.

45  Jorn Riisen 2004, s. 160—164.
46 UIlf Zander 2009, 5.150.

47  Deter Lee, “Understanding History”, i Peter Seixas (ed.), Theorizing Historical
28 Consciousness, Toronto, Buffalo & London 2004, s. 155.



Martin Wilson

Nu dr det vil revolution pa
gang:

Wikipedia och historieskrivning

Det kan tyckas langsoke att inleda ett kapitel som ska handla om Wikipedia
med att citera Platon. Faktum ir dock att foljande citat visar att dagens
diskussioner om informations- och kommunikationsteknik, IKT, har rétter
som kan spdras langt tillbaka i historien:

Nir Theuth kom till bokstiverna sade han:

Min konung! Om egypterna lir sig det hir blir de visare och mer
minnesgoda, f6r det hir har jag uppfunnit som en drog f6r minne och
vishet!

Kungen svarade:

Mingkunnige Theuth! En kan framféda konstprodukter, en annan
avgora vilken skada och nytta de medfr for dem som ska anvinda
dem. Nu ir du bokstivernas far, och av vilvilja siger du att deras verkan
dr motsatsen till den verkliga. Nir man lir sig dem férsummar man
nimligen minnet, vilket leder till glomska, for i forlitan pa skriften later
man sig pAminnas av frimmande tecken utifrdn, inte inifrin av egen
kraft. Du har alltsi uppfunnit en drog som inte hjilper minniskan att
stirka minnet, utan hjilper henne att piminna sig. Dina lidrjungar ger
du skenvishet, inte sann vishet. De kommer att lisa mycket utan att bli
undervisade, de kommer att skenbart inse mycket men for det mesta
inte fatta ndgonting; de kommer att bli odrigliga att umgés med och bli
skenvisa, inte visa.'

1 Platon, "Faidros”, i Platon, Skrifter. Bok 2, Stockholm 2001, s. 371.
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I Platoncitatet ovan mdts kung Thamus och uppfinnaren Theuth. Thamus
ir skeptisk till innovationen skrivkonst. Platons text har anvints for att peka
pa likheter mellan uppfinnandet av skrivkonsten och utvecklandet av IKT.
Walter ]. Ong refererar till Platon for att understryka tvé likheter. For det forsta
mottes bada innovationerna av skepsis. For det andra har bada féreteelserna
forindrat minniskans sitt att tinka.?

Attjimstillabetydelsen av skrivkonsten med betydelsen av IKT 4r mahinda
ett exempel pa ett tvivelaktigt historiebruk. Det finns stora skillnader. Dels ir
det i nuliget oméjligt att avgora hur stor péverkan datorerna faktiskt har haft.
Kanske ir effekten pa det minskliga livet betydligt mindre 4n de forindringar
som skrivkonsten medf6rde. Dels finns det minga negativa aspekter av
datoranvindande. Olika former av missbruk och illegala verksamheter
forknippas med datorer. Liskunnighet diremot betraktas enbart som nigot
positivt. Det gar alltsd att ifrigasitea jimforelsen mellan skrivkonst och IKT.
Samtidigt gir det inte att bortse frin de tvd aspekterna som Platoncitatet var
tinke att illustrera: anvindning av IKT har métts med skepsis och osikerhet,
inte minst frin lirare, och IKT har medfort stora forindringar i samhillet.
Som exempel pd den sistnimna aspekten kan Sovjetunionens fall nimnas.
Manuel Castells menar att informationsteknologins utveckling var en viktig
faktor i den processen. Eller rittare sagt: det sovjetiska samhiillets of6rmiga att
hantera informationsteknologi bidrog till att landet halkade efter i utvecklingen
jamfort med vist, vilket i sin tur medverkade till systemets kollaps.”

Nir hela samhillet péverkas av innovationer fir detta dven
konsekvenser for skolvisendet. Frin mitten av 1980-talet gjordes stora
satsningar pa IKT i den svenska skolan. Ambitionen var frin bérjan hog.
Tanken var att introduktionen av datorer i skolans virld skulle leda till att
undervisningsmetoderna revolutionerades. Dessutom skulle skolan leda IKT-
revolutionen och visa dvriga samhillet vigen in i den nya eran.* Genom
att stilla 1980-talets visioner om framtiden mot dagens situation i skolan
kan ndgra intressanta iakttagelser goras. Till att borja med ansdgs de forsta
satsningarna vara misslyckade, den omedelbara revolutionen uteblev. I ett
lingre perspektiv kan det dock konstateras att anvindningen av IKT har dkat

2 Walter J. Ong, Muntlig och skrifilig kultur. Teknologiseringen av ordet, Géteborg 1990,
s. 95-100.

3 Manuel Castells, Informationsildern. Ekonomsi, sambiille och kultur. Band 3, Millenniets
slut, Goteborg 2007, s. 49-51.

4 Se exempelvis KK-stiftelsen, Restposten. Den viixande historien om Stiftelsen for kunskaps-
och kompetensutveckling, Stockholm 2001, s. 17.
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markant och att skolorna faktiskt genomgatt stora forindringar.’ Tanken pd
att lirarna skulle ha lett IKT-revolutionen kinns i dag nirmast lojevickande.
Det var i stillet ungdomarna som férst anammade den nya tekniken. Det
uppstod en klyfta mellan eleverna och lirarna, en klyfta som undersokts av Elza
Dunkels. Hon pekar pa problemen med att elever och lirare delvis lever i olika
virldar.® Samtidigt 4r varken elever eller lirarkir homogena grupper. Det finns
anledning att anta att IKT-kompetensen varierar inom bida grupperingarna.

Hur har minniskan péaverkats av teknikens utveckling under de
senaste decennierna? En nistan lika stor friga dr hur denna utveckling
paverkat historiekulturer. Peter Aronsson understryker historiekulturers
kommunikativa funktion att koppla samman détid, nutid och framtid. Dessa
kopplingar gors med hjilp av historiskt rimaterial sisom killor, artefakter och
ritualer.” Klas-Géran Karlsson betonar ocksd de kommunikativa aspekterna
och definierar historiekultur som kommunikationsstrukturer som anvinds for
att fsrmedla historia. Avsiindare, formedlare och mottagare utgor aktérer som
genom medier och kanaler anvinder historia. IKT omnimns i sammanhanget
och det konstateras att foreteelsen ir en ny och relativt outforskad aspekt av
produktion och konsumtion av historia.?

IKT har paverkat och kommer att péverka historiekulturer pd flera sitt.
Nytt historiekulturellt material har uppstitt, exempelvis nir minniskor
delger omgivningen sina kinslor via webbaserade fora i samband med stora
virldspolitiska hindelser. En annan typ av material uppstir nir ny teknik
anvinds for att skapa nya foreteelser som har ett historiskt innehall. En sidan
foreteelse dr dataspel med historiska teman. Eva Kingsepp analyserar pd vilket
sitt nazismen frin 30- och 40-talet anvinds i spel. Dataspel 4r i sig inte en helt
ny foreteelse; rollspel och bridspel ir tydliga féregingare som dven méjliggor
kontrafaktiska lekar med historien. Kingsepp understryker att nazismen ir en
kraftfull symbol for ondska. Denna symbol dr en utmirkt motstindare i spel.
Samtidigt uppstér etiska problem nir kommersiella krafter anvinder nazism i
underhillningssammanhang.’

5 Gunilla Jedeskog, Ch@nging school. Implementation of ICT in Swedish school, campaigns
and experiences 1984-2004, Uppsala 2005, s. 41-43, 78.

6 Elza Dunkels, Bridging the distance. Children’s strategies on the Internet, Umea 2007, s.
41-42.

Peter Aronsson, Historiebruk — att anviinda det forflurna, Lund 2004, s. 14, 17-18.

Klas-Goran Karlsson, “Historiedidaktik: begrepp, teori och analys”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien idr nu. En introduktion till historiedidaktiken,
Lund 2009, s. 37-39.

9 Eva Kingsepp, Nazityskland i populiirkulturen. Minne, myt, medier, Stockholm 2008, s.
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IKT medfér dock mer dn bara ett nytt historiekulturellt material. De
historiekulturellt centrala begreppen producera, formedla och konsumera ir
ocksd centrala for IKT. Att forsoka besvara hur IKT péverkat minskligheten
dr en alltfor stor frga for detta kapitel. Diremot dr det méjligt att undersoka
vad som hinder med historieskrivning nir den forflyttats till det webbaserade
uppslagsverket Wikipedia. Wikipedias innehall bestir mestadels av text. De
illustrations- och simulationsméjligheter som IKT méjliggjort anvinds i liten
utstrickning. Det som gor Wikipedia intressant i det hir sammanhanget
ar alltsd inte att det ir ett avancerat IKT-redskap, utan att uppslagsverket
svarar mot de centrala historiekulturella begrepp som stir i fokus for
historiedidaktiska studier.

Processuellt, strukturellt och funktionellt

Karlsson menar att historiekulturer kan analyseras processuellt, strukturellt
och funktionellt. Processen i vilken historia férmedlas har forindrats over
tid. Fére IKT:s intdg i samhillet spelade skolan och familjen en relativt sett
storre roll for hur individer formade sitt historiemedvetande. Innovationerna
televisionen och Internet forindrade bade processer for hur historia férmedlas
och historiekulturer i sig.'® Wikipedias artiklar konsumeras i stor omfattning,
inte minst av elever. De férmedlar olika typer av historieskrivning, och
historia produceras pé ett nytt sitt i och med att vem som helst kan redigera
ett uppslagsord. De processuella forindringar som IKT medfért fingas med
andra ord upp genom studier av Wikipedia.

Olika stater har olika samhillsstrukturer. I en jimférelse mellan dem visar
Karlsson att strukturella faktorer sdsom sekularisering och politisk styrning
av historieskrivning fir betydelse for ett lands historiekultur. Kunskapen
om hur strukturer péverkar dr knapphindig. Det dr dock rimligt att anta
att faktorer som paverkas av samhillets struktur, sisom utbildningsniva,
genus och etnicitet, spelar roll for hur historieckonsumtion tar sig uttryck."!
Inom ramen fér det hir kapitlet 4r det inte majligt att ens bérja reda ut hur
samhiillets strukturer kan paverka historiefdrmedling via Wikipedia. Min
fortsatta forskning kommer dock att inkludera dven den strukturella nivin av
historiekulturell analys.

Avslutningsvis menar Karlsson att historiekulturer kan studeras med

historiebruk i fokus. Olika bruk fyller olika funktioner. Vetenskapligt bruk

189-190, 238-239, 274-280.
10 Klas-Goran Karlsson, "Historiedidaktik” 2009, s. 39-40.
11  Klas-Goran Karlsson, "Historiedidaktik” 2009, s. 40—41.
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syftar exempelvis till att tolka verkligheten enligt ett bestimt, professionellt
utvecklat regelverk, medan ett ideologiskt bruk séker legitimera en viss
dskddning.'? Wikipedias 6ppna struktur gor det mojligt for flera olika
historiebruk att rymmas inom samma ramar. Samtidigt gor brukens
motstridiga funktioner att konflikter uppstér.

Studier av Wikipedia kan 6ka kunskapen om historieskrivning i IKT-
samhillet. Wikipedia péverkar samhillets historiekultur processuellt.
Samhiillets strukturer formar med all sannolikhet dven historieskrivningen i
Wikipedias uppslagsord. Olika historiebruk med olika funktioner méts pa
samma arena. Studier av Wikipedia kan dirmed bidra till att 6ka forstdelsen
av hur IKT i stort paverkar minniskans relation till historien.

Att granska Wikipedia

En Wikipediaartikel 4r allt annat in huggen i sten. Grundidén ir att vem
som helst, nir som helst, kan g& in och redigera en artikel. Det innebir att
det inte finns en slutgiltig version av en artikel. Den kan vara obsolet redan
innan ldsaren ens hunnit bérja ta del av den. Samtidigt 6ppnar den fria
redigeringen méjligheter for forskning. Grundregeln dr nimligen att samtliga
dndringar bevaras. Michael Schoenhals och Ulf Zander granskar hur artikeln
om Kinas historia forindrats i den engelsksprikiga varianten av Wikipedia.
Hikan Danielsson har pa ett liknade sitt undersske hur uppslagsordet
Katynmassakern forindrats i den svenska versionen av Wikipedia. Dessa bida
studier inriktas framfér allt pa hur Wikipedia hanterar pistdenden som kan
falsifieras. I fallet Kina handlar det om ett citat som felakdigt tillskrivits Mao, medan
granskningen av Katynmassakern fokuseras pa Sovjetunionens skuld."

Det ir alltsd mojligt att studera hur en Wikipediaartikel utvecklats dver
tid. I normalfallet 4r det klokast att borja studera den senaste versionen av en
artikel, eftersom den antagligen 4r mest bearbetad. For att kunna fastsld att
den senaste versionen verkligen 4r den mest utvecklade kan en granskning
av nigra indringar bakdt i tiden ge en uppfattning om hur "stabil” just den
versionen ir. For att granska en artikels utveckling éver tid kan en metod vara
att vilja ut versioner av artiklar med ett bestimt intervall. Slutligen ir det
mojligt att granska alla versioner av en artikel.

12 Klas-Goran Karlsson, "Historiedidaktik” 2009, s. 56-60.

13 Michael Schoenhals & Ulf Zander, ”Var och en sin egen redigerare. Wikipedia som
problem och méjlighet”, och Hikan Danielsson, ”Kampen om historieskrivningen.
Katynmassakern i Wikipedia”, bdda i Historielirarnas Firenings drsskrift 2008, s. 93—
106.
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Fér att kunna analysera historieskrivningen i Wikipedias artiklar 4r det
limpligt med en komparativ ansats. Det skulle vara mgjligt ate stilla olika
artikelversioner mot varandra. Nationalencyklopedin, NE, har dock ansetts
vara en mer stabil referenspunkt. NE ska inte ses som en representant for
sanningen med stort S. Anders Blomqyvist visar att komplicerade historiska
foreteelser inte alltid l3ter sig fingas inom ramen foér en encyklopeditext.'*
Texterna i NE kan emellertid ses som vedertagna i tre bemirkelser. For det
forsta dr uppslagsorden skrivna av etablerade forfattare, for det andra har de
genomgitt en granskningsprocess innan de publicerats, och for det tredje
betraktar anvindarna av NE innehallet som auktoritativt.

De granskningar av Wikipediaartiklar som nimnts har fokuserat pi
pastdenden som antingen kan verifieras eller falsifieras. Sidana frigor
kan tacklas med traditionell killkritik. Nir det giller mer komplicerade
historievetenskapliga frigor méste andra metoder anvindas. Fér att kunna
analysera texterna mdste innehdllet kategoriseras. I den hir artikeln anvinds
Karlssons kategorisering av historia i tre dimensioner: historia som kvantitet,
kvalitet och relevans.

Historia kan handla om faktapéstdenden, sisom information om nir ett
visst krig startade. Den hir dimensionen kan benimnas som historia som
kvantitet. Utifrin ett historievetenskapligt perspektiv stdr inte renodlade
faktakunskaper hogt i kurs. Att enbart kumulative 6ka mingden historiska
fakta ir inte i enlighet med den moderna historiska forskningens idé.
Diremot gir det inte att komma ifran att fakta utgér en nédvindig grund fér
de tvd andra dimensionerna. Den andra ir historia som kvalitet. Historia kan
rimligen inte bara handla om att presentera fakta, kvalitativa tolkningar méste
ocksd goras. Den tredje dimensionen kan kallas fér historia som relevans.
Varfor dr historien relevant for nutid och framtid? Detta kan ocksa beskrivas i
termer av historiemedvetande, som medvetenhet om historiens betydelse for
nuet och framtiden."”

Intet nytt sker under solen

I artiklarna "Bakgrund dll forsta virldskriget” och “Krigets bakgrund” tar
Wikipedia respektive NE upp hindelseférloppet som ledde fram till forsta
virldskriget. Liknande fakta tas upp i de bida artiklarna. Wienkongressen

14 Anders E. B. Blomqvist, "Nationalistisk historieskrivning i NE. Fallet Transsylvanien”,
Aktuellt om historia 2006:3, s. 17-26.

15  Klas-Géran Karlsson, "Den historiska kunskapen — hur utvecklas den?”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.) Lund 2009, s. 219-222.
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1815, allianssystemen och konflikterna pa Balkan dterges pa ett liknade sitt.
Wikipedias beskrivning dr mer dn tre gdnger s ling som NE:s. Den version av
NE som anvinds hir 4r visserligen den webbaserade, men eftersom denna text
forvintas svara mot den som finns i bokversionen finns indock begrinsningar
i friga om hur ling en NE-artikel fir vara. Sddana begrinsningar saknas nir
det giller forfattandet av artiklar i Wikipedia.

Faktamissigt stdr de tvi texterna inte s lingt frin varandra. Skillnader
kan dock spdras nir texterna om utvecklingen tolkas. I Wikipedias artikel
star den politiska historien helt i fokus. Aven NE sitter fokus pa den politiska
utvecklingen, men #ven inslag av ekonomisk historia férekommer. Tysklands
ekonomi pekas ut som en av orsakerna till konflikten. Bilderna som illustrerar
artiklarna dr ocksd helt olika. I Wikipedia portritteras nio politiska ledare.
I NE finns i stillet en bild som sigs visa gripandet av Gavrilo Princip och
tvd bilder dir civila uppmuntrar soldater som drar ut i krig. Portritten i
Wikipedia synkroniserar vil med texten, medan bilderna i NE kan ses som
ett komplement till den makepolitiska texten med ett mera socialt perspektiv.

Beskrivningen av Bismarcks intentioner skiljer sig at. I Wikipedia
talas det om att Bismarck ville skydda Tyskland: Mot farorna frin denna
tyskfientliga panslavism sékte Otto von Bismarck skydda Tyskland genom
forbundet med Osterrike-Ungern som forst grundades 7 oktober 1879 pa 5
&r.”1¢ T NE framstills den tyske kanslern som nigot mindre passiv: "Bismarck
sokte genom ett komplicerat nitverk av allianser bevara stabiliteten i Europa
pa ett for Tyskland fordelaktigt sitt.”” Om texterna jimfors framstar
Wikipediaversionen som nigot mer positivt instilld till Bismarck. Det mirks
framf6r allt nir det giller Bismarcks intentioner med att bilda allianser. I
Wikipediaversionen soker Bismarck skydda Tyskland mot fientlig panslavism.
I NE handlar motsvarande passage om att han ville bevara stabiliteten till gagn
for Tyskland. Landet bendmns i artikeln som en miktig tidsinstilld bomb. I
Wikipediaversionen talas i mer vaga termer om “forvirrade konflikter”.

Historieskrivningen i Wikipedia piminner mycket om den som priglade
flertalet historiska framstillningar i bérjan av 1900-talet. Det politiska spelet,
staters och individers handlingar, utgjorde de huvudsakliga studieobjekten

16 Wikipedia, Bakgrunden dll forsta virldskriget, http://sv.wikipedia.org/w/index.
php?title=Bakgrund_till_f%C3%B6rsta_v%C3%A4rldskriget&direction=next&ol
did=9961388, publicerad 2009-09-08, nedladdad 2009-11-18. Samtliga webbkillor

finns sparade och utskrivna hos forfattaren.

17  Bo Huldt, "Férsta virldskriget — Krigets bakgrund”, Nationalencyklopedin
Lang, http://ne.se.ludwig.lub.lu.se/f%C3%B6rsta—v%C3%A4rldskriget/krigets—
bakgrund#, nedladdad 2009-11-18.
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for datidens historiker."® Varfor pdminner d& Wikipediatexten om en sd pass
foraldrad historieskrivning? Orsaken stdr att finna i textens ursprung. Nir
artikeln om férsta virldskriget skapades i april 2004 var forlagan Nordisk
Jfamiljebok. Spriket moderniserades visserligen ndgot och kriget doptes av
naturliga skil om frin virldskriget till det mer precisa forsta virldskriget.
Sjdlva innehallet kopierades dock i stora stycken rake av.

Nigra formuleringar har redigerats genom &ren, men innehéllet
stimmer fortfarande vil verens med den text som férst publicerades 1922.
Underrubriken ovan, Intet nytt sker under solen, syftar alltsd pa det faktum
att relative mycket av Wikipedias material kommer frin fordldrade killor.
Tilldggas ska att det klart framgar i Wikipedias artikel att materialet 4r himtat
fran Nordisk familjebok. Nir det giller huvudartikeln om forsta virldskriget
finns dessutom en varning om att materialet saknar tydliga killhinvisningar.
Den finns dock inte med i anslutning till artikeln "Bakgrunden till forsta
virldskriget”.

Med hjilp av den webbaserade sokmotorn Google kan den svensksprikiga
versionen av Wikipedia undersokas. Tabellen nedan visar hur ménga triffar
nigra utvalda referenser fir.

Tabell 1 Referensers forekomst i Wikipediaartiklar

Sékord Antal triffar
Nordisk familjebok 12 100
Herman Lindqvist 240
Sven Tigil 1

Killa: Tabellen bygger pa sékningar som gjordes via sckmotorn
Google 2009-09-24

Det visar sig allts att hinvisningar till Nordisk familjebok ir vildigt vanliga.
Hinvisningar till journalisten Herman Lindqvist férekommer ocks, medan
historiken Sven Tigil omnimns endast en ging. Han nimns dessutom
inte i ett historievetenskapligt sammanhang, utan som medverkande i det
populirvetenskapliga TV-programmet Frdga Lund."”

Orsaken till att Wikipedia innehaller s manga referenser till Nordisk
familjebok ir upphovsrittstekniska. 1992 sjosattes ett projekt kallat Projekt
Runeberg, vars medarbetare arbetar for att digitalisera och tillgingliggora
klassisk nordisk litteratur. Bocker som inte lingre skyddas av upphovsritt

18  Sven Lilja, Historia i tiden, Lund 1989, s. 26-27, 34-35.

19  Wikipedia, Friga Lund, http://sv.wikipedia.org/wiki/Fr%C3%A5ga_Lund, publicerad
2009-09-13, nedladdad 2009-10-22.
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gors tillgingliga i sin helhet via Internet, diribland tv& upplagor av Nordisk
Jfamiljebok. Den forsta gavs ut dren 1876-1899, den andra aren 1904-1926.%°
2004 uppmanade en Wikipediaskribent kollegor att anvinda Nordisk
Jfamiljebok som killa till nya artiklar. En lista med limpliga ord upprittades och
har didrefter uppdaterats. S4 sméningom avtog aktiviteten och uppmaningen
om att flytta 6ver uppslagsord frin Nordisk familjebok flyttades bort frin
Wikipedias aktiva del. *' Paradoxalt nog har alltsi den nya tekniken som
mojliggjort webbaserade uppslagsverk som Wikipedia lett till att en i hogsta
grad fordldrad historieskrivning fatt spridning.

Ovan har uppslagsordens faktamissiga innehall kort diskuterats och
texterna tolkats. Det gér att diskutera i vilken utstrickning Wikipediaartikeln
svarar mot relevanskriteriet, den tredje dimensionen av historia. Ett svar, som
méjligen provocerar, skulle kunna vara att uppslagsorden inte alls ir relevanta
for nutiden. Hade det funnits intresse f6r bakgrunden till forsta virldskriget
hade rimligen fler redigeringar av artikeln gjorts. Ett sitt att mita hur relevant
en historisk foreteelse dr i nuet dr att mita hur ofta en artikel som tar upp
foreteelsen redigeras, samt att mita hur mycket artikeln diskuteras i de fora
som finns kopplade till uppslagsorden. Om denna mitteknik anvinds kan det
konstateras att bakgrunden till forsta virldskriget har en ldg grad av relevans.
Uppslagsordet “Lontagarfonder” tycks dock, enligt samma mitteknik, svara
bittre mot relevanskriteriet.

Framsteget — frin morkret stiga vi mot ljuset

Nir det giller bakgrunden till forsta virldskriget kan det konstateras
att innehdllet i Wikipediaartikeln knappast kan betraktas som nytt eller
revolutionerande. Nir det giller andra, mer omdebatterade uppslagsord,
dndras de oftare. En artikel kan inte betraktas som en firdig produkt utan
snarare som en stindigt pigdende process. Historieskrivning har aldrig tidigare
varit s flytande och mdhinda aldrig sd dynamisk.

20  http://runeberg.org/nf/#forord & http://runeberg.org/, nedladdade 2009-10-22.

21  Wikipedia, Wikipedia:Artiklar att fora éver frin Nordisk familjebok,
http://sv.wikipedia.org/w/index.php?title=Wikipedia:Artiklar_
att_f%C3%B6ra_%C3%B6ver_{fr%C3%A5n_Nordisk_familjebok&oldid=144003,
publicerad 2004-05-28, nedladdad 2009-10-22; Wikipedia, Wikipedia:Artiklar
att fora ver fran Nordisk familjebok, http://sv.wikipedia.org/w/index.
php?title=Wikipedia:Artiklar_att_f%C3%B6ra_%C3%B6ver_{r%C3%A5n_
Nordisk_familjebok&oldid=7244899, publicerad 2009-09-13, nedladdad 2009-10-
22.
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Karlsson har beskrivit tre sitt att se pd hur historisk kunskap utvecklas:
kumulativt, evolutionirt och revolutionirt.”? Dessa begrepp skulle ocksd
kunna anvindas for att beskriva hur en Wikipediaartikel utvecklas 6ver tid.
Nir det giller bakgrunden till forsta virldskriget gar det inte att tala om
ngon utveckling alls, uppslagsordet har knappt redigerats. Uppslagsordet
Lontagarfonder kan diremot illustrera hur en mer ideologiskt laddad historisk
foreteelse skildras i en Wikipediaartikel. Citat nedan ir frin den allra forsta
publicerade versionen som behandlar l6ntagarfonderna:

Forslaget om lontagarfonderna ses som socialdemokraternas sista kupp
innan &vergivandet av den egna partipolitiken. Férslaget frin LO tvingade
partiet att pd ett obekvimr sitt stédja ett forsta till socialism genom
syndikalism. [sic] Hade Meidners ursprungliga forslag gitt igenom hade
det svenska samhillet sett helt annorlunda ut, och vi skulle i dag befinna
oss ndgonstans i en dvergdng till socialismen, virldens forsta reformistiska
sddan, i enlighet med den ursprungliga socialdemokratiska ideologin.??

Citatet innehéller relativt elaborerade historiska funderingar. Jimfort med hur
lontagarfondernabeskrivsiNE dr det férsta Wikipediacitatet meravancerat. Det
finns ett kontrafaktiskt anslag att problematisera l6ntagarfonder i en alternativ
virld. Citatet ir ett exempel pa ett ideologiske historiebruk: socialdemokratin
misskrediteras genom att begreppet “svek” anvinds. Det gr att ifrigasitta
hur pass kvalificerad slutsatsen ir. Samtidigt gér det inte att komma ifrdn att
sjdlva resonemanget 4r mer avancerat jimfort med den deskriptiva versionen
som dterfinns i NE. I denna konstateras att innovationen Intagarfonder
resulterade i konflikter, men konfliktorsakerna utreds inte. I den "nuvarande”
Wikipediaversionen illustreras konfliktens olika stindpunkter i férhillandevis
kirnfulla termer. Enligt artikeln ville Meidner “beréva kapitaligarna
deras makt”, och Filldin liknade lontagarfonderna vid “dststatssocialism”.
Feldts atergivna dikt sammanfattar vil den socialdemokratiska ledningens
instillning.

Det stora problemet med Wikipedias artikel ir killkritiskt. Nir det giller
NE finns en namngiven forfattare, Lars Séderstrom. Det finns ocksd killor
angivna efter artikeln. Aven Wikipedias "nuvarande” lontagarfondsversion

22 Klas-Géran Karlsson, ”Den historiska kunskapen — hur utvecklas den?” i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.) 2009, s. 219.

23 Wikipedia, Lontagarfonder, http://sv.wikipedia.org/w/index.php?title=L%C3%B6nta
garfonder&oldid=426446, publicerad 2005-02-16, nedladdad 2009-10-07.

24  Wikipedia, Lintagarfonder, http://sv.wikipedia.org/w/index.php?title=L%C3%B6nta
garfonder&oldid=10188822, publicerad 2009-10-04, nedladdad 2010-02-18.
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har killhinvisningar och, till skillnad frin NE, dven 16pande killhinvisningar.
De l6pande killhinvisningarna ir dock ofullstindiga och artikeln dessutom
skriven av flera olika forfattare. Texten kan liknas vid ett lappticke, dir
olika skribenter tillfért olika meningar. Det gor texterna svdranalyserade.
Berittelserna ir inte alltid enhetliga, de kan innehélla fragment frin ménga,
och ibland motstridiga, berittelser.

Att en Wikipediaartikel har flera olika forfattare 4r dock inte bara ett
killkritiskt problem, utan ocksd en méjlighet. Genom att alla versioner av
en artikel sparas kan anvindaren av Wikipedia ta del av hur olika skribenter
lanserar olika versioner av historien. Avslutningen av den f6rsta versionen av
artikeln om lontagarfonderna som citerats ovan har tagits bort. Utvecklingen
av artikeln kan alltsd inte definieras som kumulativ. Den gentemot
socialdemokratin kritiska tolkningen har raderats och en mer neutral text vixt
fram i dess stille. A ena sidan kan den hir forindringen ses som revolutionir
i den bemirkelsen att den gamla historieskrivningen helt togs bort. A andra
sidan kanske det 4r limpligare att se forindringen som evolutionir. Texten
forindrades i riktning mot hur en encyklopeditext férvintas se ut.

Den senaste dndringen som gjorts handlar om hur hela
l6ntagarfondsprojektet ska tituleras. I den ”nist senaste” versionen benimns
l6ntagarfonderna som ett forsok att socialisera Sverige.”” I den “nuvarande”
versionen anvinds begrepp som ir mindre politiskt laddade; l6ntagarfonderna
dr i denna version ett sitt att 8ka det fackliga inflytandet. Det ir besvirligt att
gora en historiekulturell analys av Wikipedia. Att dess littillginglighet har
okat individers méjlighet att konsumera historia star helt klart. Men hur ska
Wikipedia beskrivas i termer av historieproduktion och historieférmedling?
Traditionellt sett har historieproduktion betraktats som ndgot som historiker
dgnat sig at. Denna vetenskapliga produktion har enligt det synsittet sedan
formedlats till konsumenterna via avhandlingar eller historielirobscker.
Historieimnets "didaktisering” har lett till en mer liberal tolkning av vad som
kan betraktas som historieproduktion. Rollspel och ritualer kan lika vil som
avhandlingar ses som historiska produkter. Nir det giller Wikipedias artiklar
ir det mojlige att det inte gir att hitta en distinktion mellan produktion
och formedling. Om killhinvisningarna ir bristfilliga, som i fallet med
lontagarfondsartikeln, 4r det mycket svért att avgéra vad som ir referat och
nyproducerad text.

Oavsett om begreppen producent eller formedlare ska anvindas ir det klart
att Wikipedia innebir att vem som helst har méjligheten att skriva historia. De

25 Wikipedia, Lontagarfonder, http://sv.wikipedia.org/w/index.php?title=L%C3%B6nta
garfonder&oldid=9771952, nedladdad 2009-11-20, publicerad 2009-08-08.
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som konsumerar artiklarna har direke tillgéng till en dynamisk historieskrivning
och dessutom méjlighet att studera hur denna historieskrivning forindras ver
tid. Om begreppen dynamik och tillginglighet var de begrepp som priglade
Wikipedias historieskrivning, skulle det webbaserade uppslagsverket verkligen
kunna ses som bédde ett historiekulturellt och ett demokratiskt framsteg.

Wikipedia och skolans aktorer

Detta kapitels rubrik ir linad frin en musiktext, utgiven av gruppen Bob
Hund. "Nu ir det vil revolution pa ging? Jag tycker att vintan bérjar bli
lang”*, ir ett lingre citat frén texten som handlar om vardagslivets dalar och
toppar. Den citerade texten skulle lika girna kunna handla om skolvirldens
forvintningar och farhdgor infér IKT:s intdg. Vad har elevernas anvindning
av Wikipedia inneburit?

I det hir kapitlet har Wikipedia dels framstillts som formedlare av gammal
skdpmat. Nir det giller bakgrunden till forsta virldskriget har material direke
kopierats frin en killa frin 1922. Dels har Wikipedia framstillts som en
ny typ av dynamisk métesplats, dir olika historiebruk konkurrerar om att
beskriva verkligheten. Bida bilderna ir korrekta. De visar ocksa pa faran med
att anvinda Wikipedia okritiskt. Wikipedia ir ett exempel pd hur IKT har
kommit att forindra historiekulturer nir det giller process-, struktur- och
funktionsnivderna. Med nigra enkla knapptryck fir en anvindare tillging till
en enorm mingd textmassa pd ett sitt som hade varit otinkbart for 80 ar
sedan. Paradoxalt nog visar studien som det hir kapitlet bygger pé att 6ver
80 ar gammal historieskrivning kan aktualiseras for den som vill veta mer om
forsta virldskriget.

Inledningsvis togs skolans relation till IKT upp. Fenomenet Wikipedia
kan utnyttjas i undervisningen.”” Det 4r ocksd intressant att studera hur
larare och elever ser pd Wikipedia och konsumtion av historia. Texter har
inget eget liv, det ir forst nir de lises som de fir mening. I detta kapitel har
jag tolkat innehallet i utvalda texter. Det 4r mdhinda 4n mer intressant att
undersdka hur skolans aktorer tolkar Wikipedias innehall. Dirfér kommer
dven en receptionsstudie med elever att genomféras. Utnyttjar eleverna den
potential som Wikipedias artiklar har, eller lises texterna oreflekterat? En

26  Bob Hund, ”Nu ir det vil revolution pé ging?”, pa Jag rear ut min sjil! Allt ska bort!l!
1998.

27  Se exempelvis E Tetard, E, E. Patokorpi, E., K. Packalen, K., “Using Wikis to Support
Constructivist Learning: A Case Study in University Education Settings”, i Proceedings
of the 42nd Hawaii International Conference on System Sciences — 2009, s. 1-10.
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sddan undersokning bidrar till att 6ka kunskapen om hur Wikipedia och IKT

paverkar minniskans syn pa historien.
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Henrik Skrak

Berittelsen, en vansklig vig till
historiemedvetande

En studie av Andrzej Wajdas film Danzon

Filmen vicker lust. Det ir den form av berittelse som har mest genomslagskraft,
som kommer flest minniskor till del. Eleven som i skolan sovit sig igenom
dagens historielektion (eller liraren som suckande férberett lektionen) kan pd
kvillen mycket vil tinka sig betala for en filmatisering av samma historiska
skeende som den trakiga lektionen behandlade.

S& som jag tolkar gymnasieskolans #mnesplan for historia ska
undervisningens  Gverordnade  syfte vara att fordjupa elevernas
historiemedvetande. Detta historiemedvetande definierar imnesplanen
instrumentellt. Det ska “underlitta forstielsen av nutiden” for att dirmed
”skapa handlingsberedskap infor framtiden”.! Denna definition ir inte given.
Det som kan tyckas ndgot anmirkningsvirt i denna Skolverkets definition
av historiemedvetande ir ordet “handlingsberedskap”. Det signalerar en
forestillning som pdminner om filosofen Leibniz tanke att vi lever i den
bista av virldar, att vi inte behdver handla just nu men att vi ska ligga i
beredskap. En annorlunda tolkning av begreppet erbjuder oss den danske
historiedidaktikern Bernard Eric Jensen i det han betonar minsklig verksamhet
som en nodvindig funktion av historiemedvetandet.” I Jensens definition
ligger ocksd forestillningen att varje minniska har ett historiemedvetande.

1 Liiroplan for de frivilliga skolformerna. Lpf 94, Kursplan 2000 for historia.
2 Bernard Eric Jensen, Historie — livsverden og fag, Kspenhamn 2003, s. 58-70.
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Utan historiemedvetande kan minniskan inte handla. Detta leder oss in pd
det med historiemedvetande nirbesliktade begreppet historiebruk. Enligt
mitt sitt att se det kan inte det ena existera utan det andra. Har man ett
historiemedvetande — vilket ju alla har — s3 brukar man det — vilket ju alla gor.
Fragan ir hur, enligt vilka bevekelsegrunder, enligt vilket intresse.

Men — oavsett tolkning — hur fordjupar man da detta historiemedvetande?
Och hur vicker man entusiasm for Amnet hos oss (elever och lirare) som ofta
upplever skolan som tving eller plikcuppfyllelse? Det idr bland annat dessa
frigor historiedidaktiken som vetenskap forsoker ge svar pa. Och svar har redan
formulerats; en metod som skolan kan anvinda for att underlitta skapandet
av historiemedvetande ir just berittandet.” Men berittelser maste, om de ska
var effektiva, ha en viss grad av enkelhet, en struktur som kinns igen. Det ir
det mojliga resultatet av denna forenkling jag hir vill belysa med ett exempel
ur spelfilmens virld, nirmare bestimt den polske regisséren Andrzej Wajdas
film Danton fran 1982. Den handlar om franska revolutionen.

Ideologiskt historiebruk

I min undersokning av Wajdas film kommer jag inte upptrida som
faktagranskande historiepolis. Vad jag ir ute efter ir att belysa det historikern
Ulf Zander i sina filmanalyser kallar de ideologiska och politisk-pedagogiska
historiebruken:

Syftet med det forstnimnda 4r att legitimera och rationalisera ett politiskt
styrelseskick eller en historisk utvecklingslinje som kulminerar i samtiden.
Det politisk-pedagogiska historiebruket handlar huvudsakligen om att
finna anvindbara metaforer, analogier och komparationer fér dagsaktuella
syften.

Ulf Zander gor alltsd skillnad mellan ett ideologiskt historiebruk & ena sidan
och ett politisk-pedagogiskt historiebruk 4 den andra. Det gor inte jag eftersom
jag inte kan se nigon poing i en sidan distinktion. Jag skulle vilja kalla bide
det forstnimnda och sistnimnda historiebruket f6r kort och gott ideologiskt.

3 Fér en 6verblick nir det giller den teoretiska diskussionen om historisket berittande, se

Jorn Riisen, Berittande och fornuft, Goteborg 2004, s. 87—147.
4 For ett resonemang kring detta, se Ulf Zander, Clio pd bio, Lund 2006, s. 21{f.

Ulf Zander 2006, s. 23. Ulf Zander himtar sin begreppsapparat frin Klas-Goran
Karlsson, Historia som vapen. Historiebruk och Sovjetunionens upplosning 19851995,
Stockholm 1999, s. 57.
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Amnesplanen siger forvisso att eleverna ska utveckla “en formiga
att bedoma tillférlidighet och virde hos olika texter, bilder, medier och
andra killor” och att historia kan 7studeras utifrin olika perspekeiv™.
Men enligt min uppfattning prioriterar dmnesplanen ett slags opreciserat
ideologiskt historiebruk i det den f6reskriver att undervisningen ska
“skapa handlingsberedskap infér framtiden”. Och hir har vi problem. Ty
vad ir det vi ska vara beredda att handla gentemot? Eller f6r att formulera
frigan annorlunda: Vilken ideologi r det vi ska férmedla? Och om det ir
historiedidaktiskt viisentligt att anviinda oss av berittelser i undervisningen for
att fordjupa historiemedvetandet hos véra elever, vilka berittelser stdr di till
buds? En av dessa berittelser ir just Andrzej Wajdas film Danton. Vi tinker
oss hir att vi anvinder oss av denna film som ett liromedel for att ge en
forklaring till franska revolutionen. Hur ser denna férklaring ut? Vilken — om
nigon — ideologi ger filmen utryck at?

En analys med tonvikt pd Danton som allegori skulle ge — och har gett
— ett delvis annat resultat. Lat mig aterge ett kort och typiskt exempel pd en
sddan analys:

Fér honom [Andrzej Wajda] blir duellerna mellan Danton och
Robespierre inte ett stycke autentisk historieskrivning utan ett drama om
oststatssyndromet. Frankrike 1793 ir Polen 1984. Robespierre ir general
Wojciech Jaruzelski, med armén och partiapparaten bakom sig. Georges
Danton ir Lech Walesa, med folket och Solidaritet i ryggen.”

Denna allegoriska tolkning av Danton, som jag sjilv anser rimlig, ir
naturligtvis inte utan ideologiska implikationer. Det ligger ocksd inom
den allegoriska tolkningens ram att se Wajdas film som en berittelse om
hur bolsjevikernas revolution 1917 ndr sin logiska héjdpunke i 1930-talets
skenrittegdngar och Gulag. I detta ansluter Wajda till en viss idétradition som
jag strax ska &terkomma tll.® Men jag kommer alltsd inte dgna mig &t att
utrona vilka hindelser i filmen som verkligen kan tinkas ha intriffat under
franska revolutionen och vilka hindelser i filmen som méste betraktas som
overforingar frin 1900-talet. En sidan analys vore intressant men skulle

6 Lpf 94. Kursplan 2000 for historia.

7 Jurgen Schildt i Affonbladet, citerad pd svenska filminstitutets hemsida. heep://www.sf1.
se/sv/svensk-filmdatabas/Item/?itemid=6467 &type=MOVIE&iv=Comments, 2010-
02-22.

8 Fér denna idétradition och dess tolkning av franska revolutionen, se Michel Vovelle,
"Den historiska forskningen om franska revolutionen infér tvihundradrsjubileet”, i
Ronny Ambjérnsson & Sverker R. Ek (red.), Franska revolutionen — bilder och myter,
Stockholm 1989, s. 207f.
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kriva ett alldeles for stort utrymme. Jag ndjer mig med att undersoka filmens
ideologiska tendens pé en hogre abstraktionsniva.

Revisionistisk offensiv

Personen Danton var en av de tongivande under franska revolutionen. Denna
revolutions betydelse har sedan dver tvd hundra &r tillbaka varit ett tvistedmne
bland historiker av facket och intellektuella i allminhet. Marxistiskt
influerade forfattare har sett den som det definitiva brottet med feodalismen
och inledningen p& den kapitalistiska epoken. Denna grundsyn pa franska
revolutionen har framforts av forskare som i historikern Michel Vovelles
vokabulir kallas den jakobinska skolan.” Denna skola utmanades kring
1960 frin tvd hall. Dels frin Annales-skolans ledande foretridare, Fernand
Braudel, som sdg franska revolutionen som ett andrahandsfenomen. Vovelle
sammanfattar Braudels uppfattning:

Den var en “kort vdg” i historien och “en hirledning av den linga vigen”
och av ”den l&ngsamma historiens massor”, som enligt honom [Fernand
Braudel] utgjorde det visentliga: franska revolutionen tillhérde kort sagt
det som han med illa dolt férakt kallade ”det obekviima patetiska”.?

Dels utmanades den jakobinska skolan av de historiker som Vovelle benimner
revisionister i det de ifrgasatte den etablerade uppfattningen om franska
revolutionen.!" Den revisionistiska skolan féretriddes av historiker som Alfred
Cobban, George V. Taylor och Frangois Furet. De bestred den jakobinska tesen
om franska revolutionens sociala orsaker och ifrigasatte dirmed revolutionens
nddvindighet for évergingen frin feodalism till kapitalism. De ifrigasatte

ocks3

den dittills accepterade teorin om de historiska omstindigheterna, som
innebir att det var for att mota den inhemska kontrarevolutionen och
koalitionen av monarkistiska grannstater som radikaliseringen drevs fram,
grundad pd en tillfillig men en viss td effektiv allians mellan en del av
bourgeoisien och den folkliga rérelsen.'

9 Michel Vovelle 1989, s. 207f.
10  Michel Vovelle 1989, s. 202.

11 Michel Vovelle 1989, s. 203f. Observera att termen revisionist som pé svenska nirmast
blivit synonym till forintelseférnekare inte har denna negativa betydelse, varken i
franske eller engelskt akademiskt sprakbruk.

12 Michel Vovelle 1989, s. 204. Fér en sammanfattning av motsittningen se Bengt
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Men om nu inte revolutionen orsakades av sociala omstindigheter, vad var
det dd som orsakade den? Frangois Furet ger svar pd frigan i sin bok Penser
La Révolution Francaise: ”Sanningen 4r att Skrickvildet utgér en del av den
revolutionira ideologin.”"® Franska revolutionen blir alltsi i huvudsak ett
resultat av felaktiga tankar. Forestillningen om folksuverinitet som éterfinns
hos Rousseau blir f6r Furet en ”gjutform for totalitarismen”.' Ja, historikern
Jacques Julliard, som tillhér samma skola som Furet, gir sd lingt som att
skriva: "Det ir Rousseaus fel”."

Ensidigt berittande

Vi har alltsd 4tminstone tvd olika forklaringsmodeller till franska
revolutionen. Bida har st6d inom akademin. Och nu ska vi som lirare, allt
enligt vir dmnesplan, medvetandegora samtidigt som vi ska “befrimja en
problematiserande och kritisk hallning”*®.

Lét oss se var vi hamnar om vi anvinder oss av Wajdas film Danzon
for att, som dmnesplanen foreskriver, se till att vara elever "férdjupar sina
historiska kunskaper for att underlitta forstielsen av nutiden, underbygga
stillningstaganden och skapa handlingsberedskap infor framtiden™. Jag
kommer att drdja vid vissa nyckelscener. I 6vrigt kommer jag ganska svepande
att referera handlingen.

Filmen bérjar med att Danton (Gerard Depardieu) 1794 atervinder till
Paris en regnig kvill efter en vistelse pd landet. Vagnen som han och hans
hustru firdas i dker f6rbi en jittelik giljotin insvept i en presenning. Men trots
detta kan Danton iaktta den vassa eggen. Han ser skrimd ut vid dsynen.

I nista scen drillar Robespierres hushéllerska (Malgorzata Zajaczkowska)
en liten pojke i utantillisning. Hon uppmanar: ”Artikel ett?”'® Pojken liser
upp inledningen pd forsta artikeln av Deklarationen om de minskliga och

Ankarloos inledning i Bengt Ankarloo (red.), Franska revolutionen, Lund 1992, s.
5-14. I 6vrigt innehéller denna bok artiklar av foretridare for de olika skolorna.

13 Frangois Furet, Penser la Révolution Francaise, Paris 1979. Citatet itergivet utan
sidhidnvisning i Michel Vovelle 1989, s. 206.

14 Frangois Furet 1979, s. 232. Citatet tergivet i Michel Vovelle 1989, s. 206.
15 Citatet dtergivet i Michel Vovelle, 1989, s. 207.

16 Lpf 94, Kursplan 2000 for historia.

17 Lpf 94, Kursplan 2000 for historia.

18  Citaten ur filmen ir dversatta av mig.
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medborgerliga rittigheterna.”” Men snart bérjar han staka sig. Kvinnan
ser stringt pd honom varpd han sjilvmant héller fram hinderna for att ta
emot aga. Denna scen kan tolkas som en konservativ kritik av revolutionen.
Idéhistorikern Jdnos Perényi skriver fljande: ”Ondskans problematik som s3
ménga forfattare férde pa tal i samband med den franska revolutionen sig de
i klyftan mellan idéerna och de goda foresatserna och vildet och terrorn.”*

Hjiltemod och skurkaktighet

Motsittningen mellan Danton och Robespierre framstills i filmen som en
strid mellan frihet och fértryck, mellan mildhet och intolerans, kort sagt
mellan gott och ont. Vem Robespierre dr — filmens skurk eller hjilte — sls
omggende fast i det vi fir se hur Robespierre later vandalisera och stinga
ett tryckeri, detta eftersom tidningsmannen Desmoulins (Patrice Chereau)
dir trycke en regeringsfientlig artikel. De som utfor vandaliseringen bir
sansculotternas typiska kiinnetecken, langbyxor och den réda frygiska méssan.
Sansculotter forekommer genom hela filmen. Dock har ingen av dem négon
replik. De upptrider som maktens lydiga och stumma hantlangare. Detta siitt
att skildra massorna ir kinnetecknande for konservatismen. Det bygger pa
en forestillning om folket som i grunden initiativlést men som ett potentiellt
verktyg for de intellektuella revolutionirerna att férverkliga sina onda idéer.
Liksom Desmoulins ir filmens Danton kritisk mot regeringsmakten
som utdvas av Robespierre och hans nirmaste via vilfirdsutskottet. En av
medlemmarna i vilfirdsutskottet, Saint Just (Boguslaw Linda), ir sirskilt
drivande i kampen mot Danton. Han uppmanar 6ppet Robespierre att lta
giljotinera Danton. Men Robespierre tvekar med hinvisning till Dantons
popularitet. Dantons vinner, bland andra Desmoulins, driver & sin sida pa
Danton f6r att han ska lata sitta iging ett uppror i syfte att stérta Robespierre.
Danton héller dem emellertid tillbaka eftersom han fruktar att det kommer att
leda till en folklig resning, en resning som sedan inte gér att kontrollera. Hir
rdjs en revisionistisk uppfattning som Vovelle beskriver som forestillningen
att “franska revolutionen ’slet sig’ och drev ivig 1791-1794” och att detta
berodde pa “att folkets massor frin stad och land pé ett otillborlige sdte

19 For denna deklaration se exempelvis Jan Myrdal, Franska revolutionens bilder. Jean-
Louis Prieurs teckningar med kommentarer samt Partiska stiillningstaganden av dr 1989,

Stockholm 1989, s. 106.

20  J4nos Perényi, "Den franska revolutionen i 1800-talets politiska medvetande”, i Ronny

Ambjornsson & Sverker R. Ek (red.) 1989, s. 75.
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tringde sig fram”.*' Dantons misstro till folket som politisk aktdr 4r typiskt
konservativ.

I stillet f6r att mana till uppror ldter Danton instruera vinnen Bourdon
(Andrzej Seweryn) att frin talarstolen i konventet attackera de hemliga
agenter som vilfirdsutskottet anvinder sig av i sitt angiverisystem. Detta
foranleder Robespierre att ta initiativ till ett méte mellan honom och Danton,
nigot som de dvriga medlemmarna av vilfirdsutskottet 4r kritiska till. Métet
forliggs till en hotellsvit dir Danton ldter arrangera en festmaltid. Robespierre
anlinder och Danton tar glidjestrilande emot honom. Han stricker ut
armarna som for att omfamna Robespierre men Robespierre ir tillknippt
och drar sig undan. Danton bjuder Robespierre att 4ta men han tackar nej.
Robespierre ber Danton sluta attackera honom. I s3 fall ska Danton inte ha
nagot att frukta. Direfter foljer en upprord diskussion dir Danton anklagar
Robespierre for maktfullkomlighet. Bland annat siger Danton: “Individen
dr viktigare dn massorna.” Samhillsvetenskapligt speglar detta uttalande den
ontologiska och metodologiska motsittningen mellan individualism och
holism. Politiskt speglar det motsittningen mellan socialistisk kollektivism
och liberal individualism. Filmens hjilte foresprakar individualismen.

Robespierre forsvarar sig med att han agerat i folkets intresse. Danton
anklagar Robespierre for att heroisera folket: "Du vill fora oss till héjder dir vi
inte kan andas.” Dantons uttalande exemplifierar en konservativ ideologikritik.
Eller for att ater citera Perényi: "Fér de konservativa ligger roten till det onda
i sjilva de idéer som revolutionirerna och fére dem upplysningsfilosoferna
propagerade, dirfor att dessa idéer enligt de konservativa strider mot
minniskonaturen.”

Robespierre vill dock inte lyssna. Han uppfordrar Danton att ansluta
sig till hans och vilfirdsutskottets linje. Nir Robespierre siger sig ha folkets
stéd blir Danton upprord. Han hivdar att Robespierre inte vet ndgot om
folket eftersom Robespierre inte gillar mat och dryck. Harangen avslutas med:
”Svird fir dig att svimma, och det sigs att du aldrig haft en kvinna.”

Grona adror

Wajdas gestaltning av Robespierre som fanatisk och asexuell asket — vilket
dessutom understryks i scener dir Robespierre avvisar sin émma hushéllerska
— understryker det ominskliga och onda i Robespierres natur. Gestaltningen

21  Michel Vovelle 1989, s. 204.
22 Jénos Perényi 1989, s. 75.
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underbygger dirmed den konservativa tolkningen av revolutionen som i
forsta hand ett resultat av ondska. Denna bild av Robespierre grundmurades
i borjan pd 1800-talet:

Engingharjag[Germaine de Staél] varitisamtal med honom [Robespierre],
hemma hos min far 1789, di man endast kinde honom som advocat
fran Artois och hégst 6fverdrifven i sina demokratiska grundsatser. Hans
anletsdrag voro oidla, hans hy var blek, hans &dror af en gronaktig firg;
han forsvarade de mest orimliga satser med en kéld, som hade utseende af
ofvertygelse; och jag tror nog, att han i bérjan af revolutionen pd god tro
hade antagit vissa idéer angdende jemlikheten i formogenhet dfven som i
rang; idéer, som han kommit dfver under sin lisning, och med hvilka hans
afundsfulla och elaka charakter icke utan ndje vipnade sig.”

Ater till filmen. Robespierre beger sig nu till Desmoulins dir han vidjar
om dennes lojalitet genom att baktala Danton. Han péstir att Dantons
mélsittning 4r sjilvisk och att han utnyttjar Desmoulins for egna syften. Han
fordrar en offentlig avbén av Desmoulins, bade infér konventet och i den
egna tidningen. Desmoulins vigrar.

Robespierre ansluter forsenad till ett mote med vilfirdsutskottet. Nir
utskottets medlemmar forstir att Robespierre beslutat sig for att sl mot
Danton blir de alla entusiastiska, sirskilt Saint-Just. Efter viss tvekan och oro
for foljderna bestimmer de sig for att arrestera Danton och hans vinner redan
samma natt. | nista scen anklagar en upprérd Desmoulins Danton for att han
later bli att handla. Danton ir uppgiven. Det finns inget att géra. Deras 6de
ir redan beseglat. Fortvivlad limnar Desmoulins Danton. Senare samma natt
blir de arresterade.

Féljande dag samlas de anhingare till Danton som inte arresterats utanfor
konventet. De dr upprérda. De uppmanar varandra till handling. En av
dem, Legendre (Bernard Maitre), gir upp i talarstolen och kriver att Danton
ska fi tala infor konventet pd det att dess medlemmar sjilva ska kunna ta
stillning till hans eventuella skuld. Robespierre menar att sakfrigan handlar
om huruvida det ir ritt att placera vissa individer 6ver republiken. Kravet att
lita Danton tala infor konventet ir enlige Robespierre illegitimt. Ater ser vi
hir hur Wajda framstiller individualismen som ndgot gott i motsats till den
onda kollektivismen.

Nu kriver Bourdon att fi tala. Det blir en offentlig avbon. Han siger
sig ha blivit missledd av Danton. Han uppmanar konventet till lojalitet med

23 Germaine de Staél, Reflexioner dfver franska revolutionens viktigaste hindelser. Andra
delen, Stockholm 1818, s. 109f.
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vilfirdsutskottet och borjar sjunga Marseljisen. Efter ett 6gonblick sjunger
hela salen med. Denna anspelning pd myten om Kristus — dir alltsd Bourdon
intar rollen som Judas — understryker uppfattningen att det hela handlar om
en kamp mellan gott och ont, inte mellan samhillsgrupper med motstridiga
ekonomiska intressen. Allusionen fullféljs i nista scen dir Desmoulins
anklagar Danton f6r deras gemensamma 6de eftersom Danton vigrar mana
folket till uppror. Danton menar att Desmoulins méste forstd att det finns
en poing i att l3ta vilfirdsutskottet ddda dem. Han hivdar att deras dod ska
”6ppna dgonen pé folk” och avsloja vad vilfirdsutskottet dr kapabelt till. Like
Jesus vill Danton offra sig for minskligheten.

Under rittegingen héller Danton ett lingt forsvarstal dir han anklagar
vilfirdsutskottet och revolutionsdomstolen f6r korruption och hyckleri.
Danton menar att hans stora fel i de styrandes 6gon ir att han ir folkkir:
”Endast anonymitet och smdaktighet kan garantera ett lingt liv.” Ironiskt
utbrister han: “Linge leve de medelmdttiga, de tystlitna, de bittra, som
gommer sig pa sina tjansterum.” Denna kritiska syn pé revolutionirerna ir
inte ny. 1797 skriver René de Chateaubriand apropa franska revolutionen:
”[...] minniskan, som ir svag i friga om medel och begdvning, upprepar sig
bara oupphérligt, hon rér sig i en cirkel som hon férgives forsoker ta sig ur.”*

Danton fortsitter sitt forsvarstal genom att brainnmirka vilfirdsutskottet:
"Deras diktatur ir mer fruktansvird in dess foregingare.” Aven detta
uttalande har en klassisk forlaga som kommit att bli en viktig bestindsdel i
konservatismen och — efter 1848% — idven i liberalismen: "Despotism foder
revolutioner: men allt vad dessa dstadkommer ir att en tyrann byts ut mot en
annan.”

Danton siger ocksd foljande om vilfirdsutskottets medlemmar:
"De ser inte lingre minniskor runt omkring sig. De ser bara spekulanter,
skurkar, forridare. [...] Blindade av revolutionens ideal har de glomt
sjilva revolutionen. [...] Ridda for tyranners dterkomst har de sjilva blivit
tyranner.” Ater har vi hir exempel pa konservatismens forklaringar till vildet.
Det 4r idéerna, idealen som ir orsaken. Och ridslan for kontrarevolutionen

24  Francois René de Chateaubriand, "Essai historique, politique et moral sur les révolutions
anciennes et modernes ... (1797)”, i densamme, Oeuvre complétes de Chateaubriand. I,
Essay historique sur les révolutions; et Melanges historique, Paris 1859. Citatet atergivet i
Jdnos Perényi 1989, s. 76.

25  Om liberalismens begynnande omvirdering av franska revolutionen efter detta 4rtal, se
Jdnos Perényi 1989, s. 75f.

26  Anne Robert Jacques Turgot, ”On Universal History (1751)”, i Ronald. L. Meeks (ed.),
Turgor on Progress, Sociology and Economics, Cambridge 1973. Citatet dtergivet i Jnos
Perényi 1989, s. 69.
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framstills som grundlés, som en paranoia. Den konservative tinkaren Joseph
de Maistre skrev 1796: "Men det som sirskiljer Franska revolutionen och gér
den till en enastdende hindelse i historien ir att den ir radikalt ond.””

S& avslutas rittegingen med att Danton och hans vinner déms till
déden. De giljotineras. I nista scen skyndar en entusiastisk Saint-Just in till
Robespierre som ligger i sin sing med lakanet 6ver ansiktet. Saint-Just siger:
”"Det dr 6ver, Maxime, vér seger ir total, folket lit det ske. Du méste acceptera
diktaturen nu.” Men Robespierre svarar: "For mig verkar det som om allt
det jag trodde pa, allt jag levde for, har kollapsat for alltid.” Saint-Just dr
oforstiende och gir dirifran. Wajdas Saint Just ir sinnebilden av den onde
revolutioniren: fanatisk, grym och sadistiskt leende med diktaturen som
politiskt mal.

I filmens slutscen kommer Robespierres hushéllerska in med den lille
pojken frin filmens inledning. Hushallerskan foser den uppklidde pojken
framfor sig till Robespierres singkant. "Min lillebror har lirt nigot for din
skull.” Pojken bérjar rabbla upp deklarationen om de minskliga rittigheterna.
Robespierre drar laingsamt bort lakanet fran sitt ansikte och stirrar pd pojken
som pi ett spoke. S avslutas filmen i en 6vertydlig moralitet; Robespierres
bittra ruelse nir synden straffar sig sjilv. Androm till varnagel.

Daliga skurkar

Det historiemedvetande som Wajdas film Danton kan tinkas formedla dr
utan tvekan konservativt, och den handlingsberedskap den kan tinkas skapa
ir en beredskap mot kollektivism och politiska massrérelser som en grund
till diktatur, vildsam maktutévning och rittsosikerhet. Filmen framstiller
konservatismens typiska teser om franska revolutionen: Den var onddig. Den
orsakades av felaktiga tankar. Den utférdes av obildade och otyglade massor.
Den ir ett exempel pé ren och skir ondska.?®

Skulle man da kunna siiga att filmen tar parti f6r den revisionistiska skolan
om franska revolutionen? Nej, knappast. Michel Vovelle héller, som tillhérande
det jakobinska ligret, visserligen inte med revisionisternas grundliggande
orsaksforklaringar. Men trots det erkiinner han den revisionistiska skolans
fortjanster, bland annat i det den tvingat jakobinerna till preciseringar och
forbittringar av sina teorier. Men, menar Vovelle, den revisionistiska skolan

27  Citatet atergivet hos Jénos Perényi 1989, s. 75.
28  For dessa teser se Michel Vovelle 1989, s. 206f samt 215f.
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dteranvinds i vulgariserad och forvanskad form av en tredje skola, som
jag vill kalla ”forkastandets” skola och som utnyttjar ledande idéer vilka
nyligen forts fram om revolutionens avdrift”. Aven om den hir tredje
gruppen inte intar nigon betydande plats pé det vetenskapliga planet — den
diskvalificeras av sin polemiska tendens, som berdvar den all trovirdighet —
s4 4r det indd den som nu dominerar scenen ett tag och gér det med stor
sjilvsikerhet.?

Det ir, menar jag, denna tredje skolas konservativa ideologi, dir franska
revolutionen “identifieras entydigt med Skrickvildet och blodbadet och
blir ¢ill det absolut onda™’, som kommer till uttryck i Wajdas film. Vovelle
framhaller att denna typ av historia ges “stort utrymme i medierna pd grund
av det stod som den fir”¥'. Lt oss stanna upp ett tag och fundera Gver
detta citat. Om vi antar att Vovelle har ritt, varfor dr det sa? Varfor fir just
karikatyren av den revisionistiska skolan st6d? Jag tror att det har tvi orsaker.
Den forsta orsaken har med den sambhilleliga makestrukturen att géra som
bland annat tar sig uttryck i kontrollen éver medierna. Den andra orsaken ir
av en mera teknisk — rent av dramaturgisk — karakeir. Ty om den jakobinska
skolan anser orsakernas orsak® till vildet under det s kallade skrickvildet
vara ekonomiska strukturer medan den revisionistiska skolan anser orsakernas
orsak vara felaktiga idéer hos enskilda individer eller grupper, ja, da ir givetvis
den senare skolans tolkning mycket mer tacksam att géra drama av. Strukturer
blir daliga skurkar. Ett exempel pd denna ”délighet” stir, menar jag, att finna
i Historieboken, en antiimperialistisk seriebok fran bérjan av 1970-talet
som kommit i nyutgdva 2009. Jag tycker visserligen att boken har stora
fortjanster men nidr forfattarna vid skildringen av 1800-talet ska personifiera
finanskapitalet genom en skurk som kallas Spindeln blir det mindre bra. Det
blir till ett uttryck f6r den konspirationsteori hogern alltid brukar kritisera
vinstern for.%?

Hur vill jag da sjilv fordjupa historiemedvetandet hos mina elever? Hir
tror jag det dr viktigt att inte tolka “férdjupa’ som att vi ska skapa, ge eller

29  Michel Vovelle 1989, s. 215f.
30  Michel Vovelle 1989, s. 207.
31 Michel Vovelle 1989, s. 207f.

32 Den brittiske historikern E. H. Carr menar att alla historiker av facket miste uppritta
en rangordning mellan orsakerna, ange grundorsaken, orsakernas orsak: ”Varje historisk
dispyt rér sig kring frigan om orsakers prioritet.” Edward Hallett Carr, Vad ir historia?
Stockholm 1965, s. 91f.

33 Annika Elmqyist, Gittan Jénsson, AnnMari Langemar & Pal Rydberg, Historieboken,
Eneryda 1970, s. 70f.
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formedla medvetande (och forhoppningsvis idr det inte heller sd det 4r tinke).
Diremot anser jag att vi ska ge férutsittningar for véra elever att sjilva skapa
sig ett medvetande. Och d& kanske den férenklande men effektiva berittelsen
i manga fall leder fel. Hir har vi mojligen ocksé svaret pd varfor lirobocker i
historia ofta upplevs som trikiga. De gor det eftersom de forklarar historiska
skeenden ur olika perspektiv. Men kanske 4r denna lirobokstristess att
foredra framfér ett spinningsskapande ideologiserande. Jag menar inte att
vi ska bannlysa berittelsen som metod i historieundervisningen. Men vi bor
akta oss for att se den som en genvig till historiemedvetande. Det finns som
sagt ingen kungsvig till kunskapen. Att forbittra férutsittningarna for dkat
historiemedvetande bland de studerande ir f6rvisso inte frimst en friga om
metod (dven om ménga budgetansvariga skolpolitiker nog skulle gilla den
tanken). Nej, det ir frimst en friga om resurser, och om att dteruppritta
historieimnets status pa véra skolor.
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Cathrin Backman Lifgren

Det forflutna 1 framtiden

Digital larmilj6 i historieundervisningens
tjdnst

Hennes kropp bedémdes som mager med ndgot klen kroppsbyggnad.
Likarna sa att hennes huvudskalsform inte visade nigot ovanligt. Om
formen pa huvudet varit avvikande kunde det ha varit ett tecken p3 att
hon var mentalsjuk. Den typen av diagnostik anvinds inte i dag. Diremot
var det vanligare forr och ir ett exempel pd att de tinkte annorlunda under
1800-talet.’

Citatet ovan hirrér frin en gymnasieelevs berittelse och handlar om en
patient som var intagen pd mentalsjukhuset i Gaded i mitten av 1800-talet.?
I berittelsen reflekterar hon kring den typ av diagnostisering som likaren gér
och drar slutsatsen att vi inte gor sd i dag, eftersom vi tinker annorlunda. Hir
ger eleven uttryck for ett visst historiemedvetande — det finns ett d& och ett
nu.

Eleven deltog i en pilotreceptionsstudie som genomférdes i Historia A
i tvi teoretiska gymnasieklasser i drskurs ett. Syftet med pilotstudien var att
utforma en digital lirmilj6 i historia dir eleverna skulle anvinda sina datorer
for att undersoka digitaliserade arkivkillor och sedan presentera sin kunskap i

1 Citatet kommer frin en receptionsstudie utférd hésten 2009 i tvd gymnasieklasser vid
Dragonskolan i Umed. Materialet 4r anonymiserat och finns tillgingligt hos forfattaren.

2 Overlikarens sjukjournaler frin Gide3 hospital finns digitaliserade hos SVAR, http://

WWww.svar.ra.se.
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en MediaWiki och i digitala berittelser med hjilp av gratisprogrammet Photo
Story. Syftet var dven att undersdka hur elever brukar historia och om man i
elevernas berittelser kan utlidsa om elever uttrycker sitt historiemedvetande,
och i s3 fall hur.

Svensk arkivinformation, SVAR, ir ett av de statliga arkiv som finns i
Sverige och innehiller en méngfald av digitaliserat arkivmaterial — allt
fran fabriksberittelser, portrittsamlingar, kyrkoarkiv, folkrikningar il
kungaskrivelser — som kan anvindas for undervisning och forskning.?
Killmaterialet 4r inte anpassat till undervisning, si i samrdd med erfarna
arkivarier och de tv lirare som ingick i pilotstudien valdes limpligt digitalt
killmaterial ut, bland annat sjukjournaler frin Gidea hospital, folkrikningen
och kyrkoarkivets fodelse- och dodbacker.

Utgingspunke for kapitlet dr frigan om hur en digital ldrmiljs i historia
kan ta sig uttryck, och varfér det dr av vike att digitala lirmiljser blir en del
av skolans undervisningsmiljo. En kort presentation av receptionsstudiens
uppligg och nigra exempel frin det preliminira resultatet med fokus pa
historiemedvetande och killkritik ingdr ocksa.

Den digitala lirmiljon

Varfor ska man infora digitala lirmiljoer i historieklassrummet? Ett svar kan
vara att man vill utveckla historieimnet, men kanske mer relevant 4r att den
digitala utvecklingen pa si sitt bittre kan integreras i skolans virld, i det hir
fallet i amnet historia.

Fa forutsig den snabba digitala utveckling som har skett sedan de senaste
liroplanerna fér grundskolan och gymnasiet togs i bruk 1994.% I dag ir det
inte bara ungdomar som lever i en digital kontext, utan hela samhillet ir
digitaliserat. Internet har blivit en sjilvklar del av vir vardag, och for dagens
unga ir det naturligt att anvinda digitala medier for att soka information,
kommunicera, samarbeta och vara kreativa.’

Skolan har inte foljt med i den digitala omvandlingen. Riktlinjer och
utprovade arbetsmetoder f6r hur digital kunskap kan bli en del av skolans
utveckling saknas. Dessutom har lirares auktoritet nir det giller kunskapsstoff
och inneh&ll minskat. Detta har lett till att en “googlefieringskultur” uppstétt.

3 hup://www.svar.ra.se

Liiroplan for det obligatoriska skolviisendet. Lpo 94 & Liroplan for de frivilliga
skolformerna. Lpf 94.

5  Post- och telestyrelsens senaste undersékning visar att 94 % av Sveriges befolkning
anvinder Internet dagligen.
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Bocker och lirobocker fir allt mindre utrymme jimfért med Internet nir
elever ska soka kunskap.

Av de 60 elever som deltog i pilotstudien anvinde nistan alla Internet for
att soka kompletterande fakra till det man funnit i arkivet. Endast tre elever
anvinde sig dessutom av sin lirobok och elva elever anvinde sig ocksa av
faktabocker eller artiklar.® Manga elever har inte uthllighet att lisa en lingre
text for att fa svar pd sina frgor utan tycker det dr enklare att anvinda Googles
sdkmotor. Det gér snabbt och ir effektivt, men risken ir stor att elever slutar
tinka sjilvstindigt och kritiskt och bara reproducerar redan reproducerad
kunskap.

Ju storre vana elever har att anvinda datorer och digitala medier desto
bittre studieresultat uppnér de, men det ir inte i skolan de fir tillgang till
digital kunskap utan pa fritiden. Skolverket skriver i en rapport till regeringen
i augusti 2009 att det inte ricker med att inféra datorer och annan teknisk
utrustning i skolan. Aven innehillet i undervisningen maste forindras genom
att digitala lirmiljoer utvecklas. Omraden man i detta sammanhang sirskilt
hinvisar till 4dr arkiv, bibliotek och museimaterial som redan finns samlade 1
digitala arkiv och som skolan kan ta del av.” Nagon kanske undrar om det
inte vore enklare att l3ta eleverna besoka ett arkiv och ta del av killmaterialet
dir. Ett digitaliserat material mojliggor emellertid att émrdliga original fir
vila i arkivet och digitala kopior kan anvindas i undervisning var helst man
i Sverige befinner sig. Dirtill fir eleverna lira sig hantera skilda killmaterial.
En annan av vinsterna med att arbeta i en digital lirmiljé 4r att elevernas
vardagsmiljo integreras med skolans undervisningsmiljo. I dag ligger dessa tvd
virldar relativt lingt ifrin varandra. I skolan ir liraren och liroboken killor
till kunskap, men iven den vardagsvirld som finns utanfor skolan bidrar till
elevers forstdelse och meningsskapande. I dag utgérs elevernas vardagsvirld
till stor del av digitala medier.

Elevers svarigheter att forstd och skapa mening i det de lir sig i historia
i skolan i dag kan bero pi att imnet inte anknyter till den referensram som
eleven har fitt frin filmer, populirhistoriska bécker och digitala medier.
Bernard Eric Jensen lyfter fram att undervisning mdiste vara relevant och
anknyta till verkligheten for att ett historiemedvetande ska utvecklas och
fordjupas, ndgot han menar inte ir méjligt om man inte ocksa tar hinsyn

6 Elevenkit (anonym) genomférd efter receptionsstudien i januari 2010, svarsfrekvensen
var 85 %. Enkitresultatet finns hos forfattaren.
7 Skolverket, Redovisning av uppdrager att bedima verksambeters och  huvudmiins

utvecklingsbehov avseende IT-anviindningen inom forskola, skola och vuxenutbildning
samt ge forslag pa insatser, Dnr 84-2008:3780, 2009-08-28.
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till elevers livsvirld.® Att arbeta med gamla arkivkillor i en digital lirmiljs
kan man tycka ligger mycket langt ifrin Jensens teori om vardagsvirldens
betydelse for historiemedvetandet, men om utgingspunkten 4r att elevers
livsvirld till stor del ir digital, blir hans teori mer relevant.

I en digital lirmiljo idr kallkritik A och O, inte minst for att elever ska fa
verktyg att virdera och bedéma olika dokuments validitet. Det 4r av storsta
vike att elever lir sig att kritiskt granska killor. I arbete med primirkillor dir
materialet ska tolkas blir den killkritiska metoden ett naturligt verktyg. Nir
resultatet publiceras digitalt maste ocksd killkritiska verviganden goras, till
exempel i friga om upphovsritt till bilder och musik.

Studiens digitala lirmiljo

Hur skapades di pa forsok en digital lirmiljo i historia? Alla elever som
medverkade i receptionsstudien hade egen birbar dator och tridlss
Internetuppkoppling. Skolan anvinde en webbaserad lirplattform, Fronter.”
Dir kunde instruktioner, genvig till arkivet, inloggningsuppgifter forvaras pa
ett och samma stille, och eleverna kunde spara allt material de letat fram i
arkivet och sedan bearbetat i lirplattformen. Lirarna kunde ocksd handleda
eleverna i samma plactform. For att eleverna skulle kunna kommunicera
med varandra och med lirarna lades ett diskussionsforum upp i Fronter, en
sorts chatt, en kommunikationsform som eleverna ir bekanta med frin sin
vardagliga digitala virld.'” Tanken var att eleverna skulle delge de grupper som
arbetade med samma dmnesomréde vad de hittat i arkivet, men ocksd hjilpa
varandra att tolka dlderdomliga ord eller svirtydda handstilar.

Férdelen med att anvinda SVAR:s arkiv var att det fanns mycket att
vilja pd och det var relativt enkelt att anvinda arkivkillorna. Den hjilp som
arkivarierna bidrog med infér studien och senare med handledning av elever
var av vikt for att pilotstudien skulle kunna genomf6ras. Om eleverna hade
svart att hitta i killorna eller inte kunde tyda handstilen kunde de friga
en arkivarie. Nackdelen med att anvinda arkivets killmaterial var att det
inte anpassats till undervisning. Det kostar ocksd pengar att fi tillerdde «ill

8  Bernard Eric Jensen, Historie - livsverden og fag, Kspenhamn 2003, s. 88.
9 Fronter, http://se.fronter.info/.

10 MSN och ICQ ir exempel pd si kallade digitala chattprogram som man kan skicka
snabbmeddelanden med.
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arkivkillorna, till skillnad frin arkiv som finns i andra linder som kan brukas
utan kostnad."

Lirarna och arkivarien kunde delta i diskussionsforumet, folja processen
och hjilpa eleverna tillritta. Idén till att anvinda ett digitalt diskussionsforum
kom frin Edward J. Gallagher, som har mangarig erfarenhet av att lata elever
arbeta med digitalt arkivmaterial. Kirnan i hans digitala arkivprojeket har varit
digitala samtalsfora dir elever har diskuterat sina arkivfynd med andra elever.
De har ocksd hjilpt varandra att tyda killorna.'? Gallaghers elever har ocksa
uttrycke att historia har blivit ndgot mer 4n att bara ldra sig for provtillfillet
nir man arbetat med digitala arkivkillor: "It is currently a few short months
ago my only responsibility was to memorize facts for an American history
final. At present, I find myself pondering questions that affect society as a
whole.”” Den digitala tekniken skapar helt nya méjligheter for elever att
arbeta med historiske killmaterial, samarbeta med andra och publicera sitt
material digitalt. Nir elever ges mojlighet att arbeta med digitala arkivkillor
lir de sig tinka och forstd historia samt vad meningen med historia ir pé ett
helt annat sitt 4n nir de ofta utan reflektion liser lirobokens ménga ganger
firdigformulerade innehall."*

Tanken var att elever som deltog i den tentativa studien tillsammans i
sina grupper skulle hjilpas it att finna relevant material i arkivet och tolka det
de hittat. En MediaWiki skapades dir eleverna forst enskilt publicerade sitt
material. Steg tva var att tillsammans i grupper skapa en digital berittelse av
det insamlade digitaliserade arkivmaterialet med hjilp av gratisprogrammet
PhotoStory.

Mening, forstéelse och historiemedvetande

All historia har ju hiint for linge sedan och kan for dagens elever framstd som
betydelselss. An svirare har de att se vilken betydelse historien kan ha for
framtiden. Om elever, som Gallagher menar, lir sig tinka och f6rstd meningen
med historia genom att arbeta med arkivmaterial, kan det leda till att eleverna

11 Se till exempel Center for History and New Media, http://chnm.gmu.edu/, som
grundades av Roy Rosenzweig 1994, och Virginia Center for Digital History, www.
vedh.virginia.edu, som grundades 1998 av bland annat Edward L. Ayers. Bada ir
digitala lirmiljder uppbyggda av digitaliserat arkivmaterial.

12 Edward ]J. Gallagher, "History and New Technology: The Missing Link”, Rethinking
History 2004:2, s. 322-325.

13 Edward J. Gallagher 2004, s. 322.
14  Edward J. Gallagher 2004, s. 320.
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utvecklar sitt historiemedvetande. Ett av historieundervisningens mél dr ocksa
att fordjupa detta.”” Begreppet historiemedvetande definierades 1979 av Karl-
Ernst Jeismann: ”[h]istoriemedvetande innefattar sammanhangen mellan
tolkning av det forflutna, forstdelsen av nutiden och perspektiv pa framtiden”.'¢
For att operationalisera ett historiemedvetande hos elever ricker det inte med
att arbeta med digitaliserat arkivmaterial. Diremot kan utformningen av den
digitala berittelse som eleverna anvinder f6r att presentera sitt primirmaterial
hjilpa dem att uttrycka ett historiemedvetande. Det ir berittelsens form
med en bdrjan, en mitt och ett slut som organiserar hindelseforloppet som
aktiverar historiemedvetandet. Jérn Riisen menar att det ir berittelsen som #r
”den mentala operationaliseringen av historiemedvetandet”."”

I skolan formedlas ofta historia av liraren med hjilp av berittelser, men
enligt Riisen begrinsar detta elevers mojlighet att utveckla sjilvstindigt
tinkande utifrin sina egna erfarenheter. Det ir inte tillrickligt med berittelser
for att aktivera historiemedvetandet, utan berittelserna méiste ocksi ha
relevans for eleverna.'® Arkivmaterial kan komplettera och levandegora
historia for elever pa ett annat sitt 4n vad lirobocker gor, eftersom frigor
som ir nira forknippade med minniskors livssituation enligt Peter Lee och
Jonathan Howson kan 6ka relevansen av historia. Utan relevans ir det svirt att
utveckla den narrativa kompetens som behdvs for att ett historiemedvetande
ska utvecklas, anser de.’” Klas-Goran Karlsson benimner det konkretion
— att historien bér berdra och ligga nira minniskors egna erfarenheter och
upplevelser av det forflutna.”

Fér att det historiska materialet ska leda till 6kad forstdelse méste det dven
vara meningsfullt for eleven att arbeta med det. Det dr hir elevernas vardagliga
digitala virld kommer in. Det ir inte bara vad liraren undervisar om som

15 Lpf 94. Kursplan 2000 for bistoria.

16  Bernard Eric Jensen, "Historiemedvetande—begreppsanalys, samhillsteori, didaktik”, i

Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson (red.), Historiedidaktik, Lund 1997, s. 51.

17  Jorn Riisen, “Historical Narration: Foundation, types, reason”, History and Theory

1987:4, s. 88-97.
18  Jorn Riisen, Berittande och fornuft, Géteborg 2004, s. 89.

19  Peter Lee & Jonathan Howson, ”Two Out of Five Did Not Know That Henry VIII
Had Six Wives: History Education, Historical Literacy, and Historical Conciousness”,
i Linda Symcox & Arie Wilschut (eds.), National History Standards. The Problem of the
Canon and Future of Teaching History, Charlotte 2009, s. 244-247.

20 Klas-Géran Karlsson, “Historiedidaktik: begrepp, teori och analys”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken,
Lund 2004, s. 50.
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leder till elevens meningsskapande och férstdelse. Ocksé vad eleven har med
sig frén andra sammanhang paverkar:

Det stiller hoga krav pd den som ska leda lirandet om man i stillet for att
ha utgdngspunkeen i den centralt placerade lirarens forméga att paverka
elever, tvingas utgd ifrdn den lirandes egna villkor inom ramen fér ett

nitverk av interaktioner dir relationen till liraren endast dr en i mingden.!

Historieundervisning maste siledes ha relevans for elevens hela liv och sittas in
i ett sammanhang. Om elevers historiemedvetande ska utvecklas maste deras
livserfarenheter frén det praktiska livet, i familjen och i vardagskulturen dven
f& plats i skolan. Vi behéver placera in oss sjilva och det egna samhiillet i olika
larprocesser av berittande karakdir. I elevmaterialet ser man ocksa hur elever
har relaterat till sin egen familjs bakgrund. En elev berittar: ”Jag har tittat pd
yrket rallare i Norrbotten [...] [m]in egen slikt kommer frén Jukkasjirvi och
Kiruna vilket gor att jag dr sirskilt intresserad av den historien”.*

Berittelser fran Gaded

De digitala berittelser eleverna producerade under pilotstudien har i och fér
sig ibland berittelsens karaktir av en borjan, en mitt och ett slut, men upplevs
indd inte som sammanhingande utan mer som fragment som kommer
fran olika Internetkillor och frin arkivet. Ofta finns inget samband mellan
berittelsens olika delar. For berittelserna frin Gaded utgjordes killmaterialet
av 6verlikarnas sjukjournaler f6rda vid Gaded mentalsjukhus mellan 1823 och
1890. Det var inte bara sjukdomsforloppet som beskrevs utan ocksé patientens
forhistoria, utseende, familjeférhillanden och uppgifter om utskrivning och
eventuellt dodsfall.

I de berittelser som eleverna gjorde finns inga som helst jimfrelser
mellan patienter. Inte heller underséker de hur ménga kvinnor och min som
var intagna, vilken dlder de hade, hur linge de fick stanna dir och varfér
de var intagna pé hospitalet. Detta ir vanliga analytiska frigor som eleverna
emellertid inte anvinder sig av. Varfor gor de inte det?

Eleverna har formodligen arbetat med analytiska uppgifter vid ett
flertal tillfillen under sin grundskoletid. Nils-Erik Nilsson har undersoke
grundskoleelevers strategier nir de arbetar “forskningsmissigt” och visar att det
i de allra flesta fall innebir att eleven reproducerar en annan text. De kopierar

21  Bengt Kristensson Uggla, Slaget om verkligheten. Filosofi - Omuvirldsanalys - Tolkning,
Stockholm/Stehag 2002, s. 300.

22 Receptionsstudie 2009.
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hela eller delar av texter ordagrant, eller ocksé gor eleven sjilv ett urval av vilka
delar som ska kopieras for att sedan sittas ihop till sammanhingande texter.
I andra fall innebir reproduktionen att eleven omskapar den ursprungliga
texten genom att klippa och klistra. Forst nir det gir att urskilja elevernas
egna textavsnitt, genom till exempel kommentarer, fir texten en mer
egenproducerad karaktir.®

En jimforelse mellan elevernas berittelser och de killor som kommer
frin Internet och arkivkillorna bekriftar att eleverna har kopierat och
reproducerat texter. Nir elever har satt samman kopierade delar frin olika
ursprungskillor blir resultatet att berittelsen saknar helhet. Kunde det hir
ha undvikits? Kanske om eleverna, som tanken var, hade utgitt frin mer
forskningsrelaterade frigor med utgingspunkt i information om élder pa de
intagna, kén, sjukdomsdiagnos och familjebakgrund, och sedan sammanstillt
och diskuterat dem i ett tidsperspektiv. For att forindra ett invant elevbeteende
behaver elever fi handledning for att sjilva eller tillsammans med lirare kunna
utveckla egna frigestillningar som inte leder till avskrift av texter.

I de digitala berittelserna fir informationer som eleverna hittat via
Internet, och som inte har anknytning till journalernas innehéll, mer utrymme
dn primirkillorna: "Tink er att ndgon skir av ndgra delar av din hjirna si
du inte ska kinna nigra kinslor. Det ir en behandlingsmetod som heter
lobotomi. Denna metod var mycket vanlig pd Gaded sjukhus.”* S borjar
en av berittelserna. Det i4r en bra egenproducerad inledning, spinnande och
lite otick, man ser fram emot fortsittningen av berittelsen. I sammanhanget
ar det dock ett felaktigt pastdende. De sjukjournaler eleverna liste skrevs pa
1800-talet, medan lobotomi férst bérjade anvindas som behandlingsmetod
pa 1940-talet.”

Elevers digitala berittelser, som 4r drygt fem minuter l&nga, fortsitter
med langbad, psykofarmaka och elchocker, behandlingsmetoder som har
sitt ursprung frin den webbsida dir fakta om lobotomi har himtats. Inte
heller uppgifter om dessa metoder fanns dock i sjukjournalerna, eftersom
behandlingsmetoderna inte fanns pa den tiden. I mitten av berittelsen méter
man som dhérare ndgra personer som var intagna pa mentalsjukhuset i Gaded
och fir ta del av deras levnadséde i terberittad form frin sjukjournalerna. I
berittelsens avslutning dterkommer 4n en ging behandlingsmetoderna:

23 Nils-Erik Nilsson, Elevforskning i grundskolan: orsaker, problem, forslag, Lund 2004, s.
84-96.

24  Receptionsstudie 2009.
25 http://cns.sahlgrenska.gu.se/goude/nsd/structure_843, sékord lobotomi.
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Vi tycker att de flesta behandlingsmetoder #r brutala och vidriga.[...]for
oss 4r det lite att vara efterkloka och tycka det var en idiotisk behandling
[...] Vi tycker att sittet de tog hand om patienterna var brutalt och
kinslokallt. Nufértiden behandlas de olika patienterna som personer med
behov av hjilp men f6rr behandlades alla som ett och samma problem.?

Aven om eleverna inte har undersskt sjukjournalerna som det var tinke
och i stillet har fokuserat p& senare behandlingsmetoder ir elevernas
kommentarer och reflektioner kring hur det var forr och hur det ir i dag
deras egna och uttrycker ett visst historiemedvetande. Utifrén det utrymme
behandlingsmetoder har fitt i berittelsen kan man dra slutsatsen att det
berérde eleverna. En forklaring till att eleverna inte har dragit nigra slutsatser
av informationer som kommer frin arkivkillorna utan bara stoppat in dessa
i berittelsen kan bero pd att de minniskoéden man métte i journalerna inte
berérde lika mycket som behandlingsmetoderna. Hade eleverna undersoke
arkivmaterialet med hjilp av analytiska frigor och inte surfat runt pa Internet
och hittat andra killor hade kanske resultatet blivit annorlunda. Teorin att
man méste beroras for att historiemedvetandet ska aktiveras stimmer dock.”’
Eleverna berérdes av behandlingsmetoderna men inte av sjukjournalernas
berittelser.

Killkritik — elevernas akilleshil

Eleverna anvinde girna Internetkillor i stillet for arkivkillor. Detta kan ocksd
vara en forklaring till att resultatet blev nigot annat 4n intentionerna — att
eleverna skulle arbeta med arkivkillor férst och frimst och anvinda andra
killor som komplement. Hur forhéller sig elever till killor i allmidnhet och
Internetkillor i synnerhet?

En av frigorna i den enkit eleverna fick svara pa efter receptionsstudien
handlade om killkritik — vad betyder begreppet for dig? En elev hade ingen
aning om vad det betyder, och en annan elev verkade veta vad det betyder
men svarade att det inte 4r ndgot viktigt. De allra flesta eleverna visste i teorin
vad det innebir att vara Killkritisk och beskrev ganska utforligt vad man ska
gdra om man ska vara killkritisk. Man ska "stilla fragor runtomkring killan,
palitlig, vart kommer den ifrdn, vad handlar den om?” eller "att kunna kritisera
en killa for att ta reda pd om den ir trovirdig eller inte grundat pé fyra olika

26  Receptionsstudie 2009.
27  Se till exempel Bernard Eric Jensen 1997, s. 71-73; Klas-Goran Karlsson 2004, s. 50.
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kriterier”.?® De fyra kriterier som eleven syftar pd utgdr frin den klassiska
historisk-kritiska skolan. Kraven pa nirhet i tid, oberoende, tendensfrihet
och korrekthet i sak 4r nigot som de flesta lirare i borjan av historiekursen
undervisar sina adepter om, samtidigt som man gir igenom hur man skiljer
pa kvarlevor och berittande killor.

De tvi lirarna som deltog i projektet hade ocksd undervisat eleverna i
killkritik innan studien startade. ”[J]ag tycker att killkritik 4r att kolla s att
killorna verkligen stimmer och inte ir oklara samt att kritisera om de ir det!”,
skriver en elev. Eleven verkar mena att killan kan anvindas ind4, bara det
finns en killkritisk medvetenhet. En annan elev skriver i enkiten: ”[a]tt man
ska vara kritisk mot allt pd internet [...]” och ”[a]tt man ir vil medveten om
hur trovirdiga killorna 4r och kan f6rstd att faktan du fir till exempel frén
wikipedia ibland ej dr trovirdig”.” Generellt 4r svaren ganska liktydiga, och
nistan alla skriver att de har googlat och anviint sig av Wikipedia for att soka
information.

Primirkillorna frin arkivet anser en annan elev 4r sikra killor: ”[m]an ska
ha en sa siker killa som majligt. Allesa ate det 4r sikert att den stimmer. Det
var nog den storsta férdelen med arkivprojektet, f6r det var en vildigt siker
killa”.3° Det verkar vara en vanlig uppfattning bland elever att de killor som
ldraren tillhandahdller alltid 4r trovirdiga. Eleven anser att arkivmaterialet dr
en bra killa och reflekterar inte 6ver att de arkivtexter som ir transkriberade
kan vara fel avskrivna, att likarna inte har skrivit ner allt om patienten, eller
att pristen har latit bli att fylla i dédsorsaken i dodboken. En tredje elev
ger uttryck for att hans killkritiska granskning sker nir han har letat fram
informationen frin arkiven och jimfort den med vad som finns pa Internet
for att se om det finns en dverensstimmelse. Den slutsats man kan dra ir att
eleverna, dven om de vet vad killkritik betyder, inte nédvindigtvis kan géra
killkritiska 6verviganden i praktiken.

Enintressantiakttagelsedratteleverinteskiljer pd de digitala primirkillorna
och det resultat som kommer fram via sokande pa Internet och Google —
som ir elevernas referensram nir det handlar om digitala killor. De tycker
att ”[d]et 4r mycket enklare att himta direke frin Internet nir det ind3 finns
folk som letat fram fakta” och ”Googles sskmotor dr mycket bittre”. Det kan
kanske forklara varfor det var problematiskt for dem att soka i arkivet. Om
eleverna sokte i arkivet pd samma sitt som via Internet blev inte resultatet
det forvintade. Andra elever uttryckte i enkiten att det var spinnande att fi

28  Elevenkit, 2010.
29  Elevenkit, 2010.
30 Elevenkit, 2010.
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lisa om det som hint forr: det var otroligt spinnande att f3 ldsa och se hur
systemet fungerade tidigare i tiden. Att f3 lisa anteckningar om minniskor
som levde osv.”!

Det forflutna i framtiden

I det preliminira resultatet kan man se att eleverna sammanstillt reproducerade
kunskapsfragment. I stillet for atc soka svar pd en formulerad friga hoppar
elever i sina berittelser fram och tillbaka i tiden. Lee och Howson lyfter fram
vikten av att eleverna har ett ramverk som de kan bygga sina berittelser pa.
Det hir ramverket ska finnas i en kontext som gor det mojligt for eleven att
relatera till den, ha en progressiv struktur som gér att férindra och vara ppet
for reflexivt tinkande. Detta gor att eleven kan utveckla sin berittelseférméga
och i férlingningen sitt historiemedvetande.”” De menar att om Riisens idé
om hur ett historiemedvetande operationaliseras ska fungera i praktiken,
mdste man ta i beaktande vilken typ av historisk forstdelse som eleven ska f3
hjilp att utveckla, och vilket ramverk som 4r mest anvindbart for detta syfte.”
Att ge eleverna informationer om det forflutna 4r inte samma sak som att
tillhandahélla ett strukturerande ramverk, analytiske eller narrativt. Det visar
ocksa det preliminira resultatet frin pilotprojektet.

En anledning till varfor eleverna hade svart att samla in och sammanstilla
fakta frin arkivkillorna var att det var mycket enklare att googla och utan
minsta tillstymmelse till kritisk reflektion anvinda sig av det i stillet for att
sammanstilla fakta frin arkivkillorna. Om digitala lirmiljéer anpassade for
skolan ska fungera och locka elever till lirande, fir den digitala miljon inte
skilja sig alltfor mycket frén den digitala vardagsmiljo som eleverna redan ir
bekanta med via Google, Wikipedia, chattar och dataspel.

De diskussionsfora som eleverna hade tillging till och som skulle vara
det nav kring vilket den digitala lirmiljén skulle snurra fungerade inte som
det var tinkt. Tanken var att eleverna skulle skriva efter varje tillfille och
beritta vad de hittat i arkivet och diskutera med andra elever. Lirarna skulle
ge eleverna handledning dir och arkivarien kunde hjilpa till vid problem.
Aktivitetsgraden i de olika diskussionsfora skilde sig markant t. Vissa hade
inte skrivit ndgonting alls, medan andra skrivit mycket. Arkivarien hade varit
aktiv och forsoke hjilpa eleverna att hitta relevant material, och nigra elever

31 Elevenkit, 2010.
32 Peter Lee & Jonathan Howson 2009, s. 244—245.
33 Peter Lee & Jonathan Howson 2009, s. 242—-243.
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hade ocksé formulerat frigor till arkivarien. Diremot hade lirarna inte deltagit
i ndgon storre utstrickning i diskussionsforumet. Lirarens handledande roll ir
viktig nir frigestillningar ska konstrueras och slutsatser ska dras, men ocksd
nir elever behover hjilp att anvinda sina killkritiska kunskaper. P4 s3 siitt kan
elever utveckla sina historiska firdigheter och férmégor. Till viss del tror jag
att det icke forvintade resultatet kan forklaras av avsaknaden av dialog mellan
lirare och elever i diskussionsforumet.

I enkiten anger ocksd 41 procent att de inte hade fitt den hjilp som
de ansdg att de behdvde. Lirare kan ha svért att hinna med att hjilpa alla i
klassrummet. Enskilt loggboksskrivande efter varje lektion hade varit bittre
in det gemensamma diskussionsforumet. Dir hade varje elev blivit synlig pa
ett bittre sitt. Nir eleverna reflekterar startar en process dir de for en dialog
med sig sjilva, funderar 6ver vad de lirt sig och hur de skulle kunna g vidare.
Olga Dysthe menar att eleverna i sina loggbdcker kopplar ihop ddtid med
nuet och évar upp sin formaga att se samband, kopplingar och ménster i den
historiska kontexten, men ocksd i relation till sina egna personliga liv.*

Syftet med projektet var att skapa en digital lirmiljo dir eleverna
skulle anvinda dator for att undersoka digitaliserade arkivkillor och sedan
presentera sin kunskap digitalt i en MediaWiki och i digitala berittelser.
En friga av intresse att undersdka var om elevernas historiemedvetande
aktiverades av att arbeta i en si kallad digital lirmiljs, som i det hir fallet
utgjordes av digitaliserade primirkillor. En annan var om eleverna med hjilp
av bilder, ljud, text och animeringar skulle kunna skapa digitala berittelser
ddr deras historiemedvetande blev synligt. Sammanstillning och analys
av resultatet pigdr. Preliminirt blev inte resultatet det forvintade. Men
tanken med en pilotstudie ir att de erfarenheter som den ger ska forbittra
forutsittningarna for den kommande studien. Min preliminira slutsats s&
hir langt i resultatsammanstillningen blir att ett mer tydligt ramverk behéovs
for att arkivkillorna ska hamna i ritt kontext. Lirarens roll som handledare
bor ocksa stirkas i den digitala lirmiljon genom att eleverna enskilt fir fora
loggbok. Nigra frigor som det preliminira resultatet har vicke dr hur vi fir
elever som ir vana digitala anviindare att inte googla och i stillet arbeta i den
digitala lirmiljon med det material som tillhandahélls dir. En annan friga
ar hur killkritik blir ett naturligt verktyg att anvinda sig av nir man séker
information p4 Internet eller anvinder digitaliserade primirkillor.

34  Olga Dysthe, Det flerstiimmiga klassrummet, Lund 1996, s. 102—104.
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Pelle Sjodin

Forflutenhet, framtid och
demokratisk fostran

1946 ars skolkommission och efterkrigstidens

skolhus

Mitt licentiatarbete behandlar skolhuset som en historiekulturell artefake. I
fokus stir den historiedidaktiska kommunikationen kring skolhuset. Jag vill
belysa hur olika aktorer fungerar som avsindare, fsrmedlare och mottagare
av idéer och synsitt kring skolhusens utformning och anvindande. I detta
sammanhang blir det intressant att studera hur de olika aktorerna forhéller sig
till det forflutna och framtiden.! Den tidsperiod som jag intresserar mig for
dr 1945-1960. Min ambition ir att sitta in debatten om skolhuset i en stérre
pedagogisk och samhiillig kontext. Undersokningen tar sin utgingspunke i
tre aktorer. Den forsta aktdren dr 1946 &rs skolkommission utifrin vilken
jag soker finga in de mer allminna utbildningspolitiska och pedagogiska
stromningarna. Den bostadssociala utredningen 1945 (andra delen kom 1947)
ir studiens andra aktdr och anvinds f6r att belysa skolhusdiskussionen i ett
storre samhilligt perspektiv. Slutligen analyseras arkitekternas uppfattningar
och deras diskussioner kring hur skolbyggnaderna skulle utformas. Dessutom

1 Fér ett resonemang om detta, se Klas-Géran Karlsson, "Historiedidaktik: begrepp,
teori och analys”, i Klas-Goran Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien dr nu. En
introduktion till historiedidaktiken, Lund 2009, s. 38—39.
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kommer jag att mer ingdende studera nigra konkreta skolor frén denna
tid. Hirigenom vill jag komma &t den lokala diskussionen och synen pa
skolhusen. I foreliggande kapitel belyses 1946 &rs skolkommission och dess
syn pé skolbyggnader.

Skolan och reformerna

Under 1940-talet hamnade skolan och behovet av att reformera denna i
centrum. Tv4 stora utredningar tillsattes, 1940 ars skolutredning och 1946
&rs skolkommission. Den forsta hade karaktiren av expertutredning med 15
medlemmar,allamed mereller mindrestarkanknytningtillutbildningsomradet.
Ordférande var ecklesiastikministern och hégermannen Gésta Bagge. Den
andra utredningen, skolkommissionen, var parlamentariskt sammansatt och
en bearbetning av 1940 ars skolutredning. Gunnar Richardsson menar att
det fanns en samsyn i utredningarna om att samorganisera skolan, avskaffa
det ridande parallellskolesystemet med statliga liroverk och kommunala
folkskolor. Skolkommissionens arbete resulterade i ett riksdagsbeslut 1950
om att genomfora ett omfattande férsok med enhetsskolor i landet. Efter en
rad delbeslut under 1950-talet tog riksdagen 1962, slutgiltigt 1968, beslut
om en obligatorisk niodrig grundskola.? I praktiken stirkte staten sitt grepp
om skolan trots att det var kommunerna som hade det direkra driftsansvaret,
huvudsakligen i form av lokalansvar. Statens ansvar lag till storsta delen i att
finansiera och reglera verksamheten samt att anstilla lirare.’

Syftet med detta kapitel dr att analysera hur skolkommissionen ville
utforma framtidens skolbyggnader och vilka bevekelsegrunderna var for
forindringarna. Hur péverkade reformeringsarbetets syften och mal skolhusets
utformning? Hur var korrelationen mellan skolbyggnadernas fysiska form
och skolans idémissiga innehdll? Sirskilt intressant dr kommissionens syn
pa relationen mellan skola och samhille. Richardsson menar att detta kan
betraktas pd tva sitt. Det ena synsittet ser skolan som en funktion av diverse
samhillsfaktorer. Det ofta framforda kravet pd att skolan méste f6lja med sin
tid och férindras i enlighet med samhillet hér hemma i detta perspektiv. Det
andra synsittet ser skolan som ett instrument att férindra samhillet i dnskvird

2 Gunnar Richardsson, Svensk utbildningshistoria. Skola och sambille forr och nu, Lund
2004, s. 117-125.

3 Gunnar Richardsson 2004, s. 142—-143.
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riktning. Det handlar med andra ord om hur skolan speglar samhillet och hur
sambhillet speglas i skolan.*

Nir skolkommissionen drog upp rikdinjerna for den framtida fysiska
gestaltningen av skolorna synliggjordes vilken roll kommissionen tillmitte
estetiken och dess eventuellt fostrande roll. Johan Ostling rikear i sin
avhandling uppmirksamheten mot bland annat skolan f6r att spira det han
kallar 1945 &rs idéer i Sverige. Ostling understryker att ”1940-talets skolut-
redningar limpar sig vil for en undersskning av hur historiska erfarenheter
grep in i diskussioner om det framtida samhillet”.’ Ostlings slutsats bildar
en viktig utgdngspunkt i min studie av 1946 &rs skolkommissions synsitt pa
skolornas fysiska form. Hur forhsll sig skolkommissionen till det férflutna
och framtiden nir de diskuterade de framtida skolbyggnaderna och hur de
skulle anviindas?

1946 irs skolkommission

Ecklesiastikminister Tage Erlander betonade att 1940 éars skolutredning
visentligen utf6rts utifrin fackmissiga synpunkter. Frigorna behovde lyftas
upp pa en politisk nivd och 1946 &rs skolkommission borde enligt Erlander
dirfor ta formen av en parlamentarisk utredning.® Den 6kande politiseringen
var tydlig i den nya kommissionens sammansittning. Majoriteten av de 13
medlemmarna var framtridande socialdemokrater. Sekreterare i kommissionen
var litteraturvetaren och rektorn Stellan Arvidsson. Ordféranden Tage
Erlander blev 1946 statsminister. Josef Weijne eftertridde honom som
ordférande och ledare av skolkommissionen. Till 1946 érs skolkommission
knots yteerligare ett dctiotal personer som skulle bistd kommissionen, det si
kallade expertridet. Kommissionen och expertradet indelades i olika delega-
tioner med uppgift att utarbeta underlag inom sina specialomriden. Skol-
byggnadsfragorna skulle behandlas av en delegation bestdende av bland annat
studierektor Alva Myrdal samt riksdagsledaméterna socialdemokraten Emil

Nisstrom och bondeforbundaren Ivar Persson. Expertrdd var arkitekten
Helge Zimdahl.

4 Gunnar Richardsson 2004, s. 8.

5 Johan Ostling, Nazismens sensmoral. Svenska erfarenheter i andya virldskrigets efterdyning,
Stockholm 2008, s. 152.

6 1946 dirs skolkommissions betinkande med forslag till riktlinjer for det svenska skolviisendets
utveckling, SOU 1948:27, Stockholm 1948, s. x.

7 1946 drs skolkommission 1948, s. xii.
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Skolans idéinnehill — demokratifostran och
smakuppfostran

Vilka var skolkommissionens 6vergripande syften och mél med de foreslagna
skolreformerna? Skolkommissionen delade uppfattningen som torgforts i
1940 ars skolutredning att det méste skapas en “skola i samhillets tjinst”,
vilket innebar att skolan mdste anpassas till den samhilliga och kulturella
utvecklingen. Skolan maste demokratiseras for att Gverensstimma med
samhillslivet. Skolkommissionen sig en obalans mellan det demokratiska
samhillet och skolan. Genom en demokratisering av skolan skulle balans
uppstd. Med utvidgade friheter for skolan skapades forutsittningar for en
kontinuerlig anpassning efter samhillets utveckling. Men det handlade inte
bara om anpassning. Skolan skulle ocksé bli “en levande och framdtdrivande
kraft” i samhillsutvecklingen. Helst skulle varje skola se sig som en forsoks-
skola ddr den enskilde liraren utvecklade undervisningen for att skapa bittre
metoder och pd detta sitt nd malet, “en stindigt fortskridande skolreform”.®

Nir det giller relationen mellan skola och sambhille dr det tydligt att
kommissionen omfamnade bdda synsitten. Skolan méste avspegla det
demokratiska samhillet men skolan skulle ocksd reformeras pa ett sddant sitt
sd att den i framtiden kunde paverka och férindra samhillet.

Utvecklingen skulle delvis ske genom att bygga vidare pa den svenska
skol- och kulturtraditionen, menade kommissionen. Men det behovdes en
brytning med mycket av det medeltida arvet som fanns kvar i undervisningen.’
Férindringar méste ske med varsam hand. Skolan behévde komma i takt med
pedagogiska internationella utvecklingen. Vi kan skénja hur kommissionen
bide &beropar kontinuitet och férindring i sin syn pd hur skolan skulle
utformas i framtiden. Kommissionen slog fast att det demokratiska statsskicket
visserligen hade djupa rétter i Sverige, men att det hade fitt sin avgérande
form under de senaste 50 dren. Dirfor blev det frimsta mélet for skolan att
fostra demokratiska medborgare. Det innebar inte att skolan skulle forkunna
demokratisk-politiska doktriner. Utgdngspunkten var i stillet att skolan maste
vila pd objektivt vetenskapliga grunder, det som kommissionen uppfattade
som sanning och upplysning. For att bli motstdndskraftiga mot "totalitira
regimer” och “andliga farsoter” skulle eleverna utveckla sin sjilvstindighet och
samarbetsférmdga. Detta kunde endast uppnds om undervisningsmetoderna
forindrades. Den passiviserande frigor-och-svar-metoden skulle ersittas av

8 1946 ars skolkommission 1948, s. 16—17.
9 1946 drs skolkommission 1948, s. 1-3.
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aktivitetspedagogik som ansdgs sporra till elevinitiativ.'® Skolans viktigaste
uppgift var att frimja elevernas personlighetsutveckling.!’ Fér att hitta inspi-
ration forordades studier av hur reformpedagogiken hade utvecklats i England
och USA. De undervisningsmetoder som dittills priglat den svenska skolan
hade influerats av det tyska skolvisendet, sirskilt frin 1800-talets senare
hilft. "2

Det ir tydligt att skolkommissionen relaterade det forflutna till
framtidsvisionerna, bade utifrin kontinuitets- och forindringsaspekter. For
att demokratisera skolan och sikra framtiden for det demokratiska samhillet
krivdes en brytning med férlegade metoder. De nya undervisningsmetoderna
skulle sikra elevernas fostran till demokratiska medborgare. Samtidigt skulle
forindringen bygga vidare pa den svenska utbildningstraditionen. Det ir
ocksd uppenbart att det skedde en orientering bort fran det tyska, som fick kli
skott for de forlegade metoderna, och mot de demokratiska segrarmakterna
fran andra virldskriget, vilket ocksa ir Ostlings slutsats. Han menar ocks3 att
skolkommissionen hade som mél att g& frin en formalistisk bildning till en
medborgarbildning som uppfattades ge anvindbara firdigheter for blivande
samhillsmedborgare.

Medborgarbildningsidealet var férankrat i upplysningstraditionen och
fick i Sverige ett starkt fiste inom arbetarrérelsen. Grundtanken var att
minniskor genom bildning skulle utvecklas som medborgare, vilket skulle
resultera i politiskt ansvarstagande.'® Detta synsitt, menar jag, ir forklaringen
bakom skolkommissionens betoning av estetisk och kulturell fostran. Bara
folk larde sig att forstd den goda kulturen skulle de anamma den och viixa som
minniskor. Skolkommissionen ansdg att det var av medborgerligt intresse

att skolan genom att meddela djupare insikeer, blir i tillfille att undanrycka
grunden for den forflackande lisning, underhaltiga konst, virdeldsa
musikunderhallning, déliga film o.s.v som forstdr breda folklagers smak.
Skolan mdste meddela lirjungarna en estetisk fostran, som ger dem
mojlighet att tillgodogora sig kulturlivets skatter och dirigenom leva ett

rikare liv.'4

I detta sammanhang drar kommissionen ocksd en lans f6r den prakriska bild-
ningen, en viktig ingrediens i medborgarbildningen, d& denna leder till att

10 1946 drs skolkommission 1948, s. 4-5.

11 1946 drs skolkommission 1948, s. 36-37.
12 1946 drs skolkommission 1948, s. 112—118.
13 Johan Ostling 2008, s. 173.

14 1946 drs skolkommission 1948, 's. 7.
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“minniskorna bér sittas i stind att bedéma virdefull kvalitet, att ¢j falla for
overreklamerade varor, att bryta med dalig rutin i friga om kosthll, att ¢j
slarva med sdmnen och ej av okunnighet vardslésa sin hilsa etc”."

Kommissionen ansdg att skolan dven hade en fostrande roll nir det gillde
heminredning, nigot som uppfattades ha férsummats tidigare. De menade att
teckningsimnet kunde anvindas fér "att uppodla smakomdomet i friga om
mobler, inventarier, prydnadssaker, firger och linjer i ett hem”. Men ocksd
undervisningen i s16jd och hemekonomi kunde spela en roll p& detta omréde.'¢
Detta understryker kommissionens starka tro pd den estetiska fostran.

Grundskolan skulle ge den medborgerliga bildningen som livet i det
demokratiska samhillet krivde, medan gymnasiet skulle férdjupa den sa
att eleven klarade teoretiska damnesstudier.”” For att eleverna skulle fi denna
praktiska medborgerliga bildning ansig kommissionen att dmnet samhills-
kunskap skulle inforas i den svenska skolan. Men all kunskapsférmedling
kunde inte enbart vila pd praktiska utgdngspunkter, utan ytterst handlade det
om personlighetsutveckling. Kunskaper hade ett virde utan att de hade en
omedelbar praktisk nytta: P4 dem [kunskaperna] maste sanningssokandet
och livsorienteringen bygga, utan dem limnas filtet frite for vidskepelse och
kulturskymning.”*® Citatet pekar pa hur kommissionen ville férena nytta och
bildning. De férordade béde en bred anvindbar medborgarkunskap och en
djupare bildning med vetenskaplig férankring. En tolkning ir att eleverna
med hjilp av denna mix skulle i vigledning att dels navigera ritt i sin estetiska
och kulturella fostran, dels bli motstdndskraftiga mot 1930- och 1940-talets
erfarenheter av nazismen och andra totalitira liror. Kommissionens
resonemang om att historiedmnet inte skulle syssla med “dott stoff”,
eftersom det inte bidrog till forstdelse av den stora kulturutvecklingen eller
till samtidsproblemen, understrok denna tilltro till kunskap. Uppfattningen
dr rotad i medborgarbildningsidealet och relaterades till det man uppfattade
som ritt sorts kunskap.

Det dr uppenbart att kommissionen foérenade de bada synsitten pd
forhallandet mellan skola och sambhille. Skolan skulle inte bara komma
i balans med det nuvarande demokratiska samhillet utan ocksd vara en
drivande kraft som i framtiden kunde paverka den demokratiska utvecklingen.
For att skolan skulle kunna lyckas med detta méste den uppnad sitt frimsta
mil — att fostra demokratiska minniskor. Detta ansigs ske bist genom

15 1946 drs skolkommission 1948, s. 7.

16 1946 drs skolkommission 1948, s. 32.

17 1946 drs skolkommission 1948, s. 12 och 29.
18 1946 drs skolkommission 1948, s. 30.
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nya undervisningsmetoder som kunde realisera skolans viktigaste uppgift,
nimligen att utveckla eleverna till fria personligheter. Kommissionen tycks
pa detta sitt ha funnit en universallosning pd hur skolan inte bara skulle vara
i balans med det nuvarande demokratiska samhillet, utan ocksi kunna folja
med i samhillsutvecklingen. Det handlade inte bara om anpassning utan via
skolan skulle ocksé den framtida demokratin forstirkas och utvecklas. For att
skolorna skulle kunna axla denna roll krivdes att eleverna inte bara frvirvade
utvidgade praktiska medborgerliga kunskaper, utan dven en djupare bildning,.

Det dr méjligt att skonja en motsigelse, en spinning mellan & ena
sidan kommissionens starka betoning pd demokratisering och den fria
personlighetsutvecklingen och 4 andra sidan, deras sjilvklara syn pa den ritta
estetiska och kulturella fostran, den ritta smaken. Kommissionens medlemmar
representerade en samhillselit med en progressiv och reforminriktad agenda.
Men de var framférallt inriktade pd att infora nya undervisningsmetoder i
skolan i syfte att uppnd de dvergripande mélen och uppgifterna for skolan
och sambhillet. Deras uppfattning om bildning och fostran vilade pé en stark
vetenskapstro och var opaverkad av senare tiders mer relativistiska synsitt. Det
ar utifrin denna uppfattning uttalanden om den ritta smaken och malet mot
estetisk fostran bor lisas.

Skolornas form och pedagogiska fornyelse

Den utokade niodriga skolplikten som kommissionen féresprikade skulle
inom en tiorsperiod utoka elevantalet med 43 procent i den nya grundskolan.
Kommissionens reformférslag skulle fa betydelse for skolhusens antal, storlek
och anvindande. De viktigaste reformerna i sammanhanget var den niodriga
skolplikten, sammanslagningen av folkskolan och realskolan till enhetsskolan,
upprittandet av centralskolor i varje skoldistrikt samt utvecklandet av mer lo-
kalkrivande undervisningsmetoder. Utan tvivel stod det svenska skolvisendet
infor en expansiv skolutbyggnadsperiod. Siledes hade de olika aktérerna,
i detta fall skolkommissionen, ett gyllene tillfille att sitta sin prigel pa
en ny generation skolhus. Det idr ocksd ett skil tll att jag valt just denna
tidsperiod for min studie. I den nya skolorganisationen skulle huvudansvaret
for skolornas utformning ligga hos de nya skoldistrikten, kommunerna, och
dirfor ville kommissionen hélla sig ifrin detaljreglering. Drivkrafterna skulle
ligga i det kommunala skolintresset och hos arkitekternas vilja till férindring
och nyskapande. Staten skulle bara std som garant for att vissa minimikrav
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uppfylldes och utgéra en ridgivande expertinstans.” I sin iver att stirka
demokratiseringen av skolan sig kommissionen detta som ett verktyg att fora
skolan nira brukarna — att gora den till en lokal angelidgenhet, men hela tiden
under statens kontroll. Intressant att notera ir den tilltro som kommissionen
verkade hysa for en annan aktor — arkitekterna och deras reformvilja. Det
foljer jag upp i mitt vidare licentiatarbete.

Kommissionen néjde sig med att utfirda grundkrav och allminna
synpunkter gillande lokalernas antal, storlek och disposition. Det var viktigt
att hidnsyn togs till befintliga skolbyggnader. Strivan var att skolenhet och
skolbyggnad skulle motsvara varandra, vilket var kinnetecknande f6r en s&
kallad centralskola. Dessutom borde helst ligstadiet utgora smd enheter som
inom centralskolan fysiskt avskiljdes frin mellan- och hégstadiet. De skulle
”ddrigenom mer fi karaktiren av hem”, menade kommissionen.?® Idealet att
skolan skulle vara mer lik ett hem var ingen ny idé utan fanns redan med i 1920
drs normalplaner for folkskolor.?’ Omkring 20 ar efter Per-Albin Hanssons
berémda folkhemstal, nir inriktningen av hela samhillsutvecklingen drapera-
des i en folkhemsskrud, framstir det som foljdriktligt att skolan skulle liknas
vid ett hem.

Viktigt var att de nya centralskolorna inte gjordes for stora. Sirskilt i
de storre stiderna dir det redan fanns stora "byggnadskomplex” som skulle
anvindas for lang tid framéver, blev det svért att begriinsa byggnadsenheter-
nas storlek. Men vid nybyggnation borde maximiregeln tillimpas: 350-400
elever och nir det gillde gymnasiet eller skolenhet dir gymnasiet ingick, lig
det hogsta elevantalet pd 600.* Jag menar att kommissionens strivan efter
att komma bort frin de stora och opersonliga institutionsliknande skolorna
bottnade i en tro pa att de relativt sméskaliga hemliknande skolorna skulle
utgora en bittre grogrund for skolans viktigaste uppgift, att utveckla eleverna
till fria personligheter. Om skolorna var mindre skulle de mer {3 karaktiren av
ett tryggt hem dir alla eleverna kunde bli sedda och respekterade, vilket i sin
tur skulle bidra till deras demokratiska fostran.

Enligt kommissionen skulle, forutom klassrummet, féljande utrymmen
finnas i de nya centralskolorna: rektorsexpedition, lirarrum, samlingssal,
biblioteksavdelning, materialrum, naturkunnighetsavdelning, teckningssal,
musiksal, gymnastikavdelning, salar for tri-, metall- och syslojd, skolksk,
skolmaltidslokal, likarrum med rum fér sjukskéterska, toalettavdelning samt

19 1946 drs skolkommission 1948, s. 466—467.

20 1946 drs skolkommission 1948, s. 468.

21  Hjérdis Kristiansson, Skolhuset. 1dé och form, Kristianstad 2005, s. 287-299.
22 1946 drs skolkommission 1948, s. 468.
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helst ett samlingsrum for eleverna.?® Utifrén ett datida perspektiv borde denna
kravlista framstd som omvilvande. Flertalet skolor pd landsbygden bestod
av enkla skolhus med ndgot eller nigra f& klassrum. Listan pé lokaliteter
visar tydligt att ett nytt synsitt pd elever och undervisning var i antigande.
Det var ett frimjande av aktivitetspedagogiken och den praktisk-estetiska
verksamheten men ocksa en flikt av det hygieniska och friska folkhemmet.

Kommissionen slog fast att ”[b]iblioteket bor vara skolans hjirtepunkt.
I framtiden skulle biblioteket komma att 2 en mycket storre betydelse och
utformas som ett bokmagasin med utliningsavdelning, lisesal och utrymme
for grupparbete. Det skulle vara rymligt, med plats for en hel klass, for att
mojliggéra undervisning i bibliotekskunskap. Biblioteket skulle vidare ligga
lattillgingligt i relation till klassrummen. I tankarna kring bibliotekets
funktion slog den nya pedagogiken igenom. En mer elevaktiv undervisning
och utvidgad sjilvverksamhet bland eleverna var grundbultarna.

Avseende naturkunnighetsavdelningen slog kommissionen fast att det
frimst gillde arskurserna 7-9. Avdelningarna borde bestd av tva rum s att de
kunde anvindas samtidigt av tvd olika klasser. Det di rédande systemet med
en horsal och en laborationssal borde man frings, till f6rmén for tvd likadant
utrustade salar med laborationsmajligheter. Kommissionen menade att man
hade éverdrivit virdet av gradinger. For ett modernt arbetssitt var ett plant
golv som maximerar antalet arbetsplatser att féredra. De syftade gradingerna
var salar dir auditoriet satt som pa en liktare med stegrande hojd, framifrén
och bak, vilket var vanligt i naturvetenskapliga undervisningssammanhang.
Syftet var att eleverna inte bara skulle vara dhorare utan bittre kunna se
ldrarens forevisningar. Kommissionens kritik mot lokaler med nivéskillnader
var kopplad till synen pd undervisningsmetod. Den typ av undervisning som
bedrevside niviregleradelokalernadirelevernavar passivaaskddare nedvirderas
till fsrmén for en maximering av elevernas egna méjligheter till laborationer.
Hir framskymtar en férskjutning frin traditionell férmedlingsundervisning
till mer elevaktiva ideal.

Kommissionen idgnade klassrummen stor uppmirksamhet och slog fast
att deras betydelse var storst for lgstadiet med avtagande betydelse pé de
hogre stadierna. For att kunna stilla samman borden till storre arbetsytor ville
kommissionen ersitta pulpeterna med arbetsbord. Det skulle finnas arbetsbink
for slojd och en avdelning for husliga sysslor som krivde en koksvrd. Det
skulle dven finnas gott om skép f6r material samt fack for varje elev. Klass-
rummen behdvde ha plats for ett stort avlastningsbord och ett tvittstill med

»24

23 1946 drs skolkommission, 1948, s. 468.
24 1946 drs skolkommission 1948, s. 469.
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rinnande vatten. Helst borde klassrummet kombineras med ett verkrum,
som liraren mdste ha uppsikt 6ver, dir en del av de nimnda aktiviteterna
mer “vita eller bullrande sysselsittningar” kunde dga rum.” Utrymmet skulle
anvindas av elever som arbetade individuellt eller i grupp och det bista var
om rummet placerades mellan tvé klassrum med forbindelse frin bada. Det ir
uppenbart att de nya elevaktiva undervisningsmetoderna som kommissionen
foresprikade, dir de praktisk-estetiska inslagen var av stor vike, stillde helt nya
krav pd klassrummens utformning och utrustning.

Mellanstadiet fordrade ocksd stora klassrum och liknade till innehdll
lagstadiets. P4 hogstadiet sjonk kraven pa klassrummens storlek. Majlighet
till grupparbeten fick man genom att utnyttja andra lediga klassrum.
Vid anvindandet av moderna undervisningsmetoder kom alla klassrum
att utnyttjas fullt ut. Hir tycks kommissionen mena att de moderna
undervisningsmetoderna, forutom deras pedagogiska fortrifflighet, var mer
ekonomiskt rationella.

For gymnasiet foreslogs den radikala l6sningen att varje dmne skulle f&
sin egen lokal, si kallade dmnesrum. Ertt skil till att 6vergd fran klassrum
till imnesrum var att eleverna pa gymnasiet i stor utstrickning arbetade pa
institutioner ochispecialrum, vilket medférde attklassrummen inte utnyttjades
under hela arbetstiden. Detta kan tolkas som en typ av effektivitetstinkande
och en mojlighet att specialutrusta salarna med material som var relevanta
just fér det imnet. De nya undervisningsmetoderna krivde storre tillgdng till
arbetsmaterial. Limpligt var att de humanistiska dmnesrummen ansléts till
biblioteket som i sin tur innehdll studierum f6r grupparbete och studiekamrar
for enskilt arbete. Nackdelen med detta nya system, enligt kommissionen,
var att klassrummen forlorade sin egenskap av "hem” for klassen. Det kunde
kompenseras av att eleverna fick tillging till dagrum eller klubbrum. Nir det
gillde mobleringen av gymnasiets salar borde den utgd frin mdjligheten att
anvinda sig av ett friare studiesitt.

Det ir uppenbart att skolkommissionens krav pd utrymme och lokaliteter
for den moderna skolan motiverades av de nya undervisningsmetoderna.
Dessa skulle tillimpas i den nya grundskolan och genomsyras av ett elevaktivt
synsitt som krivde en anpassning av det fysiska rummet. Kraven pa lokaler och
klassrummens utformning visar pé ett virdesittande av den elevaktivitet som
de praktisk-estetiska imnena kunde bidra med och som dessutom kunde s6rja
for elevernas estetiska och kulturella fostran. De nya undervisningsmetodernas
overgripande mél var att bana vig f6r en demokratisk fostran av eleverna.

25 1946 drs skolkommission 1948, s. 470.
26 1946 drs skolkommission 1948, s. 470.
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Skolan som sambhillscentrum

Skolkommissionen foresprikade att de nya skolorna skulle utrustas med
samlingssalar. Dessa skulle anvindas till forelisningar, prov, filmvisningar,
allminna  samlingsstunder, forildraméten,  kvillsunderhallning  och
dramaférestillningar av eleverna. Vidare kunde samlingssalarna bli av vike for
bygdens sociala liv som arena for foreldsningar, moten, teaterforestillningar
och konserter. Avgérande for salens storlek var ortens behov av samlingssal.
Av detta resonemang kan vi skonja tanken att skolan inte skulle vara nigon
isolerad 6, utan snarare bli en hela samhillets angeldgenhet.

I centralskolorna pd landsbygden skulle gymnastiksalen vara kombine-
rad med en badavdelning, helst med bastu och simbassing. Badet borde vara
tillgingligt for allminheten.” Tanken att skola och samhiille skulle integreras
och skolan utgéra en angeligenhet for bygden framtridde tydligt dven i dessa
propéer. Samtidigt erbjod man hygienanliggningar till medborgarna i det
framvixande folkhemmet.

Det éverordnade syftet med skolkommissionens féreslagna reformer var
att se skolan som samhillscentrum, en gemensam medborgerlig angeligenhet.
Dirfor var det viktige att skolan blev en samlingspunkt for andra in
eleverna. Det stora behovet av samlingslokaler for forildrar, féreningsliv och
studieverksamhet kunde fyllas om skolorna planerades for detta. Utifrén
lokala behov kunde skolan svara mot det omgivande samhillets behov.
Kommissionen anslét sig till community-centre-idén:

innebirande att folkbibliotek och lokaler for det frivilliga bildningsarbetet
och for fritidssysselsittningar, samlingslokaler for teater, film
och féreningsméten, kanske ocksd folkbad, forligges till samma
byggnadskomplex som skolan, vilken dirigenom blir bygdens naturliga

centrum.?®

Begreppet community-centres 1&g i tiden och behandlades dven i den
bostadssociala utredningens slutbetinkande.”

Det ir tydligt att skolkommissionens reformer syftade till att skapa en
medborgarskola i dubbel bemirkelse. Dels skulle skolan vara en likvirdig
enhetsskola for alla elever och utveckla dem till goda och fullédiga medborgare
i det demokratiska samhillet, dels skulle den integreras med det omgivande

27 1946 drs skolkommission 1948, s. 469.
28 1946 drs skolkommission 1948, s. 16.

29  Bostadssociala utredningen (del 1), SOU 1945:63, Stockholm 1946, s. 623-628.
Begreppet diskuterades framfor allt i en bilaga, skriven av arkitekten Uno Ahrén.
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lokalsamhillet som en gemensam medborgerlig angeligenhet. For att
lyckas med detta var det nédvindigt att kommunernas lokala initiativ och
sjilvstindighet stimulerades i forening med en stark central statlig reglering.

Demokratifostran, kontinuitet och férindring

Skolkommissionens erfarenheter var priglade av andra virldskriget och de
totalitira ideologiernas framfart. Detta genomsyrade kommissionens synsitt
nir det gillde hur efterkrigstidens skolor skulle utformas, men dven hur den
sdg p& den demokratiska och estetiska fostran samt pé relationen mellan
skolan och sambhillet. Nir man skulle bygga efterkrigstidens samhille skulle
det utformas sa att det vaccinerade medborgarna mot de totalitira lirorna.*
Men dir fanns ocksé en dnskan om en aterknytning till de historiskt starka
institutioner som fanns i lokalsamhillet — som sockenstimman och kom-
munalstimman.

Den grundliggande tanken bakom skolbyggnadernas utformning
var demokratiseringen av skolan. For att fostra demokratiska medborgare
behsvde skolan 4ndra pa sina undervisningsmetoder, menade kommissionen.
Dessa metoder krivde att skolans utformning férindrades. Men tanken var
att reformeringen av skolan skulle vara dubbelverkande eller rent av trip-
pelverkande. For det forsta skulle eleverna fostras till demokratiska medborgare
och dirmed komma i takt med och sikra det nuvarande demokratiska
samhillet. For det andra skulle skolan utformas si att den i framtiden skulle
paverka och férdjupa det demokratiska samhillet. For det tredje skulle 6vriga
samhillsmedlemmar kunna utnyttja skolan for gemensamma medbor-
gerliga angeligenheter. Detta skulle i sin tur utveckla dem i deras roll som
demokratiska samhillsmedborgare. Det 6vergripande syftet med reformerna
var att skolan skulle bli ett samhillscentrum — en gemensam medborgerlig
angeligenhet.

Skolkommissionens starka betoning pa den estetiska fostrans stora virde
hade sin grund i inflytandet frin medborgarbildningsidealet. Det ir idven
tydligt att skolkommissionens syn pd skolbyggnader och dess anvindning bide
grundades pd kontinuitet och forindring, vilket ir sjilvklara bestdndsdelar i
en reformistisk samhillssyn. En férindring var nddvindig, men hinsyn skulle
tas till traditionen. Nir kommissionen skulle férindra skolhuset betraktade de
sina erfarenheter och férvintningar genom demokratins prisma.

30 Johan Ostling 2008, 5.165-174. Detta ir ocksi Ostlings uppfattning nir det giller

Sverige och dess erfarenheter av nazismen.

78



DE HISTORISKA FORESTALLNINGARNAS MAKT






Joakim Glaser

Att vara tysk

Tva elevers forhallningssitt till Tyskland ur ett
osttyskt perspektiv

Jag ir fodd i ett land som inte finns. Trots det kan jag dka dit och hilsa pa
min slike, tala spriket och kiinna igen mig i den kultur som priglar landet.
Skillnaden mellan détidens Visttyskland och nutidens Tyskland dr frén
mina sliktingars horisont i Pfalz inte sirskilt stor. Aker jag diremot till dstra
Tyskland ir forindringen desto tydligare. Det Osttyskland som jag besokte
som barn finns inte lingre kvar. Man skulle kunna hivda att invinarna i dstra
Tyskland genomfért en mental flytt frin en ideologisk kultur till en annan.
Att flytta mentalt eller fysiske paverkar ocksd identitetsskapandet. I mitt fall
har jag paverkats av att jag dr fodd i Visttyskland och uppvuxen i Sverige,
vilket har fitt mig att fundera pd vad som péverkar och formar den kulturella
identiteten.

Majoriteten av ungdomarna i éstra Tyskland som ir fodda efter murens
fall vixer upp med forildrar och lirare priglade av att leva i en stat som inte
lingre finns. Arvet efter DDR ir dnnu pétagligt. Hir finns en skillnad i
jimférelse med ungdomar i vistra Tyskland for vilka den tyska terforeningen
varit mindre dramatisk, eftersom Férbundsrepubliken, till skillnad frain DDR,
inte upphdort att existera.

Karl Mannheim anvinder begreppet location for en grupp individer
fodda i samma tid och rum. Om gruppen dven har andra gemensamma
referenser, som att de delar samma erfarenhet i en social och historisk kontext,
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menar Mannheim att man kan tala om en social location." Ungdomarna i
ostra Tyskland delar i stor utstrickning samma erfarenhet, vilket gor att vi
skulle kunna hivda att de tillsammans utgdr en ny generation med koppling
till det rum som en ging utgjorde DDR. Ungdomarna i staden Prenzlau i
Brandenburg tillhér denna generation.

Inom ramen fér mitt forskningsprojekt har jag intervjuat dtta elever pd
Scherpf-Gymnasium i Prenzlau. Eleverna har berittat om sina liv och det har
inte varit svart att fi dem att beritta om hur det dr att viixa upp och leva i 6stra
Tyskland. Under intervjuerna har jag ibland bett eleverna att beritta om till
exempel familj, skola, fritid eller Tyskland. Min utgingspunkt har dock varit
att lata eleverna sjilva komma till tals, utan att bli styrda av konkreta frigor.
Analysen av dessa intervjuer kommer att fungera som utgingspunkt fér min
licentiatuppsats om identitetsskapande hos ungdomar i stra Tyskland.

Margret MacMillan menar att det finns en rad viktiga faktorer som spelar
roll f6r hur identiteter skapas. Kon, klass, sexuell liggning, arbete, alder,
geografl, etnicitet, nation och historia ir nigra exempel.” Alla dessa faktorer
spelar naturligtvis en viktig roll fér dessa ungdomars identitetsskapande.
Aven i historieimnet i den svenska skolan spelar den kulturella identiteten
en central roll. Ofta dr den kopplad till begrepp som nation och etnicitet,
men mindre ofta diskuteras kulturellt identitetsskapande ur andra perspektiv,
vilket Jonas von Nolting belyser i sitt kapitel i denna bok. D4 detta ir ett
viktigt amne kan det vara virt att vidga perspektiven for att se hur kulturellt
identitetsskapande fungerar utanfor Sveriges grinser, inte minst med tanke pa
det stora antal elever med utlindsk bakgrund som finns i den svenska skolan.
Férhallandet mellan kulturellt identitetsskapande, historia och nation stér i
centrum for foreliggande kapitel, dd jag menar att det 4r just detta forhéllande
som ir sjilva orsaken till den unika situation som dagens ungdomar i dstra
Tyskland vixer upp i.

For kapitlet har jag valt ut tv ungdomar, Heidi och Lukas, som delar den
ovanbeskrivnaerfarenheten. Deidrfodda 1991, aretefter Tysklands dterférening
och kommer frin liknande forhdllanden. De har bdda medelklassbakgrund
med foridldrar som forvirvsarbetar, vilket inte alltid 4r fallet i Prenzlau. Tre
frigor bildar utgdngspunkt: Vilket forhillningssitt har Heidi och Lukas till
Tyskland och dess historia? Vilka faktorer paverkar detta forhallningssite?
Vilken betydelse har férhillningssittet for deras identitetsskapande?

1 Karl Mannheim, Essays on the Sociology of Knowledge. Collected Works of Karl Mannheim.
Volume five, New York 2004, s. 291.

2 Margret MacMillan, The Uses and Abuses of History, London 2009, s. 53.
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Begreppet nation eller vad det innebir att vara tysk ir inte alldeles enkelt
att tillimpa pa tyska forhllanden av i dag. Aven om det inte existerar en etnisk
skillnad mellan &st- och visttyskar finns det otaliga exempel pa stereotypa
bilder av Ossis och Wessis baserade pa inbillade och verkliga ekonomiska och
kulturella skillnader.” Det som &syftas hir 4r dock staten, férbundsrepubliken
Tyskland, inte tyskar som etnisk grupp. I detta specifika fall spelar dessutom
en annan stat en central roll, nimligen DDR.

Enligt Birgitta Svensson ir levnadsberittelsen individens egen berittelse,
konstruerad utifrin individens egen jag-uppfattning. Svensson betonar
vidare att det 4r viktigt att berittelserna sitts in i ett historiskt och kulturellt
sammanhang, tidsandan, for att vi bittre ska forstd levnadsberittelserna.*
Tidsanda ir dock inte ett problemfritt begrepp. Kim Salomon menar att det
i det nidrmaste kan omfatta allt, men att begreppet limpar sig vil for att sitta
fokus pa “aktuella tendenser och tydliggora stromningar i en epok.” Vad
vi ser i Tyskland ir en tidsanda priglad av starka motsittningar och olika
forhallningssitt nir det giller synen pé tysk historia i allmidnhet och DDR och
dterforeningen i synnerhet. Dessa asiktsskillnader har lett till en livlig debatt
som genomsyrat politik, ekonomi, kultur och andra omriden de senaste 20
dren. Det ir dirfor intressant att forsoka forstd i vilken utstrickning Heidis
och Lukas uppfattningar om Tyskland ir priglade av denna tidsanda.

Att vara tysk

Redan i inledningen av vért samtal berittar Heidi om sina framtidsplaner och
nidmner att hon girna skulle vilja studera nigot som har med historia att gora,
eller kanske etnologi eller sociologi. Hon klargér att hon tycker att historia dr
oerhért intressant, men med ett undantag: den tyska historien mellan 1933
och 1945. Hon siger detta med emfas som om hon verkligen ville visa for
mig att denna del av tysk historia 4r s avskyvird att den inte ens liter sig
studeras. ”[D]et ir obegripligt f6r mig detta minniskoférakt [...] eftersom de
har en annan tro eller ser annorlunda ut att dd genast siga, de dr onda, de ir
annorlunda, de ir djivulens utsinda eller liknande 4r obegripligt for mig.”®

3 Thomas Hylland Eriksen, Etnicitet och nationalism, Nora 2007, s. 142—-143.

Birgitta Svensson, “Livstid. Metodiska reflexioner éver biografiskt sirskiljande och
modern identitetsformering”, i Gunnar Alsmark (red.), Skjorta eller sjil? Kulturella
identiteter i tid och rum, Lund 1997, s. 39-41.

5 Kim Salomon, Rebeller i takt med tiden. FNL-rirelsen och 6O-talets politiska ritualer,
Stockholm 1996, s. 64.

6 Intervju med Heidi 17 november 2009. Materialet finns hos forfattaren (6versittningen
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Hennes avstindstagande fran Tyskland 18per som en réd trid genom
intervjun. Hon férstdr 6ver huvud inte hur nigon kan vara stolt dver att
vara tysk. Nir samtalet kommer in pé sport som hon ir intresserad av, siger
hon upphetsat att det 6vergar hennes foérstand att man kan stédja Tyskland
i fotboll med tanke pa det som hint under nazitiden. Hon glémmer helt
bort sporten och fortsitter med dmnet Tyskland och kommer in pa tysk
utrikespolitik. Hon talar snabbt och intensivt, det mirks att imnet engagerar
henne. Heidi menar att Tyskland inte kan tillata sig att pdtvinga andra linder
demokrati, eftersom demokratin i Tyskland introducerades av andra stater.
Hon fortsitter sin utliggning med att tysk historia tar alldeles fér stor plats i
historieundervisningen: ”[J]ag tycker visserligen att den pa nigot sitt tillhor
allminbildningen, men jag kiinner nu inte att den 4r s viktigt for mig, darfor
att jag helt enkelt inte férstir hur man nu en ging kunde gora nigot sddant
mot minniskor och dirfér dr den tyska historien inte sa viktig for mig.””

Det intryck Heidi formedlar 4r att nazitiden ir si mork att hon varken
klarar av att intressera sig for den eller forsoka forstd den. Enligt hennes
resonemang svirtar Nazityskland inte bara ner den tyska historien, utan
omdjliggdr ocksd en positiv syn pd Tyskland av i dag. Den mérka skugga
som Nazityskland kastar blir med Heidis perspektiv omgjlig att trida ut ur
och paverkar henne s& mycket att den ocksa for med sig en negativ syn pa
Tyskland pa andra omrdden och dirmed oméjliggor en positiv identifikation
med Tyskland.

Aven Lukas tar upp Nazityskland nir vi kommer in pi vad det betyder
for honom att viixa upp i Tyskland. Till skillnad frin Heidi liter han inte den
tyska historien firga hans syn pa landet i dag och man miirker att han dill en
viss del identifierar sig med landet, dven om han langt ifrén 4r nigon hingiven
nationalist: ”Jag tror inte att det 4r mer 4n ett land som andra naturligtvis [...]
Jag uppfattar det inte som négot sirskilt. Sjilvklart har Tyskland en historia
som fortfarande kritiseras vildigt kraftigt utifrin. Somliga drar alla 6ver en
kam.”®

For att illustrera hur icke-tyskar ser pd tyskar berittar han om en vin
som blev kallad nazist i Australien. Hans ton ir ironisk och han avslutar
efter en paus med att lakoniskt konstatera att australiensarna tyckee detta var
vildigt komiskt.” Att detta 4r en vanlig bild av tysken utomlands ir nigot
som dven Heidi har upplevt och berittar att man ménga ganger blir uttittad

frin tyska till svenska i kapitlet ir forfattarens egen).
7 Intervju med Heidi 17 november 2009.

Intervju med Lukas 16 november 2009. Materialet finns hos férfattaren.
9  Intervju med Lukas 16 november 2009.
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och fir hora syrliga kommentarer.!” Det forefaller som om Heidis aversion
mot Nazityskland forstirks av denna bild av tyskar och att den har en viss
betydelse for hennes forhallningssitt till Tyskland. Lukas verkar inte ha ndgon
forstaelse for bilden av tysken som nazist, utan menar att denna ir alldeles
for stereotyp. Dagens Tyskland skiljer sig inte mycket frén sina europeiska
grannar, resonerar han, och det ir det nya dterforenade Tyskland som tycks ha
betydelse for hans syn pa Tyskland.

Medan Heidi inte riktigt tycks kunna frigora sig frin Nazityskland,
uppvisar Lukas ett slags distans. Piminnelsen om Nazityskland finns forvisso
kvar. Lukas 4r medveten om det férgingna, men 4sikten att dagens tyskar
skulle behova ha skuldkinslor for detta ir frimmande f6r honom. Det ir pa
nigot sitt symptomatiskt att Lukas irritation pa flaggviftande tyskar under
fotbollsmatcher beror pé att de ir i vigen for vad som hinder pa fotbollsplanen.
De tyska fanorna ir fér honom ett uttryck f6r att man stédjer landslaget,
precis som man gor i andra linder. Heidi, ddremot, ser i detta ett uttryck for
tysk nationalism med kopplingar till Nazityskland.

Ett tydligt exempel pd Lukas positiva syn pa dagens Tyskland ir ett tal
som Angela Merkel héll i USA:s senat vilket imponerade pd honom. Han
berittar med beundran i résten hur Merkel, som 4r uppvuxen i Templin, en
grannstad till Prenzlau, berittat om sin uppvixt i DDR och sin karriir som
politiker. Hennes tal gav honom gishud dirfér att hon som fore detta DDR-
medborgare och kvinna lyckats med att ta sig sa langt i karridren."" Utifrin
Lukas perspektiv symboliserar Merkel det nya dterforenade Tyskland. Att hon
haller ett tal i USA:s senat visar for honom att Tyskland i dag stir f6r nagot
annat in den stereotypa bild av tysken som nazist som irriterar honom. Just
det faktum att det ir en kvinna frin det forna DDR som ir forbundskansler
och dirmed Tysklands ansikte utdt verkar géra honom stolt. Exemplet med
Merkel visar for Lukas att det finns ett demokratiske, jimlikt och aterforenat
Tyskland som han kan uppfatta som nigot positivt och som han skulle kunna
identifiera sig med.

Heidis bild av Tyskland 4r dock inte helt nattsvart. Det som ir sliende
med Heidis negativa instillning till Tyskland ir att den kommer fram nir vi
nimner landet vid namn. Nir hon diskuterar andra imnen som inte specifikt
handlar om Tyskland, vixer en annan positivare bild av Tyskland fram. Nir vi
under intervjun talar om musik lyfter Heidi fram en rad tyska kompositérer
och musiker, savil frin var tid som frén det forgdngna som hon beundrar
mycket. Hon talar ocksi linge och vil om hur hon trivs ute pa landet utanfér

10 Intervju med Heidi 17 november 2009.
11 Intervju med Lukas 16 november 2009.
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Prenzlau dir hon ir uppvuxen. P4 min direkta friga om det inte finns nigot
positivt att siga om Tyskland tvekar hon dock linge innan hon svarar. Hon
nimner att det finns ett socialt skyddsnit och att det 4r ett vackert land med
slott och fin natur. Sedan tilligger hon snabbt att det giller ju f6r andra linder
ocksg."?

Synen pa DDR

Négot som ir sliende ir att sdvil Heidi som Lukas tar upp nazitiden nir de
ger sin syn péd Tyskland, men de nimner inte DDR f6rrin vi kommer in pd
hur det dr att vixa upp i 6stra Tyskland i det tidigare DDR och vad detta
har betytt fér dem. Att ungdomar frin 6stra Tyskland uppvisar en positiv
instillning till DDR ir inget ovanligt. En stor undersékning genomférd av
Freie Universitiit i Berlin gor gillande att elever i §stra Tyskland har en timligen
positiv instillning till DDR, men ocksé att det finns en stor okunskap om
DDR-tiden."” Nir det giller Lukas och Heidis syn pd DDR verkar det senare
stimma. Béda siger att man inte lirt sig mycket om DDR i skolan och att
man inte heller — framfor allt i Lukas fall — talar om DDR i hemmet."

Lukas sitt att tala om DDR avslgjar att denna epok for honom tillhor
historien och att det 4r nya tider nu. Hir visar han en liknande instillning
som till Nazityskland. Problemet fér honom ir att DDR och framfér alle
tiden efter die Wende stindigt debatteras. Det intryck som Lukas formedlar
under intervjun ir att Tyskland nu ér dterforenat och att det 4r dags att géra
det bista av det. Han tar upp flera exempel som visar att hans instillning till
DDR ir allt annat 4n positiv. Lukas 4r aktiv som fotbollsdomare och berittar
en historia om en ildre kollega som var verksam under DDR-tiden:

[Han] démde [dven] pd internationell nivd och exempelvis var han i
Barcelona som DDR-domare och var dir assisterande domare och sedan
fick de presenter och dem fick han inte ta med sig, de togs ifrdn honom vid
grinsen. Stora T'V-apparater, han var vildigt glad att han hade dem [...] I
dag dr ju allt detta méjligt givetvis.”

12 Intervju med Heidi 17 november 2009.

13  Monika Deutz-Schroeder & Klaus Schroeder, Soziales Paradies oder Stasi-Staat? Das
DDR-Bild von Schiilern — ein Ost-West-Vergleich, Berlin & Miinchen 2008.

14 Intervju med Lukas 16 november 2009. Intervju med Heidi 17 november 2009.
15 Intervju med Lukas 16 november 2009.
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Lukas berittar denna anekdot med en empatisk ton som visar att han tydligt
ogillar DDR-statens inskrinkningar i individens friheter och méjligheter.
Utifrin dagens virderingar har han svart att forstd att ndgon som fir ta emot
en gava inte fir behélla den. Han kan verkligen forstd att domaren var glad
over de givor han fick, men ocksd hur snopen han madste ha varit nir de
konfiskerades av grinsvakterna.

Lukas ger mig ytterligare ett exempel frin ett TV-program i vilket
problemet med DDR:s angiverisystem tas upp. I programmet portritteras
en kvinna som suttit i fingelse efter att ha blivit vervakad av Stasi. Efter
murens fall avslgjas det att det var hennes bista vin som varit informant &t
Stasi. Lukas menar att medborgarna i DDR tvingades att leva under en helt
annan press 4n i dag och han ir tacksam for att man inte behéver vakta sin
tunga p& samma sitt som dé. Enligt Lukas finns det inte mycket som var
positivt med DDR. I slutet av intervjun uttrycker han en férhoppning om att
dagens Tyskland kommer att ta tillvara det som ocksi var bra i Osttyskland,
till exempel det vilfirdssystem som fanns och som gav dess medborgare en
trygghet som kanske inte finns i det &terférenade Tyskland.'®

Helt siker pa att tryggheten var bittre i DDR i4n i dagens Tyskland ir
han séledes inte, vilket visar att han inte riktigt forstdr dem som ser DDR i ett
nostalgiskt sken. Till skillnad frin Lukas dr Heidi mera vilvilligt installd «ill
DDR, vilket till en borjan kan tyckas mirkligt med tanke pd hennes negativa
instillning till Tyskland i &vrigt. Heidi talar om DDR-tiden i samband med att
vi pratar om filmen Goodbye Lenin och jag undrar om hon ir lika oférstdende

till DDR som till Nazityskland:

Nej, alltsd s3 uppfattar jag det nu inte. Alltsi, DDR var inte precis vad vi i
dag kallar demokrati, med yttrandefrihet och flerpartisystem, men det var
dock ett, skulle jag siga, riktigt bra system dirfor ate alla som ville hade
arbete. Inte som i dag att de som vill arbeta 4nd3 sitter hemma oavsett
vilken utbildning de har [...] Det enda som jag inte tycker ir s bra ir
d4 att Stasi spionerade péd befolkningen och att alla nir de uttryckee sin
asikt genast blev stimplade som regimkritiker eller fiender till partiet [...]
Kommunism #r egentligen inte, tycker jag, ett s déligt system eller nigon
dalig ide."”

Hon aterkommer till dmnet vid flera tillfillen under intervjun och forsvarar

hela tiden DDR med samma iver som hon kritiserar Tyskland och dess

historia. Hon nimner exempelvis att kriminaliteten var ligre, att man var mer

16 Intervju med Lukas 16 november 2009.
17 Intervju med Heidi 17 november 2009.
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solidarisk och hon siger att hon inte skulle ha nigra problem med att leva i
DDR om det hade existerat i dag. Kanske hade hon lingtat till vist, men hon
dr langt ifrdn siker pa att det skulle vara s& med tanke pa alla nackdelar.'®

Hon lyckas dock aldrig riktigt konkretisera vilka dessa skulle vara.
Signifikativt for hennes instillning till DDR ir att hon lyfter fram positiva
aspekter av DDR-tiden, men inte problematiserar den begrinsade friheten.
Lukas diremot betonar just frihetens begrinsningar, men visar ingen storre
forstdelse for DDR:s positiva sidor eller fér dem som betonar dem. P4 min
friga vad de uppskattar med att leva i det dterforenade Tyskland nimner bada
olika uttryck for frihet. Skillnaden ir dock sldende. Lukas uttrycker en stor
tacksamhet f6r olika fri- och rittigheter, framfér allt resefrihet. Aven Heidi
uppskattar de olika friheterna, men hivdar samtidigt att om hon bott i DDR
hade hon inte haft nigra problem med att néja sig med resor till Polen eller
Ungern."

Heidis instillning till DDR skiljer sig markant frin synen p4 tysk historia
i 6vrigt som ju dverskuggas av Nazityskland. Hir framtrider i stillet en bild
av ett DDR som, dven om man spionerade pd sin befolkning, tog hand om
sina medborgare. Det verkar som att DDR-tiden f6r henne inte ir en del
av det dterforenade Tysklands historia, utan representerar nigonting annat,
nigonting bittre. I hennes virld tycks det existera en kontinuitet mellan
Nazityskland, Visttyskland och det dterforenade Tyskland. DDR, diremot,
framstar i Heidis 6gon som en positiv motvikt till den negativa bild hon
tecknar av Férbundsrepubliken. Trots att Heidi aldrig upplevt DDR forsvarar
hon sévil systemet som dess medborgare. DDR blir i viss man det goda

Tyskland och dess medborgare de goda tyskarna.

Det aterforenade Tyskland

Heidi hivdar emellertid att hon inte identifierar sig med DDR av den enkla
anledningen att hon inte var f6dd dé, men medger att det tack vare familjen
finns en tydlig koppling.?® Detta mirks ocksd nir man studerar hur hon
talar om 6stra Tyskland av i dag. DA sker en tydlig perspektivférskjutning
som avsljar nigot om hur hon forhaller sig Tyskland. Nir hon talar om
Forbundsrepubliken anvinder hon sig av "vi” samtidigt som hon anvinder
sig av ”de” nir hon talar om DDR-tiden, trots att hennes syn pé Tyskland —

18  Intervju med Heidi 17 november 2009.
19 Intervju med Lukas 16 november 2009. Intervju med Heidi 17 november 2009.
20 Intervju med Heidi 17 november 2009.
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bade historiskt och i nutid — 4r mycket mer negativ in synen pd DDR. Nir
vi kommer in pa huruvida Heidi upplever skillnader mellan 6stra och vistra
Tyskland i dag blir det dock tydligt atc Heidi till stor del — dtminstone pé
ett politiske plan — identifierar sig med ostra Tyskland och det som en géng
var DDR och hon anvinder sig av "vi” for att markera sin 6sttyska identitet
gentemot visttyskar och Forbundsrepubliken:

Vi styrs nu demokratiske, socialt och pluralistiskt och har ocksé accepterat
den visttyska demokratin och den stir ju i stark kontrast till &strysk
demokrati s som den genomférdes pd den tiden och ocks3 till de principer
som ledde till dessa olika demokratiformer. I Visttyskland var det nu en
ging kapitalism och i Osttyskland var det kommunism, som betydde
pengar till alla, inte for enskilda, och i detta ligger det ocksd, tinker jag
nu, stor betydelse. !

Det finns ett sitt i hennes resonemang som liknar Ostalgie, en tolkning som
forstirks av att Heidi vid nagra tillfillen refererar till sina forildrars positiva
uttalanden om DDR. De ganger férildrarna pratar om DDR ir nir de
jimfor olika fenomen i dagens Tyskland, som arbetsloshet, utbildning och
barnomsorg med hur det var i DDR, en jimférelse som sillan utfaller till
Forbundsrepublikens férdel. Hon fortsitter med att anklaga media for att
formedla en historieskrivning som gor gillande att visttyskarna har besegrat
osttyskarna. Detta har fite dll foljd atc det, enligt Heidi, dr den visttyska
historien och det visttyska virdegrundssystemet som stir i fokus och hon
konstaterar att en annan vig hade varit precis lika smart.”*

Det mirks pa hennes sitt att resonera att hennes identitetsskapande
till stor del paverkas av positiva tankar och idéer om DDR och inte minst
av det utbredda missngjet med tiden efter terforeningen som finns i stra
Tyskland. Den kinsla som Heidi formedlar under intervjun ir att det fanns
ménga fordelar med DDR och att man i dagens Tyskland ignorerat dessa,
vilket irriterar henne. Dirmed blir ocksa identifikationen med 6stra Tyskland
ldttare att forstd. Hirvid kan vi ocksé urskilja en ideologisk overtygelse som
delvis forklarar Heidis negativa instillning till Tyskland. Heidi betonar den
solidariska aspekten av DDR, menar att kommunismen i sig inte ir en dalig
idé och uttalar en viss kritik mot kapitalism.

Lukas, diremot, markerar tydligt ett avstindstagande till DDR och stir
for ett liberalt synsitt. Han berittar att de flesta av hans lirare fortfarande
mycket starkt identifierar sig med DDR. P4 min friga om han ocksa gor det

21 Intervju med Heidi 17 november 2009.
22 Intervju med Heidi 17 november 2009.
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svarar han nekande. Hans forklaring 4r att han aldrig uppleve DDR.? Lukas
snabba och sjilvklara sitt att svara ger intrycket av att frigan ir overflodig,
som om det enligt honom inte gér att identifiera sig med DDR, &tminstone
inte for hans generation.

Diremot dr han mer positivt instilld till dagens Tyskland och det ir
framfér allt med de demokratiska ideal Tyskland representerar som han
identifierar sig. I hans framtidsplaner ingdr universitetsstudier och han
diskuterar med sjilvklarhet méjliga studieorter runt om i Tyskland, utan att
resonera i termer av 9st och vist. Han diskuterar olika favoritklubbar i fotboll
och d& ir det Hamburger SV eller Bayern Miinchen som giller, ndgra 6sttyska
klubbar nimns 6ver huvud taget inte. Pappans ovilja att gora sig av med sitt
osttyska korkort avfirdar han som ett uttryck for sentimentalitet, dven om
han nigonstans forstar att det finns en koppling till DDR som ir viktig for
pappan. Hans instillning till &terforeningen och DDR blir tydlig nir medias
instillning till 20-arsjubileet av murens fall diskuteras:

Media har ju blist upp det ordentligt, givetvis var det viktigt, ocksd
lovvirt. Men det var ju &verallt, pa varje kanal, i media, varje tidning, i
varje radiosindning, dver allt. Efter ett tag kan man inte ta in mer av det
[...] Min faster talade ocksd om dessa specialprogram som handlar om
Ost- och Visttyskland. Jag kan citera henne: "de framstiller oss som om

vi vore dumma”.

Denna skillnad mellan st och viist 4r nigot som media giirna forstirker, enligt
Lukas. Han menar dock att dven om det finns skillnader pé ett mentalt plan
vore det 6nskvirt om meningsskiljaktigheter mellan 6st- och visttyskar kunde
ldggas &t sidan s att man kan g8 vidare.”> Lukas sikter vittnar om en ung man
som inte bara dr trétt pd all den uppmirksamhet aterféreningen fitt, utan
framfor allt ogillar hur media fokuserar pd skillnader mellan 6st och vist.
Denna ensidiga betoning férstirker och vidmakthaller bara de férdomar som
redan finns, vilket inte f6r nigot gott med sig, resonerar han.

Samma erfarenheter men olika berittelser

Heidis och Lukas olika forhallningssitt till Tyskland och landets historia visar
att det inte ir alldeles enkelt att tala om en unik generation i just denna friga.

23 Intervju med Lukas 16 november 2009.
24 Intervju med Lukas 16 november 2009.
25 Intervju med Lukas 16 november 2009.
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Aven om de delar samma erfarenhet i en social och historisk kontext finns det
hir en tydlig skillnad. Ytterligare ett exempel pa denna skillnad 4r att Heidis
positiva syn pd DDR till stor del kommer frén hennes férildrar, vilket gor att
hennes forhallningssitt ingalunda 4r unike for just hennes &ldersgrupp.

Lukas och Heidis berittelser visar dven hur komplicerat begreppet nation
dr i fallet med 6stra Tyskland. I den min de later Tyskland spela roll for
identitetsskapandet finns det hos Heidi en tydlig identifikation med DDR
och attityder i dstra Tyskland. Lukas, diremot, virjer sig kraftigt mot denna
vurm f6r DDR och identifierar sig till en viss del med det nya terférenade
Tyskland. Hir finns dock inga uttryck f6r en stolt nationalism. Det ir snarare
det faktum att Tyskland i dag dr ett Sppet demokratiskt samhille som tilltalar
Lukas.

Lite tillspetsat kan vi urskilja tvd forklaringar till deras skilda synsitt.
Den férsta skillnaden ir ideologisk. Heidis synsitt dr firgat av hennes
vinsterperspektiv, medan Lukas instillning till Tyskland priglas av ett liberalt
synsitt. Den andra férklaringen ir den tidsanda som genomsyrat den tyska
debatten om DDR och iterféreningen de senaste 20 dren. Det Heidi och
Lukas viljer att ta upp och sittet de presenterar det pa speglar mycket tydligt
olika perspektiv pd Tyskland som finns i deras nirhet och som férmedlas
genom media, skola, férildrar och olika kulturella uttryck.

Heidis positiva instillning tll DDR och negativa bild av
Férbundsrepubliken ir, satt i sitt sammanhang, inte s& frapperande som det
forst kan forefalla. Hennes asikter speglar ett synsitt som vunnit terring i de
ostra delarna men som #ven en minoritet i vistra Tyskland representerar. I
detta synsitt lyfts de positiva sidor av vardagslivet i DDR fram samtidigt som
det faktum att DDR var en diktatur tonas ner. Mot detta synsitt stir ett annat
som stods av en minoritet i dstra Tyskland och som likt den stora majoriteten
i vist betonar att DDR var en diktatur.?® Att Lukas ir pdverkad av den senare
synen framgar med all tydlighet dd han betonar just detta.

Attbadatarupp Tysklands dramatiska historia och framférallt Nazityskland
ir inte overraskande, dd detta ir ett viktigt inslag i historieundervisningen och
ett iamne som stindigt debatteras och paverkar historieskrivningen i Tyskland
och som dessutom fortfarande priglar bilden av tyskar i 6vriga virlden. Man
skulle kunna siga att Lukas dr piverkad av det som Jan Selling menar ir
den dominerande historiesynen i Tyskland, en syn som ir sprungen ur det
antitotalitira samforstind som fanns i Visttyskland. I denna diskurs har andra
synsitt mer eller mindre monterats ned, i synnerhet den antifascism som

26  Monika Deutz-Schroeder och Klaus Schroeder, Oh, wie schon ist die DDR. Kommentare
und Materialien zu den Ergebnissen einer Studie, Schwalbach/Ts. 2009, s. 7.
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forknippades med DDR.?” Heidis minst sagt kraftiga avstindstagande frin
Nazityskland och positiva instillning till DDR ir ett uttryck for det senare
synsdttet.

Aven om varken Heidi eller Lukas klart och tydligt identifierar sig med
Tyskland innebir det inte att Tysklands roll i identitetsskapandet saknar
betydelse. Sivil Heidis som Lukas férhallningssitt visar detta pa olika vis.
Heidis negativa syn pd Tyskland och positiva syn pd DDR visar tydligt att det
finns en stark koppling mellan historia, nation och identitetsskapande. Heidi
dr formad av attityder som priglar stra Tyskland i dag, vilka gir att spéra till
de historiska forindringar som 4gt rum i Tyskland de senaste 20 aren. Till
skillnad fran Heidi tar inte Lukas upp Tyskland i samma utstrickning under
intervjun. Hans positiva syn pé Tyskland och &terforeningen visar emellertid
att sambandet mellan identitetsskapande, historia och nation inte saknar
betydelse for honom heller.

Att Lukas inte fister sd stor vikt vid Tyskland beror ocksa pa att det ir
andra faktorer som ir viktiga for honom och hans identitetsskapande. Aven
Heidi nimner andra viktiga faktorer, om 4n i mindre utstrickning. Detta
visar att det kulturella identitetsskapandet inte endast har med nation och
etnicitet att gora. Vilken roll andra faktorer spelar f6r ungdomarna i Prenzlau
och hur dessa gir att koppla till historiska forindringar dr ndgot jag kommer
att dterkomma till i min licentiatuppsats.

27 Jan Selling, Ur det forflutnas skuggor. Historiediskurs och nationalism i Tyskland 1990-
2010, Stockholm 2004, s. 265.
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Valter Lundell

"Miljoner dédades men dnnu

fler fick leva”

Om kommunismen och dess plats i den
svenska historiekulturen

Ingvar Kamprad, IKEA:s grundare, sitter i tv och griter.! Ett halvtannat
decennium har forflutit sedan ungdomens nazistsympatier avslgjades.?
Nyheten slog d& ned som en bomb, varefter han fick l6pa gatlopp i bide
inhemsk och utlindsk press. Omedelbart beslutade han sig for att erkinna
allt och gora avbén, bland annat genom att skriva ett brev till alla anstillda.’?
Téararna kommer nu vid tanken pa det svar han fick av personalen i Almhult
som forklarade att de fortfarande stod p hans sida.*

I ett annat tv-program sitter ytterligare en framgingsrik svensk, artisten
Jerry Williams.> Han skrattar och ir glad. Ombedd att invitera sina
dromgister pA middag bjuder han in Lenin och Stalin. Han beklagar att
gisterna inte 4r vid liv och forklarar att flerpartisystem inte behdvs och att
poidngen med ett socialistiskt samhille 4r att skapa den nya minniskan. Jerry

1 Rakt pid med K-G Bergstrim, SVT2, 28 oktober 2008.
Pelle Tagesson, "Kamprad var aktiv i nazistrorelse”, Expressen 7 november 1994.

Bertil Torekull, Historien om IKEA. Ingvar Kamprad berittar for Bertil Torekull,
Stockholm 2006, s. 196-197.

4 Rakt pid med K-G Bergstrim, SVT2, 28 oktober 2008.
5 Go'kviill Fredag, SVT1, 18 december 2009.
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Williams uttalanden hamnar inte pa l6psedlarna. Ingen tittarstorm bryter ut
med krav pd f6rklaringar och avbén. Hans stillning som populir rocksingare
forblir ohotad.

Dessa tvé aktuella nedslag i svensk television kan tjina som illustration till
den asymmetri som rdder i svensk historiekultur betriffande forhéllningssitt
till nazism och kommunism. I det férsta fallet stills personen omedelbart
till svars for 50 ar gamla nazistsympatier. I det andra fallet passerar nutida
sympatiyttringar for Lenin och Stalin i det nirmaste obemirkra forbi.

Nazism men helst inte kommunism

Denna asymmetri blir ocksa tydlig i vér tids kanske mest uppmirksammade
svenska historiekulturella fenomen: Levande historia, den informationsinsats
som statsministern Goran Persson tog initiativ till 1997 for att rida bot pa
ungdomars bristande kunskaper om Forintelsen. Det uttalade syftet var “att
med utgdngspunke frén Férintelsen under andra virldskriget ta upp frigor
om medminsklighet, demokrati och alla minniskors lika virde”.® Projektet
permanentades sedermera genom att en ny myndighet inrittades, Forum
for levande historia. Knappt hade denna pd hosten 2003 hunnit inleda
sin verksamhet forrin Vinsterpartiet i riksdagen vickte en motion om att
myndigheten borde avvecklas. Samma parti hade tva &r tidigare, i strid mot
de borgerliga partierna, réstat for myndigheten. Forklaringen till denna
helomvindning torde framgd av motionstexten, vilken fér ovrigt till stérsta
delen ir direkt himtad frdn artikeln ?Om detta ma ni icke beritta”.” Texten
kritiserar bland annat en provistlig tendens och andas irritation dver att
kommunismens brott tagits upp till behandling. Féljande passus ir belysande:

Amnen som ir besvirande for vistvirlden har alles undvikits i Forums
verksamhet. I stillet har antikommunismen fitt ett ansenligt utrymme,
trots att detta varken efterfrigades av flertalet remissinstanser eller l3g i
uppdraget frin regeringen.®

Myndigheten bestod dock och fick i december 2006 av den nya borgerliga
regeringen i uppdrag “att belysa och informera om kommunismens brott

6 Stéphane Bruchfeld & Paul A. Levine, ...om detta mé ni beritza. .., Stockholm 1998,
s. 82.

7 Daniel Brandell, Martin Linde & Asa Linderborg, "Om detta m4 ni icke berirtta”,
Ordfront oktober 2003.

8 Motion till riksdagen 2003/04: Kr 255 av Ulla Hoffman m.fl. (v). Riksdagen Protokoll
Bihang Saml. 3 Motioner Kr 201-391.
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mot minskligheten”.” I mars 2008 presenterades det framtagna materialet
om brott mot minskligheten i Sovjetunionen, Kina och Kambodja: en
forskningsoversikt, en utstillning och ndgra skrifter avsedda for skolbruk.
Kort direfter publicerades pd Sveriges frimsta debattplats ett fordomande av
kampanjen i form av ett upprop, vilket till slut riknade 459 undertecknande
doktorander och disputerade i historia och samhillsvetenskap.'® Uppropet
vinde sig mot statligt styrd historiefsrmedling och uttryckte oro over att
Forum f6r levande historia genom den igéngsatta kampanjen motverkade
precis det den avsdg att frimja: dppenhet, en kritisk hillning och tolerans.

Oavsett vilket det egentliga skilet kan ha varit tll denna stora
akademiska opinionsyttring, riktade den sig mot en upplysningskampan;j
om kommunismen. S4 linge nazismen granskades, hordes inga motsvarande
omfattande protester; lanserandet av Levande historia fick tvirtom stod av
samtliga riksdagspartier.!" Over huvud taget har det i Sverige alltid funnits
en péfallande samstimmighet om nazismen, vilket framgir av Johan C)stlings
avhandling Nazismens sensmoral, som undersoker de lirdomar och slutsatser
den nazistiska erfarenheten resulterade i.'?

Vilken roll den kommunistiska erfarenheten ska spela ir diremot
langt ifrén sjdlvklart. Denna obalans i férhallningssitt dr utgdngspunkten
for min forskning. Den grundliggande frigan hirvidlag dr varfor det ir s&
svirt, fortfarande tjugo ir efter kommunismens kollaps i Osteuropa och
Sovjetunionen, att enas kring vilken roll den kommunistiska erfarenheten ska
spela i den svenska historiekulturen.

Det ska sigas att det beskrivna problemet inte ir specifikt svenskt.
I Joakim Glasers kapitel i denna bok framgér exempelvis tydligt de skilda
uppfattningar om kommunismen som &terfinns hos dagens ungdomar i
ostra Tyskland. Emellertid skriver och férmedlar vi fortfarande historia med
nationen som det sjilvklara ramverket.”® Detta betyder dock inte att den

9 Uppdrag till Forum for levande historia om kommunismens brott mot minskligheten.
Pressmeddelande. Regeringskansliet 21 december 2006, www.regeringen.se/sb/

d/7597/a/74429, 2009-06-10

10  Peter Aronsson et al., "Regeringen gor historia till ideologiske slagfilt”, DN 2 april
2008. Fram tll 1 september 2009 hade 459 tecknat under uppropet, se www.
historieuppropet.se, 2010-01-20.

11 Se dll exempel. ...om detta ma ni beritra..., 1998, s. 82-83, dir samtliga partiledare
understryker det angeldgna i att informera om Férintelsen.

12 Johan Ostling, Nazismens sensmoral, Stockholm 2008. Om samstimmighet, se s. 91,
96 och not 120, s. 324.

13 Klas-Géran Karlsson, Med folkmord i fokus, Forum f6r levande historia, Skriftserie 6,
Stockholm 2008, s. 11.
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svenska historiekulturen skulle std fri frin internationella influenser. De
svenska debatterna om kommunismens brott 1999 och 2008 kan tvirtom
tydligt sittas i samband med impulser utifrn.

Kommunismens slutlikvid

En sidan impuls kan spéras till mitten av 1990-talet, dd det skrevs ndgra verk
som kan betraktas som ett slags bokslut éver kommunismen. Den mer eller
mindre uttalade forutsittningen var att kommunismen betraktades som ett
historiske, tragiskt och misslyckat experiment, vars balansrikning nu kunde
redovisas. En betoning av ideologins roll hérde ocksa till de utmirkande dragen.
Silunda framholl den amerikanske professorn Martin Malia att Sovjetunionen
ritteligen skulle forstds som ett forsok att forverkliga en utopi.'* Den franske
revolutionshistorikern Frangois Furet beskrev pé liknande sitt drivkraften
bakom kommunismen som en illusion, vilken skinkte dess birare en starkt
rotad dvertygelse om att idga insike i historiens nédvindiga och férnuftiga
utveckling, varigenom exempelvis inrittandet av proletariatets diktatur kunde
forlinas en rent vetenskaplig karaktir.”

Denna illusion framtridde med oktoberrevolutionen 1917 och brast med
Chrusjtjovs avstaliniseringstal vid den tjugonde partikongressen 1956, dret dd
Furetsjilv 6vergav illusionen. Den kommunistiska idén kunde ddrefter forvisso
fortfarande locka anhingare och rentav spridas till andra delar av virlden,
men till slut férsvann, lyder Furets lingtgdende slutsats, kommunismen ur
virldshistorien tillsammans med Sovjetunionen.'®

Storre betydelse f6r den svenska debatten fick Le livre noir du communisme
frin 1997, som tvd &r senare utkom i en svensk dversittning, Kommunismens
svarta bok. Detta verk innehdller en redogorelse for kommunistiska brott i
land efter land, i Asien, Europa, Afrika och Amerika, och riknar antal déda
till minst 100 miljoner."” Denna offerstatistik kom att utgora ett framtridande
drag i den svenska debatten manifesterat i tvi bocker med diametralt
motsatta utgingspunkter. Den f6rsta, Aldrig mer!, radar upp kommunismens
illgirningar och uttalar sig positivt om svartboken.' I den andra, Uran heder,

14 Martin Malia, The Soviet Tragedy. A History of Socialism in Russia, New York 1994, s. 15

15 Frangois Furet, Le passé d’une illusion. Essai sur lidée communiste au XXe siécle, Paris

1995, s. 13-14.
16 Frangois Furet 1995, s. 571.
17 Stéphane Courtois (red.), Kommunismens svarta bok, Stockholm 1999, s. 21-22.

18  Staffan Skott, Aldrig mer! En bok om kommunismens folkmord och brott mot ménskligheten,
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riktas skarp kritik mot densamma: ”[d]en historiska frigan om brott begingna
1 kommunismens namn ir endast intressant di det finns en stark vinster att
brinnmirka”, dr en av dess slutsatser.'”

Konflikterna och berittelserna

De tre ovan refererade utlindska verken, inte minst Furets, behandlar alltsi
kommunismen som en avslutad foreteelse. Om denna slutsats ir riktig kan
man friga sig hur det kan komma sig att det ir sa svért, fortfarande tjugo ar
efter kommunismens ddd, att enas kring vilken betydelse den kommunistiska
erfarenheten ska tillmitas i den svenska historiekulturen. Vari bestar
oenigheten? Vilken ir dess orsak? Och — med tanke pi hiftigheten i debatten
— vad ir det egentligen som stdr pa spel?

For att soka svar pd sidana frigor har jag valt att intervjua personer
som professionellt dgnar sig &t historieférmedling, i férsta hand forskare
och gymnasieldrare. Det som presenteras i det f6ljande 4r en del av en
kommande stérre undersékning och bygger pé intervjuer med sex disputerade
historiker, vilka alla skrev pa historieuppropet.?* Denna grupp valdes eftersom
medverkan i uppropet tolkades som aktivt intresse for historiens plats i
samhillet. Utgdngspunkten ir de konflikter som aterfinns i debatten rérande
sdttet att forklara den kommunistiska brottshistorien. Nirmare bestimt kan
intervjufrigorna hinféras tll tre huvudavdelningar: foérhillandet mellan
ideologi och praktik, intentionella och funktionella forklaringar och slutligen
jimforelsen mellan nazism, kommunism och liberalism.

Den kommunism som framstillningen utgdr frén ir den sovjetiska. Det
dr den som det forskats mest om och som utgjorde det forsta kommunistiska
experimentet. Det 4r ocksd det sovjetiska exemplet mina informanter ir
mest fértrogna med. Vidare styrdes linge den internationella kommunistiska
rorelsen frin Moskva, och slutligen kan nimnas att Furets analys bygger pa
antagandet att alla former av praktiserad kommunism under 1900-talet stir i
ett direkt beroendeférhéllande till sovjetkommunismen.

Med utgangspunkt frén de tre existerande forskningsparadigmen gillande
den rysk-sovjetiska terrorhistorien har tre idealtypiska berittelser tecknats:
en totalitaristisk, en revisionistisk och en postrevisionistisk. Dessa har inte

Stockholm 1999, se s. 215-216 for instillningen till Kommunismens svarta bok.

19  Aron Etzler, "Férord”, i Aron Etzler (ted.), Utan heder. En bok om obederliga debattirer
och hagerns riidsla for forindring, Stockholm 1999, s. 12.

20 Intervjuerna genomférdes under hsten 2009. Materialet finns hos forfattaren.
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varit tillgingliga for informanterna utan har tinkts som analysverktyg.?! Hir
nedan dterges de tvi forsta. Den tredje utelimnas. Dock redogérs kortfattat
for paradigmet.

Den totalitaristiska berittelsen

Efter oktoberrevolutionen 1917 bérjade bolsjevikerna under ledning av Lenin
samla all makt under ett parti, vars syfte var att med vald och terror genomfora
en hastig och genomgripande samhillsomvandling utifrin marxistisk teori
om det klasslosa samhillet. Partiet efterstrivade total kontroll ver samhillets
alla delar och 6ver medborgarna, dven deras privatliv och tankeverksamhet.
Ingenting tillits utanfér det statsbirande partiet, som ocksd avsig att forma
undersdtarna efter en och samma mall och silunda skapa en ny minniska.
Ledarna i parti och statsapparat kom i mycket hog grad att lyckas i sitt uppsét
att sld ner allt motstind och att styra undersitarna i 6nskad riktning. Lenins
retritt frin krigskommunismen genom den nya ekonomiska politiken, NEP,
utgdr hirvidlag inget undantag utan ska ses som en temporir eftergift &t ett
for tillfillet svirbemistrat motsténd. I den sovjetiska terrorhistorien finns det
ingen kvalitativ skillnad mellan Stalin och Lenin; offertalen fér repressionen
under Stalin var forvisso hogre, men i allt visentligt utgjorde Stalins politik
en fortsittning pd Lenins. Det finns vidare en ideologisk kontinuitet i det att
stalinismen fullféljde leninismen, som i sin tur fullféljde marxismen. Den
brytpunke i den historiska utvecklingen som bolsjevikrevolutionen innebar,
med ett partis totala maktansprik och omfattande terroranvindning, gor att
jimforelsen med det samtidiga Nazityskland faller sig naturlig.

Den revisionistiska berittelsen

Den samhillsomvandling som bolsjevikpartiet under Lenin inledde med
oktoberrevolutionen 1917 igde brett folkligt stéd och syftade il ett rittvist
och demokratiskt, kommunistiskt samhille. Efter Lenins déd slog Stalin in
pa en ny vig. NEP 6vergavs liksom Lenins tanke pd en virldsrevolution.
I stillet inleddes en ny revolution med syfte att inféra socialism i ett
land. En piskyndad modernisering av Sovjetunionen, med femérsplaner,
kollektivisering och satsning pé tung industri, medférde omfattande social
och ekonomisk oro, vilken Stalin férsokte komma till ritta med genom olika
dtgirder, vilka emellertid slutade i ren terror. Denna var frin bérjan inte avsedd

21  Fér en genomging av paradigmen, se Klas-Géran Karlsson & Michael Schoenhals,
Brott mor miinskligheten under kommunistiska regimer. Forskningsoversiks. Forum for
levande historia. Stockholm 2008, s. 24—44 och dir anford litteratur.
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utan snarare en reaktion pa ett tilltagande socialt och ekonomiskt kaos, pd
motstdnd frdn inre fiender, pd ett 6verhingande hot frin yttre fiender, sdsom
Nazityskland, som ju ocksd anfsll Sovjetunionen 1941. Vidare kan terrorn
inte enkelt forklaras utifrdn Stalins intentioner, eftersom denne inte girna
kunde utéva total kontroll Gver hela det sovjetiska samhillet. Viktiga orsaker
star dirfor ocksd att finna i intressen hos olika grupper som till exempel
nomenklaturan, vilken tjinade pa terrorn och dirfér utévade den, men ocksd
i terrorns férmiga att utvecklas enligt sin egen logik och spridas omkring i
ett samhiille priglat av skriick och panik. Det kommunistiska Sovjetunionen
stdr i motsittning, ideologiskt sdvil som realhistoriske, till det nazistiska
Tyskland. De nazistiska brotten ir dessutom unika och saknar motsvarighet
i den sovjetiska terrorhistorien, varfor en jimforelse mellan de tvd systemen
inte dr meningsfull.

Om den postrevisionistiska berittelsen, vilken inga av mina informanter
kan hinforas till, kan sdgas att den linar drag av de tvd foregdende samtidigt
som den avvisar dem. Den introducerades av Stephen Kotkin i boken om
Magnitogorsk, Magnetic Mountain. Stalinism as a civilization, vari han
lanserade sin tes om totalitarism med folkligt stod. ** I korthet kan sigas att
Kotkin utgér frin Foucaults diskursteori d& han beskriver Stalins Sovjetunionen
som en specifik civilisation dir alla talade bolsjevikiska, ett slags hegemonisk
diskurs.” Tesen innebir bland annat att den for de tvé tidigare paradigmen s&
viktiga frigan om offer och forovare blir ointressant eller hopplds att besvara,
di det for sovjetmedborgarna i praktiken blev oméjligt att befinna sig utanfér
diskursen. Kotkin vinder sig ocksi mot de tidigare jimforelserna mellan
nazism och kommunism i det att han menar att Sovjetunionen bor forstds
som ett socialistiske vilfirdsprojekt i tdvlan med det kapitalistiska USA.

Att forklara kommunismens brott — de
akademiska rosterna

De intervjuade tillhér tvd olika generationer. I den forsta, hir benimnd
68-generationen, ir tvd fodda pa 40-talet och en p& 50-talet. De var unga
pa 60- och 70-talen, tidpunkten f6r “den nya vinstern”. I den andra, med

22  For en presentation av boken och paradigmet, se Astrid Hedin, “Stalinism som
civilisation — nya perspektiv pd kommunistiska regimer”, Historisk tidskrift 2003:3, s.
429-444

23 Stephen Kotkin, Magnetic Mountain. Stalinism as a civilisation, Berkeley, Los Angeles
& London 1997 (1995), s. 198-237.
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beteckningen 89-generationen, ir tvd fodda under tidigt 70-tal och en under
sent 60-tal. De var unga vid tidpunkten for kommunismens kollaps.

Detsomvid forsta pdseendetkan vara overraskande dratt hilften presenterar
en totalitaristisk berittelse och hilften en revisionistisk, 6verraskande om det
antas att uppropet frimst vinde sig mot en granskning av kommunismens
brott och eftersom "6vergingen frin totalitarism till revisionism [ir] kopplad
till en ideologisk vindning &t vinster”*. Ur mitt begrinsade material kan inte
nigon entydig slutsats dras om skillnader mellan generationer, 4ven om tv
av tre i 68-generationen presenterar en revisionistisk berittelse och tv av tre i
89-generationen en totalitaristisk.

Intervjusvaren ir i samtliga fall mojliga att férena med en av de nimnda
idealtyperna, vilket inte utesluter att de sex berittelserna foreter vissa skillnader
eller rentav innehdller motsigelser. Exempelvis presenterar en informant ur
68-generationen en relativt tydlig revisionistisk berittelse genom att avvisa
kausalsamband mellan 4 ena sidan ideologi och intention och & andra sidan
terror, for att i stillet lyfta fram funktionella férklaringar, dir terrorn ses som
en reaktion pé klassklyftor, ett tsarryskt arv och inbordeskrigets egen logik.
Lenins program sigs vara fullt legitimt. Informanten avvisar varje samband
mellan nazism och kommunism men menar att realhistoriska jimforelser
kan goras, i vilket fall dven andra fortryckarsystem méste inlemmas, sdsom
liberala, kapitalistiska regimer. Mot detta ska stillas att informanten benimner
Sovjetunionen totalitirt och beskriver all terror under Stalin som uppifrin
kommande och hivdar att det finns tydliga forévar- och offerkategorier —
alltsd totalitaristiska forklaringar.

Denna berittelse hiinger utifrin de idealtypiska exemplen inte ihop. En
mojlig forklaring ir att informanten frin bérjan format en tydlig revisionistisk
berittelse men sedan fjirmat sig pa en del punkter hin mot en totalitaristisk
berittelse. I tvd avseenden har denna rérelse i alla fall skett efter 1989.
For det forsta har informanten under denna tid 6vergivit tesen om yttre
hot, det vill siga att terrorn i Sovjetunionen kan forklaras med hotet frin
kapitalistiska, fascistiska stater och deras inblandning i inbordeskriget. For det
andra ser informanten numera Lenins beslut att upplésa den konstituerande
forsamlingen i januari 1918 som det avgérande brottet, det som gav dodsst6ten
dt demokratin och innebar att den vig som ledde till Stalin antriddes.

I vissa fall lyfter informanterna fram samma foreteelser som dock tolkas
pa helt olika sitt. Sdlunda anger de flesta att det i Sovjetunionen forekom
en stor svart marknad, en utbredd korruption eller en terror som kunde

24 Karlsson & Schoenhals 2008, s. 43.
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leva sitt eget liv. For “revisionisterna® motbevisar dessa omstindigheter
totalitarismteorin, for “totalitaristerna’ utgdr de tvirtom inget hinder for
en sidan forklaringsmodell. Till exempel ser en “totalitarist” utnyttjandet av
terrorns egen inneboende dynamik som ett sillsport utstuderat sitt att hirska
over minniskor. En "revisionist” framhaller diremot att Stalin inte kunde
utdva total makt. Frin toppen kunde skrikas order utan att dessa atlyddes.
Terrorn levde hir ett liv utanfor ledarens kontroll. Detta oaktat hivdar senare
samme informant att nir Stalin vil bestimde sig for att avbryta stora terrorn,
s4 gjorde han det — och den upphérde.

Ett genomgdende drag hos dem som producerar en revisionistisk
berittelse 4r just att de har ett motsigelsefullt forhéllande till begreppet
“totalitir”. Ndgon tvekar inte att tillimpa begreppet pa Sovjetunionen men
avvisar dndd jimforelser mellan nazism och kommunism — vilket ju ir en
av huvudpoingerna med totalitarism — sdvida inte liberala och kapitalistiska
system inforlivas. Samtliga “revisionister” stiller for 6vrigt kravet att en
jimforelse maste omfatta alla repressiva regimer eller i varje fall minga. En
annan informant hidvdar bestimt att totalitarismteorin ir en bluff men menar
indd att liberala samhillen i kris uppvisar alltmer totalitira drag; Stalins
Sovjetunionen uppges inte vara totalitirt, men Sverige, England och USA
under den ekonomiska krisen 2009 sigs uppvisa sidana tendenser.

Att soka forklara den sistnimnda motsigelsen ir en vansklig uppgift.
Mihinda kan den ses som ett resultat av en dubbel méttstock, varigenom olika
system bedéms efter olika principer. Alternativt anvinds hir olika betydelser
av ordet, si att man i ett sammanhang menar att man underkinner den
specifika totalitarismteorin, medan man i ett annat anvinder ordet i en mera
allmin betydelse, ungefirligt synonymt med “repressiv” eller "fortryckande”.

Den amoraliska vetenskapen

De som intervjuats 4r akademiker, och det ir frin denna position som de
riktar sin kritik mot upplysningskampanjen: "Som professionella forskare
med historien som arbetsfilt kinner vi en vixande oro &ver att historieimnet
gors till slagfile for ideologiska regeringskampanjer.”* Ibland soker de
intervjuade renodla sig som historiker, allts# som vetenskapsmin, och
framhiver att sddana inte bor befatta sig med moral, di de exempelvis far

25 Hidanefter refererar beteckningarna ’revisionister” och “totalitarister” till de
intervjuade forskarna.

26  Peter Aronsson et al., "Regeringen gor historia till ideologiskt slagfilt”, DN 2 april
2008.
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fragor om huruvida det gr att peka ut férovare och offer i Sovjetunionen,
eller huruvida nazism och kommunism kan beskrivas som en ond respektive
en god ideologi. Emellertid ir frigan ifall det for en historiker dver huvud
taget 4r mojligt att undvika moraliska virderingar. Bara genom att skriva
under uppropet har informanterna — i egenskap av historiker — ju redan gjort
en moralisk virdering.

Den besviirliga relationen till moral leder ibland ocksa den till motsigelser,
som dé en informant siger sig inte vilja faststilla skuld eller precisera férovar-
och offerkategorier i Sovjetunionen, men diremot menar att man bdr
diskutera ansvar och skuld kring angiveriverksamheten i Sverige p& 1960- och
1970-talen. Ibland ater medger man att det verkligen begtts brott och att det
finns férovare och skuld men att brotten, for att forklaras, méiste sittas in 1 sitt
sammanhang, vilket i ett fall frin intervjumaterialet innebir att massakern pa
polska officerare vid Katyn 1940 méste forstds mot bakgrund av polackernas
behandling av ryska krigsfingar pd 1920-talet. Ett liknande resonemang forde
en annan undertecknare i en mot Forum f6r levande historia kritisk artikel, dir
det hivdades att brutaliteten i Sovjetunionen, Kina och Kambodja inte kunde
forstds utanfor sitt sammanhang, i vilket bland annat ingick “kapitalismens
klassforeryck”, "borgerliga diktaturer” och "imperialistiska rovartdg”.”” Dylika
forklaringar, vilka presenteras som vetenskapliga, kan lika girna uppfattas som
urskuldanden. En av informanterna, en “totalitarist”, menade att sidana hir
sammanhang givetvis kan dberopas men att d en knivskarp atskillnad méste
goras mellan 4 ena sidan att forklara och & andra sidan att forsvara, det vill siga
mellan vetenskap och moral.

Det ideologiska vapnet

Vad som hittills framkommit ger egentligen inga tillfredsstillande svar pa de
ovan stillda frigorna om kommunismens roll i historieckulturen och vad som
star pa spel. En dimension som kan bidra med svar och som fir undersskas
utanfor intervjumaterialet dr den politiska. Flera av undertecknarna betonade
nimligen i olika sammanhang att det var just upplysningskampanjen om
kommunismens brott som i detta hiinseende var problematisk. S& ansig
exempelvis Alf W Johansson “att regeringen har gjort Forum f6r levande
historia en otjinst genom att férse den med ett tilliggsdirektiv som giller
kommunismens brott. Det forindrar verksamhetens karakeir och innebir

27  Hékan Blomqyist, "Forum for statlig propaganda”, Affonbladet 2 april 2008.
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en ideologisering”.”® Andra hivdade att kampanjen var en liberalkapitalistisk
framstot och att det hela gick ut pd “att brinnmirka en bred vinster”.? Hir
aktualiserades sdvil en ideologisk som en moralisk aspekt i det att en uppfattad
ideologisk attack beméttes av ett ideologiskt forsvar.

Vad behover virnas? Enligt debatten: frihet, jimlikhet, tolerans och
demokrati, allt det som Forum for levande historia siger sig vilja frimja men som
enligt kritikerna motarbetas. Hir pdgdr med andra ord ocksd en definierandets
kamp, dir striden giller huruvida kommunismen ska anses inkludera eller
exkludera demokrati. Det ir dirfor kritiker av informationskampanjer om
kommunismens brott kan siga att ”det dr tvirtom demokratin man rids™,
eller "uttryckligen varnar man eleverna for utopier om jimlikhet och rittvisa”.”!

Det finns i detta sammanhang 4n en ging anledning att erinra om
relationen mellan nazism och kommunism. Varje jimforelse dem emellan
vicker nimligen starka kinslor, inte minst om likheter betonas. Detta har
forklarats med att kommunismen en ging framstilldes som motstindare till
nazismen under beteckningen “antifascism”. Efter Hitlers maktévertagande
och bildandet av de sa kallade folkfronterna, vilka utgjorde ett av kommunister
initierat antifascistiskt samarbete mellan olika vinsterpartier, kunde
antikommunism och antifascism goras oférenliga. Hatet mot Hitler skulle
hiddanefter inte anses dkta, om det tf6ljdes av fiendskap mot Stalin.*> Med
andra ord kunde den som var antikommunist beskyllas for att vara nazist, den
avgjort onde, och antidemokrat. Det 4r denna logik som dnnu verkar i vissa
formuleringar: "Den stindiga jimférelsen mellan kommunism och nazism ir
en god hjilp it fascistiska rorelser.”*

En skillnad i forhallningssitt till de totalitira erfarenheterna fortjinar
att tilliggas. Den inledningsvis nimnda uppgérelsen med Sveriges del i
nazismens brott skedde inte bara i en snivt avgrinsad nationell historiekultur.
Sverige visade hirigenom ocksd att man var en ansvarstagande medlem i den
europeiska gemenskapen, dir Forintelsen numera kommit att ingd som ett
viktigt fundament i virdegrunden.** Med tanke pa det universalistiska bruket

28 Alf W Johansson, "Nir alla 4r ense om att det goda ir gott, dd uppstr det onda”,
Historielirarnas Forenings Am/erz'ﬁ 2008, s. 76.

29  Samuel Edquist, "Forum for levande historia bér avvecklas!”, HLEA 2008, s. 80.
30 Asa Linderborg, "Det dr demokratin de ir ridda f61”, Aftonbladet 9 februari 1999.
31 Asa Linderborg, "Hotad frihet”, Affonblader 8 april 2008.

32 Frangois Furet 1995, s. 321.

33 Aron Etzler, "Férord”, i Aron Etzler (red.), Utan heder, Stockholm 1999, s. 20.

34 Se Klas-Goran Karlsson 2008, s. 19-29.
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av Forintelsen visade Sverige dven inf6r virldssamfundet att det gjorde sin del
av botgdringen.

Diremot finns inga motsvarande europeiska eller internationella krav och
forvintningar pd att Sverige ska hantera den kommunistiska erfarenheten.®
Vilken roll denna ska spela i den svenska historiekulturen rider det innu ingen
samstimmighet om. Av genomgingen ovan framgér att denna brist pé enighet
till och med finns inom historieuppropet. En tydlig illustration, slutligen, till
savil denna oenighet som diskrepansen mellan bearbetningen av nazismens
och kommunismens brott terfinns hos den informant som framhsll Maos
kommunistiska Kina som ett vilfirdsprojek, vilket reellt forbittrade gemene
mans levnadsvillkor, och som mot uppgiften att miljoner minniskor réjdes ur
vigen invinde att det ju var dnnu fler som fick leva. Blotta tanken p4 att en
hégt uppsatt svensk akademiker pd 2000-talet skulle yttra sig pa detta sitt om
nazismen torde for de allra flesta te sig helt frimmande.

35  Dock har pd senare tid behovet att i EU samfillt uppmirksamma och ta avstind frin
kommunistiska regimers brott understrukits, sa till exempelvis i Europaparlamentets
"Resolution on European conscience and totalitarianism” frin den 2 april 2009,
RSP/2009/2557. http://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=//EP//
TEXT+TA+P6-TA-2009-0213+0+DOC+XML+VO0//EN, 2010-01-19.
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Jonas von Nolting

Kulturell formstépning eller
vidgade vyer?

Kulturell identitet och interkulturellt
perspektiv 1 historieundervisningen

1991 blossade de forsta striderna i Jugoslaviens inbérdeskrig upp. Europeiska
stider flygbombades for forsta gingen sedan andra virldskriget och négot ar
direfter inleddes en etnisk rensning i Bosnien. Minniskor som i artionden
levt som goda grannar var plotsligt i stind att begd ohyggliga grymheter mot
varandra. De uppfattade sig inte dela samma kulturella identitet.

1994 kom en ny liroplan och nya kursplaner i Sverige. For historieimnet
innebar detta bland annat att lirarna lades att utveckla sina elevers kulturella
identitet. Ett &r senare i det forna Jugoslavien kulminerade den etniska
rensningen med massakern i Srebrenica, som senare kom att klassas som ett
folkmord.

Samma liroplan giller fortfarande, och nir det giller kulturell identitet
dr kursplanerna for historia i allt visentligt desamma in i dag. Dock stér det
dven att historieimnet ska innehilla ett interkulturellt perspektiv. Vad innebir
egentligen kulturell identitet och ett interkulturellt perspektiv i den svenska
skolans historieundervisning?
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Svéara frﬁgor

Detta kapitel behandlar begreppen kulturell identitet och interkulturellt
perspektiv, betraktade utifran historieundervisningens synvinkel. Det bygger
pa intervjuer med tre historieldrare pd hogstadiet som har fordjupat sig i dessa
begrepp, men dven i angrinsande begrepp som kulturarv samt forhéllandet «ill
styrdokumenten. Intervjuerna ingdr i ett forskningsprojekt som underssker
kulturell identitet, interkulturellt perspektiv och kulturarv med utgéngspunkt
i historieimnets méalformuleringar. Syftet 4r att utreda hur malen skapades av
politiker och Skolverket, och hur de tolkas och realiseras av lirare i dag.

Den hir texten fokuserar emellertid endast pd lirares tolkning och
behandling av kulturell identitet och interkulturellt perspektiv. De tre lirarna,
som inte framtrider med sina riktiga namn, arbetar pd skolor med relativt olika
profil. Liisi arbetar p en skola i Akarp, en villaforort till Malmé och Lund
med en stor andel elever som har vilutbildade férildrar med god ekonomi
och svenska rotter. Britta arbetar i Skurup pi en skola med landsortsprofil
och i socioekonomiskt avseende mer blandad elevsammansittning men
forhallandevis fi med ickesvensk bakgrund. Erik arbetar i Rosengird pa
en skola i ett typiskt miljonprogramomride med ménga arbetslosa och
laginkomsttagare. I princip ingen elev pd skolan har f6rildrar som ursprungligen
kommer fran Sverige. Intervjuerna ir genomférda med mycket 6ppna frigor
och har mestadels haft karaktir av friare samtal kring ett antal teman. Syftet
har varit att forsoka finga in lirarnas uppfattning om nyckelbegreppen, men
dven hur de tolkar de avsnitt i kursplanen dir begreppen ingar. Av intresse har
ocksa varit hur de tre ldrarna arbetar med eleverna for att fullfélja kursplanens
intentioner.

Kapitlet ar strukturerat kring de bida nyckelbegreppen kulturell identitet
och interkulturellt perspektiv. Varje avsnitt inleds med relevant citat frin
kursplanen for historia pd grundskolan. Inledningsvis citeras ett avsnitt dir
begreppen anvinds i samma formulering tillsammans: ”Utbildningen i historia
bidrar till att utveckla sivil ett interkulturellt perspektiv som en kulturell
identitet utifrin det kulturarv som 6verférs frin generation till generation.”

1 Liiroplan for det obligatoriska skolviisender, Lpo 94, Kursplan 2000 for historia, ”Amnets
syfte och roll”.

106



Kulturell identitet

Genom att studera historia och knyta ihop generationers erfarenheter kan
en djupare kulturell identitet utvecklas. I en gemensam referensram ingér
kunskaper om den egna historien, hembygdens historia och grunderna i
den svenska och nordiska historien.?

Begreppet kulturell identitet har tydliga berdringspunkter med etnicitet och
till viss del nationalitet. Thomas Hylland Eriksen pekar pd att etnicitet ska
ses som ndgot relationellt och inte essentiellt. Med detta menar han att det i
princip ir omgjligt att objektivt bestimma en etnisk grupp utifrn specifika
objektivt iakttagbara kidnnetecken. I stillet 4r det medlemmarna i en grupp
som, genom att peka ut andra grupper som kulturellt annorlunda, skapar den
egna etniciteten — och i viss man de andras: “Etnicitet ir en aspekt av sociala
relationer mellan aktorer som uppfattar sig sjilva som kulturellt avskilda frén
medlemmar av andra grupper med vilka de har ett minimum av regelbunden
interaktion.” Ernicitet ir enligt detta synsitt en socialt konstruerad, och
dirmed férinderlig, identitet.* Hylland Eriksen pekar ocksd pa att kulturell
identitet inte nodvindigtvis maste bygga pé etnisk tillhérighet och menar
dessutom att ungdomar i sin kulturella identitet generellt framstdr som mer
kreolska, eller hybrida, in vuxna.’

Mot bakgrund av dessa tankar ir frigan hur styrdokumentens
formuleringar kring kulturell identitet ska uppfattas. Pa den direkta frigan
hur lirarna uppfattar begreppet kulturell identitet blev de spontana svaren
vildigt olika. Britta svarade med en mycket universell definition:

En kulturell identitet — vad ir det f6r mig? Rent spontant s3 tinker jag
att; att kinna sig hemma i den man #r dir man ir, pd ndgot sitt. Att
kinna... ja, delaktig i den kultur diir man befinner sig och som man delar
sin gemenskap med.°

Denna definition bygger pi en syn pd kulturell identitet som bottnar i
subjektets upplevelse av sin egen identitet i férhdllande till en storre kollektiv
kultur. Den kultur man sjilv kinner gemenskap och delaktighet i utgdr

2 Lpo 94, Kursplan 2000 for historia, » Amnets karaktir och uppbyggnad”.
3 Thomas Hylland Eriksen, Etnicitet och nationalism, Falun 1998, s. 22.

4 Thomas Hylland Eriksen 1998, s. 21-22.
5

Monica Eklund, Interkulturellt lirande. Intentioner och realiteter i svensk grundskola
sedan 1960-talets birjan, Luled 2003, s. 80 (som refererar till Hylland Eriksen).

6 Intervju med Britta 27 oktober 2009. Materialet finns hos férfattaren.
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di grunden for ens kulturella identitet. En sidan syn utgir i hog grad frin
kulturell identitet som en social konstruktion. Liisis och Eriks svar pa den
direkta frigan om vad kulturell identitet innebir ir betydligt snivare, och har
ett mer essentiellt drag:

Jag tolkar det som den liksom svenska medvetenheten och det behéver
ju inte betyda att det 4r samma i Smélands skogar och brukssamhillen
i Norrland eller, eller 1 Akarp. Men det 6vergripande vad vi brukar kalla
svenskhet, och ju lingre bak i historien desto ldttare 4r det ju (skrazz), det
4r det jag tolkar det som.”

Allesd kulturell identitet 4r ju egentligen att du har, det dr nistan som
nationalism; samma seder och bruk och samma sprik och traditioner och

sant dir.®

I dessa tolkningar gors en mycket tydlig koppling mellan kulturell identitet
och nationalitet och etnicitet. Man skulle kunna gi s& lingt som att kalla det ett
typiskt utslag av en nationell diskurs — helt i enlighet med Michael Billigs ofta
refererade tankar att nationalism ir en miktig diskurs som forutbestimmer
vér kollektiva identitet som nationell.” Senare blir dock bida dessa lirares
bild av vad kulturell identitet egentligen innebir mer nyanserad och mindre
essentiell — Liisi anknyter tydligt till Hylland Eriksens resonemang om en
socialt konstruerad identitet:

men... att forma en identitet handlar ju alltid om vi och dom. Och vad
ska vi enas om; ja kan vi inte komma &verens om nigonting nu, vi tycker
vi réstar pd olika partier och allting, s har vi i alla fall nigonting man kan
sdga var historia — och d& gjorde jag citattecken hir (skrarz). Vir historia,
att det som var svenskt, det som har format hur Sverige styrs i dag, hur
skolsystemet ser ut, vad vi ska lira oss — det ir ju ett gemensamt arv som
har paverkat.'

Fortfarande rér sig tankarna inom den nationella diskursen, men pekar pa
en skapad och relationell snarare 4n en essentiell identitet. Intressant 4r bide
betonandet av en uppdelning i "vi” och ”de” och synen pé en gemensam
historia som viktig f6r en kollektiv identitet. Detta knyter an bide till en stark

7 Intervju med Liisi 5 oktober 2009. Materialet finns hos forfattaren.
Intervju med Erik 3 december 2009. Materialet finns hos forfattaren.
9 Michael Billig, Banal Nationalism, London 1995, s. 6.

10  Intervju med Liisi.
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sociologisk tradition,'" och till en historiedidaktisk betoning av vikten av bruk
av historia nir kollektiva identiteter skapas och uppricchélls.'?

Liisi och Britta tycker sig vara ganska insatta i styrdokumentens
formuleringar om kulturell identitet och ir p& det klara med att utvecklandet
av en sidan ir en av historieimnets uppgifter. Erik siger sig ha generellt dilig
insikt i styrdokumentens specifika formuleringar men jobbar indi mycket
med kulturell identitet i sin historieundervisning. Han arbetar p& en skola
med en mycket stor andel invandrarelever och ir tydlig med undervisningens
mél pd den hir punkten:

Alltsd det viktigaste i mitt jobb det ir att formedla ndgon slags svenskhet.
Fér det ir sd svart att fi nir du aldrig triffar Sverige. Och det kan man
belysa p& en mingd punkter, och det ir jittebra att ha i historian for att
dir kan du ju belysa jittemycket. Och den anvinder man ju som sagt var
hela tiden, men det, det 4r ndgon slags forsvenskning vi hiller pd med i och
med att du aldrig triffar Sverige.'

Tydligare 4n si dr det nog svirt att koppla kulturell identitet i
historieundervisningen till en svenskhet. I en stor del av intervjun dterkommer
liraren till hur mycket tid och kraft han ligger pa att stirka det svenska
inslaget hos eleverna. Naturligtvis 4r detta forhallningssite starke priglat av
situationen pd skolan, dir det enligt Erik av cirka 600 elever inte finns en enda
med svenska rotter.

Nir det giller hur undervisningen ska stiirka elevernas kulturella identitet
ger Britta ett svar som, i alla fall inledningsvis, visar upp ett vidare perspektiv:

11 Ursprunget till en sidan uppfattning; att kulturell identitet 4r en form av kollektiv
identitet som skapas genom speglingar av “den andre” som stereotypiseras och ses som
en motpol till den egna identiteten, tillskrivs ofta George Herbert Mead, och utvecklas
i till exempel Zygmunt Bauman, Az winka sociologisks, Goteborg 1992, s. 53-55.

12 Jamfér Ulf Zander, "Historia och identitetsbildning”, i Klas-Géran Karlsson & UlIf
Zander (red.), Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken, Lund 2004, s.
82-114.

13 Intervju med Erik.
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Om man ir elev och ldrare i Skurup och d4 har mig som ldrare: ja. S3 bor
ju detta innebira att min uppgift i detta ir att stédja varje, det hir ldter
jittesndrigt och det dr det ocksd, stédja varje elev i dess utveckling av den
hir kulturella identiteten genom att hitta grejer att stoppa in i varje litet
fack, alltsd beroende p& vad dom kommer ifrin, men dnd3 forsoka forma
dom till ndgon slags gemensam hallpunkt p4 nigot sitt. [Friga kring vad
som ingr i en gemensam héllpunkt] Den gemensamma hallpunkten for
mig. (paus) Alltsa... det ir ju en respeke, alltsd nu kommer det in andra
bitar av SO-undervisningen si klart, men det 4r ju en respekt for, inte
en respekt som betyder att inte kan dndra nigonting for sin respekt ska
vi aldrig ha, men 4nd en respekt for det svenska sittet att bygga upp
hela statsapparaten, hela styrelseskicket, lagar och regler, rubbet. Att vilja
ingd i det hir, f6rstd hur det har vixt upp, i vilket sammanhang det har
kommit fram. Jag pratar ritc mycket om vér vilfird, vad den kommer
ifrdn och tanken med den, och det ir ju for att folk ska forstd varifrin den
kommer, oavsett vad man sjilv kommer ifrén. [...] Ja, d& blir det ju en
del av identiteten— sd gor vi hir i Sverige, och det vill jag vara en del av.™*

Trots 6ppenheten i bérjan av citatet 4r det intressant att notera att hon sedan gor
en stark koppling mellan kulturell identitet och det svenska — alltsd en nationell
kulturell identitet. Bland annat dr uttrycket "vdr vilfird” intressant — med stor
sannolikhet syftar pronomenet i detta sammanhang pd vir svenska (inte till
exempel var europeiska eller var lokala). Detta stirker intrycket att det finns en
starkt nationell diskurs kring kulturell identitet som styr tankeutrymmet, och
dirmed 4ven undervisningen. P4 den direkta frigan om det finns fler typer av
kulturell identitet som aktualiseras i historieundervisningen menar liraren att
den lokala behandlas, men frimst pa de ligre stadierna, och hon anser ocksi
att den nordiska identiteten tydligt framkommer pd hogstadiet. Nir det giller
en storre dvergripande europeisk identitet stiller hon sig emellertid mycket
fragande och avsl6jar dessutom omedvetet en ndgot vacklande och ambivalent
egen europeisk identitet:

Ja, den gemensamma identiteten dir i Europa (viskat till sig sjilv). Det 4r
nog problemet for hela jikla EU kinns det som. Vilken 4r vdr gemensamma
identitet i Europa — det ir ju ddrfor dom har svart att f8 thop det. S4 jag vet
inte om jag kan svara pd det nir inte resten av Europa kan (skrasz). Jag vet
faktiskt inte om det finns ndgon gemensam europeisk identitet."

14  Intervju med Britta.

15 Intervju med Britta.
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Hos Liisi och Britta dr en uppfattning som kommer igen flera ginger i
intervjuerna att det inte finns nigon medveten och metodisk plan for hur man
som ldrare utvecklar den kulturella identiteten hos eleverna — att undervisning
i historia ind& gor detta dr de dock dverens om. Men béde for eleverna och
liraren anses det ske pé ett mer omedvetet plan in vad som giller minga andra
delar av styrdokumenten. Liisi kopplar ihop behovet av undervisning med
en medveten ambition att utveckla en kulturell identitet med elevgruppens
sammansittning:

Men jag 4r ju inte medvetet ute efter att skapa en [kulturell identitet] — det
ir jag inte. Men samtidigt som jag sa, jag forutsitter ju vissa grejer. Och
det dr ju sa litt och gora det eftersom jag... har nog haft, i Akarp har jag
haft kanske fem elever som inte ir... med svensk bakgrund (skrazt), ja
kanske lite fler men det ir alltsd inte ménga. Ja ok, inte svensk bakgrund
ir vil kanske lite fel att siga men icke visterlindsk bakgrund. Och... det
har ju aldrig varit ett bekymmer utan det, dom ir ju fédda i Sverige, dom
dr uppvuxna hir och... forildrarna ir ju hogutbildade akademiker som
forskar (skrart) och grejer och... sd att dir har jag alltid... det har aldrig
varit ett bekymmer. Och aldrig ngon tanke bakom heller liksom att, utan
det 4r bara att forutsitta att vi, det hir dr vad vi kan jimféra med, vad vi
kinner till... och referera. Men jag har aldrig medvetet jobbat for att vi ska
ha en svensk identitet, eller en skinsk identitet.!®

Aven om Erik ir mer medveten om malet for arbetet kring kulturell identitet
dr han inte lika tydlig nir det giller metoder for att nd detta mal. Dock
handlar det mycket om att pd olika sitt ifrigasitta och nyansera elevernas
enligt honom ofta mycket negativa bild av Sverige och svensk kultur. Detta
kan ske genom diskussioner eller férklaringar till varfor det svenska samhillet
ser ut som det gor i dag:

Om man har haft en elev i fyra &r, s3, frin sexan dll nian, s3 har jag i alla
fall pd dessa fyra ar forhoppningsvis fitt eleverna att forstd... varfor vi gor

som vi gor i Sverige."”

Ingenavlirarnaanserattdetgirattse nigon medveten ambition hosliromedlen
att utveckla en kulturell identitet. De ses i férsta hand som stoffsamlingar, dir
ett visst stoff i och for sig kan formedla en kulturell identitet. P4 frigan vilken
geografisk nivd som dominerar i lirobdckerna svarar Britta:

16 Intervju med Liisi.

17 Intervju med Erik.

111



Ja, det skulle i s4 fall vara det visterlindska. Inte, ja det kan man siga. For
Sverige kommer in lite nu och d4, men det 4r inte det som 4r huvudgrejen.
Och Norden kommer in lite hiir och var, men det 4r inte heller huvudgrejen.
Och Skurup kommer vil inte in ndgonstans i dom liromedel jag vet — ja
det dr Rutger [Macklean], i s fall.’®

Erik menar att liromedlen generellt rent sprikligt 4r for svara for merparten
av hans elever. P4 frigan hur eleverna férutom pad den sprékliga nivin reagerar
nir det giller pd vilket sitt liromedlen formedlar en kulturell identitet, ir
svaret intressant:

Ja, Sverige dr fattigt. Jivla skit. Sverige iir pest — det finns inget bra i Sverige,
siger huvuddelen av eleverna.

Erik menar att denna instillning férmodligen ir ett utslag av méinga elevers
fordomar och allminna skepsis mot allt svenskt som han redan tidigare under
intervjun tagit upp.

Alla lirarna iir dvertygade om att historieundervisningen faktiskt utvecklar
elevernas kulturella identitet. De dr ocksa dverens om att denna utveckling dr
mycket svar att utvirdera:

Och da 4r det ju, d4 visar ju det pd att det 4r nog inte meningen att man
ska kunna mita detta, utan detta ir ndgon slags strivansgrej. Ja, mél att

striva mot. Vi vill ge dom detta, men vi inser att vi kan inte mita det... ja.?°

Men alltsd bedéma; har du tillgodogjort dig, eller har du fitt en kulturell
identitet eller ett kulturarv — det tror jag inte att jag klarar av att gora.
(paus) For jag ir ju sjilv formad av det och dé kan jag ju inte tala om ifall...
du har fitt mer av det eller inte (skratt).?!

En sammanfattning av lirarnas forhéllande till kulturell identitet dr att de
explicit uttrycker sin uppfattning som till stérsta delen konstruktivistisk—
allts att de i forsta hand ser kulturell identitet som socialt skapad och inte
som essentiell. Det dr emellertid intressant att notera att de implicit i flertalet
uttalanden 4nda utgdr frin en mer essentialistisk syn. Deras tolkning av
begreppet styrs tydligt av ett etniskt perspektiv med ursprung i geografiskt
rumsliga kategorier. Den ir starke priglad av en nationell svensk diskurs. Nir

18 Intervju med Britta.
19 Intervju med Erik.
20 Intervju med Britta.

21  Intervju med Liisi.
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det giller undervisning ir lirarna medvetna om historieimnets uppgift att
utveckla en kulturell identitet hos eleverna. Dock arbetar de inte medvetet
med speciella undervisningsuppligg for att uppnd detta, med undantag for
Erik som aktivt jobbar med att forstirka en svensk identitet. Intressant ir att
han, som anser sig vara minst medveten om uppdraget i styrdokumenten,
dr den som pd det mest medvetna sittet arbetar for att utveckla sina elevers
kulturella identitet. Liromedlen anses inte vara utformade for att explicit
utveckla en sddan, men diremot kan stoffet anviindas i detta syfte. Lirarna
anser att det 4r mycket svirt att utvirdera elevernas utveckling nir det giller
att utveckla en kulturell identitet.

Interkulturellt perspektiv

Ett interkulturellt perspektiv i historieimnet kan belysa likheter och skillnader
mellan olika kulturer och utveckla férstelse for kulturell mangfald. Insikter i
olika linders historiska bakgrund och utveckling ger vid jimférelser med den
egna kulturkretsen kunskap om och forstaelse for vad som férenar och vad
som skiljer. Detta giller dven studier av det mangkulturella inom landet och
situationen for de nationella minoriteter som finns i Sverige.?

Begreppet interkulturellt perspektiv har i den svenska skolan sin bakgrund
i ett riksdagsbeslut frin 1985 som fastslog att all undervisning ska ha ett
interkulturelle perspektiv. Detta skulle bland annat syfta till att motverka
fordomar och oka forstielse och respekt for olika kulturellt betingade
forhéllningssidtt — bade hos majoriteten och olika etniska minoriteter.”
Nirliggande begrepp ir interkulturell forstaelse och interkulturell kompetens
som kan forstds som den formdga undervisningen med ett interkulturellt
perspektiv har dll syfte att stirka hos eleverna.” Prefixet inter dr nira
sammanbundet med dmsesidighet, interaktion och en processinriktning. For
forstdelsen av interkulturellt dr det dven betydelsefullt vilken innebérd som
liggs i kulturbegreppet.” Hir kan man félja samma resonemang som Hylland
Eriksen i avsnittet om kulturell identitet — alltsd med en viktig skiljelinje
mellan synen pa kultur som essentiell eller relationellt konstruerad.

22 Lpo 94, Kursplan 2000 for historia, » Amnets karaktir och uppbyggnad”.
23 Monica Eklund 2003, s. 7.

24  Interkulturell kompetens anvinds till exempel av Kenneth Nordgren i den
historiedidaktiska avhandlingen Vems dr historien? Historia som medvetande, kultur
och handling i det mingnationella Sverige, Katlstad 2006, som bland annat behandlar
historieimnets uppgift att utveckla denna hos eleverna.

25 Monica Eklund 2003, s. 82-84.
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For lirarna dr interkulturellt perspektiv och interkulturell kompetens
inte speciellt vilkinda vare sig som begrepp eller inslag i styrdokumenten. P4
den direkta frigan vad de kan tinkas innebira ir lirarnas svar ind& ganska
samstimmiga och stimmer forhillandevis vil dverens med intentionerna i
riksdagsbeslutet. Alla antar att det handlar om férstielse f6r andra kulturer
och perspektiv pa sin egen. Britta illustrerar uppfattningen pé ett bra sitt:

Dir ska jag drligt talat siga att, dom andra har jag tinkt p4, men det som
kommer ut ur min mun ir liksom lite nyskapande for jag har aldrig tinkt
s4 dir djupt pd det. Men interkulturellt perspektiv har jag aldrig ens tinkt
pa — det ska jag drligt siga, s vad dr d& det? Interkulturellt perspektiv...
skulle kunna vara att f& dom olika kulturerna dill att samexistera pd nigot
vis. Eller hitta minsta gemensamma nimnare pd ndgot sitt — vad ir like for
minniskor, vad ir typiske minsklige?*

Samtliga ldrare menar att historieimnets uppgift att utveckla ett interkulturellt
perspektiv dr mycket viktig. Erik och Britta betonar att detta i stor utstrickning
styr deras undervisning, men p&pekar att mélet inte dr unike for historieimnet,
utan dven finns i andra delar av skolans maldokument. I relation till kulturell
identitet ses det interkulturella perspektivet som viktigare. Ett argument for
detta stillningstagande ir att ménga elever anses ha inskriinkta och forutfattade
meningar med sig frin andra miljéer 4n skolmiljén, vilket gor skolans uppgift
desto viktigare.

For att utveckla ett interkulturelle perspektiv hos eleverna i
historieundervisningen foérordas tvd huvudlinjer. En ir att 6ka kunskaperna
om bide den egna och andras kulturella gemenskaper for att pd si sett
utveckla en 6kad forstdelse f6r andra och ge perspektiv pa den egna kulturella
identiteten. Den andra ir att betona likheter och ett gemensamt historiskt
ursprung for att pd s sitt sdka forena kulturella gemenskaper som tidigare
sett sig som dtskilda. Det finns en tydlig dvertygelse att en bra miljo for att
utveckla en interkulturell kompetens ir orter och skolor med stor kulturell
mdngfald, medan motsatsen anses gilla i vildigt homogena omréden. P& den
invandrartita skolan finns en stor kulturell méngfald, men Erik menar att
avsaknaden av den svenska kulturen skapar en likartad situation som pé en
vildigt homogen svensk skola, men att fsrdomar och inskrinkthet vinder sig
emot det svenska i stillet.

Britta som arbetar i en ganska homogen svensk skolmiljo har testat
en metod for att indd kunna utveckla det interkulturella perspektivet hos
eleverna:

26  Intervju med Britta.
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Det blir ju inte jittemycket diskussioner dir, fér man vet inte si mycket
om vad folk tycker i andra delar av virlden. Man vet dom som har kommit
hit, om man har turen att ha invandrare eller si i klassen, eller folk med
utomnordisk bakgrund. S3 di kan man, dd kan man dra nytta av det.
Annars s3 har jag forsoke vid ndgra tillfillen att dom skulle skaffa sig
brevvinner via nitet i andra delar av virlden. Det trikiga ir bara, och det
var dirfor jag var inne pé det dir med gemensam ungdomskultur — det 4r
att det 4r inte s stor skillnad lingre, sd det ger inte jittemycket. For dom i
Korea tycker exakt samma saker som dom hir, och dom i Japan iter exakt
samma saker som dom hir, s det ir liksom ingen skillnad lingre.”

Det ir intressant att notera hennes férvaning och besvikelse over att detta
uppligg inte gav vad hon hade férvintat sig. En nigot hirdragen tolkning ir
att hon visade prov pa en stark rumslig kategorisering, medan detta i elevernas
generation inte alls hade samma betydelse. I sjilva verket kanske det 4r s3 att
de upplever en mycket storre kulturell gemenskap med en korean eller japan i
samma Alder jimfort med en medelilders person pi den egna orten. Aven Erik
ger uttryck for liknande instillning och erfarenhet och uttrycker férvining
over elevgenerationens kulturella attribut:

Och d& siger jag; méngkulturellt, my ass. Fér dom flesta killarna pi
skolan férsoker se ut som amerikanska hiphopare, och det 4r west side
och motherfucker och sint — det 4r vildigt oarabiske. Speciellt om man
hatar USA s ska man g omkring och se ut som west side. Och tjejerna
forssker vara nigon variant pd tajta, fast dom har slgja, inte alla, men
vildigt minga, s4 ir det, dr det nigon slags mode... jag forstdr, allesd det dr
juinte deras egen identitet, utan dom tar annan. Dom tar ju, killarna tar ju
Fifty cent-identiteten vildigt minga — och ska d4 ha stora dunjackor och
nerdragen keps och s ska du lyssna p& hiphop och vara liksom cool. Jaha,
det dr ju en, ldngt frin deras egen identitet, och det ir ju inte Sverige. Utan
dd blir det en amerikansk, som jag inte dver huvud taget forstar.?®

Speciellt det senaste, men 4ven det tidigare citatet avslgjar essentialistiska drag,
trots att bida dessa lirare tidigare har tagit avstind frdn en sidan hillning. Att
som japan och svensk dta samma mat, eller att som arab och amerikan tycka
om samma klider och musik, gir inte riktigt ihop.

Ett innehdll i historieundervisningen som Erik och Liisi tar upp som mer
konkret anvindbart for att utveckla den interkulturella kompetensen ir krig

27  Intervju med Britta.
28 Intervju med Erik.
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och konflikter. Tanken ir att eleverna med ritt undervisning ska inse farorna
med att alltfor aggressivt framhiva och hivda den egna kulturen, och i stillet
forstd vikten av forstdelse och samarbete — bade i det stora och i det lilla livet.
I detta sammanhang nimns andra virldskriget och forintelsen som viktiga
undervisningsmoment. Ingen av lirarna nimner att nigot liromedel pa ett
aktivt sitt 4r utformat for att utveckla det interkulturella perspektivet, men
som stoffsamlingar ir de naturligtvis virdefulla 4ven i denna strivan.

Interkulturellt perspektiv, likvil som kulturell identitet, ses som svért att
utvirdera hos eleverna. Britta pekar pa hur detta hor ihop med i vilken grad
styrdokumenten ir eller tolkas som essentialistiska:

S4 linge man inte kan sitta sig ner och siga att [...] en kulturell identitet
ir; det och det och det och det och det. Och interkulturellt perspektiv det
ir; det och det och det och det. S4 linge kan man inte mita det.”’

Erik tycker dock att det gir att se en progression i elevernas interkulturella
perspektiv. Han menar att deras interkulturella kompetens avslgjas speciellt i
diskussioner och i typen av frigor som de stiller.

Sammanfattningsvis kan konstateras att lirarna inte var speciellt bekanta
med vare sig sjilva begreppet interkulturellt perspektiv eller dess uttryck
i kursplanen. Inte desto mindre uppfattas det som ett mycket vikeigt
liraruppdrag att utveckla elevernas interkulturella kompetens. Detta uppdrag
anses finnas dven utanfér historieimnet, men historieundervisningen limnar
viktiga bidrag for att uppnd detta mél. I undervisningen menar lirarna att
det giller att 6ka elevernas kunskaper bide om den egna och om andras
kulturer, men dessutom att betona det som férenar. En kulturellt heterogen
skolmiljé upplevs som mest gynnsam for att utveckla elevernas interkulturella
perspektiv. I mer homogena miljéer 4r det viktigt att lyfta fram de kulturella
inslag som inte finns nirvarande. Det finns en kluven instillning till hur
elevernas kulturella perspektiv kan utvirderas, vilket formodligen delvis hor
ihop med hur man uppfattar begreppet. Dock ir det tydligt att samtliga
ldrare aterigen utgdr frin en tydligt geografisk och etnisk avgrinsning av olika
kulturella sfirer.

Medveten eller omedveten undervisning?

Vad ir dé egentligen kulturell identitet och interkulturellt perspektiv for
de intervjuade lirarna? Som vintat kan inga entydiga svar ges, men nigra
viktiga slutsatser gir indd att dra. For det forsta dr det tydligt act kultur i

29  Intervju med Britta.
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bada begreppen uppfattas utifrdn en grinsdragning som utgdr frin en rumslig
kategorisering, i vilken ett visst geografiskt omride symboliserar en speciell
kultur. Visserligen 4r dven en kategorisering pa etnisk grund vanlig, men denna
utgdr da frén att en etnisk grupp har sitt ursprung i ett visst geografiskt rum
med sin speciella kultur, sd utgangspunkt blir densamma. Intervjumaterialet
visar dver huvud taget inte pd nigon annan grund for kultur. Detta blir tydligt
nir ldrarna i métet med en allemer globaliserad ungdomskultur uttrycker sig
som att det egentligen inte ir elevers riktiga identitet, eller att det inte lingre
dr ndgon skillnad mellan olika ungdomar.

Utifrin den geografiska kategoriseringen ir det tydligt att en nationell
svensk diskurs rider. Visst finns dven andra utgngspunkter, men i den absoluta
majoriteten av fall dir lidrarna syftar pa en gemensam kultur ir det en svensk
sddan som dsyftas. Vad som sedan utgor en typisk svensk identitet eller kultur
dr svirare att bestimma. Hir intar alla en problematiserande stindpunkt
och undviker enkla svar. Aven om det forekommer essentiella inslag ir den
dominerande héllningen, i alla fall explicit, att bade den kulturella identiteten
och kulturen i grunden ir férinderlig och dirfor konstruerad i varje givet
historiske tillfille.

Ett annat tydligt tema 4r att den utveckling som de aktuella
formuleringarna i styrdokumenten avser att ge eleverna ir svirfingad, bade
i friga om mitbarhet och limpliga undervisningsmetoder. Ingen av lirarna
anser att det dr oviktiga direktiv som de medvetet prioriterar lagt. Tvirtom
tycker de att deras uppdrag ir mycket viktigt och till och med styr stora delar
av undervisningen — idven i de stycken som de faktiskt inte var bekanta med
fore intervjun. Kanske ir det sd att dessa teman ir si integrerade bdde i den
svenska skolan och i historieimnet att de ir stindigt och naturligt nirvarande
i undervisningen och dirfor svédrare att lyfta upp till en mer medveten och
konkret diskussionsniva. Trots svirigheter bide nir det giller att beskriva
konkret undervisning och hur undervisningen ska utvirderas s& anser alla
tre ldrarna faktiske att deras historieundervisning bide utvecklar en kulturell
identitet och ett interkulturellt perspektiv.
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Arndt Clavier

"En fruktans gemenskap”

Milj6 och historiskt meningsskapande i de
centrala proven i svenska

Den 7 december 2009 inleddes FN:s klimatkonferens i Képenhamn. I fokus
stod virldens gemensamma framtid och samtalen kretsade kring hur linderna
i virlden skulle kunna medverka till att s3 rittvist som méjligt reducera sina
utsldpp. Aven om man var oense om vem som bar ansvaret for situationen,
diskuterades minniskans miljépéverkan ur flera dimensioner som den globala,
historiska och moraliska.

Utifrin detta flerdimensionella perspektiv underséker jag hur historiskt
meningsskapande kring miljo gestaltas i texthiftena for de centrala proven i
svenska for dren 1969 och 1989. Studien ingdr i mitt forskningsprojekt, som
fokuserar pd hur elevernas reception och historiskt meningskapande gestaltas
utifrin texthiftenas berittelser kring milj. Det moderna miljomedvetandet
fick sitt genombrott under 1960-talet och 1969 var forsta dret for ett
centraltprov i svenska. Amnesomradet var "Natur och kultur i landskapet”, dir
vissa av hiftets texter tangerade relationen samhille och natur. Decennierna
efter dr temat sillsynt. Men i 1989 ars texthifte dterkom dmnet desto tydligare
under rubriken "Milj3”, med betoning pd relationen samhille och natur. Ett
miljotema som detta tas direfter inte upp, varken i de centrala eller, sedan
1996, de nationella proven. Fran 1990-talet blir det didremot vanligare att
vissa delar av texthiftena behandlar relationen minniska och natur eller
samhille och natur.
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Meningsskapande berittelser

For att forstd det flerdimensionella perspektivet i de texter som presenteras,
médste man forst klargora vad som utmirker en berittelse. En berittelse kan
bestd av tvd eller flera hindelser som struktureras och periodiseras i ett forlopp
med en borjan, en mitt och ett slut. Den som konstruerar berittelsen géor dven
ett urval och viljer vilka hindelser som ska ingd i berittelsen. Samtidigt 4r
berittaren beroende av de normer som bestimmer vilka hindelser som kan inga
for att mottagaren ska kunna acceptera berittelsen som rimlig. Periodiseringen
och strukturen mellan delarna formar berittelsens meningsdimension,
som ofta betecknas som berittelsens intrig. Intrigen driver och haller ihop
berittelsen.! Aven om en eller flera hiindelser ingir i flera berittelser, kan de
f& olika betydelser beroende av vilken intrig som valts.” Jorn Riisen kopplar
ihop intrigen med historiskt meningskapande. Enligt Riisen méste tre villkor
uppfyllas for att berittelsen ska kunna vara meningskapande: att den har
en enkel narrativ struktur som kopplar samman de tre tidsdimensionerna,
att den innehdllsligt formedlar erfarenhet av det forflutna och sludigen att
berittelsen gor det mojligt for den som liser eller lyssnar att orientera sig i
en storre kontext 4n sin egen. Uppfylls dessa villkor foreligger ett historiske
berittande, enligt Riisen.” Det historiska meningsskapandet tar pa s sitt
form nir forfattaren anvinder sig av erfarenheter av det forflutna for atc
forklara samtida sammanhang och orienterar sig sjilv och andra infér en
framtid. For att operationalisera detta perspektiv i min analys undersoker
jag hur forfattaren aktualiserar berittelsens tema, hur temat periodiseras
utifrin de tre tidsdimensionerna, for att direfter utreda vilken mening som
forfattaren tillskriver temat. Historiskt berittande kan da ses som svar pd
historiska fragor, som har sitt ursprung i behovet av historisk orientering i
situationer dé erfarenheter inte passar in i existerande berittelser. Nir man
upplever att ndgot har férindrats i livet, vicker det ett behov av orientering i
nuet som resulterar i att historiska frigor aktualiseras. Dessa besvaras och ges

1 Martin Wiklund, I det modernas landskap. Historisk orientering och kritiska berittelser
om det moderna Sverige mellan 1960 och 1990, Eslov 2006, s. 52. Jimfér Kenneth
Nordgren, Vems dr historien? Historia som medvetande, kultur och handling i det
mdngkulturella Sverige, Karlstad 2006, s. 18.

2 Martin Alm, "Historiens strom och berittelsens fira. Historiemedvetande, identitet
och narrativitet” i Klas-Goran Karlsson & UIf Zander (red.), Historien dr nu. En
introduktion till historiedidaktiken, Lund 2004, s. 238-239.

3 Jorn Riisen, Beriittande och fornuft. Historieteoretiska texter, Goteborg 2004, s. 103—
104.
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mening av det historiska berittandet som fogar samman det forflutna, nuet
och framtiden pd ett meningsfullt sitt.

Jag kommer i huvudsak att analysera sakprosatexterna i hiftena, d& de
patagligt relaterar till en verklighet som eleverna ska forhalla sig till.* Dirtill
fungerar sakprosatexterna som inspiration och en utgangspunkt for elevens eget
skrivande. Sakprosatexterna rér aktuella imnen och kan anses ha ett slags bist-
fore-datum, till skillnad frin de skonlitterira texterna. Provkonstruktorerna
berér detta indirekt i anvisningarna nir de nimner att texterna ska erbjuda
en stomme av fakta och synpunkter. Men texterna har dven valts ut for att de
ir kontroversiella eller engagerande. Detta kan forstds som att det existerar
konkurrerande berittelser som inte inkluderas i texthiftena.

Det moderna miljomedvetandet

Nir det centrala provet introducerades 1969, hade redan det moderna
miljomedvetandet fitt ett internationellt genombrott. Genombrottet kom
nir Rachel Carsons bok Silent Spring publicerades 1962.° Sverker Sorlin och
Anders Ockerman menar att Carsons bok resulterade i en domedagskinsla som
ruskade om det svenska folkhemmet. Men de papekar ocksa att 1960-talets
miljomedvetande inte var en nyhet, utan att problematiken tidigare gitt
under andra namn, som hushéllning, naturskydd och naturvird. Dessa
begrepp hade diskuterats sedan mitten av 1800-talet och hade rétter inda
tillbaka 1600-talet.® Miljodiskussionen i Sverige under 1960-talet hade dven
den en ildre klangbotten. Redan pd 1950-talet hade éverbefolknings- och
resursbristsfrigor diskuterats av Georg Borgstrom, som 1953 gav ut boken
Jorden vért ode. Tvé ar senare, 1955, fljde Sten Selander med boken Dez levande
landskaper i Sverige. Miljofrigorna fanns i marginalen, men var nirvarande.
Vad som var nytt i borjan av 1960-talet var att problemen inte uppfattades som
enstaka problemdar utan hela kontinenter av sammanhingande problem.”
Hans Palmstierna publicerade 1967 sin bok Plundring, sviilt och forgifining,

4 Boel Englund & Jan Svensson, ”Sakprosa och samhille”, i Boel Englund & Per Ledin
(red.), Teoretiska perspektiv pd sakprosa, Lund 2003, s. 62.

5 Per Eliasson, "Den pagéende katastrofen”, i Ulf Zander & Klas-Géran Karlsson (red.),
Katastrofernas drhundrade. Historiska och verkningshistoriska perspektiv, Lund 2009, s.
244,

6 Sverker Sorlin & Anders Ockerman, jorden en 6. En global miljshistoria, Stockholm
1998, s. 142-147.

7 Jan Thelander & Lars ] Lundgren, Nedrikning pagir. Hur upptiicks miljiproblem? Vad
héinder sen?, Solna 1989, s. 31.
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som inbegriper alla de frigor som den moderna miljsdebatten kretsar kring,
om in med andra perspektiv och kunskaper.

Vad som gor begreppet miljé sammansatt ir inte mingtydigheten, utan

att det skiftat betydelse s& radikalt. Ordet kommer av latinets medius locus,
vilket betyder ”i mitten befintligt stille”.® Under 1960-talet kom begreppet
att i stillet betyda det som finns runt om, samtidigt som betydelsen nirmade
sig begreppet natur. Ann-Mari Sellerberg skriver att ordet miljé p& 1950-talet
och i borjan av 1960-talet ofta syftade pd begreppsparet arv och miljs, dir arv
vette mot natur och miljé mot kultur. Sellerberg menar att miljébegreppet blir
synonymt med ordet natur och att begreppet pa 1980-talet ges bestimd form —
miljon.’ I dag ir allt milj. Bortom de kulturella och sociala férestillningarna
om naturen, existerar ingen ursprunglig natur.'’
Likvil har vi forestillningar som ir kopplade till begreppet natur. Ordet
natur kan anvindas som totalitetsbegrepp i férhallandet minniska och natur,
dir minniskan ir en del av naturen och styrs av densamma. Men begreppet
anvinds ocksd som motsatsbegrepp, dir natur ir opaverkat och oberoende av
minniskan. Naturen kan nirmas foratt njutas eller utnyttjas." I detta nirmande
blir natur en form av kultur. Men négon tydlig grins mellan natur och kultur
finns inte. Begreppet natur behover séledes inte innefatta minniskan. Och
detta 4r den stora skillnaden mot miljébegreppet, som forutsitter minniskan
for sin betydelse. Skillnaden bestér i att vi forstdr begreppet natur som ndgot
som ir, medan milj6 blir."> Ulrich Beck menar att moderniteten har tvingat
fram ett nytt tinkande i relationen natur och samhille, dir allt 4r sambhiille.
Naturen har blivit en historisk produkt och dirmed en integrerad del i den
samhilleliga, ekonomiska och politiska dynamiken.'

Sedan 1960 har relationen minniska och natur, men dven sambhille
och natur, diskuterats som miljofrigor och ofta som miljoproblem."* Men

8 Sverker Sérlin & Anders Ockerman 1998 s. 141.

9 Ann-Mari Sellerberg, Miljins sociala dynamik. Om ambivalens, skepsis, utpekanden,
avslgjanden m.m., Lund 1994, s. 7.

10 Sverker Sérlin & Anders Ockerman 1998, s. 177.

11 Jens Allwood, "Naturen som metaforfilt”, i Jens Allwood, Tore Fringsmyr & Uno
Svedin (red.), Naturen som symbol, Stockholm 1983, s. 24.

12 Lars J. Lundgren & Géran Sundqvist, "Hur blir en forindring i naturen ett
miljoproblem?”, i Lars J. Lundgren, (red.), Vigar till kunskap. Négra aspekter pa
humanvetenskaplig och annan miljéforskning, Eslov 2003, s. 32-34.

13 Ulrich Beck, Risksambiillet: pi vig mot en annan modernitet, Géteborg, 2000 s. 111—
112.

14 Per Eliasson, ”Naturen 1 historien - historien i naturen”, i Klas-Géran Karlsson, & Ulf
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problem mdste namnges, kategoriseras och gestaltas av aktdrer som kan fi
problemen etablerade i samhillet. Det finns séledes en ideologisk aspekt och
en maktaspekt i problemformulerandet.”” Dirfor dr miljsproblem inte enbart
vetenskapliga eller tekniska problem, utan ocksé politiska.'® Miljoproblem kan
definieras och konstrueras pé olika sitt i tid och rum. Vissa miljéférindringar
kategoriseras som miljoproblem och fir uppmirksamhet pa olika politiska
arenor, medan andra aldrig fir offentlig uppmirksamhet.

En hotad svensk kultur

Temat for det centrala provet 1969 idr Natur och kultur i landskapet och
det tillhérande texthiftet bestdr av nio texter férdelade pd 19 sidor. Fyra av
texterna dr skonlitterdra.!” Resterande texter idr sakprosatexter.’® Den text
som behandlar relationen natur och samhille mest utforligt och som jag i
huvudsak refererar till 4r "Landskapsvird naturvird” av Erik Akerlund. For
att gora detta val har jag dven utgdtt frin de provirigor som anknyter till miljo
och som eleverna hinvisar till i texthiftet.

Av hiftet framgdr att texten publicerades i tidskriften Studiekamraten
1966/67 och att Akerlund ir lektor i biologi samt liroboksforfattare i imnet.
Akerlund hinvisar i sin text till andra texter som Sten Selanders bok Der
levande landskaper frén 1955 och John Nihléns bok Landskapsvird, som gavs
ut 1966 i samband med femtiodrsjubiléet f6r Samfundet for hembygdsvard.
Akerlund refererar genomgiende till den senare texten. Han inleder med att
citera Selanders bok och signalerar omedelbart huvudtemat — férindring av
naturen. Via Selanders text beskrivs forindringen som omstépning av bygd
och obygd. Denna forindring sker i en allt snabbare takt och medfér att nu
levande svenskar férmodligen ir de sista som fir uppleva spillrorna av en
ursprunglig natur. Akerlund upprepar denna tankeging. Skillnaden ir enligt
Akerlund att forindringarna sker med en férédande acceleration, som forst i
véra dagar borjat uppmirksammas. Denna skillnad kommer att fi betydelse

Zander (red.), Historien idr nu. En introduktion till historiedidaktiken, Lund 2004, s.
162.

15  Lars J Lundgren, & Géran Sundqvist 2003, s. 36.
16 Per Eliasson 2004, s. 162.

17 Carl Fries, Romerska viigar (1957), Vilhelm Mobergs Min barndoms somrar (1968),
dikterna Fartens tjusning (1953) av Harry Martinson och Arkitekten (okint) av Stig
Carlson.

18  Carl-Fredrik Ahlbergs Storstadens form (1961) samt Johannes Olivegrens Landskapsbild
och landskapsrum (1966).
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for hur berittelsens intrig utvecklas nir férfattaren kopplar huvudtemat till
berittelsens periodisering. Akerlund papekar att detta sker trots att fackmin
som biologer, sedan 1800-talet pekat pa riskerna av att hiinsynsldst exploatera
naturen och varnat for foljderna av en sidan rovdrift."”

Naturforstéringen forliggs till inledningen av de senaste drhundradena.
Lingre fram i texten forklaras att 6delidggelsen tar vid under senare delen av
1800-talet, en period vilken beskrivs som den stora forvandlingens tid. Akerlund
preciserar perioden ytterligare genom att referera till bondelandskapets
overgdng till ett industrilandskap, en forindring vars slut vi innu inte skénjer.’
Periodiseringen ir tydlig och Akerlund terkommer till den upprepade ginger
i texten. Betoningen av att férindringen sker med en férédande acceleration,
genom en hinsynslos exploatering och beskrivs som en rovdrift, kan tolkas
som virderingar av féregdende och nuvarande samhillsutveckling. Det ir dven
mojligt att lisa in farhdgorna for en kommande katastrof. Men det ir snarare
tempot i forindringarna som Akerlund vill att lisaren ska reagera Gver och
samtidigt vicka den historiska frigan som han anser ir viktig: att mianniskans
naturpéverkan hotar samhillet.

Akerlunds samtidsbeskrivning, att naturforstoringen uppmirksammats
forst under 1960-talet, kan jimforas med tidigare berittelser som exempelvis
Borgstroms frén 1953. Borgstroms berittelse forirade honom dessutom
epitetet domedagsprofet. Direfter f6ljde Selander som férde berittelsen
vidare i Det levande landskapet i Sverige, vilken Akerlund dessutom sjilv
citerar. Frigan var sdledes redan uppmirksammad 1966, savil vetenskapligt
som samhilleligt.

Bilden av att naturforstoringen skulle vara ett nationellt problem
dr sammansatt. Stefan Anderberg visar med undersskningar av svenska
tidskrifter att miljodebatten inleddes pa tidigt 1900-tal som lokala frigor,
vilka under slutet av 1950-talet och i bérjan av 1960-talet utvecklades till
nationella miljéfrigor.”! Men samtidigt diskuterade till exempel Palmstierna
redan 1967 miljéfrigan ur ett internationellt perspektiv. Dessutom blev
frigan stor nog for att motivera en FN-konferens i Stockholm 1972. Aven
Selander hade ett internationellt perspektiv nir han i sin bok hivdade att en
katastrof var oundviklig for sdvil kulturen som minskligheten, om naturens
balans rubbades. D4 kan inget land undga att dras in i den virldsomfattande

19  Erik Akerlund 1969, s .6.
20  Erik Akerlund 1969, s. 6.

21  Stefan Anderberg, “Klimatfrigans utveckling ur ett svenskt perspektiv’, i Fredrik
Bjork, Per Eliasson & Bo Fritzbeger (red.), Miljihistoria dver grinser, Malmd 20006, s.
161-163.
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svilten.” Selanders bok handlar férvisso om det svenska landskapet, men
savil inledning som avslutning har bide ett globalt perspektiv och en
natursyn som verkar ta sin utgdngspunke i naturen, det vill séiga en biocentrisk
natursyn.” Detta till skillnad frin ett antropocentriskt perspektiv som tar sin
utgdngspunkt i minniskans behov. Det biocentriska perspektivet tycks dven
skymta forbi i texthiftet med Harry Martinsons dikt Fartens tjusning, dir man
i de avslutande raderna kan lisa, ”[o]m trid kunde rygga f6r minniskan, skulle
skogen bli kenland.”* Akerlund viljer bort det globala och biocentriska
perspektivet, men tar fasta p& de kulturella perspektiven av naturférstoringen.
Den annalkande katastrofen for virlden och minskligheten, vilka ir centrala
for andra berittelser i samtiden, tonas ner i Akerlunds text. I stillet riktas
uppmirksamheten till den hotade svenska kulturen.

Akerlund beror inte hur individerna bér handla i naturforstringens
spar. Han skriver i stillet act myndigheterna glidjande nog insett att frigan
dr ett av vdra viktigaste problem.” Nir myndigheterna fitt upp 6gonen
for problemet kommer det att dtgirdas. Det goda livet kan fortgd under
statsmaktens beskyddande vingar. D3 Akerlund beskriver industrins negativa
miljopaverkan och betonar dess ofrinkomlighet, tydliggors hans uppfattning
om hur samhillet ska forhélla sig till naturen. Det giller att fi bukt med
denna miljépaverkan s att en minniskovinlig milj6 skapas.*® I avslutningen
diskuterar han det gamla odlingslandskapet och avslutar med, att det for
landskapsvarden blir en angeligen uppgift att bevara nigot av detta eftersom
det representerar det genuint svenska i vér natur. Men det betyder inte att vi
ska sitta kiippar i hjulet for utvecklingen.”

Med en likartad natursyn, men med en arkitekes perspektiv, beskriver
Johannes Olivegren en brofird som ett svindlande och vighalsigt spring
vilket ger upphov till en undermedveten kinsla av att behirska naturen.
Hirskarkinslan infinner sig dven vid motorvigsfirden och dnnu mer vid en
flygresa. Beskrivningen fortsitter med att denna seger utgor ett incitament

22 Sten Selander, Det levande landskapet i Sverige, Stockholm 1955, s. 10.

23 Martin Kylhammar menar att "Selander blev medveten om att det traditionella
naturskyddsarbetet varit otillrickligt och arbetat med felaktiga premisser. Man hade
begrinsat sig till den nationella arenan. Nu gillde det virlden.” Martin Kylhammar,
Den okiinde Sten Selander. En borgerlig intellektuell, Stockholm 1990, s. 189.

24  Harry Martinson, Fartens tjusning, Centrala prov i svenska 1969, s.18, Skolarkivet
F2BAA:3, Malmo stadsarkiv.

25  Erik Akerlund 1969, s. 6.
26 Erik Akerlund 1969, s. 7.
27  Erik Akerlund 1969, s. 8.
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for lyckokinslor i naturupplevelsen, till skillnad frdn forr nidr man gav sig
ut i naturen med stor ridsla. I dag timjer vi det vilda i nylonskjorta och
hogklackat.”®

Att forindringarna ir ofrdnkomliga, att vi inte ska sitta kippar i hjulet
for utvecklingen och att vi timjer det vilda i nylonskjorta och hégklackat
kan tolkas som att upplysningens framstegstanke finns fér 6gonen pi dem
som virnar och frimjar utvecklingen. Den natursyn som blir tydlig 4r den
antropocentriska. Bide Olivegren och Akerlund har detta antropocentriska
perspektiv. Men Akerlunds farhigor handlar om att den pagiende
naturforstoringen hotar den svenska kulturen.

For att forstd hur Akerlund resonerar miste man gi tillbaka till
mellankrigstidens naturskyddsdebatt dir det gick en grins mellan hushallare
och bevarare. Hushdllaren ville skydda naturen fér minniskan, medan
bevararen ville skydda naturen mot minniskan. Hir skulle det vara enkelt att
placera in de bdda kategorierna i natursynsfacken som det antropocentriska
for hushallaren eller det biocentriska for bevararen. Sverker Sérlin menar
emellertid att grinsdragningen inte alltid var sjilvklar. En och samma person
kunde omfatta bida tankesitten. Bevararen kunde bdde se naturen som killa
for framtida kulturell utveckling och som resurs for ekonomisk tillvixt.” Pa
likartat sitt verkar Akerlund resonera i sin text, trots att den hirror frin 1966.
Forestillningen om att naturforstoringen hotar den svenska kulturen forenas
med en antropocentrisk natursyn, forankrad i en stark tro pd vetenskap,
framsteg och tillvixt. Men detta ir idéer som bland annat Borgstrom var
kritisk mot redan 1953, dd han menade att tillvixt- och framstegstanken var
illusioner.?

Sett ur provkonstruktorernas perspektiv kan valet av Akerlunds text tolkas
som ett kontroversiellt val vilket skulle utmana eller provocera lisaren. Men
vid en genomlisning av bedémningsmaterialet rorande Akerlunds text finns
inget som stddjer en sidan uppfattning.

28  Johannes Olivegren, Landskapsbild och landskapsrum (1966), Centrala prov i svenska
1969, s. 13. Skolarkivet F2BAA:3, Malmo stadsarkiv.

29  Sverker Sérlin, ”Sveriges moderna miljdhistoria”, i Kurt V. Abrahamsson, Jan-Erik
Hillgren, Tage Sundstrom & Sverker Sérlin, Humanekologi. Naturens resurser och
mdénniskans forsorjning Stockholm 1992 s. 414—415.

30 Georg Borgstrdm, Jorden — wvirt dde. Kan en permanent virldshunger avviirjas?,

Stockholm 1953, s. 396.
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En annalkande global katastrof

Temat for 1989 érs centralprov ir helt tillignat miljofrigan. Texthiftet
bestdr av 13 texter férdelade pa 16 sidor. Atta av texterna ir skonlitterira,
varav sju ir dikter och en ir ett utdrag ur en roman.’' Resterande texter ir
sakprosatexter.’* En skillnad jimfort med 1969 &rs hifte dr att det saknas
forfattarpresentationer.

De texter som jag hinvisar till ir Rolf Edbergs "Att dndra kurs” samt
Bo Thunbergs och Fredrik Holms "Férsta linken i kedjan...”. Anledningen
till att dessa valts dr att Skoloverstyrelsens stickprovsundersskningar visar
att just dessa texter dr de texter eleverna utgdrtt ifrdn, oavsett vilken av de
dtta uppgifterna de valt att svara pd i provet.** Vad man mer kan lisa om i
bedémningsmaterialet 4r lirare som uttrycker kritik mot provkonstruktionen.
De ansag att temat var uttjatat, dystert och att det inte intresserade alla, vilket
skulle missgynna vissa elever dd amnet var svart. En ldrare skrev att: 7[...] det
ar fel att i ett CP-prov falla for den frestelsen som det ligger i att anamma
‘trender’ som formedlas via massmedia.”** Men enligt bedomargruppen for
proven i svenska visar inte de insinda uppsatserna att eleverna skulle vara
uttjatade eller 6vermitta pd imnet miljo. Tvirtom hade eleverna producerat
engagerade och kunniga texter.”

31 Bjorn Juléns Om det hotade (1973), Elsa Graves I gott uppsit (1982), Troels Triers
Gazehimlen (1982), Sandro Key-Abergs En liten tjej frin Alingsds (1988), Harry
Martinsons Grisen i Thule (1958), Reidar Ekners Scanair, maltidsrester en person (1979)
och Tage Danielssons Onaturens kretslopp (1975), utdrag ur romanen Udr. Aftenlandet
(1974) av Knut Faldbakken.

32 Margareta lhses Landskapet omdanas snabbt — viixter och djur pi retriitt (1987), Stefan
Edmans Blivingen och blomman (1987), Ulla Sjéstroms Varfor blir miljistriden si hiitsk?
(1988).

33 Bedimningsmonster for centralt prov i svenska for drskurs 3 vdrterminen 1989,
Skoloverstyrelsen, s. 14. Texthiften foér centrala prov i svenska 1969-1990,
Lirarutbildningens arkiv, Malmé hogskola.

34 Bedoémningsménster 1989, s. 8.
35 Bedomningsménster 1989, s. 10.
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I inledningen av Edbergs text kan man lisa:

... om vi inte iindrar kurs! Det dr nyckelsatsen nir det giller var planetariska

kris.

Den djupaste orsaken till krisen 4r ju minniskans syn pa sin egen roll i
sammanhangen. Vi har inte sett oss som komponenter i det planetariska
livsmonstret utan betraktat naturen som objekt for var pihittighet.
Framsteg har varit liktydigt med dominans éver naturen. [...]

Det nya som skett under de tvd senaste decennierna har varit att vi
uppdagat hur globala balanser rubbats och hur en del av minsklighetens
forrad av livsnddvindiga resurser borjat sina. Nir nya kommunikationer
knutit samman hela minskligheten till ett system av mangsidiga beroenden
har vi drivits samman i en fruktans gemenskap.*®

Temat for Edbergs text dr att virlden stdr infor en global kris. Ett liknande
tema formedlas av Thunberg och Holm i deras inledning, dir de sammanfattar
miljsproblemen med att hela jorden kommer att bli ett enda stort drivhus.”
Huvudtemat for bada texterna dr miljoforstorelsen, som i virsta fall kan
leda till en global katastrof. Ett hot som férenar minskligheten i en fruktans
gemenskap. Katastrofen kinns nira. Det globala miljshotet 4r den historiska
fraga som forfattarna vill aktualisera och besvara i sina texter.

Edberg tidsbestimmer inledningsvis den planetariska krisen genom
att referera till att man de senaste tvd decennierna upptickt de globala
forindringarna. Lingre fram i Edbergs text nimns begreppet industrisamhillet
men i 6vrigt finns inget historiskt perspektiv. I stillet dr det ett nutidsperspektiv
som utgdr berittelsens utgdngspunkt med siktet instillt pa framtiden.*® I texten
av Thunberg och Holm ir periodiseringen tydligare. Hir nimns det gamla
bondesamhillet.”” Nir forfattarna forklarar orsaken till varfér minskligheten
befinner sig i den nuvarande situationen anger de industrialiseringen
som den tid forindringen dgde rum. I likhet med Akerlund ser de siledes
industrialiseringen som startpunke for hindelseutvecklingen. Thunberg
och Holm viljer dven ut efterkrigstiden som den period, di vi vandrade in

36 Rolf Edberg, Azt iindra kurs, Centrala provet i svenska 1989, s. 2. Skolarkivet, F
2BAA:32, Malmo stadsarkiv.

37 Bo Thunberg & Fredrik Holm, Forsta linken i kedjan..., Centrala provet i svenska
1989, s. 12. Skolarkivet, F 2BAA:32, Malmé stadsarkiv.

38 Rolf Edberg 1989, s. 3.
39  Bo Thunberg & Fredrik Holm 1989, s. 12.
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i bekviimlighetens leverne. Under en period av hundra &r har vi dndrat vért
forhallande till tingen. Med framviixten av det moderna industrisamhillet har
vért synsitt och beteende forindrats. Hir dr det kulturen som hotar naturen.
Thunberg och Holm menar att industrialismen aldrig hade utvecklats som den
gjorde om det inte hade varit f6r tingtitheten” och den 6kande omsittningen
av forem3l.*’

Edberg ser samma orsakssammanhang d& han menar att produktionen
méste underordnas de genuint minskliga behoven.”! Berittelserna kopplar
ihop produktionen med miljéférstorelsen, samtidigt som synsitt och
beteende stricks ut i tid och rum. Bida texterna har ett globalt perspektiv,
vilket skiljer sig frin Akerlunds beskrivning som i stillet anligger ett nationellt
perspektiv. En annan skillnad ir att Akerlund ofta hinvisar till det forflutna.
I texthiftet for 1989 vill forfattarna akeualisera samtida problem och framtida
mal. Detta kan forklara varfor de mer sillan hinvisar till det forflutna. En
annan férklaring kan vara Rolf Edbergs roll som socialdemokraternas frimsta
miljésamvete.*? Det finns andra exempel, som Per Eliasson pipekat, pa hur det
historiska perspektivet forsvinner i samband med att miljéfrigor politiseras.®

I 1989 érs texter kan man ana en biocentrisk natursyn. I Edbergs text
synliggors detta nir den historiska framstegstanken likstills med dominans
over en objektifierad natur. Jimf6rt med Akerlunds text frin 1969 uttrycks ett
perspektivskifte i 1989 ars hiifte. I rorelseriktningen mot framtiden uppmanar
Edberg till nytinkande, djirvhet och framfor allt nya handlingsménster
om vi ska kunna reda ut de faror som vintar i framtiden.* Teknologin och
vetenskapen kan betraktas som inordnade i framstegsideologin. Men med det
signalerade perspektivskiftet borde teknologin och vetenskapen utgora hot
mot naturen, men i stillet argumenterar Edberg for att teknologin inte kan
undvaras i kursomliggningen mot nya mél. Argumentet lindas dock in med
en syftning p& en mjuk teknologi och lite lingre fram kallar han det fér en
gron teknologi.” Thunberg och Holm ir inte lika tydliga, men skriver att vi

40  Bo Thunberg & Fredrik Holm 1989, s. 12.
41 Rolf Edberg 1989, s. 2.

42 Jonas Anshelm, “Det grona folkhemmet. Striden om den ekologiska moderniseringen i
Sverige”, i Johan Hedrén (red.), Naturen som brytpunkt. Om miljofrigans mystifieringar,
konflikter och motsiigelser, Eslov 2002, s. 40.

43 Per Fliasson, "Naturen i historien — historien i naturen” i Klas-Goéran Karlsson & Ulf
Zander (red.), Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken, Lund 2004, s.
151.

44 Rolf Edberg 1989, s. 2.
45  Rolf Edberg 1989, s. 2-3.
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alla har ett ansvar fér vad som hinder. Vi bidrar alla direke eller indirekt,
medvetet eller omedvetet, tll miljoforstoringen vilket vi pligsamt tvingas
uppticka.

For att vi i globaliseringens kélvatten ska undvika en katastrof menar
Edberg att alla naturresurser borde forvaltas som gemensamma tillgangar och
for det behovs universella organ. Men samtidigt har avstindet 6kat mellan
beslutsfattare och dem som besluten giller. Det praktiska genomférandet
miste dirfor, enligt Edberg, brytas ned pd bysamfillighetens och smd
handlingsgruppers niv4, annars upplever inte minniskor att det berdr deras
vardags- och livsmiljs.“ For att forindringarna ska kunna forverkligas
forestiller sig Edberg att det enbart kan ske kollektivistiskt — globalt,
nationellt och lokalt. D4 kan en kommande katastrof undvikas. I texten av
Thunberg och Holm beskrivs en liknande handlingsplan men omvint. Att
handla miljévinligt 4r inte den enda l3sningen pé vara miljdproblem menar
de. Enskilda initiativ kan aldrig ersitta internationella patryckningar.”” Vad
Edberg, Thunberg och Holm ger uttryck fér piminner om det Martin
Wiklund beskriver som alternativrérelsen. Dess foretridare forde fram tankar
om decentralisering och avbyrakratisering, forsék med deltagardemokrati
samt strivan efter ett ekologiskt héllbart samhille. Vidare skriver Wiklund
att alternativrérelsen dven gav uttryck for en negativ syn pd rationalism
och teknokrati.  Edberg, Thunberg och Holm ir inte lika kritiska till
rationalismen och teknokratin, men strivar dven de efter ett ekologiskt
hallbart samhille. Thunberg och Holm skriver att vi fir tydliga beligg for
att vi lever Gver naturens toleransgrinser och att naturen fir mer stryk in vad
den tal.¥ Hos Edberg kan man lisa att vi mste lira av naturens processer och
efterbilda dem i teknik och hushallning. Han menar dven att ett rikt arbetsfilt
borde 6ppna sig om en teknologi utvecklas som arbetar med naturen. Denna
benimner han gron teknologi. Den ska dterstilla naturens rubbade balans
och forhindra att naturens grinser 6verskrids. Samtidigt 6ppnar den gréna
teknologin méjligheten for nya arbetsfilt och da dven nya arbetstillfillen som
leder till fortsatt tillvixt.

JonasAnshelmmenarattdenkritiskamiljsopinionensombildadesisamband
med kirnkraftsfrigan ifrigasatte sivil den ridande naturbehirskningsfilosofin
som de kunskapsteoretiska anspriken som vetenskapen gjorde.*® En vetenskap

46 Rolf Edberg 1989, s. 2 och 3.

47  Bo Thunberg & Fredrik Holm 1989, s. 12.
48  Martin Wiklund 2006, s. 312.

49 Bo Thunberg & Fredrik Holm 1989, s. 12.

50 Jonas Anshelm, "Myten om den mitbara miljsférstéringen”, Twirsnitt 2002:1,s. 71.
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som deltar i att lansera forestillningar om toleransgrinser fér vad naturen
tdl, dir tankar om en hallbar utveckling ingdr. Dessa forestillningar kommer
sedan till uttryck i Brundtlandkommissionens rapport om hallbar utveckling.
I Edbergs, Thunberg och Holms texter stér tillvixt och natur, och dirmed
samhille och natur, inte mot varandra utan harmoniseras. De ekologiska
idéerna forenas med ekonomiska tankar om tillvixt. I detta kan man lisa in
att det ensidiga industriella moderniseringsparadigmet forlorat sin hegemoni
och ersatts med ett ekologiskt moderniseringsparadigm. Men det ekologiska
paradigmet #r forankrat i en antropocentrisk natursyn som betonar att
samhillet bor hushélla med naturens resurser.

Frin nationell kulturkatastrof till global
miljokatastrof

Syftet har varit att besvara frigan hur ett historiskt meningsskapande gestaltas
kring miljé och vilken mening gestaltningen tillskrivs i texthiftena f6r 1969
och 1989. Detta har jag gjort genom art friligga berittelsernas huvudtema,
undersdkt hur huvudtemat periodiseras utifrdn de tre tidsdimensionerna, for
att direfter utreda vilken mening som férfattarna tillskriver huvudtemat i
orienteringen infor framtiden.

Tematiseringarna som berittelserna anvinder sig av ir likartade. Akerlund
har naturforstéringen som huvudtema, medan Edgren, Thunberg och Holm
for fram milj6f6rstéringen som tema. Forfattarna ser forindringarna i naturen
som hindelser som saknar motsvarighet i tidigare erfarenheter och aktualiseras
dirfor som historiska fragor.

Periodiseringen som viljs dr dven den likartad for texterna, i det att
forfattarna utgdr frin industrialismen. Denna hindelse ir vad huvudtemat tar
sin utgdngspunke i och utvecklas frin. P4 en punke skiljer sig berittelserna &t
och det dr nir Thunberg och Holm anvinder sig av efterkrigstiden som period.
Forfattarna anser att hindelsen ir viktig for forstdelsen av miljoforstoringen
och dess férindring och framtida verkningar. Visserligen anvinder inte Edberg
sig av efterkrigstiden som periodisering. Inte heller viljer han att utnyttja ett
historiskt perspektiv. Diremot nimner han att miljdproblemen aktualiserades
for allminheten pa 1960-talet, vilket dverensstimmer med hur Thunberg
och Holm anvinder sig av efterkrigstiden som periodisering. Akerlund ser
inte efterkrigstiden som viktig fér naturforstoringens periodisering. Vad som
yteerligare skiljer Akerlunds text ifrin de Gvrigas ir att han flitige refererar till
det forflutna. Edberg, Thunberg och Holm har fokus riktat mot samtiden och
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framtiden, vilket kan ha sin f6rklaring i att insikten om miljoforindringarna
okat och att man ser losningen i forestillningen om en hallbar utveckling.

Trots snarlika teman och periodiseringar resulterar detta 1 att
texternas huvudteman tillskrivs olika meningar. For Akerlund innebir
naturforstéringen en annalkande nationell kulturkatastrof, som tar avstamp
i ett industriellt moderniseringsparadigm. Fér Edberg, Thunberg och Holm
utgor miljoforstoringen ett hot om en global miljokatastrof, som formedlas
utifrdn ett ekologiskt moderniseringsparadigm. Olikheterna till trots sd 4r bdda
paradigmen forankrade i en antropocentrisk natursyn, dir forestillningar om
tillvixt och framsteg ir centrala.
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Malin Oblin

Learning Study i historia

En modell som kan géra skillnad

Det ir bra att lita eleven trava framfor sig, s& man kan studera gdngarten
och avgéra hur lingt man méste sinka sig for att anpassa sig till hans
krafter.!

Dessa tinkvirda ord, framf6rda pd 1500-talet av Michel de Montaigne, kan
illustrera en friga som stindigt dykt upp under mina &r som lirare: Vad har
elever med sig in i klassrummet och hur péverkar deras forforstielse lirandet?
Nir man ska undervisa och utveckla andras lirande ir det avgérande for
undervisningens kvalitet att man som lirare har insikt i hur eleverna tinker
kring lirandefenomenet. Christer Karlegird papekar att man mdste veta
hur minniskors méten med historien faktiskt ser ut for att man ska kunna
dstadkomma forbattringar. Karlegird instimmer med pedagogen Ference
Martons synpunkt: "Den viktigaste information som liraren kan ha ir
kinnedom om de uppfattningar eleverna initialt besitter.”*

Detta ir en friga som jag hoppas kunna 3 svar pd i en klassrumsstudie av
historieundervisning och elevers lirande i skolar sex. Mitt forskningsprojekt
dr tinkt att mynna ut i en modell som kan gora skillnad f6r bade elever, lirare
och forskare. Min utgdngspunkt dr Learning Study, som utvecklats frin den
japanska lirarfortbildningsmodellen Lesson Study. Learning Study utgr oftast
frin variationsteorin, som i sin tur utvecklats ur fenomenografin, en kvalitativ
forskningsansats som utvecklades p& 1970-talet av INOM-gruppen (Inlirning
och Omvirldsuppfattning) vid Géteborgs universitet under ledning av tidigare

1 Michel de Montaigne, Essayer. Bok 1, Stockholm 1994, s. 190.

2 Christer Karlegird, ”Varfor historia? — Historiedidaktikens kirnfriga”, i Ference
Marton (red.). Fackdidaktik. Volym II, Lund 1986, s. 151.
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nimnde Marton. Forskningsansatsen har inspirerats av fenomenologin,
men det finns dven skillnader dem emellan. Nir fenomenologen beskriver
ett fenomen beskriver fenomenografen i stillet fenomenet sisom minniskor
uppfattar det. Fenomenologen forsoker ge en sann bild av ett fenomen, men
utmirkande for fenomenografen ir syftet att beskriva skilda uppfattningar av
fenomenet — alltsd inte fenomenet i sig. Magnus Hermansson Adler pipekar
att fokus i fenomenografiska undersskningar i skolan ligger pa elevers skilda
sitt att forstd olika fenomen i tillvaron. Fenomenograferna har f6ljaktligen
alltid varit mer intresserade av vad eleverna lir dn hur mycker de lir sig.
Marton skiljer pd forsta ordningens perspektiv, dir vi studerar lirandets
objekt, och andra ordningens perspektiv, dir vi studerar uppfattningarna
om ldrandets objekt for att veta hur eleverna tinker. Genom att analysera
och sedan sammanstilla olika slags utsagor i beskrivningskategorier ir
mélet att undersdka hur uppfattningar férhéller sig till varandra och dll det
undersdkta fenomenet.’ Fenomenografin intresserar sig alltsd for variationer i
uppfattningar, i synnerhet i ett pedagogiskt ssmmanhang.*

Fenomenografiska undersokningar som gjorts inom pedagogiken kan
delas in i f6ljande tre grupper: fackdidaktiska studier, allminpedagogiska
studier och studier av utbildningseffekter. Av sirskilt intresse hir dr studier
inom fackdidaktiken, som handlar om att underséka hur elever uppfattar ett
visst innehdll i ett amne. Genom dem kan liraren fi insikt i hur eleverna
uppfattar de fenomen som det undervisas om och dirigenom bittre forstd
eleverna och deras tankevirld.’ Forskningsmodellen, Learning Study,
innebdr att man riktar in sig pa vad som krivs for att lira ett avgrinsat
lirandeobjekt, det vill siga pa lirande och innehll. I stillet f6r att fokusera pd
olika undervisningsmetoder blir de aspekter som ir kritiska for att forstd ett
lirandeobjekt centrala.® Konkret handlar det om att fére en lektion kartligga
elevernas forstdelse av lirandeobjektet, det vill siga den specifika forméga
eleverna ska ges majlighet att utveckla, for att efter lektionstillfillet jaimfora
den med den forstielse av lirandeobjektet som eleverna uppnitt.”

3 Magnus Hermansson Adler, Historieundervisningens byggstenar, Stockholm 2004, s.
30-32.

4 Ference Marton & Shirley Booth, Om lirande, Lund 2000, s. 146.
Staffan Larsson, Kvalitativ analys — exemplet fenomenograft, Lund 1986, s. 13-14.

Mona Holmgqvist & Jan Nilsson, "Hur kan lirare utveckla ett livslingt lirande?”, i Jan
Lindelof (red.), Lirande hela liver — en antologi om lirandets betydelse for utveckling i
arbetsliv och sambille, Lund 2005, s. 47.

7 Anna Wernberg, Lirandets objekr, Umed 2009, s. 71.
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I min studie 4r det indirekta lirandeobjektet elevernas forstdelse av att
historiska aktorer framstillts pa olika sitt utifrin skiftande tolkningar och
i olika tider, genom det direkta lirandeobjektet drottning Kristina. I en
Learning Study 4r det av yttersta vike att det som ska ldras ir tydligt definierat
och avgrinsat. Det skapas en undervisningssituation dir man noga analyserat
lirandeobjektet och hur elevernas kunskapsutveckling kan bedémas. Modellen
stiller hoga krav pa savil imneskompetens som formagan att bedéma lirande.
Arbetssittet liknar en forskares arbete, och en Learning Study startar alltid
med en ambition att losa en problematisk lirandesituation. Anledningen till
valet av drottning Kristina som lirandeobjekt i en kommande Learning Study
ar att drottning Kristina ér ett komplext fenomen som kan framstillas och
tolkas pa olika sitt och ur olika perspektiv. Det dr problematiskt att fa elever
att forstd att det inte finns en “sann” bild av historiska aktorer. En hypotes dr
ocksa att det borde vara en fordel att utgd frén en konkret person i syfte att
utveckla férmégan till historisk empati och dirigenom oka elevers forstdelse
for en annan tids villkor.

Som praxisnira forskningsmodell bygger Learning Study pa ett nira
samarbete mellan forskare och lirare vad betriffar utformningen och
genomforandet av lektioner. Undervisningen ska successivt kunna forbittras
genom att man genomfor ett antal lektioner som videoinspelas. I en kedja
fr den forsta lektionens resultat paverka den andra lektionens utformning
i en ny elevgrupp, vilket leder vidare i en tredje avslutande lektion. Den
successiva forbittringen ska dirmed underlitta for elevernas lirande inom det
utvalda omradet. Learning Study ir bide en modell som kan anvindas for att
fortbilda lirare och en metod som forskare kan anvinda for att studera elevers
uppfattningar av ett fenomen. Syftet med en Learning Study 4r att méjliggora
ett lirande for samtliga inblandade: elever, lirare och forskare.®

8  Mona Holmgqvist, Laila Gustavsson, Anna Wernberg,”Variation Theory — An
Organizing Principle to Guide Design Research in Education”, i Anthony E.Kelly,
John Y. Back & Richard A. Lesh, Handbook of Design Research Methods in Education,
Innovations in Science, Technology, Engineering and Mathematics Learning and Teaching,
New York 2008, 5.129.
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Konstnir: Jacob Heinrich Elbfas (1600—1664). Tillskriven
Kristina, 1626-1689, drottning av Sverige. Olja p& duk. Foto:
Nationalmuseum.
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Bilden av en drottning som lirandeobjekt

S& stod stjarnorna di jag kom till virlden. Det var det 6desbestimda
6gonblick som Du sedan eviga tider hade foreskrivit f6r min fodelse. Jag
foddes ticke av har fran huvudet till knina, bara ansiktet, armarna och
benen var fria. Jag var luden 6ver hela kroppen och hade en grov, stark rést.
Allt detta ledde kvinnorna som tog emot mig att tro att jag var en pojke.’

Ovanstiende dr Kristinas egna ord om sin fodelse, citerade frin hennes
sjalvbiografi. Precis som fodelsen genomsyrades hennes liv som helhet av stor
dramatik. Detta gor att hon 4n i dag ir tacksam att gestalta inom béde teater
och film. Hosten 2009 spelades en vilbesokt pjis om drottning Kristina pd
Stadsteatern i Uppsala. Under varen 2010 sitts en pjis om Kiristina, av den
engelska dramatikern Pam Gems, upp pd Stockholms stadsteater. Filmen
Christina, som spelades in 1933 med Greta Garbo i huvudrollen, kommer att
fa en uppfoljare dé& en ny stor spelfilm om Kristina 4r under planeringsstadiet.
Den internationella storproduktionen Queen Christina ir tinkt att spelas in
i Sverige och Kanada 2011 med kanadensiskan Sarah Polley i huvudrollen.

Varfor detta okande intresse for den historiska gestalten Kristina? Det
kan diskuteras om det beror p& den stindigt pdgiende diskussionen kring
konsroller och kvinnans underordning i samhillet. Kanske kan uppsvinget
for en tidigare svensk drottning sittas i samband med ett kungligt brollop
mellan kronprinsessan Victoria och en “man av folket” i Sverige sommaren
2010. Kanske 4r Kristinagestalten tillrickligt intressant i sig sjilv. Det finns
endast tvd kvinnliga historiska gestalter i svensk historia som ir omtalade i
ndgon stdrre omfattning bide inom Sverige och internationellt: den heliga
Birgitta och drottning Kristina. Dessa kvinnodden ir bida fascinerande men
ocksa olikartade. Kristina, en drottning som &vergav bade sin tron och sin
tro, var en oerhort omstridd kvinnogestalt. Hon var en oridd person som pa
manga sitt trotsade samtida regler och konventioner, en kvinna som pa flera
sitt levde sitt liv utifrdn sina egna lagar och normer.

Vem var drottning Kristina? Och vilken #r bilden av henne? Kristinas 6de
har varit omdebatterat genom tiderna, och bilden av henne har vixlat 6ver tid.
Forskare har malat upp olika bilder av henne, med allt frin panegyriska till
mer nyanserade bilder och dven kritiska portritt. Ibland har bilden skiftat till
och med hos en och samma forfattare. Aven hos samtida minniskor var bilden
kluven, och bide lovtal och nidbilder spreds. Det ir uppenbart att Kristina

9 “Drottning Kristinas historia, skriven av henne sjily, tillignad Gud”, i Marie-Louise
Renata Rodén, Kristina. Brev och skrifter, Stockholm 2006, s. 15.
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som person sdvil som hennes handlingar har vicke och vicker nyfikenhet.
Peter Englund héller med: "Hon var utan tvekan den mest beryktade,
hyllade, fortalade, prisade och foraktade kvinnan i Europa vid denna tid.”*°
I den senaste biografin, Drottning Christina, framhéller Marie-Louise Rodén
att de hindelser i Kristinas liv som mest intresserat bide samtiden och
historieforskningen, abdikationen och konverteringen, i sig egentligen inte
var unika f6r tiden. Samtidigt hivdar Rodén att Kristina var exceptionell och
den mest framstdende konvertiten f6r sin tid: "Den levnadsbana som férde
den svenska drottningen frén den nordeuropeiska protestantiska kultursfiren
till den sydeuropeiska katolska var ett av seklets mirkligaste 6den”.!!

Att undervisa om Kristina

Finns det di nigon nytta med att elever studerar Kristina och hennes liv?
Har studier av Kristina nigon form av allmingiltigt intresse? Utifrin
remissversionen av den nya kursplanen for historia i grundskolan finns goda
argument for att ta upp bilden av Kristina och hennes liv och villkor. For
historieimnet kan bland annat foljande utlisas: Undervisningen ska syfta till
att eleverna utvecklar sitt historiemedvetande. Vidare ska undervisningen
bidra till att eleverna utvecklar en forstdelse for hur vi kan veta ndgot om det
forflutna, samt formaga ate stilla frigor och virdera killor. Undervisningen ska
bidra till att eleverna utvecklar en férstielse for att varje tids minniskor maste
bedémas utifrin sin samtids villkor och virderingar. Eleverna ska dirutéver ges
forutsittningar att utveckla sin formaga att reflektera dver sin egen och andras
anvindning av historia i olika sammanhang och utifrdn olika perspektiv.
Vidare kan man i inneh8llsanvisningarna for drskurserna 4—6, under avsnittet
"Virlden vidgas”, som tar upp perioden 1500-1700, utlisa att eleverna ska
fi ta del av vad historiska killor kan beritta om olika levnadsvillkor fér barn,
kvinnor och min dé och nu och hur historiska aktérer som drottning Kristina
och Karl XIT har framstillts i olika tolkningar under olika tider. Eleverna ska
dven ta del av begrepp som killa, akt6r och tolkning med avseende pa hur de
anvinds och vad de betyder i historiska sammanhang.'?

De nya kursplanerna lyfter siledes fram elevernas formdgor. Historia
ir inte bara kunskaper utan ett samspel mellan formagor och stoff.

10  Peter Englund, Silvermasken, Uddevalla 2006, s. 15.
11 Marie-Louise Rodén, Drottning Christina, Stockholm 2008, s. 29.

12 Remissversion av kursplan i historia i grundskolan, Skolverket, http://www.skolverket.se/
content/1/c6/01/86/24/Historia.pdf, 2009-12-23.
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Historieamnet i skolan skulle sannolikt vinna p& att komma bort frin
stimpeln av "pluggimne” och dven ses som ett firdighetsimne pé dess egna
villkor. Det handlar inte bara om att memorera faktakunskaper utan dven att
nd en djupare forstdelse. Inom den anglosaxiska historiedidaktiska traditionen
har det ofta forts diskussioner om balansen mellan innehéll och firdigheter
i undervisning i historia. Debatten verkar ha landat i att det behovs sdvil
ett historiskt innehdll som verktyg for att kunna anvinda innehdllet, och
man undviker numera att stilla innehdll mot firdigheter. Forskare som Peter
Lee och Denis Shemilt har i olika projekt genomfort praxisnira forskning
utifran frdgor kring historieundervisningens komplexitet och elevers lirande
i historia. Shemilt har arbetat med kiillor med inrikening pé att eleverna ska
ldra sig hur historia skrivs utifrdn olika perspektiv. Han menar att detta arbete
har medfért en attitydforindring till historieimnet i skolan, frin tidigare
“faktaplugg” till mer av forstdelse. Eleverna kan anviinda sina firdigheter pa
delar eller fragment av historien, medan det verkar vara svdrare att anvinda
dem p4 historien som en helhet. Det verkar som elever i hog grad uppfattar
att malet med historieimnet 4r att presentera en enda ritt enhetlig "bild av
det forflutna”.'?

En aspekt inom den anglosaxiska traditionen ir att utveckla férméigan
till historisk empati hos eleverna. R.G. Collingwood anvinder begreppet
“re-enactment of past experience” for att betona detta, vilket innebir ett
slags sympatiskt inkinnande, en empati som hjilper oss att dela historiska
minniskors erfarenheter. Man méste kunna identifiera sig med de historiska
personerna och deras tankar f6r att kunna tolka fakta. Historisk empati ger inre
mening.'* Vid arbete med killor och tolkning av killor i undervisning kan det
skapas forutsittningar for att utveckla forméga till bdde perspektivseende och
historisk empati. For att férstd hur minniskor haft det i det forflutna maste
man forsoka sitta sig in i deras tankevirld och deras sitt att se pd tillvaron i
den kontext som var deras verklighet. Min tanke 4r att empati inte behover
vara slutstationen, utan snarare ett steg i ritt riktning for att oka intresset
och engagemanget hos eleven. Historisk empati skulle alltsi kunna vara bade
medel och mél i historieundervisningen.

Sammantaget ser jag flera vinster i att studera Kristina och hennes liv
under 1600-talet. Det skulle kunna vara ez vig att uppna nigra av de uppsatta
milen, och det gir att féra samman flera av mélen i arbetet kring Kristina.

13 Denis Shemilt, “The Caliph's Coin: The Currency of Narrative Frameworks in History
Teaching”, i Peter Stearns, Peter Seixas & Sam Wineburg (eds.), Knowing, Teaching &
Learning History, New York 2000, s. 84 f.

14 R.G. Collingwood, The Idea of History, Oxford 1993, s. 282-284.
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Eleverna kan fi kunskaper om hur historia skapas genom en koppling till
killor och killkritik, d& utdrag ur Kristinas egenhindigt skrivna memoarer
skulle kunna anviindas. Killorna skulle kunna utveckla elevernas forméga att
kritiskt granska, tolka och virdera killor samt utveckla forméga till historisk
empati. Samtidigt kan man arbeta med formégan att reflektera Gver sin egen
och andras anvindning av historia utifrin olika perspektiv. Dirigenom fir
eleverna kunskaper om hur historia brukas.

Att erfara drottning Kristina

For att fi en forstdelse for vilken bild elever fitt av drottning Kristina
under sin grundskoletid har jag genomfért en mindre enkit som en form
av pilotstudie for mitt fortsatta empiriska arbete. Den webbaserade enkiten
har skickats ut till elever i arskurs 1 pd Sambhillsvetenskapsprogrammet och
Naturvetenskapsprogrammet pa tvd gymnasieskolor i samma kommun." Det
var frivilligt att besvara enkiten och svarsarbetet gjordes inte under skoltid.
Sammantaget besvarade 71 elever enkiten, vilket innebir en svarsfrekvens
pa drygt 22 procent. Hir uppstar frigan om de elever som inte svarat alls
avstitt pd grund av att de inte haft nigon uppfattning om Kristina eller
om det ir andra skil. Resultaten frin enkiten kan inte anses vara statistiskt
sikerstillda eller generaliserbara men ger vissa indikationer som kommer att
bli anvindbara i det fortsatta arbetet.

I fenomenografiska studier ir inte mingden uppfattningar det viktiga,
utan variationen av uppfattningar. Milet 4r att undersoka hur uppfattningar
forhaller sig till varandra och till det undersskta fenomenet, och utifrin detta
sammanstilla utsagorna i beskrivningskategorier. Dessa vixer fram ur det
empiriska materialet genom att likheter och skillnader i meningsinnehallet
uppmirksammas. Kategorierna blir beroende av forskarens forférstaelse och
tolkning av materialet. Michael Uljens menar att kategorierna “fods” i det
ogonblick forskaren ser dem.'® De kategorier som framkommit i detta material
kan sigas vara horisontella, férutom kategorin med de elever som inte hade
nigon uppfattning alls, vilket innebir att de dvriga enskilda kategorierna ir
jimbordiga i forhéllande till varandra. Innehdllsmissigt 4r inte ndgon av de
kvarvarande kategorierna "bittre” in nigon annan.

Férutom den fenomenografiska kategoriseringen fanns frigor som syftade
till att analysera andra variabler. For att fi en uppfattning om elevernas syn pa

15 Enkidten genomférdes i EvaSys som anonym online-enkdt. Materialet finns hos
forfattaren.

16  Michal Uljens, Fenomenagrafi - forskning om uppfattningar, Lund 1989, s. 44.

140



dmnet historia fick de markera pd en femgradig skala frin mycket intressant
till helt ointressant vad de anser om dmnet. Hir kan man se att det finns
en dvervigande ganska positiv instillning till imnet historia i skolan. Av de
elever som besvarat enkiten ansig 26 procent att historia dr mycket intressant.
Om man ligger till dem som markerat att imnet 4r ganska intressant si blir
det tillsammans 54 procent. De elever som markerade att historia varken
var intressant eller ointressant uppgick tll 27 procent. Det var vildigt f2
markeringar pd helt ointressant, 6 procent, eller ganska ointressant, 13
procent.

For att fi svar pd vilka olika uppfattningar som fanns bland eleverna
stilldes foljande tvd 6ppna frigor: Vad vet du om drottning Kristina? Hur
kan du tinka dig att drottning Kristina var som person? Frigorna kan
tyckas svira for eleverna att svara pd, men de kan ocksd ge en bild av deras
uppfattningar om den historiska gestalten och dven en méjlighet att utldsa
om de 6ver huvud taget har nigon uppfattning om henne. Bland de elever
som uttryckte uppfattningar om Kristina fanns en relativt stor spinnvidd.
Jag kommer hir att visa ett urval genom citat av elevuppfattningar under
respektive beskrivningskategori.

P4 ovanstdende dppna frigor svarade pifallande manga att man inte hade
ndgon aning om vem hon var. Flera skrev att man inte kunde minnas att hon
over huvud taget nimnts under deras skoltid. De elevsvar som tydligt kan
foras in under denna beskrivningskategori 4r exempelvis: “absolut ingenting”,
”jag vet tyvirr ingenting om henne”, "tyvirr ingenting 4n sa linge, kommer
dock inte ihdg om jag list lite om henne tidigare men inget jag har lagt pd
minnet”, “drligt talat sd har jag ingen aning om vem drottning Kristina var”
och ”jag har inte lirt mig ndgot om drottning Kristina. Eller s& har jag varit
VALDIGT ouppmirksam men jag gillar historia. S det tror jag inte.”

Bland de elever som kunde beritta nigot om Kristina fanns flera olika
uppfattningar. Efter att ha list igenom materialet ett antal génger kunde jag
utkristallisera ett antal beskrivningskategorier utifrin elevernas uppfattningar.
Dessa uppfattningar valde jag att dela in i foljande kategorier: Bilden av
Kristina som dotter till Gustav II Adolf; Bilden av Kristina som ”pojkflicka”;
Bilden av Kristina som envildig drottning; Bilden av Kristina som lird och
intelligent; Bilden av Kristina som vigrade gifta sig, och Bilden av Kristina
som abdikerande drottning och katolik i Rom.

De elevsvar som kan foras in under beskrivningskategorin Bilden av
Kristina som dotter dr exempelvis “vet bara att hon var dotter dll Gustav
IT Adolf”, "hon var dotter till Gustav II Adolf som dog vid Liitzen 1632 i
det trettiodriga kriget” och “hon var dotter till Gustav II Adolf som stred
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for protestantismen i 30-driga kriget”. Nista beskrivningskategori, Bilden
av “pojkflickan”, gav elevsvar som “flicka man forst trodde var pojke vid
fodseln”, 7att hon uppfostrades som pojke”, ” att hon fick en uppfostran som
padminner mycket mer om den uppfostran en prins fir in som en prinsessa
far” och "lite av en pojkflicka”. Aven en uppfattning som ”"man ifrigasatte
hennes kvinnlighet” fordes in under denna kategori.

Nista beskrivningskategori, Bilden av den envildiga drottningen, var inte
lika ofta forekommande som &vriga. Vissa elevsvar kan dnd4 foras in under
denna kategori: “hon var stark och envildig” och stor drottning med stor
makt”. En elev hade uppfattningen att “hon var Sveriges forsta drottning”.
I foljande beskrivningskategori, benimnd Bilden av Kristina som lird och
intelligent, finns elevsvar sdsom “vilutbildad, kanske ansigs relativt smart”,
“klok”, "intelligent person”, “lird”, "flitig och smart” och "hon var duktig i
skolan, hon hade vildigt litt for att lira sig nya saker...”. En uppfattning var
att hon hade ett politiskt intresse.

En forekommande uppfattning om Kristina var att hon vigrade gifta sig.
Dessa uppfattningar visar sig i svar som ” hon gifte sig aldrig” och ”jag vet att
hon aldrig gifte sig och att hon aldrig fick nigra barn”. En uppfattning som
en elev framférde var “jag har hort att hon var lesbisk men det kan man ju
inte veta sikert”. Mdnga elever tycks ha en bild av Kristina som abdikerad
drottning. I denna beskrivningskategori finns ett stort antal elevsvar som
tyder pa denna uppfattning: “hon abdikerade och flyttade till Rom”, "hon
abdikerade och akte till Rom, ville girna bli katolik”, "hon var mer intresserad
av religionen dn av att styra Sverige”, “Kristina studerade katolicismen och
kom fram till att det var den ritta religionen si hon abdikerade, flyttade till
Rom och dog dir”, "typ att hon abdikerade f6r att bli katolik, och flyttade ner
till Rom eller nigot” och "hon ville vil komma vick frin pressen och dven visa
mod och sitt egentliga jag genom att dka till Pdven i Rom och bli katolik. Hon

valde det hon ville helt enkelt”.

Lirobockernas Kristina

I Sverige finns inte ndgon kanon att f6lja, men i praktiken kan liroboken
ses som en dold liroplan som styr stoffinriktningen. Stormaktstiden upptar
overlag en betydande del av liroboksutrymmet for skolar 4-6. Utifrén
en genomging av ett urval lirobdcker kan generellt sigas att Kristinas
barndom och personlighet fir stérre utrymme in politiska hindelser under
hennesregentperiod. I lirobsckerna lyfts fram att hon frin vuxen &lder vigrade
gifta sig med kusinen Karl Gustav, att hon abdikerade och konverterade. De
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kategorier som framkom i elevsvaren ir i vissa fall synliga dven i lirobsckerna.
Traditionella rubriker som ”En pojkes uppfostran”, "En lird drottning”,
”Kristina vill bli katolik” forekommer i nigon form i flera lirobscker, medan
andra sticker ut lite mer: Flickan som gjorde som hon ville”. I de lirobscker
jag tagit del av problematiseras inte att bilden av Kristina har framstillts pa
olika sitt genom olika tolkningar och under olika tider.

Niklas Ammert menar utifrin sina studier av svenska lirobdcker att
liroboksforfattare i ménga fall presenterar historiska skeenden som plstsligt
uppkomna och aktorsbefriade, samt att lirobokstexter generellt tonar ner
bidde minniskors och strukturers paverkan pa skeenden. Samtidigt patalar han
att det i ldrobocker for de yngre eleverna trider fram historiska gestalter som
aktivt paverkar de historiska hindelserna. Ammert har ett forslag pa forklaring:
yngre elever har littare att forstd ett skeende om det drivs av minniskor av
kott och blod.!” Aven Ola Halldén har dragit liknande slutsatser d& han anfor
att elever inte soker forklaringar till historiska hindelser hos strukturer, utan
genom individers handlande och genom deras motiv till sina handlingar.'®

Ett historiedidaktiskt perspektiv i skolans virld

Historiedidaktik handlar p4 ett 6vergripande sitt om hur minniskan férhéller
sig till historia. Olika kunskaper och férestillningar om det forflutna sprids i
en process av tolkning, urval, formedling och uppfattningar. Historia spelar
olika roll och tar sig olika uttryck i olika samhillen och olika tider, vilket
historiedidaktiken fokuserar pi. Amnesdidaktiken tar upp nédvindiga
fragor om dmnets innehdll och form och kan sigas behandla relationen
mellan eleven, amnet och liraren. Det finns ett stindigt behov av att stilla de
historiedidaktiska grundfrdgorna i arbetet med eleverna: Hur? Vad? Varfor?
Det historiedidaktiska forskningsomradet har utvecklats genom ett
nirmande mellan historievetenskapen och historiedidaktiken. Diremot ir
historiedidaktik avseende skolans virld till viss del eftersatt inom forskningen.
Klas-Goran Karlsson pdpekar att det, trots att det skett en breddning och
fordjupning av det historiedidaktiska perspektivet, saknas ett fornyat intresse
for skolans historieundervisning."” Historiedidaktiken kan vara betjint av

17 Niklas Ammert, Der osamtidigas samtidighet. Historiemedvetande i svenska
historieldrobocker under hundra ar, Lund 2008, s. 179.

18  Ola Halldén, Learning History”, Oxford Review of Education 1986:1, s. 62.

19  Klas-Géran Karlsson, ”Historiedidaktik och historievetenskap — ett foérhillande i
utveckling”, i Klas-Goéran Karlsson & Ulf Zander (red), Historien iir nu. En introduktion
till historiedidaktiken, Lund 2004, s. 198.
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forskning kring elevers lirande i historia. Kunskaper om detta lirande ir av
betydelse for all undervisning. Pedagoger kan berikas av insikten att olika
dmnen har olika egenskaper och forutsittningar som péverkar elevers lirande.
Detta beskrivs dven av Marton som menar att det inte gir att skilja lirande
frén det som ska ldras.*® Historia har sin egen kinsla och 7sjil” for oss att ta
hinsyn ill.

20  Ference Marton & Shirley Booth 2000, s. 146.
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ATT FORDJUPA HISTORIEMEDVETANDET






Ingmarie Danielsson Malmros

Meningen med Stora tabberaset
1 Katthult och andra berittelser
om forr

Om fakta, fiktion och historiemedvetande

Men till Katthult hittade Jocke i alla fall, och nu kom han pd vigen som ett
litet torrt skinn med det vita hiret fladdrande om &ronen, och snart stod
han snyftande inom dérren i koket.”Vi har inte fitt nigon palt”, sa han.
”Och ingen korv heller. Kommandoran har tatt alltihop.” Sedan kunde
han inte fi fram mer for bara grit.

D4 blev Emil arg, s3 rysansvirt arg att Alfred och Ida knappt torde se pd
honom. Det kom ndgonting vilt i hans 6gon, och han tog en porslinsbunke
frin bordet.”Hit med Kommandoran”, skrek han och vrikte bunken i
viggen sd att flisorna yrde. Och ge mej mi bysse!™!

Detta ir en text som de flesta som tillbringat nigra ar av sin barndom i Sverige
kan placera tidsmissigt, geografiskt och litterirt. Vi kinner till berittelsen,
vem som har skrivit den, vem som ir hjilte och vem som ir skurk oavsett om
vi métt berittelsen i bokform eller pd TV. Berittelsen ligger djupt forankrad i
de flesta elevers forestillningsvirld och behéver ingen introduktion.

1 Astrid Lindgren, Stora Emilboken, Stockholm 1999, s. 202-203.
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Intrigen tar sin borjan i den kulna hésten i Katthult dir de enda
glidjeamnena dr de mysiga julforberedelserna och Krésa-Majas oticka historier.
Det ir i inledningen ett normativt fro sis nir fattigstugans armod malas upp
som hemskare in alla Krsa-Majas mérdare och spoken. Varggropen och Emil
och Idas vilgérenhetsvandring f6r handlingen framit och leder fram mot
berittelsens klimax d& den otréstlige Stolle-Jocke och Alfreds hjirtskirande
maktloshet kontrasteras mot Emils vitglodgande ilska. Det 4r i denna episod
berittelsen vinder och intrigen slutligen fér sin 16sning genom Emils generdsa
tabberas och Kommandorans botfirdiga omvindelse i varggropen.> Emils
erfarenheter utmalas pa ett sddant sitc att berittelsen blir meningsbirande
och inget tvivel rider om pé vems sida man ska std. Berittelsen har dven en
mer Svergripande normativ mening som siger nigot om medminsklighet,
personligt ansvar, vilfirdssamhillets framvixt och den djupa moralfilosofiska
frigan vad som egentligen ir ett hyss.?

Jag kommer i det f6ljande att behandla frigan huruvida det ir en god
idé att anviinda fiktiva berittelser i historieundervisningen, och om denna
litteraturgenre i sa fall kan hjilpa till att kvalificera elevers historiemedvetande.
Finns det fordelar med att anvinda berittelser om exempelvis Emil eller
Tintin som komplement eller alternativ till historieliromedel nir det giller
att fordjupa elevers historiska tinkande och historiemedvetande?

Vad ir fiktion och vad ir verklighet?

Var grinsen gir mellan humanvetenskapliga och fiktiva berittelser ir en
friga som engagerat historiker, idéhistoriker, filmvetare, litteraturvetare och
filosofer under de senaste decennierna. Hayden White menar att historiska
berittelser 4r en form av fiktion, samtidigt som skénlitteratur dr en form av
historia. Nir vi dterger en forfluten verklighet firgas denna verklighet av vara
forestillningar om densamma, och nir vi diktar dr detta alltid ett uttryck
for en minsklig erfarenhet.* Paul Ricoeur 4r enig med White om att den
historiska berittelsen imiterar verkligheten men poingterar att det som skiljer
de tvi berittelsegenrerna &t ir deras relation till spéret, det vill sidga killan eller

2 Hur John Lockes tabula rasa har hamnat i den smélindska vokabuliren kunde vara ett
eget forskningsprojekt.

3 Jimf6r Martin Wiklund, "Meaning in History beyond Instrumental Rationality. The
concepts of meaning in Jorn Riisen’s theory of history”, Ideas in History 2008:2, s.

61-62.
4 Hayden White, Tropics of Discourse. Essays in Cultural Criticism, London 1978, s. 122.
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kvarlevan. Spéret ir forbindelselinken mellan det frinvarande forflutna och
det nirvarande nuet.’

Grinsdragningen mellan den genre som beskriver vad historiska personer
skulle kunna ha tinkt eller velat och den genre som befolkar historiska
kontexter med minniskor som skulle kunna ha levt idr kanske inte si enkel
som man inledningsvis forestiller sig. Minniskors liv pi den smalindska
landsbygden har limnat spér i stugor och arkiv som historiker kan tolka i
syfte att beskriva en forfluten verklighet. Lindgrens berittelser ger oss verktyg
for att kunna leva oss in i denna méjliga verklighet, eller, med Ricoeurs ord:
”Fiktionen ger den forfirade berittaren 6gon att se med, 6gon for att kunna
vittna lika mycket som for att kunna grita.”® En av mina elever presenterade
ett, enligt min mening, insikesfullt tilligg till denna debatt. P4 frigan om det
ar meningsfullt att lira sig ndgot som vi inte ir fullstindigt sikra pa att det
dr sant svarade hon: "Nej, men det 4r meningsfullt att ldra sig varfor vi tror
att det ir sant.”” Jan Thavenius menar att arbetet med skonlitterira texter i
historieundervisningen kan férdjupa elevernas forstdelse f6r bdde synkrona
och diakrona likheter respektive olikheter. De litterira gestalterna har en
historisk representativitet som kan hjilpa eleverna att kvalificera sitt historiska
tinkande.? Alla levde inte pd samma sitt i Lonneberga. Det finns bade likheter
och skillnader mellan Emils virld och var.

Vad 4r meningen med att beritta?

Man kan som lirare arbeta med en berittelse som Stora tabberaset i Karthult pi
flera nivier.” Den forsta nivin innebir att man med traditionella killkritiska
ovningar trinar eleverna att se vad som skildrar en forgingen verklighet

5 Paul Ricoeur, Time and Narrative. Volume 3, Chicago & London 1988, s. 154-156;
Bengt Kristensson Uggla, Slaget om verkligheten. Filosofi, omviirldsananlys, tolkning,
Stockholm/Stehag 2002, s. 147, 358-359.

6 Paul Ricoeur, Frin text till handling: en antologi om hermeneutik, Peter Kemp & Bengt
Kristensson (red.), Stockholm/Stehag 1993, s. 232.

7  Lektionssamtal Hoganis 2010-01-08. Inligget 4r transkriberat samt godkint av eleven.
Materialet finns hos forfattaren.

8 Jan Thavenius, "Historien i pedagogiken och pedagogiken i historien”, i Lars-Géran
Malmgren & Jan Thavenius, Litteratur, historia och undervisning. Om humanioras
uppgift att gora ndgot dt historielisheten, Rapport frin pedagogiska gruppen, Lund
1981, s. 30-33.

9 Jimfor Eva Queckfeldt, "Det var en ging...Om historiska romaner och romaner
som blivit historia”, i Klas-Goéran Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien ir nu. En
introduktion till historiedidaktiken, Lund 2004, s. 85.
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och vad som har sitt ursprung i Astrid Lindgrens fantasi. Vad i berittelsen
baseras pd Lindgrens egna erfarenheter och vad har sitt ursprung i andras
berittelser? Nir utspelas egentligen detta Katthultsliv, och paverkar denna
fraga berittelsens anvindbarhet i undervisningen?'® Gor Lindgrens eget
klassperspektiv att skildringen av till exempel Lina ir tendentiés? Hur stor
andel av befolkningen kunde vara fattig i en Smalandssocken vid slutet av
1800-talet?"!

P4 den andra nivan kopplas berittelsen till de processer som forindrade
den svenska landsbygden under 1800-talet. Vilka kausala samband kan man
se mellan folkskning och proletarisering eller, med andra ord, vad gjorde
egentligen Krésa-Maja i Katthults kok den dir mérka hostkvillen? Varfor
har Emil sjilvfértroende och makt att gora nigot medan Alfred trots sin
grinslosa kirlek till farfar Stolle-Jocke stir vanmiktig och handlingsférlamad?
Vad siger upprikningen av matritter pa julbordet om Katthults ekonomiska
position i férhillande till det omgivande samhillet? Vad betyder begrepp som
sjilvigande bonde, torpare, statare, tjinstehjon, inhyseshjon och fattighjon?
Fragor av denna typ ligger enligt Jorn Riisen pa ett prenarrativt plan och
miste sittas in i en berittelse for att bli meningsfulla.'

Eviga frigor om makt och maktloshet, 6verflod och armod kan leda in
pa en tredje niva av diskussioner. Vad dr meningen med berittelsen, har den
ndgot att siiga oss i dag, kan den péverka vir orientering infér framtiden, och
hur motiverar vi i s fall denna orientering?

Vad ir det som gor att en fiktiv berittelse frin en barnbok kan kinnas
mer angelidgen och meningsfull for ungdomar 4n en historisk berittelse i en
lirobok, och vad ir det som stimulerar eleverna att géra kopplingar mellan
ditid, nutid och framtid? For att kunna besvara dessa frigor mdiste man
inledningsvis klargora vad man avser med berittelse och mening. Det finns
mer eller mindre sniva definitioner av vad som ir en berittelse. Enligt den
vidaste ska en berittelse skildra ett férlopp over tid dir historien har en bérjan,
ett mittparti och ett slut och dir det rdder ndgon form av kausalitet mellan
de olika forloppen och hindelserna. Mening kan dels syfta till ett ords yttre

10 Astrid Lindgren siger sjilv att hennes far Samuel Augusts barndom under 1870-talet
och 1880-talet har varit en stor inspirationskilla samtidigt som hindelser som
jordbivningen i San Francisco 1906 och Halleys komet 1910 placerar Emil vid tiden
for Astrid Lindgrens egen fodelse. Vivi Edstrom, Astrid Lindgren — Vildtoring och
ligereld, Stockholm 1992, s. 129, 139.

11 Se exempelvis Christian Gerger, Dir niden var som storst — En studie av fattigdom och
Jattiguird i en smaliindsk landsbygdssocken dren 1835-1915, Stockholm 1992, s. 79-98.

12 Jorn Riisen, Berdttande och fornufi. Historieteoretiska texter, Uddevalla 2004, s. 98, 120,
123, 128 och 131. Jimfér Bengt Kristensson Uggla 2002, s. 145.
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referens, dels kan textens mening vara liktydig med intrigen i sig. Slutligen
kan mening, som i det hir fallet, avse berittelsens sensmoral.'

Ar det di forenligt med styrdokumentens mail och riktlinjer att anvinda
denna typ av skonlitterira texter i historieundervisningen pa gymnasiet? Ett
av mélen f6r historieimnet ir att férdjupa elevernas historiemedvetande.'* De
viktiga frigorna blir foljaktligen vad vi menar med detta begrepp och hur
denna férdjupning ska gi till. Historiemedvetande har definierats pd nigot
skiftande sitt av olika forskare men en central tanke ir, enligt Karl-Ernst
Jeismann, att historiemedvetande innefattar samspelet mellan tolkning av det
forflutna, forstielse av nutiden och perspektiv pd framtiden, samt en insikt om
att ddtiden alltid 4r nidrvarande i vara forestillningar om nuet och kommande
tider. Jeismann understryker dven att ett historiemedvetande grundas pd en
gemensam forstielse baserad pd emotionella erfarenheter.”

Med avstamp i denna definition kan man konstatera att texten har stor
potential att nirma sig detta svirfingade begrepp. Om man liser berittelsen
for gymnasieelever uppstér det genast en livfull diskussion om vad berittelsen
har betytt for dem, vilka minnen den genererar och hur den och andra
berittelser har paverkat deras syn pi férflutenhetens minniskor och vad det
innebir att vara en god minniska. P4 frigan om det gér att lira sig ndgon
historia av denna berittelse och om den siger nigot till dem svarar en elev
foljande: “Ja, den kan forklara vissa begrepp pd andra sitt én lirobdcker och
ibland kan det vara roligare att lira sig historia av en sidan hir berittelse 4n
lirobécker.” En annan elev, som inte tillbringat sin barndom i Sverige och
som endast var vagt bekant med Emil, skriver:

13 Staffan Carlshamre, Forklara och beriitta vad som hint. Fyra uppsatser om historiens
Silosofi, Goteborg 1995, s. 74-88; Martin Wiklund, 7 det modernas landskap. Historisk
orientering och kritiska berittelser om der moderna Sverige mellan 1960 och 1990,
Stockholm/Stehag 2006, s. 51-52; Martin Wiklund 2008, s. 60-62.

14 Liroplan for de frivilliga skolformerna, Lpf 94. Kursplan 2000 for historia, s. 2.

15 Karl-Ernst Jeismann , “Geschichtsbewufltsein”, i Klaus Bergmann med flera (Hrsg.),

Handbuch der Geschichtsdidaktik, Band 1, Diisseldorf 1980, s. 42—-43
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Nir du liste historien var det som ett tomt hil i 1800-talet som si
smaningom fylldes med illustrationer av alla historiska termer vi ldst om.
En bild om hur minniskor levde och vad det éver huvud taget fanns for
minniskor skapades ur tomma intet. Denna bild associeras f6r mig med
tider d4 det fanns vildigt minga fattiga, di samhiillet inte fungerade som
i dag utan det fanns knappt négra tecken p& hur samhillet gjorde nigon
nytta.”

Ett tredje citat lyder: "Ténker pd min farfar som var vildigt mycket som Emil
nir han var barn.”'¢

I friga om berittelsens normativa mening rdder det en total enighet
hos eleverna, vilket kan exemplifieras med féljande tre elevcitat: “Att vi ska
ha ett samhille med stort samhillsansvar. Att vi ska ha en rittskinsla och
std upp for vad som ir ritt”; "Historia dr viktigt for att lira sig vad vi till
exempel har gjort for misstag i historien si att vi kan skapa en bra framtid.
I Emil kan vi se saker som det 4r tur att de ir forindrade i dag”; eller ”[d]et
ir exempel pd hur gamla minniskor kan ha det /kunde ha det”.'” Ofta ir det
fran Madicken, Teskedsgumman och, som hir, frin Emil som bilderna frin
”1800-talet” himtas. Tidigare generationers referensramar frin till exempel
Raskens, Utvandrarna och Mina drimmars stad ir inte lingre aktuella.'

Det ir f6ljaktligen frimst Astrid Lindgren som med pregnanta penseldrag
har mélat bilden av hur det “egentligen var forr”, i elevernas medvetande. Det
ir foljaktligen denna bild som bide miste utmanas och utgora ett avstamp
for fordjupade samtal. Elevcitaten ovan visar att texten férmdr aktivera
deras historiemedvetande, och den kan p4 sa sitt utgéra en grund for vidare
progression. Eleverna liser berittelserna om livet i Lonneberga som en metafor
for Sveriges 1800-talssamhiille, vilket kan problematiseras genom frigor om
vilka sociala grupper som faktiskt saknas i byn. Begrepp som villkor, vilja
och férutsittningar kan hjilpa eleverna att nirma sig abstrakta historiska
resonemang. Diskussioner om vilka villkor olika minniskor levde under leder
in pa historiska strukturer som i sin tur ir avhingiga av tidigare processer.
Vilja ir ett aktdrsorienterat framétsyftande begrepp som berdr frigor om
forflutenhetens och nuets drémmar och férvintningar. Slutligen inrymmer
begreppet forutsittningar de tre tidsdimensionerna dd, nu och sedan samt
integrerar de tvd 6vriga begreppen. Dessa resonemang kan tydliggira skillnaden

16  Utdrag ur elevenkit, Hoganis, 2009-12-11. Materialet finns hos forfattaren.
17 Utdrag ur elevenkit, Hoganis, 2009-12-11.

18  Vilhelm Moberg publicerade Raskens. En soldatfamiljs historia 1927 och Utvandrarna
1949. Per Anders Fogelstrom publicerade Mina drimmars stad 1960.

152



och samspelet mellan att férklara ndgot och att forstd nagot. Eleverna lir sig
att forklara de villkor som rédde men ocksa att forstd vad minniskor ville géra
med sina liv och sin virld.” Historia blir bdde det som hinde och det som
kunde ha hint. Berittelserna som aldrig blev av fir lov att gora sig hérda och
synliggér att minniskors agerande, bide di och nu, gor skillnad.?

Jorn Riisen menar att den historiska berittelsen méiste innehdlla tre
bestandsdelar,sommed Klas-GéranKarlssonsterminologibenimnskonkretion,
kontinuitet och kontext, for att vara meningsalstrande.”! Lindgren anvinder
en berittarteknik som accentuerar dessa aspekter. Berittarrosten pendlar
mellan de olika tidsdimensionerna och drar in lyssnaren i mentala tidsresor.
Skildringarna beskriver aktérer och strukturer pa ett konkret och livfulle
sitt. Lisarens nu knyts, genom regelbundet dterkommande formuleringar
som "[o]ch om du ndgon gdng har varit pé kalas i Lonneberga, s vet du lika
bra som Kommandoran...” samman med Emils virld och berittelsen sitts
in i en stdrre social kontext.”” Berittelsen blir meningsfull for tolkaren da
den kognitivt och emotionellt integreras med lisarens tidigare verkliga eller
forestillda erfarenheter. Dirmed blir den en del av identitetsskapandet och
forvintningarna eller farhgorna infér framtiden. Denna mening skapas inte
slumpvis utan uppstdr i motet mellan tolkarens kontext och texten.” Tolkaren
dr formad av historien innan hon tolkar historien oavsett om den ir i form av
en saga av Astrid Lindgren eller ett avsnitt i historieldroboken.

Varfor berittar vi som vi gor?

Varje berittelse om det forflutna fyller nigot behov f6r den som berittar och
for den som viljer att lyssna. Med hjilp av berittelserna forsoker vi tolka och
hantera var tillvaro, bide den nu levda och den som har format vart samhille
och vér identitet. Detta retrospektiva anvindande av det forflutna definieras
av Karlsson som historiebruk.?* Lindgren skriver Nya hyss av Emil i Linneberga

19 Jamfér Paul Ricoeur, Minne, historia och glimska, Géteborg 2005, s. 242.
20  Jimfdr Hayden White 1985, s. 49-50.

21 Jorn Riisen 2004, s. 105-107. Jimfor Klas-Goéran Karlsson, “Historiedidaktik:
begrepp, teori och analys”, i Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien éir nu.
En introduktion till historiedidaktiken, Lund 2004, s. 50.

22 Astrid Lindgren 1999, s. 210.

23 Jamf6r Martin Wiklund 2008, s. 76, 80; Jorn Riisen, History: Narration, Interpretation,
Orientation, New York & Oxford 2005, s. 11; David Carr, Time, Narrative and History,
Bloomington 1991, s. 161-163.

24 Klas-Goran Karlsson 2004, s. 53—66.
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under mitten av sextiotalet. Denna tid har beskrivits som skordetiden eller
vilfirdssamhillets guldalder.”® Tiden priglades dven, enligt Karlsson, av ett
icke-bruk av historien och en tydligare orientering mot framtiden.*® Ulf
Zander pdpekar att man under decennierna efter kriget anvinde det mérka
forflutna som en kontrast till den fértriffliga nutiden och den 4nnu mer
fortriffliga framtiden.”” Grunden for nationell identifikation blir inte lingre
Engelbreke eller Karl XII utan samférstindet kring vilfirdssamhillet. Detta
kan dven tolkas som ett ideologiskt historiebruk som genom avskrickande
exempel frén det forflutna vill legitimera ridande férhillanden.

Nya hyss av Emil i Linneberga utkommer samma ar som Herbert
Tingstens Strid kring idyllen. Tingsten hivdar hir att samstimmighe-
ten mellan representanterna for de olika politiska ungdomspartierna var sa
utpriglad att man inte kunde utrona vilket parti de foretridde.” Berittelserna
om Emil bade legitimerar och utmanar dessa férestillningar. Formuleringar
som ”[f]attigstugan var ndgonting som fanns forr i tiden” och “det mirks att
du aldrig hért talas om innanfénster” markerar att det elindiga forr 4r ndgot
som skiljer sig radikalt frin det vilmaende nuet.” Nir Lindgren skildrar vad
som pa lang sikt ska l6sa de sociala missférhéllandena ir hennes tilltro till
samhiillet tydlig. Emil kommer varken att bli foretagsledare, entreprenor eller,
vilket det inledande citatet kan antyda, militant revolutionir, utan han ska bli
ordférande i kommunalnimnden och dirmed pé reformistisk politisk vig se
till act det blir ordning i Lonneberga.*® Berittelsen kan ses som ett uttryck for
tropen “frin mérker stiga vi mot ljuset” och utgér dirmed en forstirkning av
den metaberittelse som legitimerade sextiotalets demokratiska éverideologi.’!

White menar att vi alltid viljer att beritta en historia enligt en specifik
trop, vilket implicerar ett ideologiskt och moraliskt val. Berittelsens start-
och slutpunke, vad vi infogar och utelimnar, avgér om berittelsen ska f3 ett

25 Lars Magnusson, “Anpassning eller overskattning? Sveriges ekonomiska historia
under 1900-talet”, i Kurt Almqvist & Kay Glans (red.) 2001, s. 29; Asa
Linderborg, "Historieromantik och utvecklingsoptimism — Om socialdemokratins
historieuppfattning”, i Kurt Almqvist & Kay Glans (red.) 2001, s. 97.

26  Klas-Goran Karlsson 2004, s. 59, 61-63.

27  Ulf Zander, Fornstora dagar, moderna tider. Bruk av och debatter om svensk historia frin
sekelskifte till sekelskifte, Lund 2001, s. 325-327. Jamf6r Martin Wiklund 2006, s. 135,
160-161.

28  Herbert Tingsten, Strid kring idyllen, Stockholm 1966, s. 44-50.

29  Astrid Lindgren 1999, s. 197, 212. Jimfér Bengt Kristensson Uggla 2002, s. 144.
30 Astrid Lindgren 1999, s. 12.

31  Jamfér Herbert Tingsten 1966, s. 7.
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lyckligt eller olyckligt slut, om den ska ingjuta hopp eller fértvivlan. Slutet
dr ytterst poingen med att dver huvudtaget beritta historien. Vi kan, enligt
White, inte undvika dessa val, men vi kan vilja om vi vill synliggéra dem for
oss sjilva och for andra.*

Emil i Lonneberga kan ocksé tolkas som ett uttryck for andra parallella
historiebruk under sextiotalet. Strukturomvandling, miljonprogram och
ett 6kat kvinnligt deltagande pd arbetsmarknaden kan ha gett niring 4t ett
nostalgiskt existentiellt historiebruk dir ddtiden symboliserade trygghet och
stabilitet.® Att berittelserna fortfarande fyller denna funktion kan utlisas av
elevernas kommentarer. Tva elever skriver: “Jag associerar mycket till lidande
och fattigdom, hért arbete och jordbruk nir jag liser Emil men ocksd en varm
kinsla som familjeliv och sammanhallning som exempelvis att Alfred och Lina
verkar vara en stor del av familjen trots att de bara ir tjinstehjon” eller ”Jag
tinker direkt p& 1800-tal. Minniskor som har sina stugor och sma gardar. De
har vanliga klidder och verkar ha ganska bra och sjilvstindiga liv. Jag far alltid
en ‘mysighetskinsla’ av 1800-talet”.** Lindgren skildrar i Emil en annan tid av
strukturomvandling men av detta finns det, med undantag f6r insamlingen
till Emils Amerikabiljett, inga spér i béckerna.®

Lindgrens berittelse kan dven tolkas som ett moraliskt historiebruk dir
1800-talets fattigvrd kritiseras och det annars sd idylliska Lonneberga ifrd-
gasitts. Dessa ibland motstridiga, ibland samverkande historiebruk har
dessutom paketerats i en form som gjort dem kommersiellt gingbara. Ulf
Zander hivdar att film ofta speglar sin samtid och dess villkor for identitets-
och minnesarbete mer in forhillandena under den tid den forsoker skildra,
och detsamma torde, enligt min mening, gilla for barnbdcker.>® Detta behover
nddvindigtvis inte diskvalificera genren i historiedidaktiska sammanhang,.
Lindgrens berittelse kan lisas som en kvarleva frin sextiotalet dir skiftande
historiebruk synliggors eller som en beskrivning av 1800-talets marginaliserade
minniskor. Den sistnimnda lisningen kan tillféra dimensioner som hyjilper

32 Hayden White 1985, s. 88-94, 114-115; Erlend Rogne, ”The aim of interpretation is
to create perplexity in the face of the real: Hayden White in conversation with Erlend
Rogne”, History and Theory 48, februari 2009, s. 64—66; Staffan Carlshamre 1995, s.
97-99.

33 Jamfor Ulf Zander, Clio pi bio. Om amerikansk film, historia och identitet, Lund 2006,
s. 32; Kristian Gerner, "Historien pa plats”, i Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander (red.)
2004, s. 167.

34  Utdrag ur elevenkit, Hoganis, 2009-12-11.
35  Astrid Lindgren 1999, s. 107-1009.
36  Ulf Zander 2006, s. 14-16, 19 och 30.
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eleverna att se dessa minniskor som individer och skapa férutsittningar for att
genom empatisk inlevelse knyta ihop nu och da.

Berittelsen ir dven ett uttryck for Lindgrens personliga erfarenheter och
ideologiska hemvist. Astrid Lindgren féddes 1907, och Margareta Stromstedt
har i sin levnadsteckning beskrivit hur bide mor Hannas berittelser om
fattighuset med dess utsatta hjon och de egna barndomsminnena av fattighuset
i Vimmerby gjorde starkt intryck pd den unga Astrid.”’

Varfor lyssnar vi som vi gor?

Nir jag liste Emil i min trygga sextiotalsbarndom var svilt ndgonting som
fanns pd betryggande avstind i Biafra och krig nigot som utspelades i
Vietnam. Jag sig mitt livs forsta tiggare i Aten 1979 och jag var djupt forvissad
om att jag aldrig skulle f8 uppleva nigot liknande i Sverige. Samtidigt gjorde
familjeberittelserna mig medveten om att min far féddes nodéret 1917, att
farfar hade nodhjilpsarbete under trettiotalet och att finska vinterkriget utbrét
pa mors tjugoarsdag. N6d och lidande var bade lingt bort och nira. Mina
elever gir in i berittelsen utifrin en annan historisk kontext. Nigra elever
har flytt frin nod, krig och fortryck och har erfarenheter som jag trots mina
fler levnadsdr innerst inne inte kan forstd. Alla mina elever ser hemlosa och
tiggare varje gang de gir pd Helsingborgs gator och de maste stindigt brottas
med existentiella frigor om vad som 4r minniskans personliga ansvar och vad
vi kan &verlata till nigon annan. Samtidigt har fi av dem négra sliktingar i
livet som kan beritta om personliga erfarenheter av en virld liknande den
som Emil i Loinneberga speglar. Det finns bdde kontinuitet och diskontinuitet
mellan hur jag och mina elever uppfattar virlden, den svenska identiteten och
det individuella uppdraget att vara minniska.

Ricoeur menar att det méste finnas ett verskott av mening i en berittelse
om den ska ha férmdga att sidga ndgot nytt och nigot mer i en ny kontext
in vad som ursprungligen fanns i forfattarens medvetande. Slutna och
firdigtolkade berittelser biddar enligt Ricoeur for fundamentalism, eller
med Riisens terminologi, for ett traditionellt cykliskt historiemedvetande dir
historien och tolkningen en ging for alla ir fastslagen. Riisen menar att en
berittelse ger uttryck for ett kvalificerat genetiskt historiemedvetande nir den
kan aktivera en forstielse av att vér tolkning aldrig kan bli ndgot annat in
tillfillig i ett visst givet 6gonblick.’® En elev formulerade liknande tankar med

37  Margareta Strdmstedt, Astrid Lindgren. En levnadsteckning, Stockholm 2007, s. 157—
159.

38  Paul Ricoeur 1993, s. 34, 60, 227-229; Jorn Riisen 2005, s. 27—34; Bengt Kristensson
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orden: "Det vi gor i dag blir historia i morgon men nir vi tar ett par steg
framat forindras det vi hade bakom oss.”’

En annan beskrivning av detta tema som attraherat flera historiker
utgdr frin Paul Klees mélning Angelus Novus. Historiens nya dngel birs av
framstegets vindar baklinges mot en forinderlig framtid medan perspektivet
mot det forflutnas katastrofer hela tiden forindras.* Om dngeln hade haft 5gon
i nacken hade 4ven hans forvintningar och farhagor infor framtiden 4ndrat
skepnad. Reinhard Koselleck menar att det finns ett oupplosligt samband
mellan hur vért erfarenhetsrum ser ut och hur vi ser pd framtidshorisonten.
Skeenden kommer att tolkas annorlunda och centrala ord och begrepp
kommer att betyda nigot nytt nir historiens ging har ackumulerat nya
konnotationer medan andra har fallit i glomska. Detta kommer i sin tur att
forindra var syn pd framtiden.” Bo Strith papekar att inget perspektiv har
monopol pd sanningen men att alla perspektiv inte ir lika bra. Liknande
tankar framfors av Bengt Kristensson Uggla under den triffande benimningen
“kélsuparteoremet”. Ett erkiinnande av en stindigt forindrad utsiktspunke
och ett férnekande av sanningen med stort S behover inte medféra en
relativism som hemfaller 4t l6st tyckande.”? Vi kan lisa historien om Emil
och fattighjonen som en spinnande barndomsskildring eller som en allegori
om det svenska 1800-talssamhillet. Bida berittelserna kan framstd som lika
meningsfulla vid olika skeden i véra liv, och det ir kanske just det som ir
hemligheten bakom Lindgrens popularitet.

En medvetenhet om att varje tolkning av en fiktiv eller dokumentir
historisk text 4r ett méte mellan tre “nu” 4r central for var forstdelse av var plats
i historien. Forfattaren ligger in sin samtid i beskrivningen av en forfluten tid
och tolkaren filtrerar detta méte genom sitt historiemedvetande, vilket i sin
tur dr avhingigt av ett annat nu. Mina elever kan associera Stora tabberaser

Uggla, Kommunikation pé bristningsgriinsen. Paul Ricoeur, Stockholm/Stehag 1994, s.
182, 197, 222, 301-302; Bengt Kristensson Uggla 2002, s. 116.

39  Lektionssamtal, Hoganis, 2010-01-08. Inligget ir transkriberat samt godkint av
eleven. Materialet finns hos forfattaren.

40  Bo Strath, "Historiens nya idngel och det forinderliga férflutna’, i Lars M Andersson
& UIf Zander (red.), In med historien! Fem historiker om korta och linga perspektiv i
samtidshistorien, Kristianstad 1997, s. 111. Se dven Henrik Berggren, "Den framatvinda
ingeln — Nationalism och modernitet i Sverige under 1900-talet”, i Kurt Almgren &
Kay Glans (red.), Den svenska framgéingssagan, Stockholm 2001, s. 71; Claus Bryld med
flera, At formidle historie, Roskilde 1999, s. 26.

41 Reinhart Koselleck, Erfarenbet, tid och historia. Om historiska tiders semantik, Uddevalla
2004, s. 89, 169.

42 Bo Strdth 1997, 5.111; Bengt Kristensson Uggla 2002, s. 338.
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i Katthult till hemldsa pd gatan och virt personliga ansvar fér den framtida
miljon och dess vidare konsekvenser fér minniskor och djur pé ett sitt som
jag aldrig skulle ha gjort nir jag liste berittelsen som ung. Eleverna méter inte
tabberaset som zabula rasa. Astrid Lindgren har med andra ord lyckats skriva
en berittelse med ett 6verskott av mening som har férméga att siga nigot nytt
och mer till dagens unga.

Tysk historiefilosof pd motvilligt besok i
Katthule

Barnbocker som utspelas i dtid kan ses som en genre inom historiekulturen.
Riisen menar det finns tre meningsskapande dimensioner i historiekulturen
som mdste balanseras om inte framstillningen ska lida av ensidighet och leda
till otillbérligt historiebruk, eller vad Riisen bendmner ”problematiska former
av historisk erinran”.** Dessa dimensioner, vilka iven behandlas av Steven Dahl i
denna antologi, ir den estetiska som har till syfte att levandegora det forflutna,
den politiska som vill legitimera eller férindra maktfrhillanden, samt den
kognitiva som har till syfte att formedla kunskap om en férfluten verklighet.
Riisen kopplar dessa dimensioner till begreppen kinsla, vilja och forstand,
vilka kan vara anvindbara verktyg nir man analyserar historiekulturella
artefakeer.*

I ett skonlitterirt verk som Emil finns en naturlig betoning av den
estetiska dimensionen eftersom dess huvudsakliga syfte inte 4r att formedla
historisk kunskap utan att underhélla och viicka kinslor av till exempel empati.
Riisen ser detta som historia i1 det estetiska, inte det estetiska 1 historia, vilket
enligt honom diskvalificerar genren som férmedlare av historisk erfarenhet.”
Bernard Eric Jensen har pdpekat att historiemedvetandet inte frimst skapas
i skolan utan produceras och kvalificeras i en mingd andra sammanhang.
Det ir pé bio, hos farmor eller vid dataspelet som forestillningar befists eller
utmanas.“® Vi kan som ldrare tycka vad vi vill om detta men vi kan inte paverka

43 Jorn Riisen 2004, s. 168.
44 Jorn Riisen 2004, s. 160-167.
45  Jorn Riisen 2004, s. 161.

46 Bernard Eric Jensen, "Historiemedvetande — begreppsanalys, samhillsteori, didaktik”,
i Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson (red.), Historiedidaktik, Lund 1997, s.
49. Jaimfor Claus Bryld med flera 1999, s. 52, och Keith C. Barton, "The Denial
of Desire. How to make History Education Meaningless”, i Linda Symcox & Arie
Wilschut (eds.), National History Standards. The Problem of the Canon and the Future of
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det. Virt alternativ blir, enligt min mening, att antingen férkasta dessa killor
eller att utnyttja potentialen av kinsla och vilja for att kvalificera elevernas
historiemedvetande.”

Om i stillet den politiska dimensionen fir o6vertag forvandlas
historiekulturen, enligt Riisen, till agitation, och viljan tll make tar
overhand.*® Stora tabberaset kan lisas som en kritisk berittelse som synliggor
marginaliserade grupper frin det férflutna och manar till engagemang for
utsatta minniskor i dag, men Lindgrens forfattarskap har dven utnytgjats
av grupper som vill konstruera en exkluderande svensk identitet. Hur en
statisk och essentiell identitet konstrueras och uppritthills via bland annat
populirkultur 4r dven det virt att synliggdra och problematisera i skolan.*” En
historiekultur dir den kognitiva dimensionen tar éverhand férlorar fsrmégan
att nd ut och engagera, vilket osokt leder in pa det avslutande avsnittet.”

Vad kan liroboksforfattarna lira av Lindgren?

Vid en lisning av 1900-talets historieldrobscker kan bade kontinuitet och
forindring urskiljas i berittelserna om 1800- och 1900-talets svenska historia.
Lirobockerna kan horas som en rost i den metaberittelse som legitimerar
en rddande dverideologi. Begreppet overideologi ska hir lisas som en minsta
gemensamma nimnare av de virderingar som minniskor kan enas kring
och inte av nédvindighet som en fortryckande hegemoni. I mitt pigdende
avhandlingsarbete har jag konstaterat att Sveriges utveckling till ett fredligt
och rittfirdige vilfirdsland 4r en genomgiende trop i lirobsckernas
berittelser. Dessa berittelser blir dirmed en del av den ridande minnes- och
identitetskulturen. De f3 undantag av mindre irorikt beteende som presenteras
blir sonade genom renande bekinnelser.’' Krig och missférhillanden ir ndgot

Teaching History, Charlotte 2009, s. 274-276.
47  Se dven Ulf Zander 2006, s. 15, 23.
48  Jorn Riisen 2004, s. 169. Jimfor Bengt Kristensson Uggla 2002, s. 304.

49  Jamfor Vivi Edstrdm, Astrid Lindgren och sagans makt, Stockholm 1997, s. 124-126;
Ulf Zander 2006, s. 26—27; Keith C Barton 2009, s. 275.

50 Jorn Riisen 2004, s. 170.

51  Se exempelvis Sverker Oredsson & Lars Andersson (red.), Historiens spegel. Linga linjer
och tvirsnitt, Goteborg 1995, s. 262 och Sten Elm & Birgitta Thulin, Epok, Malmo
2000, s. 317.Jamf6r Daniel Braw, Bland viirldens mest bildade folk. Sverige och omviirlden
i historieliromedel, Timbro 2009, s. 4-28; Asa Linderborg, Socialdemokraterna skriver
historia. Historieskrivning som ideologisk maktresurs 1892—2000, Stockholm 2001, s.
405-406.
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som frimst finns ndgon annanstans och som Sverige hjilpande rycker in for
att dtgirda.’” Sirvigstanken med en unik svensk historisk utveckling blir pa si
sitt dominerande i berittelserna.”

De storsta forindringarna av lirobockerna kan i stillet ses i formen
av historiefsrmedling. Lirobocker frin trettio- och fyrtiotalet skildrar
konkreta minniskors agerande och intentioner och ger uttryck fér en uttalat
nationalistisk hillning. Krig och fred, fattigdom och vilfird knyts till svagheter
eller fortjinster hos handlande individer eller kollektiv.’* Lirobsckernas
estetiska och politiska dimensioner ir vil utvecklade i forhllande «ill den
kognitiva dimensionen. Berittelserna uppfyller ofta de tre meningsskapande
kriterierna konkretion, kontinuitet och kontext. Nir den nationalistiska
hallningen har spelat ut sin roll i samband med andra virldskriget ersitts
denna framstillningsform under femtio- och sextiotalet med en mer objektiv
ton som bittre dverensstimmer med den pedagogiska trenden i samtiden.”
Den historiska utvecklingen beskrivs allt mer som ett resultat av anonyma
krafter. Lirobdckerna hade mycket att vinna nir det gillde saklighet,
strukturella férklaringar och férmedling av demokratiska virden, men kanske
fanns det ocksé nigot som gick forlorat nir den kognitiva dimensionen av
historiekulturen tog 6verhand. I takt med att allt mer stoff skulle f3 plats i
lirobockerna och texterna blev allt mer komprimerade forlorade de i savil
konkretion som kontinuitet och kontext.’® Kristensson Ugglas till synes

52 Jimfor Ulf Zander, "To Rescue or be Rescued. The Liberation of Bergen-Belsen and
the White Buses in British and Swedish Historical Culture”, i Klas-Goran Karlsson &
Ulf Zander (eds.), The Holocaust on Post-War Battlefields. Genocide as Historical Culture,
Malmo 2006, s. 368, 372.

53  Jamfor Rolf Torstendahl, "Sverige i ett europeiskt perspektiv — sirvig eller huvudfira?”,
i Kurt Almqvist & Kay Glans (ted.) Den svenska framgingssagan, Stockholm 2001, s.
35.

54  Se till exempel. Erik Falk & Sven Tunberg, Lirobok i svensk historia for gymnasiet,
Stockholm 1939, s. 257-258; Carl Grimberg & Ernst Séderlund, Sveriges historia i
sammanhang med det Gvriga Nordens for realskolan, Stockholm 1947, s. 316-318; Sven
Tunberg & Ernst Soderlund, Svensk historia for gymnasiet, Stockholm 1949, s. 417—
419.

55  Se till exempel. Per-Erik Brolin med flera, Allmiin och nordisk historia for gymnasiet,
Stockholm 1963, s. 488-489. Jimfor Sven Sedring Jensen, Historieundervisningsteori,
Képenhamn 1978, s. 54, 78; Ulf Zander 2001, s. 329-330.

56  Niklas Ammert, Det osamtidigas samtidighet. Historiemedvetande i svenska
historielirobicker under hundra dr, Lund 2008, s. 160-162, 174.
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triviala pdpekande ”[b]6cker som ingen liser har helt enkelt inget att siga” kan
vara virt en del eftertanke i detta sammanhang.”’

Jag tror att en strivan efter undervisning och lirobscker som innehaller
perspektivmangfald och problematisering sdvil som handlande minniskor
med intentioner och drommar 4r det som krivs for att historieimnet ska fa ett
overskott av mening f6r unga minniskor. Elevcitaten ovan visar att Lindgren
lyckas vil med att vicka elevernas funderingar, och kanske borde vi lita oss
inspireras av hennes tilltal i vir historieformedling. Liksom vid ldsningen av
Stora tabberaset i Katthult moter eleverna lirobokstexten utifrdn en annan
historisk kontext och med en annan forforstielse dn vad liroboksforfattare
och lirare gor. Amnet miste knyta an bade till denna forférstielse och till
historiekulturens tre dimensioner av kinsla, vilja och forstind om det ska
kunna mobilisera unga att fa syn pd sig sjilv genom det forflutna, och inspirera
till en kinsla av att virlden faktiskt angdr dem och gir att péverka.

57  Bengt Kristensson Uggla 2002, s. 301.
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Kerstin Berntsson

”Allt som har hint 1 historien
har en paverkan pa framtiden”

Historiemedvetande och identitet hos
grundskoleelever

Elever i arskurs nio gillar historia! I den nationella utvirderingen av
historieimnet i grundskolan 2003 holl de flesta tillfrigade elever med om
pastdenden som: “Historia intresserar mig”, "Viktigt att ha kunskaper i
historia” och "Historia behévs for fortsatta studier”, vilket tyder pd en ganska
positiv instillning till amnet. Likafullt var det drygt 40 procent som sa att
de “arbetar med historia bara for proven”.! Detta har naturligtvis minga
forklaringar och motsiger inte det faktum att mnga ir intresserade av historia.
Men att anvinda historia endast f6r proven kan tyckas vara langt frin de mal
som uttrycks i Skolverkets kursplan. Dir sigs att skolan i sin undervisning
1 historia ska ”striva efter att eleven forvirvar ett historiemedvetande, som
underlittar tolkningen av hindelser och skeenden i nutiden och skapar en
beredskap infor framtiden”.? Det historiemedvetande som nu i ett decennium
lyfts fram som ett 6verordnat mél i skolans styrdokument handlar om mer in
goda studieresultat. Det handlar om att med hjilp av tolkning av det férflutna

1 Lars Berggren & Roger Johansson, Historickunskap i drskurs 9. Rapport frin den
nationella utviirderingen av grundskolan 2003 (NUO3), Sambiillsorienterade imnen,
Malmé 2006, s. 28.

2 Lpo 94. Kursplan 2000 for historia, s. 76.

163



fa redskap att forstd sig sjilv och sin samtid, samt att skapa handlingsberedskap
infor framtiden. Historien lyfts hirmed in i elevens egen livsvirld.

Tidigare undersokningar, bide svenska och internationella, har visat pd
att historieamnet i skolan alltf6r sillan uppfattas som nigot som berér elevens
frigor och livsvirld.> Det betyder dock inte att ungdomar ir ointresserade
av historia. Filmer, romaner och dataspel med historiska motiv fingslar
mdnga, liksom att lyssna till verkliga minniskors livsberittelser. Framfor allt
ir tondringar i hdg grad intresserade av att forstd sig sjilva — att finna och
utveckla sin egen identitet. Men uppfattar de att historieimnet har med deras
livsvirld att gora? Kan de elever som gar i grundskolans nionde klass i dag
anvinda kunskaper om det férflutna fér att forklara sammanhang i nutiden?

David Ludvigsson menar att det bista sittet att utveckla elevers
historiemedvetande ir att fokusera pa deras sjilviorstdelse som medskapare
i ett historiskt skeende. Lirare bor striva efter att eleverna tydlige ser
kopplingen mellan sin egen lilla historia, familjens och lokalsamhillets, och
den stora historien, som de oftast moter i skolans lirobocker.* Men hur ser
verkligheten ut i véra skolor? Hur framtrider elevernas historiemedvetande?
Ser de samband mellan sin egen lilla historia och den stora historien? Kinner
de sig som en del av historien?

I det hir kapitet vill jag presentera nigra reflektioner kring en
undersokning av hur elevernas historiemedvetande kan uttryckas, utifrin
deras egen forstdelse av vad som paverkat deras identitetsprocess och deras
kollektiva identitet som medborgare i sitt lokalsamhille, Sverige och EU.
Synen p4 identitet handlar om vilka egenskaper och kollektiva tillhérigheter
som individen tillskriver sig sjilv i forhallande till andra, men ocksd hur man
definierar andra individer och grupper. Vem ir jag och vilka ir de andra?’

Historiemedvetandet och livsvirlden

Begreppet historiemedvetande ir centralt inom historiedidaktisk forskning,
framfor alle i Tyskland och i de skandinaviska linderna. Det finns dock
olika definitioner av begreppets innebérd. Bernhard Eric Jensens teorier

3 Exempelvis Nanny Hartsmar, Historiemedvetande. Elevers tidsforstielse i en skolkontext,
Malmé 2001; Magne Angvik & Bodo von Borries, Youth and History: a comparative
European survey on historical consciousness and political attitudes among adolescents,
Hamburg 1997; Roy Rosenzweig & David Thelen, The Presence of the Past. Popular
Uses of History in American Life, New York 1998.

4 David Ludvigsson, "Vilken historia ska vi ha i skolan?”, Historielirarnas forenings
drsskrift 2009, s. 83-84.

5 Jonas Stier, Identitet — Miinniskans gitfulla porsrits, Lund 2003, s. 19.
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ar sirskilt intressanta fér min studie, eftersom han tar sin utgingspunke i
historiemedvetandets betydelse for vardagslivet, till skillnad mot dem som mer
betonar betydelsen for imnesdisciplinen. Jensen definierar historiemedvetande
som alla former av medvetande som beror processforhillandet mellan datid,
nutid och framtid, dir processerna betraktas som framkallade av minniskors
handlingar. Alla minniskor har ett historiemedvetande, det ir enligt honom
ett integrerat element i minniskors identitet, vetande och handlingar. Detta
medvetande formas endast till en liten del i skolan. Fotoalbum, museer, samtal
med ildre sliktingar, resor, film och skénlitteratur dr exempel pa arenor dir
var kunskap om det férflutna férmedlas. Minniskor ir, bide som individer
och kollektiv, skapade av historia och skapare av historia.®

Nir jag urskiljer ett historiemedvetande i elevundersokningen, vill
jag framfor allt anvinda mig av Jensens tankar kring historiemedvetandets
funktioner; nimligen behovet av att kunna orientera sig i tid och rum samt
att kunna skapa sammanhang mellan forgdngna, nutida och framtida rum.
Utifrdn dessa funktioner klargsr han vilka liro- och bildningsprocesser som
ingar i historiemedvetandet, sett utifrin ett livsvirldssammanhang. Han
identifierar dtminstone sex sidana processer. Vid lisningen av elevsvaren
kunde jag identifiera uttryck for fyra av dessa. De tva 6vriga, som handlar om
historia som intellektuell sysselsittning och om historia som underhéllning,
kan vara mer anvindbara om man analyserar olika historiebruk i ett storre
samhilleligt ssmmanhang:

1. Historiemedyetande som individuell och kollektiv identiter. Det innebir
att man medvetandegdrs om samhérighet med tidigare generationer, finner
likhet och kontinuitet ndr man forflytear sigi tid och rum, och ser sammanhang
som stirker den individuella och kollektiva identiteten.

2. Historiemedvetande som mditet med “de andra” och det annorlunda.
Nir man forflytear sig i tid och rum méter man ocksd andra levnadssitt
och kulturer. Formagan att reflektera 6ver olikheter och skillnader ger nya
perspektiv p& den egna identiteten.

3. Historiemedvetande som en socio-kulturell liroprocess. Det innebir
formagan att "lira av livet”, att utifrin kunskap om det forflutna kunna forstd
vilka handlingsférutsittningar, méjligheter, val och konsekvenser som finns
for att kunna leva och fungera tillsammans med andra i ett samhiille.

4. Historiemedvetande som intresse-, virde- och principforklaring. Hir
visar man insikter i hur minniskor rictfirdigat sina asikter och handlingar
utifrdn historien. Det kan ocks3 innebira formdgan att kunna resonera kring

6 Bernard Eric Jensen, "Historiemedvetande — begreppsanalys, samhillsteori, didaktk”,
i Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson (red.), Historiedidaktik, Lund 1997, s.
56-59.
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historiska dilemman, dir skilda intressen och hinsyn verkar oférenliga, samt
att kunna diskutera kontrafaktiska handlingsscenarier.”

Hur kan man d& operationalisera dessa processer? Hur kan man
praktiskt anvinda Jensens teori for att uppticka och analysera hur elevers
historiemedvetande uttrycks i deras texter? Jag vill forsoka att i elevsvaren soka
efter meningar som lyfter fram historiedidaktiska nyckelbegrepp som likhet,
kontinuitet, samhéorighet och sammanhang i den forsta processen; olikheter,
skillnader och métet med "de andra” i niista process; handlingsforutsittningar,
valmgjligheter och konsekvenser i den tredje, samt kontrafaktiska scenarier
i den fjirde processen. Dessa begrepp dr markorer som jag letar efter i
elevtexterna, for att se vad de siger om elevens historiemedvetande. Men
elevmaterialet kriver ytterligare lisning och bearbetning f6r att man med
sikerhet ska kunna bestimma metoderna.

Undersokningen

Den undersokning som hir ska presenteras genomfordes i december 2009
i tvd niondeklasser i en F-9-skola i Halmstads kommun. Det ir en mindre
skola med drygt 400 elever, som har en homogen elevgrupp, dir vildigt fa
har utomnordisk bakgrund. Eleverna kommer frin nigra mindre samhillen
och byar, med mestadels villabebyggelse i utkanten av staden. De tv klasser
som deltog har samma SO-lirare. De bestdr sammanlagt av 47 elever, men vid
enkittillfillet deltog endast 33 personer. Den héga frinvaron berodde delvis
pa att undersokningen i den ena klassen utférdes under den sista lektionen
dagen fore ett low.

Enkitfrdgorna utgdr ifrin nuet, med kausala frigor formulerade utifrin
ett individuellt, lokalt, nationellt och internationellt perspektiv. Tillsammans
berér frigorna bade datid, nutid och framtid, dven om datidsperspektivet
dominerar. Frigorna besvarades skriftligt och eleverna fick 45 minuter pa
sig att besvara dem.® Négra elever upplevde att det var for kort tid och att
de inte hann med att besvara alla frigor helt tillfredsstillande. Pojkarna
svarade i allminhet mer kortfattat dn flickorna och flera av dem uttryckee
att de hellre hade svarat muntligt. Formagan att uttrycka sig i skrift paverkar
dirfér resultatet. Det innebir naturligtvis ett problem nir man tolkar svaren.
For att undersokningen ska ge en mer rittvis bild av alla elever i klasserna
bor den kompletteras med muntliga intervjuer. Jag kan dirfér, samt av

7 Bernard Eric Jensen, Historie — livsverden og fag, Képenhamn 2003, s. 68-70
8 Elevenkiten utfordes 2009-12-17. Materialet finns hos forfattaren.
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tids- och utrymmesskal, hir inte ge en heltickande analys av vart och ett av
de deltagande elevernas svar, men jag ska lyfta fram ndgra allminna tendenser.

Varfor iar du den du ir?

Den forsta frigan handlade om hur de ser pa sig sjilva i ett historiskt perspektiv:
”Vilka hindelser, personer och omstindigheter anser du har haft betydelse
for att du har blivit den person som du ir i dag? Ge flera exempel pd bide
hindelser, personer och omstindigheter, och motivera varfor de ir viktiga!”

De allra flesta eleverna beskrev hir, inte helt férvinande, sin familj som
de personer som haft mest betydelse. Likhet och samhérighet i levnadssitt
och intressen betonades. De flesta beskrev i positiva ordalag férildrarna,
uppvixtmiljon och den uppfostran de fitt. Den nist vanligaste férklaringen var
att paverkan av kompisar har format dem som personer. Nutidsforankringen
var tydlig hos ménga; man sig sig sjilv som en produkt av det som hint under
de senaste dren. Sirskilt tydligt var det nir de skulle vilja ut nigon hindelse
som haft betydelse. Det handlade 6verlag om privata hindelser som lag nigra
ar tillbaka i tiden. Den lilla historien ir viktig. En pojke beskrev exempelvis
hur ett benbrott i elvadrsildern férindrade honom som person. Svirigheterna
fick honom att mogna och lirde honom att kimpa.

Tvaelever reflekterade 6ver att det var i métet med dem som var annorlunda
som de férstod hur de sjilva ville vara: "Jag ser hur vissa minniskor upptrider
och ibland vet jag att s vill jag verkligen inte vara.” Detta mote kan ocksa ske
via media: "Aven personer pd TV och Internet eller i tidningar kan forindra
mitt tankesitt. Man ser upp till dem och kanske vill vara som de, eller absolut
inte som de.”

Det var egentligen bara tre personer som lyfte fram ett lingre tidsperspektiv
nir de skulle beskriva hindelser, personer och omstindigheter som haft
betydelse. En pojke nimnde kortfattat att en hiindelse som haft betydelse var
nir Halland blev svenskt i stillet for danskt. En flicka reflekterade allmiint 6ver
sambandet mellan détid, nutid och framtid, nir hon skrev att flera "hindelser
och personer har haft betydelse i historien. Vilket har péverkat mig utan att
jag har vetat det. Allt som har hint i historien har en paverkan pd framtiden.”

Medvetenhet om samhérighet bakat i tiden uttrycktes tydligt av en
flicka som vil kinde till sin slikes historia och kunde sitta in den i ett storre
historiskt ssmmanhang. Hon redogjorde f6r hur hennes mormors farfar, som
var en fransk glasblésare, fick arbete pa ett glasbruk i Smaland. Han kallades
tillbaka till Frankrike eftersom det utbrét krig, men rymde till Sverige igen
och gifte sig och blev anfader till elevens slikt p4 mammans sida. Hon berittar
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vidare att hennes farmor féddes i Finland, men fick som 4ttadring flytta till
en fosterfamilj i Sverige under finska vinterkriget. Som vuxen flyttade hon till
Halmstad och bildade familj. Eleven konstaterar dirfér: ?Om kriget inte hade
utbrutit s skulle jag antagligen inte varit den person jag ir i dag”.

Men iven bland de elever som hade ett kortare tidsperspektiv fanns det
medvetna reflektioner kring valmajligheter och férmégan att lira av livet. En
pojke berittade att semesterresor har paverkat hans syn pa livet: ”S& det finns
mdnga hindelser och omstindigheter som paverkar dina férutsittningar, som
i sin tur paverkar dina val.” En flicka skrev att "allt man varit med om paverkar
ju mig sjilv. Man far ju forstielse for det man gor fel. Aven om man inte gjort
ndgot, s lir man sig om hur man hanterar den situationen.”

Fem flickor reflekterar 6ver konsekvenserna av handlingsméjligheter i
det forflutna. Vad hade hint om deras forildrar gjort andra val? En flicka
uttryckte det s hir:

Om inte mina forildrar hade triffats hade jag inte funnits, men inte heller
om mina mor- och farforildrar inte hade triffats [...] Négra delar av min
personlighet har jag sikert drvt av mina férildrar, men jag tror ocksa att jag
har blivit pdverkad av minniskor i min nirhet. Om jag hade bott i ett getto
i New York, med andra miljder och omstindigheter, s3 hade jag sikert inte
haft samma personlighet som jag har i dag.

En flicka menadeatt férildrarnas yrkesval indirekt paverkat hennes gymnasieval
och framtidsplaner. Hon funderade 6ver vad som hint om hennes pappa inte
hade blivit lirare, utan fortsatt med sitt tidigare arbete som elektriker. En
annan flicka funderade kring val av bostadsort. Hennes forildrar triffades nir
de studerade i Halmstad och flyttade sedan till Géteborg nigra dr. Sedan valde
de att flytta tillbaka till Halmstad, ddr de sedan fick barn: ’Om jag hade fotts
nigra &r tidigare kanske jag hade fotts i Goteborg och vixt upp dir. Men om
de flyttar till Borés i stillet och byggt hus, si hade jag inte blivit helt som jag
ir nu. Jag tycker att det 4r bade kul och jobbigt att tinka pa hur jag annars
kunnat bli som person.”
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Varfor ser din hemort ut som den gor?

Det andra frigebatteriet lit som foljer: "Hur har det samhille som du bor i
nu kommit till? Vilka historiska hindelser och omstindigheter tror du har
paverkat utvecklingen? Hur kommer det att vara hir i framtiden, tror du? Kan
du/vi pdverka detta?”

Lokalhistoria hor ocks3 till den ”lilla historien” — och ofta till den "historia
utanfor skolan” som Jensen talar om. Men dessa frigor var betydligt svarare
att besvara fér manga. Nir eleverna reflekterade kring sig sjilva var det fa
som sokte orsaker i det omgivande sambhillet, eller i den historia man lirt
sig i skolan. Samtal med forildrar och farforildrar i kombination med egna
funderingar omkring den privata sfiren framhélls som killor. Men nir frigan
nu vidgades till det omgivande samhillet blev manga osikra. Man trodde nu
att det bara var "skolkunskap” som gillde och manga blev dirfér fiordiga.

En majoritet av eleverna sa att de inte visste nigot om sin hembygds
forflutna, eller att de inte kom ihdg ndgot. Det finns skil att misstinka att ett
flertal elever och deras forildrar inte har bott i samhillet i generationer utan
dr inflyttade. Detta péverkar givetvis kunskaperna om lokalsamhillet. Nagra
pojkar hade dock ganska klart for sig hur deras by kommit till. En skrev:
"Det var en som Z4gde nistan hela marken som X ligger pd som dog och da
fick kommunen all mark och bérjade bygga ett samhille.” En annan pojke
jimforde détid med nutid och angav vissa skillnader: "I bérjan var det bara ett
hus, men det [samhiillet] vixte sedan upp med tiden, med nya bostider. Innan
gick det till och med en jirnvig genom, men det ir nu en cykelvig.” Trots sin
fiordighet visade han #ndd en medvetenhet om kontinuitet och utveckling
over tid. En pojke angav ocksi killan till sina kunskaper: ”Jag har hért lite om
X i skolan, i ettan eller tvian. Till exempel att hembygdsgarden dir man nu
firar midsommar var det forsta huset och att allt annat var dkrar.” Fyra flickor
hade ocksa skrivit om sitt samhiilles forflutna. Men de hade fitt mycket av sin
kunskap fran forildrar och farforildrar och var inte lika sikra pa att det var
“rdtt svar”. De uttryckte sig dirfér mer forsiktigt. En flicka skrev:

Det vet jag inte s3 mycket om... Jag vet att nir min mamma var liten si
lag det mest sommarstugor i Y och det var manga tomter som var tomma
och inte s& minga hus som var bebodda 4ret om [...] Mammas farforildrar
hade en sommarstuga i Y, pa den tomten som jag bor i dag.

Hon uttrycker tydligt sin medvetenhet om kontinuitet och samhérighet dver
generationerna ocksé nir det giller lokalsamhiillets framvixt. Nagra av dessa
flickor reflekterade ocksa 6ver naturgivna och sociala orsaker till att manniskor
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bosatte sig dir en ging i tiden. En av dem skrev:

Jag vet inte s& mycket om Y. Jag vet att Halmstad en ging var danskt och
att det var en bra stad atc f8 tri ifrdn, speciellt 1Y, ddr fanns det mycket bok
och ek. Halmstad hade ocksa en bra hamn. Det fanns antagligen ganska
mycket jobb hir och ménga minniskor flyttade hit.

Hilften av eleverna hade dock négot att siga om framtiden. Tio av dem trodde
att deras samhille skulle komma att vixa och utvecklas. Flera tog avstamp i
iakttagelser i nuet: "Det jag sjilv ser dr att det byggs en massa nya hus i X och
det kanske kan leda till att X kommer att vara ett mycket stérre omride om
nagra ar.” Tre elever var ganska néjda med sitt samhille och hoppades att allt
skulle forbli som det i4r. Tva flickor var oroliga for hur miljon skulle forindras
negativt i framtiden. En pojke uttryckte nirmast poetiskt sin samhérighet
med sin bostadsort, miljon, havet och nirheten till naturen. Hans morfar
hade lirt honom om byns historia, samt priglat hans intresse fér naturen.
Detta satte han i motsats till "de andra”, nimligen de stroppiga "nolldttorna”
som “tror att dom #ger var lilla by”. Den kollektiva identiteten som néjda
invinare i ett mindre samhille lyste 6verlag igenom starkt hos de elever som
forsokt besvara frigan.

Bara fyra elever skrev att de tror att de kan péverka framtiden ”genom
att jobba och hjilpas at” eller “genom artt siga till kommunen, skriva
protestlistor”. Tv av dem antydde flera socio-kulturella handlingsalternativ
och framtidsscenarier. En av dem skrev: ?Om inte vattennivéin héjs i och med
klimatférindringen, si tror jag att Y forblir en sommarstad som det #r nu,
men jag tror att sommarstugorna kommer att bytas ut till stora villor.” En
annan formulerade det: ’Om vi haller fint och snyggt i Y och affiren gir bra,
s4 kommer det férhoppningsvis att fortsitta komma turister och Y behover
inte industrialiseras.”

Varfor har vi det som vi har det i Sverige?

Den tredje frigestillningen vidgar perspektiven mot den "stora” historien:
"Varfor dr Sverige en vilfirdsstat i dag? Vilka hindelser, personer och
omstindigheter har haft mest betydelse? Ge minst tre exempel!”

P4 den hir frigan okade antalet svar igen. De flesta ansdg sig ha ndgot
att siga om Sveriges historia, eftersom eleverna hade list om den i skolan.
Kanske var det ocksé for att denna friga mest liknande en vanlig provfraga i
skolan. De forklaringar som dominerade var frénvaro av krig, demokrati, goda
ledare, folkhemspolitik och industrialisering. Ungefir samma svarsalternativ
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fanns ocksd med i resultatet av den nationella utvirderingen av historieamnet
2003, dir det forekom en liknande frigestillning.” Bland de drygt tvitusen
elever som dir tillfrigades tillkom ocksd andra férklaringar, som jordbrukets
effektivisering och arbetskraftsinvandringen. Det dr ganska naturligt att
svarsalternativen ir firre i en si liten och homogen grupp som jag har
undersokt, som dessutom haft samma historieldrare. De hade enligt sin lirare
list om industrialiseringen, folkhemspolitiken och virldskrigen under attan
och nian. De strukturella kunskaper om samhillet som hir efterfrdgas priglas
troligen av den historieundervisning de relativt nyss har tillgodogjort sig i
skolan.

Men hur uttrycks historiemedvetandets identitetsskapande funktion i
dessa elevsvar? Kan man utlidsa ndgot om synen pad den svenska kollektiva
identiteten? Flera elever uttryckte en stark tilltro till Sverige som ett mycket
bra land att leva i. Utan ndgra direkta motiveringar och férklaringar pastod
flera att vi helt enkelt haft bra naturtillgingar, goda ledare, demokrati och
fred. En pojke skrev: "Det beror pd manga saker, till exempel att vi héllit oss
utanfor krig. Aven att vi byggt upp ett socialt skyddsnit med stat, kommun
och landsting.” En flicka visade ett mer utvecklat medvetande om sambandet
over tid, samt om orsaker till vilfirden:

Jag tror att Sverige 4r en vilfirdsstat for act vi har haft ett bra styre i Sverige
en lingre tid. Skatter och lagarna i dag gor si att man inte behdver betala
for till exempel sjukvird. Per-Albin Hansson som var statsminister pd
30-talet (tror jag) kom fram med idén om hur samhillet skulle vara. Det
gjorde sa att folket fick det bittre. Alla skulle kunna fi nigonstans att bo,
nigot att ita och sjukvérd.

Skillnader mot ”de andra” nimndes bara indirekt. En elev skrev att Sverige inte
haft korrupta ledare, vilket underférstict funnits i andra linder. Flera elever
nimnde att vi slipper betala tusentals kronor for sjukvérden, men nimner inget
om alternativa system. En enda elev framhéll att Sverige inte alltid varit ett
bra land att leva i: ”Sverige har legat efter med utvecklingen linge. Nir de till
exempel bérjade industrialiseras kunde de ta hjilp av linderna runt omkring,
som redan hade gitt igenom den [industrialiseringen].” En annan elev hade en
mer nationalromantisk instillning: "Jag tror befolkningen i Sverige 4r ett enat
folk, som vill sitt eget folk det bista. Att vi har demokrati ir ju ndgot sjilvklart
for Sverige.” Hir saknar man insikten om tidigare generationers linga och
modosamma kamp for demokrati. Frigan 4r hur mycket det undervisas om
i skolan. Att lyfta fram aktorer, valméjligheter och olika historiska dilemman
framstar allemer som en viktig uppgift i historieundervisningen.

9 Lars Berggren & Roger Johansson 2006, s. 75-78.
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Endast en elev lyfte fram konsekvenserna av vira val. Hon pekade pa
betydelsen av att folket ir med och réstar fram vira politiker i ett demokratiskt
system. Hon ir ocksd tacksam &ver att samlingsregeringen undvek att lata
Sverige dras in i andra virldskriget. Om vi hade gitt med i kriget tror hon att
”Sverige skulle nog sett annorlunda ut i dag och kanske min familj inte skulle
ha funnits i dag”. Hir ser vi att den elev som kan se samband mellan den
stora och den lilla historien ocksa visar férméga att reflektera dver de socio-
kulturella valmgjligheterna i historien.

Varfor ir vi med 1 EU?

Det sista frigebatteriet rér Sveriges relation till Europa: ”Varfor ir Sverige med
i EU? Vilken betydelse har EU och hur péverkar EU ditt liv? Vilka historiska
hindelser och omstindigheter har haft betydelse? Kunde det ha blivit p& nigot
annat sitt? Motivera ditt resonemang!”

Aven pa denna friga mirktes det att klasserna relativt nyss hade list om
EU, men ocksa att det var nigot man brukade samtala om hemma. I stort
sett alla elever hade négot att siga om EU och méinga svar betonade att det
var bra att Sverige hade gitt med. En viktig orsak var att medlemskap i EU
forhindrar krig. En pojke skrev att "Sverige dr med i EU och forsoker f& med
andra linder och fi en gemenskap f6r att férhindra krig i Europa”. Flera elever
uttryckte att samarbetet mellan linderna ger trygghet och gemenskap. "Jag
tror att vi kan kidnna oss mer sikra tack vare gemenskapen i EU”, skrev en
flicka. En annan flicka skrev att det "haller krigen borta och vi i familjerna far
en trygghet, d& EU paverkar mycket om allt utomstiende ocksd”. En annan
flicka betonade den ekonomiska tryggheten: “For att 4r man med i EU har
man linder som stottar en ifall man kommer i en ligkonjunkeur [...] det
kinns som en trygghet.” Andra elever lyfte fram andra fordelar i nuet, som att
det dr ldttare att resa och handla mellan linderna, samt att vi har gemensamma
lagar och regler.

En flicka hade talat med sina férildrar om skillnaderna mellan forr och
nu: “De har berittat f6r mig att EU har péverkat deras affirer vildigt mycket.
Innan behovde de betala tull och massa annat. Men i dag 4r allt mycket littare
och de far pa grund av EU fler kunder.” Den enda olikhet som for 6vrigt lyftes
fram var skillnaden mellan krig (andra virldskriget) och fred. ”Vi skapade ju
EU efter Hitlers tid, detta pa grund av att Europa inte skulle hamna i krig
igen”, skrev en flicka.

Tre elever lyfte fram konsekvenserna av véra val. "Sverige 4r med i EU for
att majoriteten av invanarna vill det, vi har ju réstat”, pipekade en flicka. Hon
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visar ocksd pa betydelsen av att lira av de tidiga EU- lindernas erfarenheter:
”Jag tror att det svenska folket ville gd med i EU f6r att de har sett hur det
har blivit i de andra linderna som var med dir frén bérjan, [...] som bildade
Kol- och stdlunionen”.

Hon antyder ocksi ett alternativt scenario: "Om vi hade réstat nej till att
gd med i EU s tror jag att Sverige hade sett annorlunda ut i dag; vi hade nog
inte haft det lika bra.” Det gor fyra andra elever ocksd. En pojke sig tillbaka i
historien och menar att "om andra virldskriget ¢j skulle vara, s skulle EU ¢j
finnas”. En annan pojke betonade EU:s betydelse for gemensamma lagar och
regler. Han skrev: Om vi inte gétt med i EU tror jag vi hade haft annorlunda
regler och ett annorlunda samhille.” En flicka lyfte fram den fredsbevarande
rollen: 7Om EU inte hade funnits 6ver huvud taget, si kanske inte freden
efter virldskrigen hade héllit s linge. Kanske hade ett tredje virldskrig brutit
ut’. En annan flicka forklarade EU:s bildande med att “andra virldskriget
gjorde sd att mer minniskor fattade att man behver samarbeta for att det inte
ska bli mer krig.” Eleven visade alltsd férmaga att reflektera 6ver hur man har
motiverat EU:s bildande utifrin erfarenhet av andra virldskriget — alltsd ett
historiemedvetande som virde- och principférklaring.

Historiemedvetandets olika uttryck

De frigor och elevsvar som hir presenterats utgor starten pd mitt vidare
forskningsprojekt och kriver fortsatt bearbetning och analys. Trots de problem
jag tidigare redogjort for tycker jag mig dock redan nu preliminirt ha funnit
ndgra intressanta resultat av enkiten.

Vi har i dessa elevtexter sett prov pd historiemedvetande som individuell
och kollektiv identitet. De allra flesta uttryckte kontinuitet och samhérighet
med familj och slike. Flera uttryckte ocksd positiv samhorighet med vad
eleverna beskrev som sitt lugna lokalsamhille, med Sverige som de anség vara
ett fredligt och demokratiske land, samt med EU som enligt minga elever
ansdgs std for trygghet och fred. Det vore intressant att veta mer om vilka
arenor som mest paverkat dessa uppfattningar. Vad tycker de elever som svarat
knapphindigt eller inte alls? Den socialt homogena uppvixtmiljons betydelse
bor inte underskattas.

Det var betydligt firre som uttryckte ett historiemedvetande som métet
med “de andra”. Nuet och ett kort tidsperspektiv bakdt utgjorde oftast
referensramar. Reflektioner kring olikheter och skillnader mellan nutid, datd
och framtid uttrycktes i hogre grad av elever som berittade att de samtalat med
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forildrar och farférildrar om gamla tider. Det vore intressant att undersoka
om detta samband stimmer vid en grundligare undersskning.

Den socio-kulturella aspekten av historiemedvetandet mirkees hos elever
som kunde uttrycka reflektioner éver valmailigheter i det forflutna. Majligen
kunde man utlisa att flera av dessa elever i hogre grad verkade kunna anvinda
sina historiska och geografiska amneskunskaper kopplade till sin egen "lilla
historia”.

Historiemedvetande som virde- och principférklaring uttrycktes tydligast
i svaren pa frigan om vad som hint om Sverige inte varit med i EU. Det
var ju inte helt forvinande, eftersom det var den enda uppgift som direke
efterfrigade ett alternativt scenario. Som man frigar fir man svar. Alldeles
sirskilt nir undersokningen gors i skolans virld. Det vicker tankar kring vilka
fragor som bist hjilper elever att uttrycka sitt historiemedvetande.

Frigorna i enkiten formér i forsta hand att lyfta fram en genetisk
historieforstdelse: insikter om att vi 4r skapade av historia och att det férflutna
paverkar oss i dag. Det ir i sig ett viktigt perspektiv for att forstd var plats i tid
och rum. Men om historien ska berora livsvirlden behovs ocksd en genealogisk
forstielse: insikter om att minniskor ocksa ir skapare av historia. P4 olika
sitt brukar vi historien for att nd sjilvforstielse och orientera oss i tillvaron,
framfor allt utifrin egna existentiella behov och frdgor. Detta bruk av historia
kan man ana sig till i en del elevsvar, framfor allt nir eleverna beskriver
historiemedvetandets funktion att skapa kinslor av nirhet, kontinuitet,
trygghet och mening.

Jag tror att det krivs andra metoder for att tydligare lyfta fram béde den
genetiska och den genealogiska sidan av historiemedvetandet. Min fortsatta
forskning kommer att réra sig kring vad som hinder om elever fir majlighet
att medvetet koppla sin egen slikts lilla historia till den stora historien som
de ldser om i skolans lirobécker. Jag vill folja upp de tvd klasser som deltagit
i den undersokning som hir presenterats och gora fler analyser kring hur
historiemedvetandet kan uttryckas. Férhoppningsvis kan detta ge insikter
som hjilper mig och andra lirare i grundskolan att bli mer observanta pa hur
elevernas historiemedvetande kan utvecklas.
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Bo Persson

Formedlaren, berittaren och
hantverkaren

Tre sitt att undervisa 1 historia

Det ir eftermiddag p& en gymnasieskola i sddra Sverige. P4 ett arbetsrum
vid ett skrivbord sitter Johan och funderar kring en kommande en lektion
i historia. Han har rittat allt som ska rittas, stingt dérren for att nu ostért
planera. Johan har gjort detta forut. Han ir en erfaren lirare som vet hur han
ska gora, eller snarare vet han hur han brukar gora. Johan tinker anvinda tvd
minader till en lektionsserie om forintelsen. Amnesomridet ir forankrat i
de dokument som styr undervisningen, och dven om dmnet ir vilbekant for
eleverna hoppas Johan att genom undervisningen fordjupa deras kunskaper i
imnet. Han 4r medveten om att lektionsplaneringen inte kommer att skilja
sig frin tidigare uppligg eftersom hans uppfattning om hur det bor se ut sedan
en tid ir formad och bestimd. Han vet ocksa att det finns olika uppfattningar
om undervisning i historia men har inte funderat vidare p om olikheterna
kan vara mer eller mindre viktiga och om hans sitt att undervisa utvecklar en
typ av férmdga och en annan lirares undervisning en annan.

Att undersoka sambandet mellan undervisningsformer och stoff i ett
imne och elevers férmagor 4r av flera skil intressant. En viktig anledning ir
att formagor ingdr som centralt begrepp i kursmélen.! Férmigorna ir olika,
vilket gor att en undersokning som syftar till att finna och férklara just dessa

1 Per Eliasson, "En historieundervisning med foérmédga och innehall”, Nozer 2009:4, s.

36.
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samband ir viktig och relevant. Denna text skrivs nir mitt forskningsprojekt
dr i en visentlig fas. Under viren kommer en gymnasieklass att méta tre
olika sitt att undervisa om samma historiska stoff. Det ir utifrdn detta som
jag sedan ska formulera och férklara sambandet mellan undervisning och
elevers formagor i dmnet historia. Hur har jag formulerat dessa tre olika
undervisningskategorier och vilken ir den teoretiska utgingspunkten?

Olika undervisningssitt i historia

Att kategorisera undervisningsinnehdll kan goras pé flera sitt. En méjlighet
ar att utgd frin praktiken och intervjua lirare, och med hjilp av dessa svar pa
viktiga innehallsmissiga frigor finna olikheter som sedan kan anvindas som
grund for att bestimma olika undervisningskategorier. Det dr ocksd mojligt
att hitta viktiga skillnader genom att studera genomférda lektioner. Allra bist
dr det sannolikt om s&vil intervjuer som lektionsbesok anvinds som underlag
for att hitta olikheterna. En annan méjlighet kan vara att utgd frén gjorda
undersokningar om hur elever uppfattar imnet historia och utifrdn dessa svar
finna anvindbara skillnader. Ytterligare ett sitt dr att mer teoretiskt bérja i de
mal som ska prigla och styra undervisningen och utifrin dessa finna limpliga
vigval i grundliggande didaktiska frigor, for att pé s sitc forma kategorier.
Som ett resultat av en nyligen genomford undersokning kategoriserar
Thomas Nygren ldrare i historia. Undersokningen genomf6rdes via intervjuer
med erfarna ldrare och utifrin vad dessa lirare uppgav vara visentligt i
undervisningen kategoriserar han lirarnas undervisningsstrategier.” Samtalen
och intervjusvaren kring lirarnas uppfattning om undervisning i historia
utifrdn sina egna erfarenheter ir intressanta. Men for att tillfredsstilla mitt
behov av tydlig koppling till reella undervisningssituationer hade det behovts
en diskussion om hur de olika ldrarnas uppligg ser ut i praktiken. Jag finner
det dirfor svére att fullt ut anvinda Nygrens resultat i min undersskning.
Chris Husbands, Alison Kitson och Anna Pendry anvinder bide
intervjuer och lektionsobservationer for att hitta olikheter i lirares sitt att
undervisa. Lirarna Lucys, Neils och Marks sitt att undervisa i historia upplevs
som forankrade i maldokument. Olikheterna mellan deras undervisningssitt
presenteras bland annat som ett resultat av skilda mal- och avsiktsformuleringar,
genomforda moment och val av problemomraden.’ De tre lirarna har ocksi

2 Thomas Nygren, Erfarna lirares historiedidaktiska insikter och undervisningsstrategier,
Umed 2009, s. 86-89.

3 Chris Husbands, Alison Kitson & Anna Pendry, Understanding History Teaching.
Teaching and Learning about the Past in Secondary Schools, Philadelphia 2003, s. 51-52.
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delvis olika uppfattningar om relationen mellan dmne och elev. For Lucy ir
dmnet inte det primira. Hon ser snarare dmnet som en hjilp att utveckla
delvis generella formdgor som att forbittra elevers sjilvfrtroende genom
att anvinda begrepp som demokrati och diktatur som centrala begrepp i
undervisningen.* Neil och Mark har inte samma uppfattning som Lucy. For
dem ir dmnet viktigare och i vissa fall en central forutsittning for lirande.
Nir Lucy motiverar anvindandet av spel och lek i inlirningen menar Neil att
undervisning gir ut pd att eleverna ska klara proven, och nir Mark undervisar
for att utveckla och bygga historisk forstaelse menar Lucy att historia 4r svért.’

Sam Wineburg och Suzanne M. Wilson diskuterar tvd sitt att som
lirare forhalla sig till elever och dmne. Liraren som inte ir si framtridande
i klassrummet kallas f6r 7he Invisible Teacher, och det ir troligtvis i denna
kategori som Lucy skulle héra hemma.® Om Lucy tillhér en mera forsiktig
lirarkategori uppfattas nog Neils och Marks agerande i klassrummet som det
motsatta. Lirarrollen innebir enligt dem att det 4r liraren som ska dominera
lektionerna och styra undervisningen mot det som ir dess syfte och mal. Neil
och Mark ir vad Wineburg och Wilson kallar 7he Visible Teacher.”

Denis Shemilt gér en intressant gradering av elevers uppfattning om
historia. Intresset finns i de olika niviernas innehall och pa vilket sitt detta
visar sig. Det som framfor allt intresserar mig ir évergingarna mellan de
olika nivéerna och om det ir mgjligt att dir finna metodiska strukeurer.
Att diskutera sdvil undervisningens innehdll som dess form i till exempel
overgingen mellan en formdga att uppfatta historien som igenkinnande av
namn, &rtal eller hindelser, och en férmdga att tidsmissigt kunna ordna dessa,
utan krav pd nigon innehéllsmissig inbordes relation, kan vara ett sitt att
finna metodiska forbindelser. Om si ir fallet kan Shemilts diskussion bidra
till att yreerligare forstirka och renodla olika lektionsuppligg for att finna
samband mellan metod och férmaga. ®

I Sven Sedring Jensens klassiska Historieundervisningsteori formas utifrdn
imnets syfte och mal ett antal undervisningskategorier. En viktig skiljelinje

4 Husbands, Kitson & Pendry 2003, s. 52.
Husbands, Kitson & Pendry 2003, s. 55.

Sam Wineburg & Suzanne M. Wilson, "Models of Wisdom in the Teaching of
History”, i Sam Wineburg, Historical thinking and other unnatural acts. Charting the
Sfuture of teaching the past. Philadelphia 2001, s. 159-160.

7 Sam Wineburg & Suzanne M. Wilson 2001, s. 163-164.

Denis Shemilt, "Drinking an Ocean and Pissing a Cupful”, i Linda Symcox & Arie
Wilschut (eds.), National History Standards. The Problems of the Canon and the Future
of Teaching History, Charlotte 2009, s. 183-188.
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enligt Jensen ir vilken uppgift och status liraren ger imnet. Om innehéllet
har en speciell funktion och ses som en visentlig férutsitening for lirandet,
ir ocksd damnets innehall eller stoffet prioriterat for eleven. Lirare med denna
uppfattning placerar Jensen i den materiella kategorin. I denna kategori
finner Jensen tvd visentligt olika undervisningsmal och som f6ljd av detta
tvd undervisningsteorier: den objektivistiska och den klassiska. Objektivisten
ser 4mnet som ndgot stort och visentligt och menar att det finns mycket
att lira i det forgingna. Undervisningen fir dirfor oftast karaktiren av
oproblematiserad férmedling av moraliska och kulturella virden frin forr. Ju
mer som formedlas desto bittre dr det.’

Inom den klassiska historieundervisningsteorin hivdas att det i dmnet
finns visentliga kunskaper, men att det finns sidant som ir speciellt vikrigt.
Hir sker ett stoffurval utifrin en exemplarisk eller féredomlig princip, vilket
inte den objektivistiska teorin innefattar. Forstdelse och inlevelse ir viktiga
begrepp i den klassiska historieundervisningsteorin.'

En historieundervisningsteori som i motsats till den objektivistiska
och den klassiska prioriterar elevens utveckling fére den innehéllsmissiga
formedlingen kallas av Jensen for formell. Aven inom denna kategori finner
Jensen olikheter. I denna metodiska historieundervisningsteori prioriteras att
inom dmnet dva upp handgrepp méjliga att anvinda i andra sammanhang,.
Malet ir att utveckla elevers tinkande.'” Att genom undervisning i historia
utveckla elevers formdga att vara konstruktivt kritiska eller mera empatiska 4r
exempel pd formagor som Gvas upp med undervisning utifrin den formella
teorin.'?

I dessa exempel pa undervisningskategorier fir innehéllet i frasen “kunna
historia” olika innebérd. Att kunna historia definieras inom den objektivistiska
teorin som formdgan att dterge s mycket som mojligt av den stora historien
i beskrivande och analytisk form. I den klassiska teorin ir att kunna historia
synonymt med att finna forstdelse och moralisk vigledning i visentliga
historiska frigor. Den metodiska teorin lyfter fram killkritiken medan den
funktionella har kritisk formaga och problematisering som nyckelord.

I diskussionen kring den metodiska och den funktionella teorin finner
jag likheter och kanske ocksd omsesidigt beroende. En god killkritik kriver
formaga att finna textens inre mening. Méjligheten att uppfatta minniskan

9 Sven Sedring Jensen, Historieundervisningsteori, Képenhamn 1978. s. 11. Den danska
beteckningen ir materiale, vilket nirmast motsvaras av en innehallsorienterad kategori.

10  Sven Sedring Jensen 1978, s. 11.
11 Sven Sedring Jensen 1978, s. 79.
12 Sven Sedring Jensen 1978, s. 79.
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i killmaterialet okar med tilltagande empatisk férmdga och dirfor blir
killkritiken av hogre kvalitet om den tillfors vad som brukar kallas empatisk
kompetens. P4 samma sitt tllfor killkritikens skepsis till materialet en
trolig forbittring av elevers arbete med historiska individer. Férmégan till
inlevelse och empati behover kritiskt tinkande f6r nyansering, kontext och
trovirdighet."” Jag kommer dirfor i fortsittningen av denna text att se dessa
tva kategorier som en.

Nygren, Husbands, Kitson, Pendry och Shemilt redovisar ett antal
méojligheter att kategorisera historieundervisning med hjilp av olika empiriska
metoder. Nygren anvinderintervjuer, Husbands, Kitson och Pendry likasd, men
de gor dven klassrumsobservationer. Shemilt diskuterar elevers uppfattningar
om imnet. Jensen analyserar och formar sina kategorier teoretiskt utifrin
dmnets funktion, syfte eller ml. Dessa sitt att urskilja visentliga olikheter
i eller om undervisning i historia har alla sin giltighet, men jag har svirt att
lisa andra diskussioner kring undervisningens olikheter utan att forst placera
Sven Sedring Jensens resonemang som ett raster ver andra uppfattningar.
I uppgiften att undersoka sambandet mellan undervisningsmetoder och
elevers férmagor viljer jag dirfor att anvinda Jensens undervisningstypologi.
Han understryker att hans kategorier #r férenklade modeller och inte ska
uppfattas som en direkt dterspegling av praxis.'* Jag viljer hir att g vidare
med en renodling av Jensens typologi for att se hur den konkret kan se ut
i en undervisningssituation och d& som tre olika idealtypiska ldrares sitt att
genomfora sin undervisning. Den tinkte objektivisten, klassikern och den
metodisk/funktionelle dr genom sina val i grundliggande historiedidaktiska
fragor forankrade i en teoretisk diskussion som ocks #r anvindbar i konkreta
undervisningssituationer.

Att undervisa i historia innebdr att man maste eller bér forhélla sig till
grundliggande undervisningshjilpmedel som ir forknippade med dmnet.
Hur man prioriterar priglar ocksi undervisningen och dirmed sannolikt
ocksd elevers lirande. Jensens typologier gor dessa val och dirfor dr de
ocksd mojliga att karakeerisera — de blir renodlat olika. Som ett forsok att
sammanfatta lirarens verksamhet i klassrummet viljer jag att forindra
namnen. Objektivistens ambition att ge eleverna s& mycket som mojligt av
sina kunskaper i dmnet innebir att undervisningens blir férmedlande och
objektivisten formedlaren. Klassikern soker inlevelse for att nd forstielse och
detta gors med livfulla och innehéllsrika berittelser om historiska individers

13 Arne Jarrick, “Killkritiken méste uppdateras for att inte reduceras till kvarleva’,
Historisk Tidskrift 2005:2, s. 229.

14 Sven Sedring Jensen 1978, s. 9.
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agerande och dirfor blir klassikern berittaren. Den metodiskt/funktionella
ovar och trinar generella formégor och dirfor blir liraren i denna kategori
hantverkare.

Tidslinjen, berittelser och killor

Tidslinjen, berittelser och killor #dr tre grundliggande verktyg i
historieundervisning. Med hjilp av dessa ska jag fordjupa mig i Sedring
Jensens kategorier och forhoppningsvis finna fér mitt syfte visentliga olikheter.
Tidslinjen 4r objektivistens eller formedlarens viktigaste redskap. Med hjilp
av detta konkreta hjilpmedel fortydligar och konkretiserar han den historiska
bild som ska férmedlas. Tidslinjen anvinds kronologiskt med bérjan och slut,
och mellan dessa placeras sedan i ritt ordning den valda historiska hindelsens
eller processens olika delar. De hindelser eller processer som anvinds ir oftast
stora och allminna och har inte sillan en beskrivande funktion. Bilden som
formedlas med hjilp av tidslinjen 4r innehdllsmissigt korrekt, gediget vilfylld
och har en beskrivande men ocksi ett svagt forklarande innehéll. Diremot
forhéller sig formedlaren avvaktande till den historiska berittelsen eftersom
dess inlevelse, rérelse och firg kan anses aningen oserios, och eftersom den
ifrdgasitter formedlarens bild av det forflutna bor den hanteras forsiktigt.
Férmedlarens relation till killor 4r praktisk. Han soker och anvinder killor
som stirker den bild han vill férmedla till sina elever.

Berittaren anvinder ocksé tidslinjen som ett viktigt hjilpmedel, men
for honom har den inte samma uppenbara och tydliga uppgift som hos
formedlaren. Berittarens linje finns i berittelsens flode. Genom berittelsen
forklarar berittaren historiska individers agerande i en kronologisk ordning.
Tidslinjen och berittelsen finns i samma moment och rérelse, och nir
berittaren anvinder sig av denna undervisningsform blir det svart att skilja pa
vad som ir linjen och vad som ir berittelsen. Berittaren har alltsd en mycket
nira relation till dessa bdda undervisningsverktyg.

For hantverkaren ir tidslinjen nistan som ett fast foremdl som med
handgrepp ska plockas isir eller sittas ihop. Hantverkaren anvinder tidslinjen
for att konkretisera arbetsuppgiften och arbetsmomenten och tillimpar
killkritik. Oftast anvinds just tidslinjen som hjilp nir sanningshalten eller
trovirdigheten i ett historiskt hindelseforlopp ska bekriftas eller ifrigasittas.
Linjen och linjens ordning och innehall blir arbetsmaterialet.

Berittelsen ir ett limpligt material sdvil killkritiskt som i arbetet med
elevers historiska tinkande. Att tillimpa sina kunskaper i killkritik genom
att diskutera en historisk berittelses trovirdighet kan vara ett sitt att visa
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denna férméiga. Men berittelser kan ocksa anvindas i undervisningen for att
utveckla elevers inlevelseférméga. I tidigare minniskors valméjligheter i for
dem visentliga frigor kan eleven finna likheter med sig sjilv. P4 s sitt kan
historien anvindas som referens, erfarenhet och lirdom for eleverna i deras
framtid och bli ett imne som ocksé finns med i sévil nutid som framtid.

Levande historia och undervisning

Mitt forskningsprojekt handlar om sambandet mellan metodik och elevers
sitt att forhalla sig tll historia. I projektet anvinds forintelsen som det
gemensamma stoffet. For att prova mina olika idealtypiska lirarkategorier har
jag dirfér som ett exempel undersskt webbsidor vilka tar upp forintelsen som
underlag f6r undervisning. Jag har d& valt att lisa hemsidorna utifrin mina
tidigare val av lirarkategorier och redovisar vad jag tror att dessa tre skulle
kunna finna och anviinda i sin undervisning,.

Jag dr vil medveten om att lirarkategorierna inte renodlat existerar
men jag viljer inda att halla isir for att finna det som ir specifikt. De finns
mdnga fler webbplatser att vilja mellan men valet av tvd av dem har betingats
av att de ir stora och i historieundervisning ofta utnyttjade. Jag anvinder
Levande Historia och Yad Vashem och utnyttjar siledes bdde en svensk och en
internationellt anvind webbplats.

Nir formedlaren 6ppnar fliken “Forintelsen” pd Levande Historias
hemsida finner han ytterligare tre flikar: ”Vittnesmal”, "Fakta om Forintelsen”
och”’De dodsdomdavittnar”." Med en bestimd avsike séker han uppgifter eller
presentationer som kan hjilpa honom att formedla den stora kronologiska
historien. Under faktarubriken hittar han, med Tyskland och Férintelsen som
forgrund, en vilfylld kronologisk genomging frén 1914 till 1945. Denna
lirobok och tidslinje blir troligtvis den del av sidan som férmedlaren i f6rsta
hand kommer att anvinda. Rubrikerna och underrubrikerna passar vil in i
hans férmedlingsambition, och bilden fasas in i den stérre bilden med hjilp av
rubrikerna: "Ett Tyskland som formades till Nazityskland”, "Judeforfoljelserna
under 1930-talet” och "Andra virldskriget”.'°

Tidslinjen anvinds som presentationsform och ram for att formedla ett
brett och dvergripande svar pd frigan: Vad var forintelsen? Som ytterligare
hjilp att underbygga svaret kan berittelser anvindas. Nir Livia Frinkel
berittar om ankomsten till Auschwitz — Birkenau viren 1944 anvinds hennes

15  htep://www.levandehistoria.se/forintelsen, 2010-01-20.
16  htep://www.levandehistoria.se/forintelsen/fakta, 2010-01-20.
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berittelse i undervisningen som ett exempel bland flera. Innehallet i Livia
Frinkels berittelse ir sjilvklart viktigt men anvinds i undervisningen inte for
att betona just Friinkels tid i ett forintelseliger, utan snarare som ett exempel
som passar in i den stora bilden. Livia Frinkels berittelse har inte en speciell
och unik och central utgingspunkt i férmedlarens uppligg och genomférande.
Det stora gér fore det lilla och dérfér anvinds killor som passar in i den bild
som ska formedlas. Formedlaren har ofta ett oproblematiskt férhillande till
sin undervisning i val av svil innehdll som metod.

For berittaren har Livia Frinkel en annan betydelse och funktion. Det
dr sannolikt att undervisningen och uppligget till stora delar byggs upp
och organiseras runt och i vad som hinder med Livia. ”Berittelsen om
Deportationen”, ”’Ankomsten till Auschwitz-Birkenau” och ”Selektionen”, blir
Livias unika historia och som hjilp att organisera hindelseférloppet anvinds
tidslinjen."”” Berittelsen trider framfér tidslinjen och blir undervisningens
sannolika kirna och killa. Vad som hinde med Livia Frinkel ir essensen i
lirdomen och budskapet, och om férmedlaren i stoffet och undervisningen
betonar det generella framf6r det unika, gor berittaren tvirtom. Berittaren
anvinder killor och tidslinjer f6r att tydliggéra konturerna i en berittelse om
agerande minniskor i en annan tid.

Hantverkarens anvindning av materialet pd Levande historias hemsida
stiller elevers gorande och tinkande frimst. Detta innebir att tidslinjer,
berittelser och killors anvindning utgir frin det som finns nira eleven. En
mojlig vig att finna samband mellan d& och nu och dir och hir ir att med
hjilp av Livia Frinkels berittelse och materialet ”Displaced persons” och
P4 denna plats” undersoka vad som hinde under denna period i elevens
niromride." Med hjilp av arkiv och intervjuer kan hantverkarens elever arbeta
med tidslinjen for att konstruera en presentation eller berittelse, och med hjilp
av lokala muntliga och skriftliga killor kan en bild av det forgingna skapas.
P4 detta sitt kan hantverkaren arbeta med Levande historias hemsida for att
utveckla sina elever, och i detta exempel formégan att tinka och uppfatta
samband mellan di och nu och dir och hir.

17 heep://www.levandehistoria.se/forintelsen/vittnesmal/liviafrankel, 2010-01-20.

18  htep://www.levandehistoria.se/files/DP-Lista.pdf, 2010-01-20; http://www.
levandehistoria.se/ projekt/padennaplats, 2010-01-20.
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Yad Vashem och undervisning

Pi Yad Vashems sida, via “Education Materials”, finns det firdiga
lektionsutkast.” De olika forslagen dr uppdelade bdde innehillsmissigt och
i olika &lderskategorier och ju ildre eleverna blir desto fler blir alternativen.
Férmedlaren saknar lektionsplaneringar som pd ett mera dversiktligt och
kronologisk sitt tar upp dmnet. I jimférelse med Levande historia ir férslagen
fran Yad Vashem inte lika littditkomliga for honom.

Férmedlarens bild av den stora historien finns dir, ibland inspringt i
dikter, noveller och skonlitteratur som kan anvindas i undervisningen. Detta
kan emellertid ocksd skymma det som ska formedlas. Inledningsvis viljer
han att anvinda lektionsutkasten” Auschwitz” och ”Vardagen i ett getto” som
komplement till annat material eftersom dessa uppfattas som grundliggande i
hans sitt att se pa imnet i undervisningssammanhang. Férmedlaren anvinder
troligtvis inte denna sida som ett birande inslag i undervisningen. Majligtvis
anvinds delar av uppliggen och dess killor som komplement till den bild av
det forgdngna som han finner pd annat stille.

Berittaren hittar flera mojligheter att finna innehall till berittelser som
skapar en rorelse som ir innehdllsmissigt vilfylld. Olika minniskors 6den och
upplevelser dominerar och presenteras och redovisas i olika former. Med hjilp
av noveller, dikter och filmer blir det majligt f6r berittaren att skapa lektioner
dir minniskor i hindelserna frin till exempel Theresienstadts getto kan
mojliggora en forstdelse kring vad som hinde i Europa.” Berittaren anvinder
tidslinjen i berittelsen och killor for att skapa och arbeta med berittelser, och
det finns goda méjligheter att arbeta si med hjilp av denna sida.

For hantverkaren finns det precis som for berittaren méjligheter att
anvinda ndgra av de exempel som finns pd sidan. Med hjilp av ”Children in
the Holocaust” kan han bérja uppligget i FN:s barnkonvention och fortsitta
med en diskussion kring barns behov for att sedan via judiska barns 6den gora
jimforelser mellan ideal och verklighet.?! Elevers formaga att gora jamforelser
utifrdn tydliga nutida preferenser kan vara en utgdngspunke for att utveckla
elevers tinkande.

"How was it humanly possible?” dr ocksd ett uppligg som kan passa
hantverkaren.*® Utifran skuldfrigan och minniskors valméjligheter i svara

19 http://wwwl.yadvashem.org/yv/en/education/lesson_plans/index.asp, 2010-01-20.
20  http://www].yadvashem.org/education/terezin/eng/index.htm, 2010-01-20.

21  htep://wwwl.yadvashem.org/yv/en/education/lesson_plans/children_holocaust.asp,
2010-01-20.

22 htep://wwwl.yadvashem.org/yv/en/education/lesson_plans/transport.asp,
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fragor och situationer problematiseras bilden av férintelsens férovare. Med
hjilp av ett dokument innehéllande information om transport av judar mellan
Diisseldorf och Riga 1941 stills problematiserande frigor kring medfoljande
ansvarig personals skuld. Aterigen blir det mojligt att gora en jimforelse, och
elevers forméga att virdera utifrdn ett autentiskt exempel ses som ett sitt att
utveckla elevers historiska tinkande.

Nir eftermiddagen ir slut dr ocksd Johan firdig med sin grovplanering.
Han har formulerat undervisningens syfte och mal. Utifrin detta har han
sedan gett varje lektion en rubrik som han delvis har fyllt med inneh3ll. Johan
har en bestimd uppfattning om hur uppligg och undervisning i historia bor
vara. Han kinner ocksa att det ir svért att metodiskt férindra och fornya sig.
Johans elever kommer dirfér att méta en for dem bekant undervisning nir
de om en vecka ska bérja med det som han nu har planerat. Det troliga ir att
Johan tangerar ndgon eller ndgra av Jensens lirarkategorier och pé sa siitt ocksa
paverkar elevers relation till imnet historia.

2010-01-20.
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Maria de Laval

Hilsan i Norrkoping under
forsta virldskriget

En elevstudie

I en tid di samhillec som helhet priglas av forindring, hér det ill
historielirarens uppgift att diskutera historieundervisningens forindrade
villkor. Elevers livsvirldar och referenssystem férindras liksom former och
forutsittningar f6r kommunikation 6ver tid och rum. Hir finns det alltsa,
for att citera historiedidaktikern Anja Virta, "goda skil att undersoka hur
historiskt tinkande [....] utvecklas hos skolelever.”! Med historiskt tinkande
menar jag hir elevers forsok att utifrdn sina férutsictningar skapa mening i sict
mote med det forflutna.

Syftet med min forskning 4r dirfor att studera elevers historiska tinkande
och att kategorisera olika former for detta. I kapitlet kommer jag att diskutera
en mdjlig vig att studera historiskt tinkande utifrin elevers arbete med ett
skolprojekt, "Hilsan i Norrkoping under forsta virldskriget”. I projektet
studerar en gymnasieklass tvd pandemier, tuberkulos och spanska sjukan, med
hjilp av olika typer av samtida killmaterial.

Eleverna genomfor sitt projekt inom kursen Historia B, som en
medicinhistorisk undersskning baserad pi studier av sjukhusjournaler i
Norrkdpings stadsarkiv. I arbetets slutfas skriver dessutom varje elev enskilt en
historisk essd utifrdn sina resultat, inom ramen for kursen Svenska B. Projektet
ir sdledes en samverkan mellan historia och svenska.

1 ArjaVirta, "Elevers historietexter — en mojlighet att betrakta tinkande”, Historiedidaktik
i Norden 6, Vejle 1996, s. 267.
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Historiemedvetande och historiskt tinkande

Elevernas historiska essier dr mitt huvudsakliga material f6r att undersoka
historiskt tinkande, och min forskningsmetod har utformats genom den
pilotstudie som genomfordes hosten 2009. I samband med den studien har jag
identifierat sju olika analyskategorier vilka bestimts sdvil tentativt empiriskt
som teoretiskt. Dessa sju kategorier ir pragmatiskt anpassade och visar pé att
historiskt tinkande innehaller vitt skilda reflektioner.

Niklas Ammerts undersékning om hur historiemedvetande kan speglas
i svenska historielirobdcker fran 1900-talet 4r en viktig utgingspunkt for att
skapa analytiska kategorier fér min undersékning. Ammerts undersékning
kan betecknas som ett pionjirarbete, eftersom den har en renodlad
historiedidaktisk inriktning och ocksd provar olika sitt att operationalisera
begreppet historiemedvetande. Hur ska d4 historiemedvetande definieras? Jag
ansluter mig till Ammerts tolkning av begreppet. Det kan enkelt uttryckas
sd att minniskor som lever i nuet inte kan frigora sig frin reflektioner éver
hur det har varit och hur det kommer att bli: Vi paverkas av det forflutna
samtidigt som nuet 4r vér utgdngspunke da vi viinder oss till det forflutna”.?

Den stora skillnaden mellan Ammerts och min undersékning ir att han
studerar lirobdcker som ir skrivna av professionella historiker, medan mina
elevessier pd 1-2 sidor ir skrivna av 18-driga gymnasister. Utifrin arbetets mal
och process viljer jag dirfor att anpassa mina analytiska kategorier, eftersom
pilotstudien visar pd en annan grad av komplexitet hos dessa ungdomar in
hos erfarna liroboksforfattare.

Det forsta steget ir att studera huruvida eleverna sitter in sin essi i en
kontext. Ammert anvinder begreppet generaliserande abstraktion for att visa
pa hur hindelser kan knytas till en speciell kontext.? Det centrala for att
skapa tankereda och sammanhang ir just kontexten. Fér de elever som har
arbetat med tuberkulos kan det exempelvis handla om att se samband med
bostads- och arbetsmiljon i Norrképing.*

Med tanke pa arbetets uppliggning vill jag undersdka hur elever tinker
i perspektivet da-nu-framtid. “Historiskt tinkande handlar om olika
tidsperspektiv”, siger Ammert, och liksom han underséker jag hur dessa

2 Niklas Ammert, Det osamtidigas samtidighet. Historiemedvetande i  svenska
historieldrobiocker under hundra dr, Lund 2008, s. 50.

3 Niklas Ammert 2008, s. 72.

I projektets introduktion har kontexten betonats, det vill siga kriget, forsorjningsliget,
industristaden, brist pd demokrati och hilsosituationen. Att sitta in pandemin i ett
sammanhang visar forstelse for tiden och forméga till analys av killmaterialet.
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tre tidsdimensioner finns representerade samtidigt i texterna.’ En historisk
hindelse kan inte ses som en isolerad foreteelse. Ammert anvinder begreppet
tidsabstraktion f6r att beteckna att historien knyts till nuet och framtiden.®
Vidare vill jag se huruvida den kronologiska texten eller den mer tematiska
texten dominerar. Hir kommer jag ocksé att se om ungdomarna reflekterar
over olika tider och forindring i tiden och &ver vad som driver och paverkar
forindring,.

Jag vill studera hur ungdomar reflekterar ver det rumsliga perspektivet.
Projektet "Hilsan i Norrképing under forsta virldskriget” har dirfor haft en
tydlig lokalhistorisk utgingspunkt som genomgdende stillts mot sdvil ett
nationellt som globalt perspektiv.” Hir ir det intressant att se vilket geografiskt
rum som omvirlden ticker, men ocksi om eleverna gor jimforelser lokalt —
globalt.

Hur anvinder eleven sin kunskap for att virdera? Den hir punkten ir
nira knuten till kontexten och handlar om att elever anvinder sin kunskap
for att dra slutsatser och se konsekvenser av moralisk och existentiell art.
Delar eleven ut pekpinnar och anklagas nigon for situationen i staden? I sin
avhandling talar Ammert om subjekts- och objektsabstraktion och ser dirmed
en mojlighet att betrakta en hindelse ur bide ditida och nutida perspektiv

I samband med att de historiska essderna sorterades blev det tydligt att
flera ungdomar varit djupt engagerade i arbetet, och dessa elevkommentarer
kan inte endast klassificeras som medkinsla och empati, utan inlevelsen tar
overhand i essierna. En personlig reflektion 6ver en situation i samtiden kan
ses som en delkategori av Ammerts tidsabstraktion. Elever identifierar sig med
personer i det forflutna och reflekterar 6ver kontraster mot och likheter med
dagens forhallanden.

Essin dr en relativt fri texttyp och jag vill undersska huruvida nigon elev
viljer att anvinda sig av en aktor som linkar hindelser till varandra, det vill
siga om eleven viljer att skapa en berittelse for att ge texten sammanhang
och mening. Inom historiedidaktisk forskning finns ett stort intresse for

5 Niklas Ammert 2008, s. 55-56.
Niklas Ammert 2008, s. 72.
En uppgift i elevprojektet 4r att jimfora pandemiernas pdverkan lokalt, regional,
nationellt och globalt. Hans Try talar om generaliserande lokalhistoria dir jimforelse
ir ett nyckelbegrepp. Rolf Danielsson, Gunnar Eriksson, Hans Chr. Johansen, Tore

Pryser, Hans Try & Hans Landberg, Historia i belysning. Sex perspektiv pd svensk
historisk forskning, UHA-rapport 1988:17, Stockholm 1988, s. 24-25.
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berittelsen och dess majligheter att skapa sammanhang, mening och utveckla
historiemedvetande.®

Slutligen vill jag underséka om ungdomarna hinvisar till och anvinder sig
av killmaterialet for att betona ett historievetenskapligt arbetssitt. Att arbeta
med killmaterial har varit en central och viktig del i projektet och har nistan
helt handlat om att anvinda killor av olika slag. Sjilvklart ir alla paverkade,
men jag vill indé se om eleverna explicit hidnvisar till materialet.
De kategorier jag anvinder som analysverktyg i min undersékning ir siledes:

e kontext

e tidsabstraktion

* rumsliga perspektivet

* foérmigan att virdera

* personlig reflektion

*  berittelsen

* killmaterialets anvindning

Essiskrivande och historia

Med inspiration frdn Olga Dysthes forskning ser jag essins méjligheter att
utveckla och trina elevers intellektuella tinkande. Jag anser att en svaghet i
vért skolsystem ir bristen pa eftertinksamhet. Gymnasieskolans olika kurser
hastar fram, tid f6r fordjupning och reflektion saknas och vira ungdomar
soker enkla svar frin exempelvis Wikipedia. Elever 4r vana att skriva av en
text frén nitet och undersokningar visar att elever dven kopierar texter som
de inte forstdr.”

Essiskrivande stiller krav pd elevers tankeverksamhet och p4 att skrivandet
struktureras. Tankeverksamhet och skrivande foder nya tankar och visar,
forhoppningsvis, pa historiskt tinkande och férdjupad kunskap. Att skriva en
essi kriver forberedelser. Eleven méste fi mojlighet att anviinda sina nyvunna
kunskaper till att reflektera kring sitt férhillande till en historisk hindelse och
ett skeende. Aven relativt skrivsvaga elever kan visa ett historiskt tinkande
genom textens disposition, innehall och struktur.

8 Niklas Ammert 2008, s. 56-57. Se dven Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson,
Historiedidaktik, Lund 1997. 1 kapitlet "Den historiska berittelsen”, s. 140-162,
diskuterar Karlegird berittelsens renissans inom historiedidaktiken.

9 Nils-Erik Nilsson, Skriv med egna ord. En studie i lirprocesser nir elever i grundskolans
senare dr skriver “forskningsrapporter”, Malmé 2002, s. 72-89.

188



Inom sociokulturell forskning gir inte tanke och sprik att skilja frén
varandra och forskning visar att denna relation, samt det sociala sammanhang
minniskan verkar inom, ir grunden for inldrning.'” Dysthe visar hur skrivande
frimjar elevers tankeverksamhet. Det motverkar ytlig inlirning och skapar
ett elevaktivt arbetssitt som bidrar till 6kad kunskap och 6kad forstielse.
Dysthe menar att “killbaserade uppsatser dr den genre som rymmer storst
inlirningspotential i dmnet historia.”"! Eleven fir 6va sig att se samband,
analysera och jimféra olika primirkillor i en verklig undersékning med
autentiske killmaterial.

Liksom Dysthe anligger Roger Siljo ett sociokulturellt perspektiv i sin
forskning. Siljé menar att skrivandet 4r en krivande kommunikationsform
som innebir att texten formuleras pé ett medvetet sitt, och i skrivandet gar
det att studera hur en elev anvinder olika argument. Tinkandet beskriver
Siljo som en tyst inre process dir individen for ett samtal med sig sjilv och
spriket ir sjilva linken mellan det inre och yttre samtalet. Skrivandet ger
en mojlighet att utveckla egna inre samtal dir resonemang och tankegangar
finslipas."

Aven Torlaug Lokensgard Hoel ser skrivandet som en komplicerad mental
process, dir sprikbruk och firdigheter bestims av kontexten. Ju stdrre kunskap
man har i ett imne, desto fler perspektiv ser man i imnesomradet. Skrivandet
dr en process som ska hjilpa till att tolka och ge forstaelse i tillvaron."

Jag ser allesi flera skidl att anvinda den historiska essin som
evalueringsmaterial i min forskning om elevers historiska tinkande. Essins
arbetsrubrik dr "Tuberkulos — historiens storsta katastrof” alternativt
”"Spanska sjukan — historiens storsta katastrof.” Ansvaret for de sprikliga
forberedelserna och genomférandet av essiskrivandet ligger hos klassens bdda
erfarna svensklirare.

F 6rutsﬁttningar

Min undersékningsgrupp bestar av 26 elever som liser samhillsvetenskapligt
program &rskurs 3. I drskurs 2 liste gruppen kursen Historia A och studerade
di textil- och snusarbetarnas férhillanden vad giller arbetsmiljo, arbetstider,

10  Roger Siljo, Lirande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm 2000, s. 66.
11 Olga Dysthe, Det flerstimmiga klassrummet, Lund 1996, s. 160.
12 Roger Siljs 2000, s. 107-116.

13 Torlaug Lekensgard Hoel, Skriva och samtala. Lirande genom responsgrupper, Malmo
2008, s. 25-59.
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bostadsmiljo och lonevillkor i Norrkoping under slutet av 1800-talet.
Killmaterialet frén dessa foretag dr forhdllandevis rikt och littillgingligt
varfor eleverna sjilva studerat utvalda delar. Guidning i Norrkdpings
industrilandskap och besok pd det rikt utrustade stadsmuseet har ocksa ingdtt
i kursen. Elevgruppen har dessutom under tva veckor deltagit i ett projekt
med namnet “Upplev Norrkoping” dir de i samverkan med elever som
representerar andra skolimnen har visat staden for skolans utlindska gister.
Eleverna har sdledes inf6r arbetet med projektet "Hilsan i Norrkoping” goda
forkunskaper om stadens historia och karakeir.

I det foljande presenteras utgdngspunkter, principfrigor, aspekter som
den didaktiska litteraturen f6r fram, och andra omstindigheter f6r projektets
genomférande. Utgdngspunkterna ir siledes inte strikt teoretiska utan ocksa
pragmatiskt anpassade utifrin resultaten av den forsta pilotstudien. Dessa
presenteras kort i slutet av kapitlet. Undersékningen ir en elevstudie som
av allt att doma inte har nigon motsvarighet inom det historiedidakrtiska
omridet. Inom andra discipliner, som litteraturvetenskapen, finns diremot
liknande studier." Ofrankomligen blir liraren delaktig i en studie av denna
art, och efter ménga 4r som lirare bir jag givetvis med mig virderingar. Jag
soker en kvalitativt reflekterande hallning och deltar i arbetsprocessen med
foreldsningar och diskussioner. Det r sdledes viktigt att jag redovisar projektets
uppliggning och resultat med storsta ppenhet.

Anvindningen av primirt killmaterial ger stora pedagogiska fordelar.
Arbetet pa historietimmarna blir mer problemorienterat, och eleverna trinas
till storre sjilvstindighet och till att skapa sammanhang. Ett killmaterial
lockar elever att stilla nya frigor. I projektet "Hilsan i Norrképing” har alla
elever efter projektstart borjat sitt arbete med ate lisa sjukjournaler pa plats
i arkiv och detta killmaterial ir arbetets utgdngspunkt. For att det ska vara
hanterbart i omfattning och svirighetsgrad har jag plockat fram material
som har anvints och kopierats, exempelvis journalblad, dédsbevis, brev och
tidningsartiklar. Under arbetsprocessen har jag haft samtal med var och en av
eleverna om hur en artikel eller ett brev kan anvindas. Vid alla arkivbessk har
jag varit pd plats for att svara pd frdgor.

Sjilva undervisningsprojektet har en tydlig lokalhistorisk utgdngspunke
och syftet ir att illustrera och konkretisera historieundervisningen. Min avsikt
dr att anvinda en komparativ metod dir den lokala och nationella situationen
ska jimforas. Hans Try, knuten till Norsk lokalhistorisk institutt, anvinder

14 Birgitta Bommarco, Texter i dialog. En studie i gymnasieelevers litterarurlisning, Malmo

2006.
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begreppen unik och generaliserande lokalhistoria.” Den senare syftar till att
sitta lokala hindelser i ett storre sammanhang och dir blir just jimférelser
en viktig metod. Lokalhistorien ska hjilpa till att skapa forstdelse och ge en
helhetsbild. Med detta synsiitt finns méjlighet att studera historia ur ett annat
perspektiv, som historia underifrin”. En annan utgingspunkt har varit att i
vér samtid studera en aktuell friga i perspektivet dd-nu. Hilsa och ohilsa ir
aktuella frigor i var tid. Jan Thavenius formulerar det som att “nirheten till
nuet miste finnas” och menar att det "historiska perspektivet méste visa sitt

virde i forhillande till den aktuella situationen”.'

Exemplet Norrkoping

Valet av historiskt exempel dr av betydelse. Uppfattningarna om ett
allmingiltigt exempel kan variera men blir tydligare i hindelser som berort
och lever kvar generationerna igenom. Hir finns exemplet industristaden
Norrkdping och dess situation i borjan av 1900-talet. Hollindaren Louis
De Geer kom att dominera Norrkoping under 1600-talet. Denne affirsman
sdg stadens ypperliga forutsittningar med den hogklassiga jirnmalmen frin
Ostergotlands bergslag och energiutvinningen frain Motala stroms forsar. Hir
lag stormakestidens viktigaste krigsindustri. Nista stora industriepok inleddes
i borjan av 1800-talet. Norrképing fick en sirstillning genom textilindustrin,
som i 150 ar kom att prigla staden i olika avseenden. Redan 1810 svarade
femton Norrképingsforetag for hilften av landets textilproduktion, och
utvecklingen fortsatte i hogt tempo. 1850 fanns omkring 170 foretag med
4 470 anstillda som svarade f6r omkring 30 procent av hela svenska industrins
tillverkningsvirde.”” Ylleindustrin dominerade, men snart introducerades
bomullen som révara och kom att leda till mycket stora industriella, sociala
och ekonomiska férindringar. I bomullsindustrin arbetade, till skillnad frin
i ylleindustrin, si gott som uteslutande kvinnor med liga loner. I slutet av
1800-talet hade tre bomullsfabriker 1 187 anstillda, varav 748 kvinnor
och 284 minderdriga.'® Textilindustrin kom att péverka den demografiska
utvecklingen i Norrképing och staden hade ett stort kvinnogverskott. S3 stor
andel som 63 procent av kvinnorna var ogifta, och minga hade en mycket

15 Rolf Danielsson et al. 1988, s. 24-25.

16 Jan Thavenius, Liv och historia. Om minniskan i historien och historien i méinniskan,

Jarfilla 1983, s. 160.
17 Arne Malmberg, Stad i nid och lust. Norrkiping 600 dr, Norrkdping 1983, s. 158-159.

18  Monika Edgren, Tradition och forindring. Konsrelationer, omsorgsarbete och forsorjning
inom Norrkipings underklass under 1800-taler, Lund 1994, s. 128.
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lag levnadsstandard.’ Minnen frin textilindustrin och dess samhille lever
fortfarande i Norrkoping. Det gor ocksd minnen frin pandemin spanska
sjukan.

Vad innebar industrialism for
Norrkopingsarbetaren?

Ordet industrialism” hér man nistan dagligen, vanligen anvint for att
benimna en produktionsordning. Undervisningsprojektet maste vara
mer konkret 4n si och beréra industrialiseringens positiva och negativa
forindringar for individerna pi arbetsplatsen. Den férsta helt moderna
industrin var textilfabrikerna i Norrkoping, dir de anstillda inte behévde
utbildning utan direkt kunde utféra och upprepa ett enkelt arbetsmoment.
Arbetsmiljon beskrevs av tidningen Ostgitens redaktor i januari 1873 och
byggde pd erfarenheter av samtida amerikansk industri. Isidor Kjellbergs artikel
blev inledningen pd diskussionerna om férbittringar av industriarbetet och
var det forsta reportaget som beskrev den moderna industrins arbetsvillkor. I
diskussion med elever kan man fundera 6ver innebérden av hans beskrivning:

Nimnda etablissement sysselsitter vid pass 350 arbetare, av vilka 300 iro
kvinnor, och arbetstiden 4r beriknad till 12 timmar dagligen, frdn kl. 6
pa morgonen till kl. 7 pd kvillen med en timmes rast. [...] Man erfar en
viss kinsla av glidje, d4 man ser s& minga armar sysselsatta pd en enda
plats, dd man besinnar att f3 tillfillen hir beretts s3 ménga minniskor att
forvirva dagligt bréd, om in for méngen knappt. Nodgades vi icke gora
detta tillidgg, vore glidjen oblandad.

Det som gor ett mikeigt intryck pa den hit intridande 4r de arbetande
maskinernas dévande buller, den livliga rorelse som 6verallt uppenbarar
sig inom bestimda, vil avpassade grinser. Man frestas att tro att en
osynlig ande besjilar det hela, och sa 4r det vil dven i en viss mening. Alla
dessa maskiner, 6vervakade av en, i férhillande till arbete, de utritta, si
ringa personal, dro déda, medvetsldsa arbetare, men det rider liv i denna

medvetsloshet — det ir en levande dod...%°

19  Birgitta Plymoth, Fostrande forsirjning. Fattigvird, filantropi och genus i fabriksstaden
Norrkiping 1872—1914, Edsbruk 2002, s. 64.

20  Otto von Frisen, Christer Hellmark & Jan Stolpe, Tio reportage som forindrade viirlden.
Frin Strindberg till Hemingway, Kristianstad 1995, s. 50-51.
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Ohailsa

Industrialismens sociala konsekvenser behandlades ocksé i pressen och bland
annat uppmirksammades arbetarnas usla bostider och den slumbebyggelse
som vixte upp utanfor stadsgrinsen.”’ Under den for virt arbete avgrinsade
perioden, 1910-talet, stilldes storakrav pa fattigvirden. 1914 hade 10,8 procent
av stadens befolkning fattigunderstod. Majoriteten av dessa var kvinnor.?
Férsorjningsliget blev aren direfter alltmer bekymmersamt och kom att leda
till en stor hungerdemonstration den 5 maj 1917, vilken urartade i upplopp
dir bagerier, slakterier och mjolkaffirer plundrades. Kraftiga hyresstegringar
under det mycket svéra inflationsdret 1918 drev ocksa pa kritiken.”

Inte ovintat forsimrades ocksé hilsoldget. Forskningen visar att tuberkulos
var den vanligaste dodsorsaken i Norrkdping i bérjan av 1900-talet och att
antalet sjukdomsfall 6kade under krigsdren. Britt-Inger Puranen konstaterar
att tuberkulosen var en indikator pé férsimrade levnadsvillkor under forsta
virldskrigets beredskapstider, med okad psykisk press.** Ar 1916 avled 94
personer i lungtuberkulos och 36 personer av annan tuberkulos. De flesta av
de avlidna var kvinnor.”

Den 16 juli 1918 drabbades staden av spanska sjukan som kulminerade i
oktober — november. Enligt statistiken drabbades 9 647 personer under hésten
1918, eller 17,5 procent av befolkningen.® Antalet var sikerligen avsevirt
storre eftersom epidemistadgan inte krivde rapportering av i “spanskan”
insjuknade.” Sammantaget avled 255 stadsbor i influensan, samt 66 boende
i staden men skrivna pd annan ort. 62 procent av de avlidna var mellan 20
och 40 &r gamla. Norrkipings Tidningar beskrev sikerligen med ritta perioden
september — november som en kaotisk tid nir stadslikare Soderbaum tvingades
prioritera bland de sjuka.”®

21  Bjorn Horgby, Surbullestan, Malms 1989, s. 227-243.

22 Robert Myrdal, "Styrelse, forvaltning och politik 1863-1919”, Norrkipings historia I1,
Stockholm 1972, s. 174.

23 Inga-Lill Johansson, Hélsobostiider it alla, Norrképing 1996.
24  Britt-Inger Puranen, Tuberkulos, Kungilv 1984, s. 130.
25 Hilsovdrdsnimndens drsberittelse 1916, Norrképing 1916, tabell 39.

26  Susanna Karlsson, Azt bekimpa spanska sjukan, C-uppsats, Linkdpings universitet
2003.

27  Margareta Aman, Spanska sjukan, Uppsala 1990, s. 48.

28  Wilhelm Séderbaum, ”Influenzaepidemin i Norrképing 19187, Bilaga till Norrkipings
Hiilsovdrdsnimnds drsberittelse for 1918, Norrkdping 1918.
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Négra preliminira resultat

I dagsliget har 26 elever deltagit i projektet, och innan det ir majligt att
dra ndgra slutsatser av forskningsprojektet kommer ytterligare cirka 50 elever
att delta. Men vilka iakttagelser kan goras i dag? Jag viljer att kommentera
tre essder skrivna av relativt artikulerade elever: Stina, Britta och Moa.
I analysarbetet kommer alla elevtexter att finnas med och jag undviker
naturligtvis inga essier. Jag utgdr hir i min analys frin de sju kategorier som
diskuterats i kapitlets inledning.

Stina sitter in sin text, " Tuberkulos — en indikator f6r klyftor i samhillet”,
i en tydlig kontext. Dels beskriver hon bostadsmiljén i Norrképing for
hundra ar sedan, dels kommenterar hon den ohilsosamma arbetsmiljon i
textilfabrikerna. Stina pekar ocksd pd det besvirliga forsorjningsliget i staden
under kriget. Stina skriver: "Att just Norrkoping drabbades sd hért beror
pa en rad faktorer. Det var en arbetarstad, och industrierna lag vigg i vigg.
Minniskor tringdes med varandra, bide i fabriken och hemma, vilket bidrog
till snabb smittspridning”.

Britta viljer att skriva sin essi i form av en berittelse och aktdren ir den
22-ariga tuberkulossjuka textilarbeterskan Maria. I berittelsen framtrider
kontexten tydligt dir Britta berittar om liget i staden under kriget och om
hennes aktors bostads- och arbetsmiljo. Bide Stina och Britta anvinder
en generaliserande abstraktion i sin text genom att sitta in tuberkulosen i
ett sammanhang. Moa, som skriver sin essi om spanska sjukan i jag-form,
har en svag koppling till kontexten. Visserligen skildrar hon situationen i
staden 1918, men hon pekar inte explicit ut kriget och forsorjningsliget som
bidragande orsaker till katastrofen. I Moas essi tar de personliga reflektionerna
overhanden och med inlevelse beskriver hon den oro och stress hon upplever
i vardagen.

Stinas essd 4r skriven i en kronologisk ordning, som bryts av reflektioner
och hon har inga svirigheter att fora ett analytiskt resonemang i perspektivet
di-nu. Brittas berittelse piminner om Stinas essi dir hon skriver om
situationen di och hilsosituation for virldens fattiga i dag. "De omriden
i Afrika som ir drabbade av HIV/AIDS lider en hog risk att bli smittade
av TBC [...] en tredjedel av virldens befolkning ir smittade av latent
tuberkulos”, men Britta skriver ocksd om framtiden och slutar sin essi med
att papeka att penicillinresistenta tuberkelstammar hotar virldens befolkning
nu och i framtiden. P3 det sittet forenar hon de tre tidsdimensionerna.
Utgédngspunkten for Stina och Britta dr Norrkodping under bérjan av forra
seklet och texterna avslutas med att de funderar 6ver situationen i dag och
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i framtiden for virldens fattiga linder. Norrkoping och fattiga u-linder ir
essdernas geografiska rum. Stina drar slutsatser och jimfor situationen i
Norrkdping och situationen for u-linder i dag. Stina skriver: "Att i dag bo i
ett u-land, i ett platskjul, med 6 andra familjemedlemmar och rent vatten 3
km bort ir jimférelsevis lika vidrigt som ovan nimnda situation i ditidens
bostad i Norrképing”. Hir 4r det mojlige att knyta an till Ammerts begrepp
tidsabstraktion. Moas essi har endast Norrképing som sitt geografiska rum
och texten speglar situationen i staden under kriget och hennes tankar kring
att vara 18 &r i dagens Norrkdping. I dessa tre texter ir det tydligt att staden
Norrkdping ir en viktig utgdngspunkt, men det finns ocksa exempel pd att det
rumsliga perspektivet vidgas till ett globalt sddant.

Stina visar i sin rubrik, "Tuberkulos - en indikator p klyftor i samhillet”,
att hon anvinder sin kunskap for visa pd samhillets orittvisor for hundra ar
sedan och pd livets orittvisor i dag. Stina skriver att media kan uppmirksamma
ett program som ~Bonde soker fru”, medan miljoner minniskor avlider i det
tysta av tuberkulos i virlden varje ar. Tuberkulos, en sjukdom som spred ohilsa
dd som nu, vicker frigor av moralisk och existentiell art, och i Stinas essi finns
empati och vrede 6ver hur situationen ir i dag. Brittas essd "Tuberkulos ett
kroniskt hot” ir skriven med inlevelse. I likhet med Stina anvinder Britta sin
kunskap for att visa pa orittvisor. Exempelvis visar hon i texten pé orittvisor
i varden av tuberkulossjuka i Norrképing for hundra ar sedan och pa brister i
arbetsmiljon i textilindustrin. Britta pekar ut fabrikscheferna som ansvariga,
samtidigt som hon pépekar att manga offentliga lokaler i dag har bristande
ventilation och hinvisar till arbetsmiljéverkets statistik. Precis som Stina visar
Britta djup empati for utsatta minniskor i andra linder. Hir visar flickorna
att de har kompetens att betrakta en situation ur bade ett ditida och nutida
perspektiv och virdera férhillanden och aktorers agerande.

Moas essi dr mycket personlig och hon ir djupt engagerad i den
katastrofsituation som ridde i Norrkoping hosten 1918. Moa néjer sig inte
med att visa medlidande utan hon beskriver 4ven sin personliga situation
2009 i sin text: "Det vi kan gora ir att uppskatta och leva for det som ligger
oss varmast om hjirtat. Spanska sjukan var som en vindpust frén ingenstans,
den krop fram i stadens alla kvarter och gav Norrkoping en historia som det
in i dag berittas om. Varje kvill nir jag kryper ner i singen har jag lovat mig
sjdlv att 4gna en tanke 4t alla mina nidrmaste och vara tacksam for det jag har.”

Britta skriver sin text som en berittelse och visar att denna form gynnar
kontexten. Texten blir tydlig och konkret i och med att hon anvinder sig av
en aktor, den tuberkulossjuka textilarbeterskan Maria. Brittas berittelse bryts
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av personliga reflektioner éver samtiden och framtiden, men berittelsen ir
konsekvent genomford.

Killmaterialet intar en viktig plats i Stina och Moas essder. Stina inleder
sin text med att citera Eva Stenkulas brev till sin mamma. Stina har en
formaga att visa Eva Stenkulas dngest och dodsskrick med de valda citaten.
"Hor mamma om jag dor, vilket jag naturligtvis inte gor pé linge, si 1t mig
ligga linge lik, for tink om jag blev skend6d”. Stina knyter ihop sin text med
att dterkomma till Eva Stenkulas situation.?” Moa anvinder dven hon explicit
killmaterialet i sin text om spanska sjukan och beskriver med djup inlevelse
familjen Knutssons dde. Far, mor och bror avlider hastigt och den fyradriga
Alice blir ensam.*

Min elevstudie om historiskt tinkande 4r under utveckling och med
mina analyskategorier forsoker jag visa pé olika elevreflektioner i essierna.
En fortsatt diskussion kring dessa kategorier dr nédvindig. Men resultatet
hittills pekar pa att ett projekt av den hir karaktiren kan stimulera till mycket
utvecklade reflektioner.

29  Familjen Stenkulas arkiv, 4 brev frn Eva Stenkula viren 1878 — hésten 1879, Malmé
stadsarkiv.

30 Norrkdpings epidemisjukhus DI:7 journal 1918-1922, Norrkdpings stadsarkiv.
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ATT BLI BATTRE I HISTORIA






David Rosenlund

Ar en forklaring alltid en
forklaring?

Lirares fragor i relation till liroboken

Jag har under ett flertal 4r i mina historieprov anvint uppgiften: "Férklara
forsta virldskrigets utbrott”. Uppgiften fungerade som jag sig det vil. Jag
fick underlag for att bedoma vilka elever som hade formigan att med en
forklaring visa att de forstdte varfor det forsta virldskriget brée ut. Efter hand
upptickte jag dock att frigan inte alls var oproblematisk. Orsaken till att jag
omvirderade frigan ir imnet for detta kapitel.

Vid konstruktionen av ett prov utgdr lirare frin liroboken, undervisningens
innehall, klassrumsdiskussioner, utdelade artiklar och kursplanen i dmnet.
Utifran innehéllet i dessa konstrueras frigor vars syfte 4r att ur eleverna locka
fram de kunskaper och formigor som ska testas. Tre viktiga formégor som
dterkommer i minga av gymnasiets kursplaner ir forklaring, jimforelse och
analys, och det ir varje ldrares uppgift att kontrollera om eleverna uppndtt
dessa formagor. Orden dterkommer i de flesta prov och uppgifter. ”Jimfor
medeltiden och renissansen”, "forklara Sveriges deltagande i 30-ariga kriget”
eller "analysera upplysningens inverkan pi franska revolutionen.” Presterar
en elev en god forklaring, en tydlig jimforelse och en acceptabel analys ir
liraren nojd, noterar resultaten i sin bok och sitter sedan betyg i tron att
eleven besitter de kunskaper och férmagor som har visats upp i svaret. Frigan
som ska behandlas hir 4r om liraren verkligen kan vara siker pd att eleven
besitter en formaga, bara for att det ser ut s i svaren. Kapitlet bérjar med
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en presentation av ndgra teoretiska utgingspunkter, sedan redovisas det
empiriska materialet som bestdr av lirarkonstruerade prov och uppgifter vilka
jag har analyserat och jaimf6rt med lirobdcker i historia. Slutligen presenterar
jag slutsatser dragna utifrin den presenterade empirin.

Hur frigor kan péverka elevers lirande och
rittssikerhet

I och med att det i dmnesbeskrivningar och kursplaner framgar att eleverna
ska visa forstdelse och formaga att gora jimforelser kommer lirare att testa sina
elever inom dessa omraden for att forsikra sig om att eleverna besitter dessa
kunskaper. I en undersokning dir studenters inldrningsstrategier studeras
visar Marton och Silj6 att nir individer utsitts for tester paverkas deras sitt
att angripa framtida lirdomsutmaningar. Vi anpassar véra strategier efter de
krav som stills p& oss. Om vi vid ldsningen av en text tror att vi kommer att
utsittas for frigor som testar om vi kommer ihdg detaljer i texten kommer
vi att anpassa oss efter detta och lisningen fokuseras pd det ytliga i texten,
sd kallad ytinlirning. Det motsatta hinder, i de flesta fall, om vi forvintar
oss frdgor som ir inriktade pé forstielse och sammanhang. D3 fokuserar vi
pa textens djupare innebord vilket ir en forutsittning for djupinlirning.'
For detta kapitel dr Martons och Siljés resultat viktiga eftersom det en
elev vid en bedémningssituation uppfattar som viktigt péverkar dennes
framtida inldrningsstrategier. Fragar liraren vid test A efter faktakunskaper
ir det faktakunskaper som eleverna kommer att arbeta for att tilligna sig vid
forberedelserna infor test B. Frigar liraren efter forstdelse och jimforelser dr
det formodligen sidant eleverna kommer att inrikea sitt lirande pa.

Hur lirare hanterar bedémningen 4r inte viktigt bara ur ett
inlirningsperspektiv. Aven elevernas rittssikerhet paverkas av hur liraren
miiter till exempel graden av forstdelse eller formégan att jimfora. Nir ldrare
bedémer sina elever ska de gora det utifrin de krav som stills i kursplanerna.
Stér det att eleverna ska visa forstdelse, forklara och jimfora ska liraren i sina
bedémningar undersska om eleverna har dessa formdgor. Om liraren inte
gor det fir eleven inte chans att visa om den har ndtt milen f6r kursen. Om

1 Ference Marton & Roger Siljo, “Kognitiv inriktning vid inlirning”, i Ference Marton,
Noel Entwistle & Dai Hounsell (eds.), Hur vi lir, Stockholm 1986, s. 69ff. For
liknande resultat se bland andra Caroline V. Gipps, Beyond Testing. Towards a Theory
of Educational Assessment, London 1994, s. 38 och Paul Black & Dylan Wiliam,
“Developing the Theory of Formative Assessment”. Educational Assessment, Evaluation
and Accountability 2009:1, s. 8.
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ldraren inte testar dessa formigor men 4nd3 sitter betyg pd eleven som om
den har visat upp dem, fir eleven ett betyg trots att den inte har visat upp de
kriterier som krivs f6r det betygssteget. Hur liraren hanterar bedémningen av
forstaelse och jimforelser dr alltsd i detta sammanhang viktigt ur tva perspektiv:
for det forsta paverkar den elevens framtida inlidrningsstrategier, for det andra
avgor det om eleven verkligen testas mot malen for den aktuella kursen.
Eleverna i den svenska skolan blir bedémda utifrén i vilken grad de har
natt de betygskriterier som Skolverket formulerat. I kriterierna definieras vilka
kunskaper och firdigheter en elev ska visa upp for att erhlla ett visst betyg: G,
VG eller MVG.? En skillnad mellan de olika betygen ir progressionen, graden
av komplexitet, mellan de formagor eleverna ska visa upp. Enligt kursplanen
for historia A ska eleverna for att f3 betyget G kunna "beskriva grundliggande
drag”, for betyget VG ska eleverna “gora jimférelser mellan olika kulturer” och
den elev som siktar pd betyget MVG ska dessutom “anligga skilda historiska
perspektiv pd vad som f6rr skett liksom pé sin egen omvirld och sig sjilv.”

Blooms reviderade taxonomi

Fér att underlitta kommunikation kring progression och skillnader mellan
olika typer av kunskap kan det vara fruktbart att anvinda sig av en taxonomi.
En av de mest kinda och anvinda ir Blooms taxonomi. I bérjan av 2000-talet
gjordesen revideringav denna, populirtkallad f6r Blooms reviderade taxonomi.
Den bestar av en tabell som definierar olika typer av kunskap pa den ena axeln
och vad eleverna ska gora med kunskapen (vilken kognitiv process som ska
anvindas) p& den andra. Fér att ge en bakgrund till diskussionen kring de
lararkonstruerade proven och uppgifterna nedan tinker jag forst ssammanfatta
innebdrden av ndgra av de kunskapstyper och kognitiva processer som tas
upp i den reviderade versionen av Blooms taxonomi.* Exempelfrigorna ir alla
konstruerade av lirare som bidragit med material till den studie som ligger till
grund f6r denna artikel.

2 Progressionstanken blir av allt att déma snarlik i de nya dmnesplaner som planeras att
inforas 2011.

3 Lpf 94. Kursplan 2000 for historia.

Lorin W. Anderson & David Krathwohl (eds.), A Taxonomy for Learning, Teaching and
Assessing. A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives, New York 2001.
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Kunskapstyper och kognitiva processer

Faktakunskap bestdr av de grundliggande delarna av ett dmne, till exempel
historia. De har en 1&g abstraktionsnivd och forstds i regel pd samma sitt
dven nir de anvinds inom olika omriden. Exempel pd faktakunskap i
historia dr att Storbritannien, Sovjetunionen och USA segrade i andra
virldskriget och att Bastillen stormades 1789. En mer komplex kunskapstyp
ir begreppskunskap och kinnetecknas av kinnedom om hur bitar av kunskap
hinger ihop och paverkar varandra pa ett systematiske sitt. Begreppskunskap
stricker sig frin enklare begrepp som adel via fenomen som upplysningen
till komplexa sammanhang som hur den brittiska erfarenheten av forsta
virldskriget paverkade landets relation till Nazityskland eller teoribyggen som
historiematerialismen. Metodkunskap bestir av kunskap om hur man i ett
visst imne l3ser problem. Det handlar i historia om att hitta i ett arkiv eller att
anvinda de killkritiska kriterierna. Kunskapstyperna kan hanteras p4 olika sitt
beroende pa vilken kognitiv process som anvinds f6r att bearbeta kunskapen.
Nu kommer fyra av de sex processer som ingér i Blooms reviderade taxonomi
att definieras.

Att minnas innebir att en elev kommer ihdg ndgot och kan plocka
fram relevant information ur sitt langtidsminne for att till exempel besvara
en friga. I dmnet historia 4r en typisk friga av minneskarakeir: ”Vilka fick
delta i den atenska demokratin?” Den kognitiva processen forstd innebir att
en elev kan skapa mening av tllignad kunskap, vilket dr en forutsittning
for att kunskapen ska vara anvindbar. Att gora jimférelser och konstruera
forklaringar dr delar av den kognitiva processen forstd. Ett exempel pa en
friga som testar den kognitiva processen forstd 4r “jimfér imperialismen i
Afrika med nigot annat erévrat omrade.” For att besvara denna friga méste
eleven ha kunskap om hur imperialismen gestaltade sig i Afrika och pd minst
en plats tll. Det eleven ska gora med sin kunskap ir ate hitta likheter och
skillnader i hur de tv& geografiska platserna paverkades av imperialismen. Att
bearbeta en kunskapstyp med den kognitiva processen analysera innebir att
en elev plockar isir ett fenomen, definierar de ingdende delarna, och relaterar
dem till varandra och till fenomenet som helhet. En friga, dir det 4r tinke att
eleverna ska anvinda den kognitiva processen analysera, kan se ut som foljer:
”Analysera och diskutera vad som talar for respektive mot Versaillesfreden
som en viktig orsak till andra virldskrigets utbrott. Kom till ett sjilvstindigt
stillningstagande betriffande Versaillesfreden som viktig orsak till Hitlers
krig.” Eleven ska i sitt svar bena ut de olika delarna i Versaillesfreden och
relatera dem till tinkbara orsaker till andra virldskrigets utbrott och avgéra i
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vilken grad orsakerna kan hirledas tillbaka till Versaillesfreden. Efter det ska
eleven gora en sammanfattande bedomning av om freden kan sigas ha varit
en viktig orsak till det andra virldskriget. Nir en elev ska virdera innebir det
att utifrén vissa kriterier avge ett omddéme om ndgot. ”Diskutera revolution
eller inte. Ar det ritt att gora uppror/revolution? Var det ritt pa 1700-talet,
1900-talet? I dag? Vad talar f6r och emot? Argumentera’. I denna uppgift
krivs det av eleven att den & ena sidan sjilv definierar vilka kriterier som giller
for vad som ir ritt och att den 4 andra sidan stiller incitament, mal, medel
och resultat av revolutioner i historien mot kriterierna.

En undersékning av lirarkonstruerade
provirigor

Nir larare vill ha ett bedémningsunderlag 4r det vanligt att de limnar ut
skriftliga instruktioner till eleverna i vilka det framgér vad eleverna ska gora
for att liraren ska kunna bedéma deras kunskaper. Jag har i en pagdende
undersdkning frdn ett representativt urval av gymnasielirare i historia samlat
in de instruktioner de anvinde under en A-kurs i historia under lisaret
2008/2009.° Det ir prov, instruktioner fér grupp- och individuella arbeten
samt instruktioner for hemskrivningar. De skriftliga instruktionerna kan se
ut pa olika sitt och syfta till olika former av aktiviteter frin eleverna, men
huvudmalet ir alltid detsamma, att ta reda pa vad eleverna kan. Jag har i
undersokningen kategoriserat lirarnas frigor och uppgifter med hjilp av
Blooms reviderade taxonomi och dirmed fétt fram frigors och uppgifters
kunskapstyper och kognitiva processer. Jag har i skrivande stund inte analyserat
alla insamlade prov och uppgifter men kommer nu att presentera dtta frigor
fran det bearbetade materialet. Jag kommer iven att undersoka frigornas
relation till den av liraren anvinda liroboken. Frigorna ir inte utvalda for att
de pd ndgot sitt dr representativa for de enskilda lirarna, utan pa grund av att
de visar pd ndgot centralt fér undervisning och lirande.

Men férst, vad var egentligen problemet med den friga om det forsta
virldskrigets utbrott som jag presenterade i inledningen? Den forklaring
jag ville att eleverna skulle konstruera for att visa att de forstdte orsakerna
till krigets utbrott fanns redan formulerad bide i liroboken och i de
lektionsanteckningar som de flesta eleverna hade med sig frin mina lektioner.
Det min friga mitte var alltsd inte om de verkligen f6rstod orsakerna, utan
om de kunde minnas det de list i boken och i sina anteckningsbécker. Vi ska
nu se om detta fenomen finns representerat i materialet.

5 Det insamlade materialet finns hos forfattaren.
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Frigor som testar forstdelse genom formagan
att forklara

Nir ldrare vill underséka om nigon har forstatt ndgot ir det vanligt att man
ber om en forklaring. Om en elev kan forklara innebérden av begreppet
”feodalism” gor ldrare oftast bedomningen att den har forstelse for begreppet
i friga. Som jag visade i min redogérelse ovan for Blooms reviderade taxonomi
har forfattarna dir angett flera sitt genom vilka man kan visa forstielse,
bland annat genom att gora en jimférelse eller att konstruera en férklaring.
En forklaring innebir med taxonomins sprikbruk att en elev konstruerar en
modell dir orsaker till och konsekvenser av ett visst fenomen framggr. Det
ska i modellen framgd hur en f6rindring i en del paverkar en annan del. I
mélen f6r gymnasiets A-kurs star att eleven ska "f6rstd innebérden av vanliga
epokbegrepp och andra centrala historiska begrepp. ”I betygskriterierna har
detta operationaliserats till att eleven ska “anvinda frekventa epokbegrepp och
andra centrala historiska begrepp.” Jag tolkar skrivningen som att om eleven
kan anviinda ett begrepp ir det synonymt med att eleven forstdr det aktuella
begreppet.

Jag kommer nu att presentera lirarkonstruerade frigor som syftar till att
hos eleverna locka fram den kognitiva processen forstd hos eleverna péd tva
sitt, genom forklaringar och jimforelser. For att ta reda pd om det verkligen
ar den efterfrigade kognitiva processen som eleverna anvinder kommer
frigorna att jimforas med den lirobok som anvindes under kursen. Férutom
liroboken har eleverna vid férberedelse for uppgifterna dven haft tillging till
lektionsanteckningar och av liraren utdelat material. De killorna har jag inte
tillgang till men det ir viktigt att komma ihdg att den typen av material kan
ha exakt samma funktion som liroboken har i exemplen nedan.

Lirare C vill i ett prov om 1800-talet att eleverna ska "forklara varfor den
(nationalismen) verkade ibland enande och ibland splittrande.” Om eleverna
ska klara av att besvara denna friga bor de for det forsta ha kunskap om
begreppet nationalism och for det andra om dess inverkan pd olika folkslag,
nationaliteter. I elevernas lirobok skriver man féljande om nationalismen:

Tanken att varje nation skulle f bilda en egen stat skulle visa sig ha stor
livskraft, trots motstindet frén de nationella makthavarna. Den sokte sig
fram lings tv4 huvudlinjer i Europa under 1800-talet. A ena sidan forsokee
folk i de mangnationella vildena att bryta sig ut och forma egna stater. A
andra sidan ville folk som levde uppsplittrade i olika riken sl sig samman.®

6 Hans Nystrom & Orjan Nystrom, Perspektiv pa historien A, Malma 2001, s. 203.
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Hir presenteras i elevernas lirobok den forklaring som ldraren vill att de
ska konstruera i sina provsvar. Den elev som med nigon form av behéllning
har list boken infér provet kommer att ur sitt minne kunna plocka fram
forklaringen och 4terge den i sitt provsvar. Den kognitiva process som eleven
anvinder ir i sidana fall minnas och inte forsta, vilket var mélet med fragan.

Ett exempel pa en forklaring som inte handlar om ett begrepp utan om
en relation ir en friga som lirare I stiller till sina elever i ett prov. "Férklara
hur bolsjevikernas maktdvertagande (ryska revolutionen) i Ryssland faktiskt
bidrog till det demokratiska genombrottet i Sverige 1919/21.” T Liroboken
skrivs den koppling som finns mellan de tvi hindelserna fram i avsnittet
om rostrittsreformen i Sverige. Eleverna behéver alltsd inte konstruera den

kopplingen sjilva:

Revolutionen i Ryssland, dir makeen nu lig i bolsjevikernas hinder, bidrog
med sitt exempel till att yeterligare skdrpa motsittningarna. I mitten av
november kom den revolutionira oron till uttryck ocksa i Sverige. [...]
En inflytelserik grupp storféretagare med Marcus Wallenberg i spetsen
uppvaktade hégerledarna och manade dem att medverka till reformen, s3
att oron i samhillet kunde dimpas och stabila férhillande 4terstillas pd
arbetsmarknaden. Till slut gav de konservativa upp sitt motstind. Strax
fore jul 1918 kunde riksdagen fatta det historiska beslutet.”

Aven i detta fall presenteras alltsd den forklaring som efterfrigas i provet, vilket
leder till att eleverna fir anvinda den kognitiva processen minnas i stillet for
processen forstd, som ldraren avsdg. Ytterligare ett exempel ir lirare H, som
vill att eleverna ska svara pd foljande VG-fraga: "Gustav III ville girna vara
en upplyst monark. Varfor ville han det och vad menades med det?” Under
lirobokens rubrik "en upplyst monark” kan eleverna hitta denna skrivning.

Kungen var piverkad av upplysningsidéerna och ville girna framstd som en
vidsynt och framstegsvinlig monark. P4 hans initiativ avskaffades tortyren
och dédsstraff utmiittes bara for de grovsta brotten. [...] P4 detta sitt ville
kungen locka duktiga yrkesmin och investerare till landet och frimja den
ekonomiska utvecklingen.®

I texten kan eleverna som synes himta information om Gustav I1l:s motiv for
att agera i upplysningens anda, och dven innebsrden av begreppet upplyst

7 Hans Nystrom & Orjan Nystrom 2001, s. 291-292.
8  Hans Nystrom & Orjan Nystrom 2001, s. 178.
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monark” framkommer i texten. Det ricker allts for eleverna att anvinda den
kognitiva processen minnas for att besvara denna friga.

I ett prov om antiken stills eleverna som undervisas av lirare H infor
uppgiften att “diskutera olika orsaker till romarrikets underging och forsok
forklara hur de hinger samman.” I liroboken som eleverna férhoppningsvis
laste infér provet skrivs s hir:

P4 200-talet utsattes romarrikets for ett allt hardare tryck lings grinserna
[...] och miste satsa allt storre resurser p det militdra férsvaret. Samtidigt
drabbades riket av flera epidemiska sjukdomar som medférde att en
fjirdedel av invdnarna dog. En krympande befolkning skulle alltsd bira
en allt tyngre skatteborda. Flera kejsare forsokte 16sa statens ekonomiska
problem [...] men resultatet blev galopperande inflation. Allt detta gick ut
6ver handeln och det ekonomiska livet. Medelklassen i stiderna utarmades
och ménga bénder dvergav sina jordar for att slippa betala skatt.”

Hir kan eleverna himta béde ett antal orsaker till undergingen och
forklaringar till hur de hinger samman. Eftersom att frigan kan besvaras
genom att eleverna minns textens innehdll, testas inte formagan att forklara
med denna friga.

Frigor som testar forstdelse genom formagan
att gora jamforelser

Ett annat sitt for ldrare att ta reda pd om elever forstdr nagot 4r att be dem
gora en jimforelse. Det gor lirare C i ett prov dir eleverna ska besvara frigan
“vilka skillnader och likheter fanns mellan fascismen i Italien och nazismen i
Tyskland? (skriv i punktform).” De elever som infor provet list liroboken kan
kanske pdminna sig foljande text:

Den italienska fascismen hade minga likheter med nazismen, bland annat
ledarkulten, de stora massmétena och den starka nationalismen. Men de
rasistiska och antisemitiska inslagen i ideologin var inte lika framtridande.
[...] Genom sin totala kontroll och mobilisering av massorna skilde sig
regimerna i Tyskland och Italien frin de andra hégerdiktaturerna.'

I liroboken presenteras som synes bade likheter och skillnader mellan
fascismen och nazismen, s det eleverna gor nir de skriver provet 4r inte att

9  Hans Nystuom & Orjan Nystrom 2001, s. 41.
10 Hans Nystrém & Orjan Nystrom 2001, s. 318-319.
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sjilva identifiera likheter och skillnader, utan att minnas och repetera den
jimforelse som finns i boken. Aven lirare H vill att eleverna ska leverera en
jimforelse. I ett prov om antiken ges féljande uppgift: "jaimfor styrelsesittet
i den romerska republiken med det som ridde i Aten under demokratin.
Diskutera likheter och skillnader.” I liroboken finns féljande skrivning:

Styrelsesiittet i den romerska republiken hade béde likheter och olikheter
jimfort med det som vi stiftat bekantskap med i de grekiska statsstaterna.
Ocksa i Rom riknades alla fria min som fyllt 17 som medborgare. Men
till skillnad frin i Grekland var de uppdelade i tvd grupper med olika
rittigheter och skyldigheter; patricier och plebejer. [...] Till skillnad frin i
Grekland var folkférsamlingen i Rom en ganska tandl8s institution. Man
fick inte ligga fram nigra egna idéer dir eller f6ra nigra debatter utan bara

rosta om forslag som kom frin dmbetsminnen ur senatsadeln.!!

Hir finns information om bdde likheter och skillnader mellan de olika
styrelsesitten, sd eleven behover nir den svarar inte gora nigon egen jimforelse,
da det finns en jimforelse att himta frin liroboken.

Frigor som testar formagan att analysera

En analys handlar enligt Blooms reviderade taxonomi om att plocka isir ett
fenomen i dess bestdndsdelar och sedan reda ut hur de olika delarna forhaller
sig till varandra och till fenomenet som helhet. Lirare I stiller i ett prov
foljande friga till sina elever: "Analysera de ekonomiska omstindigheterna
som gjorde att Tyskland drabbades av hyperinflation 1923. 1 din analys
behéver du g tillbaka till 1919.” Eleven ska som jag forstir frigan koppla
ihop hyperinflationen med Versaillesfreden f6r att kunna presentera ett bra
svar. I liroboken stér det f6ljande

En tung bérda som Versaillesfreden hade lagt pa Tyskland var det stora
krigsskadestdnd som skulle betalas till segrarmakterna. [...] Ar 1923
ockuperade Frankrike Ruhromridet for att tvinga fram en okning av
betalningstakten. Tyskland svarade med att stoppa produktionen i gruvor
och fabriker. Resultatet blev varubrist och stigande priser. Nir regeringen
i Berlin tryckte upp stora mingder sedlar for att ge ekonomiske stod &t
foretag och arbetare i Ruhr utbrét en inflation som saknar motstycke i
historien.'?

11 Hans Nystrém & Orjan Nystrom 2001, s. 32.
12 Hans Nystréom & Orjan Nystrom 2001, s. 312-313.
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I elevernas lirobok framgar tydligt hur fredsvillkoren frin 1919 bidrog till
hyperinflationen och vilka ekonomiska mekanismer som gjorde att inflationen
skot fart 1923. Om en elev levererar ett svar som innehéller informationen i
citatet ovan forefaller det rimligt att anta att det 4r ett godtagbart svar pd
fragan. Eftersom eleverna kan besvara frigan genom att repetera texten frin
liroboken 4r det inte den kognitiva processen analysera som har anvints, utan
processen minnas. En friga som komplicerar situationen ir vilken betydelse
ldraren ligger i begreppet analys. Det forefaller troligt att denna lirare inte dr
ute efter en analys som svarar mot den beskrivning av begreppet som ges i den
reviderade taxonomin. Diremot ir det ett rimligt antagande att den elev som
avger ett godtagbart svar av ldraren kommer att anses ha gjort en analys.

Lirare B vill ocksd locka fram en analys ur eleverna som i en hemtentamen
om medeltiden fir foljande uppgift: Forsok att gora en analys av begreppet
feodalism, dir en del i analysen ir att du ska forhélla dig till orsak- och
verkanssamband.” Nir eleverna slir upp sin lirobok hittar de bland annat
foljande under rubriken "Feodalismen:”

Bristen pd pengar gjorde att man gick éver till naturahushéllning. For
furstarna innebar detta ett problem — hur skulle de f3 in skatterna? Och
hur skulle de kunna bekosta tungt bevipnade ryttare? De pansarklidda
ryttarna hade nimligen fite alle stdrre betydelse i krigforingen. [...]
Losningen blev att fursten delade ut jordomriden till underlydande
stormin, s.k. vasaller. En vasall fick d4 ta ut skatt inom det omride som
han fick som lin. I gengild skulle han hjilpa kungen att styra sitt lin och
stilla utrustade ryttare, riddare, till kungens forfogande. [...] Det feodala
systemet gjorde det majligt for hirskaren att regera dver stora riken, dven
ndr han befann sig i filt, och f3 tillgdng till en effektiv krigsmake.'

Aven i detta fall instiller sig frigan om liraren efterfrigar en analys i den
reviderade taxonomins mening, om s ir fallet fir eleven i alla fall den del av
analysen som ska handla om orsak och verkan serverad i liroboken. Man kan
dven tinka sig att ldraren anser att en skrivning frin eleverna dir orsaker till
och konsekvenser av feodalismen framgér kryddad med detaljer frin liroboken
anses vara ett godtagbart svar. Oavsett vilket fir eleverna si pass mycket hjilp
av lirobokens innehall att det inte kan vara den kognitiva processen analys
som eleverna ska anvinda, snarare handlar det om processen minnas.

13 Hans Almgren, Arne Léwgren & Borje Bergstrdm, Alla tiders historia maxi, Malmd
2002, s. 88.
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...och vad spelar det hir for roll?

Det finns tre omréden inom vilka de ovan redovisade resultaten ir relevanta.
Férst och frimst paverkas eleverna i och med att lirarna testar deras formaga
att minnas i stillet for att testa mer komplexa kognitiva processer. Enligt
Marton och Siljos resultat leder det till att eleverna i sina fortsatta studier
kommer att fokusera pd ytinlirning, memorering av litt urskiljbara bitar av
fakta. Dessutom paverkas rittssikerheten i och med att elever kan bedomas ha
fardigheter som de inte visat upp att de behirskar, vilket kan leda till att de far
ett betyg som 4r hogre dn vad det egentligen skulle ha varit.

Foér det andra visar resultaten pd minst tva viktiga lirdomar for oss som
dr lirare. Det dr centralt att vi med eleverna arbetar med vad det innebir att
konstruera en forklaring, hur man gor en jimforelse och hur man analyserar
ett fenomen. Vikten av att utgd frin kognitiva processer, eller formagor, i
undervisningen behandlas ingdende i Fredrik Alvéns kapitel. Dessutom 4r det
av storsta vike att lirare konstruerar frigor och uppgifter utifrin ett material
som ir nytt for eleverna. Nir elever ska visa att de kan jimfoéra miste de
visa det utifrdn ett material ddr likheter och skillnader inte har presenterats
for dem tidigare. Arbetar man medvetet med de kognitiva processerna i
undervisningen faller det sig naturligt att anviinda nytt material.

Sist men absolut inte minst dr det f6r samhillet viktigt att skolvisendet
bibringar eleverna de kunskaper som de demokratiska institutionerna beslutat
om. I liroplanen for gymnasiet, Lpf 94, anges att ”[u]tbildningen ska frimja
elevernas utveckling till ansvarskinnande minniskor, som aktivt deltar i och
utvecklar yrkes- och samhiillslivet.” Fortsittningsvis sdgs att det ska ske genom
att

eleverna ska triina sig att tinka kritiskt, att granska fakta och férhéllanden
och att inse konsekvenserna av olika alternativ. P4 s vis nirmar sig eleverna
ett allemer vetenskapligt sitt att tinka och arbeta.'

Om skolan ska lyckas med sitt uppdrag dr det viktigt att lirarna verkligen
mojliggor for eleverna att tilligna sig de angivna férmégorna och inte, vilket
de presenterade resultaten tyder pd, trina dem i memorering, om #n klidd i
finare ord.

14 Liroplan for de frivilliga skolformerna. Lpf 94, s. 5.
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Lars Andersson

Om historieprovs nytta och

skada

Tankar kring gemensamt prov i historia

Sverige har gitt frin att ha ett av de mest centraliserade skolsystemen i virlden
till ett av de mest decentraliserade. En konsekvens av detta ir att frigan om
likvirdig bedomning fétt stor betydelse. Den frigan ir imnet for det hir
kapitlet. Det 4r ett problem om betygskraven varierar mellan olika lirare, dr
olika frin skola till skola och om det rider inflation i betygssittningen. En
bot f6r det sistnimnda vore att limna 6ver delar av bedomningen till externa
censorer eller att f3 stéd av ett nationellt prov i historia. Det finns problem
med gemensamma prov men éven férdelar.

Argumentationen for ett prov kan ske efter tvi linjer, en som stdjer sig pa
historieimnets aktuella situation i den svenska gymnasieskolan med allmint
hallna kursmal, och en som stédjer sig pd hur ett prov kan fungera. Hir fors
ett resonemang om frigekonstruktion och vilka erfarenheter som har gjorts
i Skdne av gemensamma prov. Dessa erfarenheter dr bakgrunden till min
forskning som behandlar olika former av provkonstruktion fér att bedéma
elevers formagor utifrin begreppet historiemedvetande.

211



Hur bérjade tankarna om ett gemensamt
historieprov?

Under hosten 1999 beslot historielirare pa Bergagymnasiet i Eslov att géra
ett forsok med ett gemensamt prov pd kursen Historia A. Det forsta provet
och de nirmast f6ljande himtade inspiration frin de under 1990-talet inférda
finlindska realprov som diskuteras i Per Gunnemyrs kapitel i denna bok. Fyra
&r senare togs ett initiativ till att genomfora ett gemensamt prov i Historia
A pi flera gymnasieskolor. Detta prov kallades for ”Skaneprovet”, eftersom
Historieldrarnas forenings Skanekrets samordnade arbetet. I dag benimns
provet i stillet "Historieldrarnas prov”, si att ingen forleds att tro att provet
enbart handlar om skénsk historia.

Den frimsta anledningen till att genomféra ett gemensamt prov var
riskerna for ordttvisa betyg. Vi hade mirke skillnader i betygsittningen pa
var egen skola. Nir vi fick ta del av riksstatistiken i sammanstillningarna
fran Statistiska Centralbyrdn forstod vi att det ocksd rider stora skillnader
mellan skolorna och att det dessutom skett en stark inflation sedan det nya
betygssystemet infordes 1994. Diagrammet nedan visar hur betyget MVG
i riket okat mellan dren 1998 och 2004 frin 15 procent tll 28 procent.
Okningen ser emellertid ut att hejdas kring ar 2005 och att andelen sedan
stabiliseras pa mellan 25 och 30 procent.!

Diagram 1. Betygsstatistik i Historia A i riket. Killa: SCB.

Andel MVG i %

30
25
20
15 1
10 1

97/98 98/99 99/00 00/01_01/02 02/03 03/04 04/05 05/06 06/07 07/08

1 De uteblivna virdena for 1999, 2002 och 2003 beror pa kostnaden for att ta del av
dessa uppgifter fran SCB. Till skillnad frin kirnimnena ir betygsstatistik for historia
inte frite tillginglig utan maste for varje ar képas frin SCB av anvindarna.
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Oro over likvirdighet

Var det en nyhet att imneslirare dryftade bedémningsfrigor? Vid en
genomging av protokoll, férda vid de regelbundna imneskonferenserna
pa Bergagymnasiet i Eslév mellan dren 1967 och 1994, framgir att endast
tvd sddana diskussioner protokollférts under dessa 27 ar. Efter 1994 och
det nya betygssystemets inférande speglar emellertid protokollen arligen
dterkommande diskussioner kring bedémningsfrigor och betygsorittvisor.
Intressant att notera ir att frigan ofta vickts pa indirekt initiativ av eleverna,
vilka efterfrigar gemensamma prov i historia.?

I det offentliga samtalet forekom i Sverige under 1990-talet knappast
nigon debatt kring de nya betyg som inférts. Tystnad kan visa pa acceptans,
men den tystnad som ridde har nog inte sin forklaring i 6verdriven respekt for
kursplanerna. Snarare berodde den pé otydligheten i mél och betygskriterier
som de nya styrdokumenten innebar. Redan 1994 konstaterade Per Mahl
triffsikert: “Det gir inte att debattera en text som siger allt och dirmed
ingenting.”

De senaste aren har begreppen betygsinflation och 20,0-problematiken
dykt upp i media. Det sistnimnda avser ett godtyckligt urval infér hogre
studier nir betygen anhopas i taket och alltfler har hogsta betyg i alla imnen.
Férutom att det rider inflation i betygsbedémningen ir det en vanlig
uppfattning att betygskraven ir olika frén skola till skola och varierar mellan
olika ldrare.*

Hur kan man forklara den generella betygshéjningen bland svenska
gymnasieelever? En orsak skulle kunna vara att eleverna uppndr fler av malen,
nagot som dock avfirdas av flera bedomare.” Detta bekriftas av skolverket i
TIMSS-rapporten som kom i december 2009.¢ Skolverket har producerat

2 Protokoll forda vid dmneskonferenser i historia 1967-2009 vid Bergagymnasiet, Eslov.
Original hos forfattaren.

3 Birgitta Allard, Per Mahl & Bo Sundblad, Betyg och elevens riitt till kunskap - en bok
om kunskapsrelaterad betygssiittning, Arlov 1994, s. 124. Samma forfattare skriver att
lirarna borde se upp med “svamlet”, for texten ger inte bara lirarna frihet. Den “ger
ocksd arbetsgivaren frihet”, s. 133.

4 Skolverket, Likvirdig betygssiittning i gymnasieskolan, Stockholm 2009.

5 Magnus Henrekson & Jonas Vlachos, “Konkurrens om elever ger orittvisa
betyg”, http://www.dn.se/opinion/debatt/konkurrens-om-elever-ger-orattvisa-
gymnasiebetyg-1.932111, 2009-12-15.

6 TIMSS ir en internationell jimforande studie om elevers kunskaper i avancerad
matematik och fysik, dir de svenska resultaten till och med har forsimrats éver tid.
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ett flertal rapporter om bristande likvirdighet, dir de bland annat konstaterar
att ldrarkdren sitter betyg pd grunder som inte existerar i betygskriterierna
som formulerats. Skolverket presenterar tinkbara forklaringar till elevernas
forsimrade kunskaper, som de framstdr vid TIMSS-rapporten, och pekar
bland annat pé arbetssitt och otydliga kursplaner med stort utrymme for
lokala tolkningar pa respektive skola.” Alla dessa rapporter, jimte svenskarnas
intresse for skolfrigor, har 6kat medias intresse for betygens likvirdighet.®

Centralisering och decentralisering — en
oharmonisk pendelrorelse

Det svenska skolsystemet har under de senaste hundra dren genomgatt
svingningar mellan centralisering och decentralisering. Pa 1940-talet
tillsattes ett flertal skolutredningar som resulterade i att en mer enhetlig
skola genomférdes.” Ett problem var intagningsforfarandet vid ansokan
frin folkskolan till liroverken. Antagningen hade tidigare forlitat sig
pa intagningsprov. Nir dessa ersattes av betyg krivdes en mer enhetlig
betygssittning. Motiveringen var en 6kad tillstromning, med en nédvindig
gallring som f6ljd, samt en 6nskan om att eleverna som kom in pa liroverken
skulle hilla mittet, det vill siga vara studieintresserade. Atgirden, i syfte
att fi en likvirdig bedomning, blev tillkomsten av s kallade standardprov
som togs i bruk 1943. Proven kom att prioritera det objektivt mitbara och
syftet var att utgora underlag for betyg. Kritiken som kom frin bade lirare
och elever gick ut pé att undervisningen péverkades negativt av denna form
av provkonstruktion.'” Den socialdemokratiska skolpolitiken gick under de

7 Timss Advanced 2008 Svenska gymnasieclevers kunskaper i avancerad matematik och fysik
1 ett internationellt perspektiv, Stockholm 2009, s. 10, 81-85.

8  Att skolfrigor berdr det svenska folket bekriftas i Lirarforbundets undersskning som
publicerades sommaren 2009, dir skolfrdgor har blivit viktigare f6r svenska folket
vid val av parti. Viljarna belonar det parti som sitter skolan hogt pd agendan och
det parti som har fitt 6kat fortroende dr Folkpartiet. Svenska folkets bedémning
av Socialdemokraternas skolpolitik har dalat frin skolreformen 1994 fram dill valet
2006. Per Hedberg, Svenska folkets bedimning av Socialdemokraternas, Folkpartiets och
Moderaternas politik i skol- och utbildningsfragor 1979-2006. Valforskningsprogrammet
vid Géteborgs universitet. Juni 2009.

9 Christian Lundahl, Viljan att veta vad andra vet — kunskapsbedimning i tidigmodern,
modern och senmodern skola, Stockholm 2006, s. 183—187; Hans Albin Larsson, Skola
eller kommunal barnomsorg, Stockholm 2002, s. 411f.

10  Christian Lundahl 2006, s. 372.
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ekonomiskt goda decennierna, femtio- och sextiotalet, mot 6kad centralisering
med skapandet av enhetsskolan och sedermera grundskolan, i enighet med de
andra stora partierna.'!

Den enigheten fanns inte vid skolreformen vid slutet av 1980-talet, som
syftade till en decentralisering genom kommunalisering. Motiveringen till
decentraliseringen av skolan var att den pedagogiska kvaliteten skulle hojas
och att skolans effektivitet skulle forbittras. Skolminister Géran Persson (S)
genomdrev 1989 kommunaliseringen utan stod frin ndgot borgerligt parti
eller lirarfacken, trots forespeglingar om att reformen skulle leda till hsjda
loner for lirarna. Fragan har vickts huruvida den di pigiende ekonomiska
krisen hade betydelse for beslutet att lita kommunerna hushilla med
skolbudgeten.'?

Decentraliseringen innebar att kommunerna gavs storre frihet att tolka
liroplaner och andra styrdokument for skolans verksamhet. Dessutom skulle
kommunerna sjilva utvirdera hur vil de uppfyllde dokumentens intentioner.
Staten skulle inte trampa in pd det friutrymme som givits kommunerna. Det
nyinrittade Skolverket fick i uppdrag att utgéra en samtalspartner for skolorna
och erbjuda sina kunskaper om skolorna sjilva efterfrigade dem."

Den nya kommunala skolan fick ocksd mélrelaterade betyg. De kursplaner
och betygskriterier som nidde ut till skolorna uppfattades av minga lirare
som otydliga med stort utrymme for olika tolkningar. Det blev inte littare
for lirarkiren av att det drojde sex dr, till juli 2000, innan nationella
betygskriterier for det hogsta betyget “mycket vil godkidnt” introducerades.
P4 manga skolor tillskapades dessutom si kallade programarbetslag, dir
lirarens dmneskompetens var sekundir och underordnad arbetssittet.
Amnesdiskussioner och bedomningsfrigor ersattes av budgetfrigor och
organisationsfrigor.'* Budgetfrigornas betydelse foranleddes av en o6kad
konkurrens frén friskolor, vilket minskade elevunderlaget f6r de kommunala
skolorna. Detta medférde i sin tur att lirare méste 4gna sig 4t marknadsféring
av sin egen skola i stillet for undervisnings- och bedémningsfrigor.

Nir tankarna om ett gemensamt prov vixer fram i Skine under bérjan
av 2000-talet ir det av tv anledningar intressant att koppla initiativet till
skolomdaningen pd 1990-talet. Det kan tolkas pd tvd inte nodvindigtvis
motstridiga sitt. A ena sidan var provets tillblivelse en kritik mot det nuvarande

11  Hans Albin Larsson 2002, s. 57.
12 Hans Albin Larsson 2002, s. 58—59.
13 Christian Lundahl 2006, s. 375.

14 Helena Korp, Lika chanser pi gymnasiet? En studie om betyg, nationella prov och social
reproduktion, Malmé 2006, s. 262.
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avreglerade systemet dir historielirarna i hég grad limnas ensamma med
sin betygsbedomning utifrin otydliga styrdokument. A andra sidan var det
resultatet av ett tryck underifrén, dir professionen sjilv tog ansvar for imnet
och i samverkan utformade kriterierna for en gemensam bedémning. P4 det
sittet kan utvecklingen faktiskt sigas motsvara intentionerna med reformen.

Historieprov — vad miter de?

Arbetet med ett gemensamt prov har givit ett antal viktiga erfarenheter och
rika tillfillen till reflektion 6ver savil bedémning som provkonstruktion.
De tidigare omtalade standardproven kritiserades pad 1960-talet for att
ensidigt fokusera pa fakta och inte mita formigor. De nationella proven i
Sverige har forindrats direfter. Styrdokumenten trycker i dag pa férmagor
och de kursplaneférslag som finns i historia betonar ocksd formégor, men i
kombination med ett definierat centralt innehdll.”” De nationella proven i
Sverige har for lirarna i kirnimnena varit ett medel for att nd nigorlunda
enhetlighet och jimforbarhet i bedsmningen, men de ir ocksd en markering
av vilka formagor som ir viktiga. Bide i Sverige och internationellt pagir
det diskussioner om gemensamma utvirderingar. I Férenta Staterna har
det byggts upp ett system med gemensamma prov dir dven dmnet historia
ingar. Enligt S.G. Grant betonas i vissa delstater tolkningar och eleverna far
konstruera historiska argument. I andra delstater prioriteras diremot enbart
faktakunskaper.'®

Prov ir ett instrument for likvirdig bedémning men é4ven ett budskap om
vad som ir av stor betydelse f6r imnet. Vad bér ett prov innehalla? S3 tidigt som
1917 fanns i tdskriften Journal of Educational Psychology en artikel med titeln
“Historic sense”. Artikelforfattaren var J. Carleton Bell, tidskriftens redaktor
och professor vid Brooklyn Training School for Teachers. Bell uppmanade sina
ldsare att fundera 6ver tva frigor: ”Vad ir historiskt fornuft/sinne och hur kan
det utvecklas?” Bell besvarade frigorna tillsammans med sin kollega David

15  Arbetet med dmnesplaner f6r gymnasiet pagér i skrivande stund och utkasten publiceras
regelbundet pd Skolverkets hemsida. Utkast till dmnesplan i historia for gymnasiet,
heep://www.skolverket.se/sb/d/3415, 2010-02-15.

16  S. G. Grant, Measuring History. Cases of high-stakes testing across the US, Greenwich
2006. Grant framhéller New York State Regent Exam in Global History som ett exempel
pa ett bittre prov. Provet idr uppdelat i fyra omriden: en essidel, en del med multiple
choice och tva delar dokument med tillhérande frigor. Exempel pa ett prov frin 2010-
01-29: http://www.nysedregents.org/GlobalHistoryGeography/20100129exam. pdf.
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E McCollum i form av fem punkter om vad de kallar for historiskt sinne,
“historic sense”:

1. Formdigan att forstd nutida hindelser i ljuset av det férflutna.

2. Formagan att sovra i dokument — tidningsartiklar, héorsigen,
partipolitiska anféranden, samtida beskrivningar — och att ur denna
“forvirrande hirva” skapa “en entydig och rimlig berittelse” om vad
som hint.

3. Formagan att uppskatta en historisk berittelse.

4. Reflektion och svar som visar pd gott omdome vid mer djupgdende
frigor om en given historisk situation.

5. Sakkunskap om historiska personligheter och hindelser."”

Man skulle kunna sammanfatta deras tankar i begreppen nutidsforstdelse,
killkritik, narrativ kompetens, problemlésningsférmaga och faktakunskaper.
Bell och McCollum genomférde sedermera de forsta gemensamma proven i
historia i USA. Dir stod punkt fem i centrum, dven om de papekade att den
var den minst viktiga typen av historisk kunskap.'®

Likt Bell och McCollum faststiller kursplanerna vilka formégor som
dr viktiga. De nuvarande kursplanerna siktar brett in sig pd ménga mal.
Begreppet historiemedvetande finns i strivansmélen, och i beskrivningen av
amnet sigs att kopplingen "mellan det férgingna, nuet och framtiden gynnar
analys och problematisering”, vilket skapar handlingsberedskap.'” Andra mél
dr att skapa insikter om det egna kulturarvet och andras identitet, studera
och klarligga forindringar. Killkritiken betonas liksom nutidsforstielse. I
Historia A ska dessutom eleven kinna till grundliggande drag i den historiska
utvecklingen, beskriva historiska skeenden utifrdn olika perspektiv och forsta
olika epokbegrepp.

Hur férhéller sig de forméigor som Bell och McCollum menar ir
nddvindiga for ett utvecklat historiskt sinne till de formégor som kan utveckla
ett historiemedvetande? Det nya kursplaneforslaget for grundskolan i historia
som presenterades hdsten 2009 utgér frin att undervisningen i historia ska
utveckla elevens historiemedvetande. Detta dr det dvergripande syftet, som
paminner om frigan som stilldes 1917: "Vad ir historiskt férnuft/sinne och
hur kan det utvecklas?” Kursplanen siger ocksa att viktiga formégor for att nd

17 Sam Wineburg, ”Crazy for history”, The Journal of American History 2004, htep://
www.journalofamericanhistory.org/textbooks/2004/wineburg.html, 2010-02-14.

18  Sam Wineburg 2004.
19 Liroplan for de frivilliga skolformerna. Lpf 94. Kursplan 2000 for historia.
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ett utvecklat historiemedvetande ir relaterade till kunskap om historia samt
hur historia skapas och anvinds.

En dansk kursplaneférfattare, Henrik Skovgaard Nielsen, pekar pd
att historiemedvetande inte ir nigot man kan lira sig. Det ir hela tiden
nirvarande. Diremot kan man kvalificera det. Hans forslag om hur ett
utvecklat historiemedvetande gestaltas, vilket pdminner om det svenska
kursplaneforslaget, innehdller viss faktakunskap, killkritik, insikter i
historiska forklaringar, bruk och missbruk av historien, insikter i begreppet
historiemedvetande och tidsdimensionerna, och att vi ser att minniskor utgdr
historia och att vi skapar historia.*

Historiemedvetande ir en term som tolkas olika, sivil i forskarvirlden
som ute pd skolorna. I de nya danska kursplanerna f6r historieimnet har
historiemedvetande tonats ned till fsrmén for andra kursmal. Kritiker menar
att det rider en motsittning mellan historiemedvetande och kunskaper i
historia.*! Det finns farhdgor for att en undervisning med historiemedvetande
som uppndendemal enbart leder till forstdelse, relativisering och i virsta fall
fordomar. Viktiga historiska fardigheter, exempelvis killkritik eller férklaringar
till forindringar, prioriteras bort och skapar en historielos generation.*
Synsittet som ligger bakom forslaget till kursplan i den svenska grundskolan
— som tidigare beskrivits — ir att ett historiemedvetande alltid existerar. For
att nd ett utvecklat historiemedvetande behdvs det komponenter som det
klassiska historieimnet tillgodoser — alltsd rider inget motsatsforhallande.?®
Vilken betydelse har detta for konstruktion av prov i historia?

20  Henrik Skovgaard Nielsen, ”Historiebevidsthed og viden”, i Jacob Ringsing Jensen &
Peder Wiben (red.), Historiedidaktik, Kspenhamn 2006, s. 28-33.

21 Carsten Tage Nielsen, “Historieundervisningen i den danske folkeskolen i et
uddannelseshistorisk perspektiv” i Lars-Erik Jonsson, Anna Wallette & Jes Wienberg
(red.), Kanon och kulturarv. Historia och samtid i Danmark och Sverige, Stockholm
2008, s. 177-179.

22 I Danmark rasar det fortfarande en diskussion om kanonpunkterna. I den danska
tidskriften Noter finns ett debattforum som benimns Stafetten dir olika forfattare
limnar &ver ordet till varandra. Under 2009 framférde bland annat Séren Renhede
(februari 2009) asikten att begreppet historiemedvetande hotade regeringens syn pa
historieimnet, http://www.emu.dk/gym/fag/hi/foreningen/stafet.html, 2010-02-15.

23 For ate tydliggora skillnaderna mellan de officiella danska mélen och de svenska
kursplaneférslagen har jag plockat ut nigra centrala meningar. Det danska, som
forst citeras nedan, betonar kunskaper om historia:”Syftet med undervisningen ir
att utveckla elevernas kronologiska &versike, 6ka deras kunskap om och férstdelse for
historiska sammanhang och 6va dem i att anvinda denna forstelse i sin vardag och
samhillsliv. Undervisningen ska gora eleverna fortroliga med dansk kultur och historia
[...]”. http://www.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/
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Historiemedvetande och provfrigor

I ett gemensamt prov gir det att anvinda sig av tankar kring
historiemedvetande och konkretisera begreppet i form av frigor. Hur
aktiveras virt historiemedvetande? Trots att frgan ir central dr svaret svart
att hitta i den didaktiska litteraturen. Klas-Goran Karlsson menar att frigor
om livets grundliggande tillvaro som liv och déd, ritt och fel, berdr vért
historiemedvetande. Han diskuterar kring historisk progression och resonerar
om historia som kvantitet, kvalitet och relevans, alternativt som fakta, tolkning
och medvetande. Dessa dimensioner ska samspela i en process. Relevansen
eller medvetandet maste finnas med. Detta ir nédvindigt for att ge historien
en mening. Fakta viljs och forblir di provisoriska, men ir nédvindiga for
att tolka, i annat fall blir det omgjligt att analysera. Alla perspektiven ir
nédvindiga.”* Relevansen existerar i frigan, men 4ven i svaret dir ocks3 fakta
och tolkning finns. Nir en historisk friga stills sker en projektion bakat for
att uppnd en nutidsforstielse, behovlig for en orientering infor framtiden.
Karlsson lanserar hir tva begrepp: genetisk och genealogisk historia.

Genetisk historia 4r en kronologisk, framétskridande och rikead
tidsforstdelse. I detta synsiitt foljer man den historiska utvecklingen fram till
nuet. Det genetiska perspektivet har att gora med hur detta "nu” har vixt
fram. Progressionstanken kan leda till ett adderande synsitt. I en provsituation
skulle en genetisk friga om demokratin i Aten kunna lyda:

”Ta fram det typiska i den grekiska demokratin med hjilp av féljande
fragor: Vilka representerade folket? Hur fattades beslut? Hur verkstilldes
beslut?”.

I en genealogisk historia dr nuliget aldrig fixerat. Det 4r det forinderliga
nuet som skapar frigor nir méinniskor soker svar utifrin sin egen sjilvforstielse.
I denna orientering 4r vi inte bara historia utan 4dven skapare av historia. Det
blir en subjektiv forstdelse av historien. I en genealogisk form av friga kan jag
se vissa faror. Inlevelse ir en viktig bestdndsdel, men den kan ocksd innebira
ett ensidigt perspektiv. En simre genealogisk friga skulle kunna lyda: ”Varfor

Faelles%20Maal%202009%20-%20Historie/ Formaal %20for%?20fagets%20historie.
aspx, 2010-02-15. Det svenska forslaget for gymnasiet lyfter fram historiemedvetande
som nigot grundliggande och utvecklingsbart: ”Undervisningen i dimnet historia ska
syfta till att eleverna utvecklar sitt historiemedvetande genom kunskap om det férflutna,
forméaga att anvinda historisk metod och férstéelse av hur historia anvinds...” heep://

www.skolverket.se/sb/d/3415, 2010-02-15.

24  Klas-Géran Karlsson, ”Den historiska kunskapen — hur utvecklas den?”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken,
Lund 2009, s. 219-221.
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ir det demokratiska sinnelaget starke hir i Sverige?” Aven om frigan utgir
frn nuet har den ett exkluderande, nirmast sjilvgott, drag och som utan att
problematisera bekriftar Sverige som en demokrati.

Féreningen av det genetiska och genealogiska perspektivet kallar Karlsson
for den dubbla historiska tankeoperationen. Hir 4r utgingspunkten dagens
livsvirld och da kanske uppgiften skulle kunna formuleras: ”Antikens
Grekland var demokratins vagga. Ge argument for och emot detta pastdende!”
Dock har den inget framtidsperspektiv. Uppgiften skulle kunna utvecklas
med ”Ar den demokrati vi har i dag sikrad for all framtid? — Anvind dig av
historiska exempel!”

Med denna dubbla tankeoperation stiller vi nutidens frigor kring
demokratibegreppet i relation till ddtiden. Péstdendet om demokratins vagga
ar tinke att diskuteras; fakta, tolkning och relevans i en frigestillning. Den
kompletterande frigan drar in framtidsvisioner men #ven insikter kring
forindringar och kontinuitet.

Hur kan diliga provirigor se ut? Ett prov som koncentrerar sig pa
faktakunskaper #r timligen littkonstruerat och framférallt latericeat.
En annan férdel med denna frigeform ir att det ger en hog jimforbarhet
resultatmissigt. Dock éverviger nackdelarna. Skolorna i Kalifornien anvinder
frigor av foljande slag:

1. Jewish and Christian beliefs differ from the Greco-Roman tradition in matters concerning
the importance of A the role of law. B individual morality. C belief in one God. D the family
unit

2. Who believed that in an ideal society the government should be controlled by a class of
“philosopher kings”? A Muhammad B Plato C Lao-tzu D Thomas Aquinas

3. “He who trusts any man with supreme power gives it to a wild beast, for such his appetite
sometimes makes him: passion influences those in power, even the best of men, but law is reason
without desire. . . . —Aristotle” Which feature of modern Western democratic government
reflects Aristotle’s views as given above? A the direct election of members of the legislature B the
power of the courts to review the law C the granting of emergency powers to the chief executive
D the requirement that government actions must adhere to the law

4. Which of the following is a concept from classical Athens that is central to Western political
thought today? Individuals should fight against nature and society to achieve greatness. B
Individual achievement, dignity, and worth are of great importance. C Individual recognition
impedes societal progress. D Individuals play an insignificant role in shaping ideas, society, and

the state.?

25  Rikdinjerna ir faststillda av State Board Education. Flera historiker kritiserar den typ
av frigor som fokuserar pa fakta och inte formégor, http://www.cde.ca.gov/ta/tg/st/
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Det finns en vilartikulerad kritik i USA mot den sortens gemensamma
prov. Samma kritik mot provkonstruktionen gav Historielirarnas forening i
Sverige 1951 uttryck for med frigan: ”Varfor ska eleverna igna sig at sjillost
minnesplugg?”®® Det kan tilliggas att professionella historiker, som fitt
besvara prov av typen multiple choice, som i exemplet ovan, har ungefir lika
goda resultat som eleverna.”’

Att genomféra ett gemensamt prov i historia péverkar undervisningen.
Kritiker av gemensamma prov brukar ta upp begreppet teaching for testing,
vilket innebir att ett prov pé ett negativt sitt styr undervisningen. Ovanifrin
palagda prov leder till att liraren tillsammans med eleverna alltmer mister
méjligheten att ligga upp undervisningen efter sjilvstindiga linjer, vilket
riskerar att minska lirarnas kreativa frihet och entusiasm och dirmed elevernas
historieintresse. Tyvirr upplever ménga elever historiedimnet som timligen
trist och utan koppling till deras vardag. Sam Wineburg, forskare vid Stanford,
varnar for att eleverna kommer att somna under lektionerna om lirare
undervisar en “objektiv” historia utan moraliska stillningstaganden som ir
litc att stilla provfrigor kring.” Aven vid hogre studier pd universitet bekriftas
bilden av att studenter fortfarande tror att det bista sittet att forbereda sig
for en tentamen ir att ldra sig en mingd detaljer utantill. Hoppfullt ér att ju
fler kurser i historia studenter har list, desto mer lyfts andra férmagor fram.”
I rdtevisans namn ska det papekas att det finns bittre och simre prov av typen
muliple choice. Men anvindningen av den typen av frgor kriver att provet

documents/cstrtghssworld. pdf , 2009-12-15.

26  Styrelsen i Historieldrarnas Férening uttalade sig negativt om examensskrivningar
i arsskriften 1951. Det fanns da ett forslag om examensskrivningar pa allminna
linjen, men styrelsen avridde, dirfor att prov miste forberedas, vilket skulle styra
undervisningen. Liraren skulle bli tvungen att inrikea sig pd en viss typ av prow.
Féljden skulle bli en likriktning och att ldraren miste sin méjlighet att ligga upp
undervisningen. Kontakten mellan lirare och elev skulle bli mindre personlig och
historia ett pluggimne, Historielirarnas forenings drsskrift 1951, s. 6-8.

27  Sam Wineburg, “On the Reading of Historical Texts: Notes on the Breach Between
School and Academy”, American Educational Research Journal 1991.

28  Sam Wineburg, "A History of Flawed Teaching”, Los Angeles Times 24 maj 2005. Att
lirare undervisar pa detta sitt styrks ocksd av en undersckning dir 1500 amerikanska
elever skulle vilja ett ord som de kom att tinka p& nir de hérde ordet “history”. Det
vanligaste svaret var “boring”. Sam Wineburg refererar hir till Roy Rosenzweig &
David Thelen, The Presence of the Past — Popular Uses of History in American Life, New
York 1998.

29  Arlene Diaz, Joan Middendorf, David Pace & Leah Shopkow, The History Learning
Project. A Department Decodes its Students , The Journal of American History 2008,
http://www.journalofamericanhistory.org/textbooks/2008/pace.html, 2010-02-14.
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kompletteras med andra delar for att mita andra fésrmégor. I "Historieldrarnas
prov” har vi anvint oss av denna form, men som en mindre del av totalt fyra

olika delar.

Erfarenheter kring provkonstruktion

I ett idealiskt prov ska styrdokumentens mal, lirarens kunskapssyn och
historiesyn, elevernas intressen och referensramar och en underforstadd
lirarkanon péverka och utmynna i ett fital frigor. Férutom kursplaner och
betygskriterier bor hinsyn tas till den historiedidaktiska diskussionen. Frigor
vi stiller oss i konstruktionsgruppen for "Historieldrarnas prov” dr exempelvis:
Hur ser férhéillandet ut mellan styrdokumentens prioritering av férméga och
behovet av ett speciellt stoff? Hur kan provet goras allsidigt och ansluta till
elevernas referensramar? Hur ska de andra férmigorna mitas som Bell och
McCollum nidmner, exempelvis narrativ kunskap? Provkonstruktionsgruppen
har efter en del diskussioner kommit fram till en dterkommande struktur for
ett gemensamt prov i Historia A. De olika delarna har ansetts mita olika
formagor och provet konstrueras om varje ar, men har haft en struktur pé tre
eller fyra omréden.

— "Historieldrarnas prov” brukar inledas med en uppgift som ir tinke att
uppfattas som littsam. Ett antal gdnger har vi inlett med bilder dir eleverna
ska placera viktiga hindelser i kronologisk ordning. Vi har idven haft 30
kryssfragor dir 20 ska besvaras.

— I en del ska eleven vilja tre av femton frigor. Att eleven kan vilja frigor
beror just pa variationen i undervisningen. Eftersom den har behandlat olika
stoff i olika klasser och med olika lirobscker si méste ocksd frigorna vara
varierade och valbara. Denna frigedel brukar vara populir hos béde lirare och
elever. En del av dessa fragor ir inriktade mot vissa férmagor, exempelvis det
historiebruk som Skovgaard efterlyser, andra mer dt essihéllet och historiska
orsaksforklaringar med dess olika tolkningar. Flera frigor utgir frin nutida
samhiillsproblem.

— En del har rikeat in sig pa killkritik. Det 4r vir uppfattning att det
vanligen inte ingdr si mycket killkritik i undervisningen pd Historia A,
utan att den i stillet har sin tyngdpunkt pd Historia B, trots att bide
styrdokumenten och betygskriterierna i detta fall 4r tydliga. Utvirderingar
fran provskrivningarna de forsta dren har mynnat ut i fem kortare texter
dir eleverna utifrin lisningen ska dra slutsatser: “Férmdgan att sovra i
dokument” som Bell och McCollum uttryckte saken 1917, eller “killkritik
for att utveckla ett historiemedvetande” som Henrik Skovgaard Nielsen
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diskuterar.®® Vi har dven experimenterat med olika frigeformer. De har
vissa 4r varit materialférankrade i form av tabelltolkning, tidningsartiklar,
lirobokstexter och diagram. Andra &r har de inriktats pa att forsta férindringar
i virderingar i férhillande till samhillsférindring. S skedde exempelvis 2006
nir en provocerande autentisk tidningsannons frin 1940-talet anvindes,
innehallande ensamstiende kvinnors 6nskan om att fi féda pd annan ort — s
kallade “obemirkta” kvinnor. Eleverna fick direfter tre frigor om kvinnors
situation di och nu och om de samhillsforindringar som péverkat denna.’’

Avslutande reflektioner

Skolan har en viktig makt- och myndighetsfunktion — nimligen att avge
omddmen i form av betyg. Flera internationella studier pekar pa att svenska
elevers skolkunskaper férsimrats, vilket paradoxalt nog har samvarierat med
generellt hdgre betyg. Frin eleverna kommer tydliga indikationer pé att de
upplever sig orittvist bedémda. I den situationen stills frigan om nationella
prov dven i historia. Hir kan erfarenheter frén det gemensamma provet pa
Historia A bidra. Tankar bakom provkonstruktionen har beskrivits, kopplat till
tidigare och nutida forskning kring historiska formigor som eleverna genom
undervisningen bér tilligna sig. I detta speglas ndgot av de komplicerade
overviganden som krivs for att skapa ett gemensamt prov.

Erfarenheterna kan sammanfattas i fyra punkter.

1. Moijligheten 6kar att hoja kvaliteten pa undervisningen genom att
anvinda provet som utvirdering av undervisningen. Provet blir
en signal om vilka férmigor som undervisningen bér inriktas pd i
forhillande till historiekursens mal.>

2. En okad motivation for lirare att forbittra sina beddmningsférmégor
nir det sker i en 6ppen dialog med kolleger kring ett gemensamt

30  Henrik Skovgaard Nielsen 2006, s. 28-33. Provets frigor om killkritik har behandlats i
ett examensarbete pd Lirarutbildningen, Malmé hégskola 2007. David Gudmundsson,
Niir kritiska elever dr mdlet. Att undervisa i killkritik pd gymnasiet, heep:/[www.
uppsatser.se/uppsats/b5979f9d01/, 2010-01-15.

31  Provsvaren har analyserats i ett examensarbete p3 Lirarutbildningen, Malmé hégskola
2007. Tobias Ogenblad & Vanja Wallin, /¢ takes two to tango...eller? Firestiillningar om
miin och kvinnor da, nu och sedan hos nigra skinska gymnasieelever 2007, htep:/Iwww.
uppsatser.se/uppsats/ab54398ef6/, 2010-01-15.

32 Den delen av provens funktion ir foremél for forskning. Se Per Gunnemyrs kapitel i

denna bok.
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material. Den allt mer omfattande dmnesdialogen ir kanske det
viktigaste resultatet av det gemensamma provet pa lang sike.

En 6kad status for historieimnets imnesdiskussion. Ett gemensamt
prov har formaga att provocera och inspirera, men innebir framfor
allt ndgot att forhélla sig till och diskutera sin undervisning utifran.
Rittssikerheten okar. Eleverna fir en mer fristiende bedomning som
star utanfor skolans och lirarens tolkning.



Per Gunnemyr

[ huvudet pé en finlindsk

provkonstruktor

Externa prov i historia som ett medel for
kommunikation

Bildkonstniren Michelangelo mélade 1508-1512 i Sixtinska kapellet i
Vatikanen fresker med scener ur Bibeln. Bilden terger den fresk dir Gud skapar
minniskan ("Adams skapelse”). Hur kommer den samtida minniskosynen
och bildkonsten till uttryck i malningen?

e

(Friga 3 i det finlindska imnesrealprovet i historia hésten 2008)
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Ovanstdende friga dr himtad frin det finlindska dmnesrealprovet i historia —
ett prov som ir en del av den studentexamen som de finlindska studenterna
skriver som en avslutning pd sina tredriga gymnasiestudier. Frigan har
konstruerats av Jan Loéfstrom tillsammans med de fyra kollegor som utgor
den sektion av den finlindska Studentexamensnimnden som ansvarar for
dmnesrealproven i historia och samhillslira.

Ur ett historiedidaktiske perspektiv vicker frigan om Michelangelos
konstverk ytterligare flera viktiga frigor. Vilken kunskapssyn och @mnessyn
formedlar Lofstrom och hans kollegor genom sina frigor till lirare och
elever i den finlindska gymnasieskolan? Vilken betydelse har urvalet och
konstruktionen av frigorna f6r de finlindska historielirarnas historiedidaktiska
overviganden i samband med sin undervisning? Vilken betydelse har
fragorna i dmnesrealprovet for det professionella samtalet om historia och
historieundervisning i Finland?

Mitt bidrag till den hir antologin bygger pé en intervju med Jan Lofstrom
som jag genomforde den 7 oktober 2009." Det dr framf6r allt den sistnimnda
av ovanstiende frigor som jag vill utveckla i det hir sammanhanget och
syftet med texten ir att med utgdngspunkt frin Lofstroms uppfattningar om
dmnesrealprovet i historia belysa hur externa prov i historia kan fungera som
ett medel f6r kommunikation mellan det historiedidaktiska forskningsfiltet
och undervisande historieldrare.

Externa prov — en bred definition

Eftersom texten ska handla om externa prov forefaller det rimligt att jag redan
frin bérjan klargor vad jag avser med begreppet i friga. Inom den anglosaxiska
forskarvirlden anvinds begreppet external tests flitigt, i manga fall kopplat till
den debatt som féljde i spiren av den provkultur som vixte fram i USA under
1980-talet — en provkultur som priglades av en statlig ambition att anvinda
sig av massproducerade storskaliga prov for att mita elevernas kunskaper och
utbildningssystemets kvalitet.

Trots den omfattande forskningen inom dmnesomradet har jag haft svart
att finna explicita definitioner i litteraturen. Ett undantag ir George E Madaus
som gor foljande distinktion mellan interna och externa prov:

1 Materialet finns hos forfattaren.
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An internal testing program is one which is carried out within a school
at the initiative and under the control of the school superintendent,
principal, or teacher. [...] External testing programs are those controlled
and/or mandated by an external authority, such as a state department of
education, the state legislature or a private agency such as the College
Entrance Examination Board (CEEB).2

Madaus menar sdledes att den grundliggande skillnaden mellan ett internt och
externt prov handlar om vilken eller vilka aktorer som initierar och kontrollerar
provet. Hans definition kan som jag ser det problematiseras i tvd avseenden;
dels genom att diskutera vad som innefattas i begreppet kontroll, dels genom
att diskutera betydelsen av pa vilken nivd inom utbildningssystemet som den
initierande/kontrollerande aktéren befinner sig.

Vad innebir det att som enskild lirare ha kontroll éver ett prov? En
grundliggande aspekt idr naturligtvis huruvida den enskilde liraren sjilv kan
avgora om provet ska anvindas eller inte, men vid sidan av denna vetoritt si
ar frigan inte helt lite att besvara eftersom kontrollen dver provet inrymmer,
som jag uppfattar det, tre olika delprocesser:

* En konstruktionsprocess — dr det den enskilde liraren eller en extern
aktor som formulerar provfrgorna och som sedan konstruerar provet?

* En bedomningsprocess — ir det den enskilde liraren eller en extern
aktor som formulerar beddmningskriterierna och som sedan bedomer
elevernas provsvar?

*  En anvindningsprocess — ir det den enskilde liraren eller en extern
aktor som formulerar anvindningsdirektiven och som sedan anviinder
sig av elevernas provresultat?

Ett internt prov ir enligt mitt sitt att definiera begreppet ett prov dir den
enskilde liraren har vetoritt samt full kontroll 6ver de tre delprocesserna. Ett
externt prov ir ett prov dir den enskilde lidraren saknar vetoritt och/eller dir
externa aktorer, helt eller delvis, har tagit kontrollen 6ver en eller flera av de
tre delprocesserna.

Det hir sittet att definiera begreppet innebir att ett vitt spektrum av prov
faller under rubriken externa prov. Det innebir ocks3 att ett prov kan vara mer
eller mindre externt, beroende pa hur pass stort inflytande externa aktorer har

2 George. E Madaus, "The influence of testing the curriculum”, i L. N. Tanner (ed.),
Eighty-seventh Yearbook of the National Society for the Study of Education. Part I ,
Chicago 1988, s. 86.
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over de tre delprocesserna. Ett prov kan dessutom “externaliseras” genom att
utomstiende aktorer okar sitt inflytande over en eller flera av delprocesserna.

Den andra aspekten i Madaus definition som jag vill problematisera
dr som sagt vilken betydelse det har pd vilken nivd som de kontrollerande
aktorerna befinner sig. Madaus tycks mena att endast de prov som
kontrolleras av aktérer pé en statlig nivé ska definieras som externa prov — en
sniv avgrinsning som utesluter alla de lokala och regionala prov som inte
kontrolleras av den enskilde ldraren. I min definition av externa prov ir det
primira inte pd vilken niva de externa aktorerna befinner sig utan det faktum
att den enskilde liraren inte p egen hand konstruerar, bedémer och anvinder
sig av provet. Jag menar sledes att niviaspekten ir av underordnad betydelse
i forhallande till kontrollaspekten och vill dirfor vidga begreppet externa prov
till ate gilla alla prov, oavsett nivd, som den enskilde liraren inte helt pd egen
hand kontrollerar.

Externa prov i historia — en teoretisk modell

For att tydliggora mitt sitt att uppfatta externa prov i historia som ett medel
for kommunikation har jag konstruerat en modell dir jag sammanbinder
teoribildning frén tva skilda forskningsfilt; dels frin historiedidaktisk
teoribildning, dels frin liroplansteoretisk teoribildning.

Figur 1. Externa prov som en férmedlande historieprodukt i en
historiekulturell kontext

Formuleringsarena Realiseringsareny

v
H
H
H
H
H
H
i
H
' Externt prov J intention
H
'
H
H
H
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H

Mina teoretiska ansatser inom det historiedidaktiska forskningsfiltet utgar
huvudsakligen frin Niklas Ammert, som i sin avhandling har analyserat
liroboken som en historisk artefake och i sin analys satt in liroboken i en
historiekulturell kontext. Liroboken, menar Ammert, utgor en formedlande
historieprodukt mellan liroboksférfattaren och eleven.? Jag vill hivda att
man i ett historiedidaktiskt sammanhang pd ett liknande sitt kan betrakta

3 Niklas Ammert, Det osamtidigas samtidighet. Historiemedvetande i  svenska
historielirobicker under hundra dr, Lund 2008, s. 25.
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ett externt konstruerat prov i historia som en formedlande historieprodukt
mellan en avsindande provkonstruktdr och en mottagande historielirare
— och det ir den aspekten som jag vill tydliggora med hjilp av modellens
kommunikationskedja.

Lindensjo & Lundgren har undersskt forhallandet mellan de
beslutsfattande aktorernas intentioner, som de kommer till uttryck i
styrdokument, och den faktiska pdverkan som dessa intentioner sedan fir ute
i skolorna. De anvinder sig av en styrteoretisk modell som 4r uppbyggd kring
tre arenor; en formuleringsarena, en transformerings- och medieringsarena
samt en realiseringsarena.* Genom att tillimpa deras teoribygge i min egen
modell kan jag tydliggora min uppfattning att externt konstruerade prov i
historia tillkommer pd en extern formuleringsarena och att de utgdr ett
styrmedel i hinderna pd externa aktorer — ett styrmedel som péverkar aktorer
verksamma pd en intern realiseringsarena. Ett annat sitt att uttrycka sig ar
att externa provkonstruktorer genom sitt sitt att utforma det externa provet
kan péverka den enskilde historielirarens historiedidaktiska dverviganden. I
linje med mitt tidigare resonemang kring betydelsen av pi vilken nivd den
kontrollerande aktéren befinner sig menar jag att externa formuleringsarenor
forekommer pd olika nivier inom utbildningssystemet, sivil lokalt som
regionalt och nationellt.

Den tredje arenan i Lindensjo & Lundgrens modell, medierings- och
transformeringsarenan, forklarar relationen mellan de bdda andra arenorna.
De styrdokument som tar form pa formuleringsarenan férmedlas, tolkas och
transformeras av mediala aktdrer innan de ndr fram till realiseringsarenan.
Jag vill i min modell visa att dven externt konstruerade prov i historia
involverar aktorer verksamma pa en medierings- och transformeringsarena.
Hir 4terfinns utdver massmedier av olika slag, dven grupperingar och
opinionsbildare med sirskilt intresse for historia och historiedidaktik, till
exempel dmneslirarféreningar i historia.

Amnesrealprovet i historia som ett budskap
och som ett diskussionsunderlag

Det empiriska materialet i denna text bestdr som sagt av en intervju med
Jan Lofstrom, en av de provkonstruktorer som ingdr i den grupp som
konstruerar det finlindska dmnesrealprovet i historia. Det dr inte min avsikt

4 Bo Lindensjo & UIf P. Lundgren, Usbildningsreformer och politisk styrning, Stockholm
2000, s. 171-179.
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att gora en uttdmmande analys av hela intervjumaterialet, utan jag har i stillet
valt att f6lja tvd analytiska spir som jag menar kan kasta ljus 6ver provet
som kommunikationsmedel. Det forsta sparet bygger pd utsagor kopplade
till konstruktionen av provet — utsagor dir jag uppfattar att Lofstrom, mer
eller mindre uttalat, beskriver provet som ett budskap eller som ett medel
for envigskommunikation. Det andra sparet bygger pd utsagor kopplade till
bedémningen av provet — utsagor dir jag uppfattar att Lofstrom beskriver
provet som ett diskussionsunderlag eller som ett medel for dialog. Den hir
dubbla funktionen i samband med kunskapsbedomningar ir vil belagd inom
den pedagogiska forskningen. I Sverige har till exempel Forsberg & Lundahl
uppmirksammat att kunskapsbedémningar, som ett medium, kan fylla bade
en styrande och en kommunikativ funktion.’

Gruppen som konstruerar imnesrealproven i historia och samhillskunskap
bestéridagav fem personer, samtliga hemmahgrande inom universitetsvirlden.
Jan Lofstrom ir huvudansvarig fo6r provet i samhillskunskap och Mervi
Kaarninen #r huvudansvarig for provet i historia, men i praktiken
utformas de bida proven gemensamt. Lofstrom och Kaarninen ir ordinarie
medlemmar av Studentexamensnimnden och har officiellt utnimnts av
Utbildningsstyrelsen, medan de tre 6vriga medlemmarna i uppgiftsgruppen ir
nuvarande eller tidigare censorer som har godkints som si kallade bitridande
medlemmar av Studentexamensnimnden. Lofstrom uppfattar gruppen som
“helt sjilvstindig och ganska hemlig [...] och det ir ingen utomstdende som
ska komma och liksom kommentera eller folja med eller ndgonting”.

Lofstrom tycker sig kunna urskilja dtminstone tre skilda intentioner
bakom den reform som ledde fram till imnesrealprovens inférande 2006.¢ Det
var ett sitt att stirka realimnenas status i férhillande till de 6vriga imnena,
men det var dven ett sitt att tydliggora de olika realimnenas dmnesstruktur.
Det var slutligen ocksg ett siitt piverka intagningsforfarandet till de finlindska
universiteten.

Av dessa tre intentioner ir det framfor allt den andra som jag uppfattar som
viktig f6r Lofstrom — provet som ett medel att tydliggora de olika realimnenas
specifika dmnesstrukeur. Han beskriver att de flesta av frigorna i provet ir
konstruktivistiska till sin uppbyggnad, det vill siga utgir frin nigon form
av material, till exempel textutdrag, bilder och statistik. Vidare menar han
att frigorna syftar till att mita kognitiva processer av karaktiren analysera,

5  Eva Forsberg & Christian Lundahl, “Kunskapsbedémningar som styrmedia”,
Utbildning & Demokrati 2006, s. 7—29.

6 Realimnesreformen 2006 innebar att det tidigare realprovet ersattes med tolv olika
imnesrealprov.
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jimfora, virdera och beddma, men han betonar samtidigt att dessa kognitiva
processer maste kopplas till det givna materialet — till ett innehall. Provet ska
miita bdde kunskaper och firdigheter.

Ett tydligt exempel pd en materialbaserad, konstruktivistisk, fraga ir
den inledande frigan om Michelangelos fresk "Adams skapelse”. Med
utgingspunkt frin ett material i form av ett konstverk efterfrigas en analytisk
forméga, men samtidigt provas dven studentens allminna kunskaper om
renidssansens forestillningsvirld. En viktig forutsittning for att frigan
verkligen ska mita en analytisk fsrméga dr dock att studenten inte har stétt pd
en liknande analys av konstverket ndgon annanstans, till exempel i liroboken
eller under nigon lirarledd lektionsgenomgéing. Om si vore fallet kan man,
som David Rosenlund visar i sitt kapitel, ifrigasitta om frigan verkligen
miter en analytisk forméga och i stillet hivda att frigan miter studentens
minnesférméga.

I Lofstroms beskrivning av vad historiskt tinkande innebir utgdr
historiemedvetande som begrepp inget centralt element, vilket ligger i linje med
de grundliggande tankarna inom den "New History-rorelse” som slog igenom
i England under 80-talet. Foresprikarna for New History argumenterade for
historia som ett firdighetsimne, med 6vningar i killkritik och kritiskt tinkande
som birande element. Eleverna skulle trinas till att bli unga forskare” i
klassrummet. Sirkka Ahonen menar att denna férmiga till systematiserat
kritiskt tinkande ger eleven verktyg for att bearbeta de samhilleliga intrycken,
vilket innebir att de kan utveckla sitt historiemedvetande pa ett intellektuellt
kontrollerbart sitt.”

Min sammanfattande uppfattning gillande konstruktionen av
dmnesrealprovet i historia 4r att det 4r en process som dger rum pa en autonom
och aktorsgles formuleringsarena, vilket har gett Lofstrom och hans kollegor
ett stort friutrymme att utforma ett tydligt budskap riktat till lirare och elever
— ett budskap om att historiskt tinkande i forsta hand 4r en kognitiv process,
vilket ir i linje med de birande tankarna inom New History. Provfrigornas
utformning innebdr i sig att “historiskt tinkande” konkretiseras pa ett
tydligare sitt jimfort med de skrivningar som framkommer i de finlindska
kursplanerna for historiedimnet. Lindensjo & Lundgren menar dessutom
att den “aktorstringsel” som i méinga fall priglar de formuleringsarenor dir
liroplanens styrdokument tillkommer gor att formuleringarna i dessa riskerar
att bli vaga och budskapet otydligt.® Forsberg & Lundahl anvinder en

7 Sirkka Ahonen, “Historia som kritisk process”, i Christer Karlegird & Klas-Géran
Karlsson (red.), Historiedidaktik, Lund 1997, s. 116-117.

8 Bo Lindensjs & Ulf P. Lundgren 2000, s. 143-145.
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annan terminologi, men deras beskrivning av kunskapsbedémningar ”som
ett signalsystem, det vill siga som ett system som skickar signaler om vad
som ytterst dr att betrakta som centrala kunskaper och valida realiseringar
av dessa’, ligger nira mitt sitt att uppfatta externa prov i historia som ett
budskap riktat till aktérerna pé realiseringsarenorna.’

Lofstrom beskriver som framgatt att konstruktionen av provfrigorna
dr en process som iger rum innanfor stingda dorrar. Konstruktionen av
bedémningskriterierna har delvis andra forutsittningar — och sker enligt
Lofstrom i tre steg. I ett forsta steg konstruerar Lofstrom och hans kollegor
i provgruppen preliminira bedomningskriterier vilka, samma dag som
provet skrivs, skickas till Historielirarnas férening (HYOL), varefter ett
andra steg tar vid. Under detta s& kallade stora poingmdéte sammantrider
aktiva och erfarna historielirare, och med utgdngspunkt frin de preliminira
bedémningskriterierna konstrueras sedan de bedémningskriterier som lirarna
ute i skolorna ska anvinda nir de poingsitter studentsvaren. Under motet
finns de ansvariga provkonstruktérerna med som forhéllandevis passiva
gister. Tanken #r att ldrarna sjilva ska resonera kring kriterierna och gora
forindringar och modifieringar. Det tredje steget i processen tillkommer
efter det att lirarna i skolorna har bedomt studentsvaren. Hela materialet
skickas d4 till historieimnets censorskollegium, och under ett mote dir
provkonstruktorerna dterigen medverkar sker den slutliga avstimningen av
kriterierna innan censorernas bedémning tar vid.

Lofstrom beskriver vidare att det vid sidan av den hir 6vergripande
processen dven genomférs ett antal mindre poingméten inom de lokala
avdelningarna av HYOL, dir lirare pd filtet kan ventilera sina tankar och dir
det ofta finns censorer frin Studentexamensnimnden som kan fora &sikterna
vidare till det avslutande censorsmétet.

Han uppfattar processen som viktig dd han menar att det dr de aktiva
lirarna som kan relatera till den faktiska undervisningen. Lofstrom siger sig vara
medveten om att det kan finnas ett avstind mellan lirarna och provgruppens
universitetsfolk — d de senare kan ha en 6vertro pa studenternas férméga.

Sammanfattningsvis menar jagatt utformningen avbedomningskriterierna
ir en process som skapar forutsittningar fér moten mellan aktorer
verksamma pd den externa formuleringsarenan och aktorer verksamma pé
interna realiseringsarenor. Dessa méten iger rum pd en medierings- och
transformeringsarena, och jag uppfattar att bedémningskriterierna fungerar
som ett diskussionsunderlag. HYOL ir en akt6r som verkar p&d medierings-
och transformeringsarenan och de har ett férhillandevis stort inflytande éver
bedémningsprocessen, vilket jag menar avspeglar den starka stillning som

9 Eva Forsberg & Christian Lundahl 2006, s. 24.
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lirarprofessionen har i Finland. Det ir intressant att notera att det till skillnad
frin konstruktionsprocessen finns utrymme for en dialog mellan aktorerna
pa de olika arenorna. Caroline Gipps har uppmirksammat den hir typen
av group moderation, det vill siga nir en grupp lirare, med eller utan externa
experter, kommer samman for att diskutera beddmning. Hon menar att det
dr en process som i hogsta grad stirker amnesutvecklingen och som dessutom
far aterverkningar for lirares faktiska undervisning.'

Externa prov i historia i ljuset av 1994 ars
liroplansreformer i Sverige och Finland

Ar 1997 utgavs ett 6vergripande samlingsverk, Historiedidaktik, med bidrag
frin ledande svenska, danska och finlindska historiedidaktiker.!! Klas-Géran
Karlsson, enavredaktorerna for samlingsverket, skriveriettsenare ssmmanhang
att artiklarna i antologin beskriver den forindring som det historiedidaktiska
forskningsomradet genomgick under perioden 1982-1997 — en forindring
frin en “fokusering pé skol- och utbildningsfrigor” till "ett tilltagande intresse
for savil historiedidaktisk teoribildning och begreppsanalys som frigor om
det forflutnas betydelse for individ och samhille”. Vidare drar Karlsson en
skiljelinje mellan de historiedidaktiker som i forsta hand intresserar sig for
"kunskapens form och inlirningspsykologiska overviganden, utvirdering
och historieuppfattning” och dem som intresserar sig for “relationen
mellan historiedidaktik och historievetenskap, historiemedvetandets teori
och innebérd, sambanden mellan historia och identitetsbildning samt den
historiska berittelsens sirdrag”.'” Nir man bliddrar igenom Historiedidaktik
ir det tydligt att de historiedidaktiska grinsdragningar som Karlsson
beskriver motsvarar en geografisk skiljelinje. De tvd finlindska bidragen,
skrivna av Sirkka Ahonen och Arja Virta, representerar en historiedidakeisk
inriktning som betonar kunskapsprocessens betydelse i historien och det
finns dessutom en stark koppling till skolan. De svenska bidragen, skrivna
av Klas-Goran Karlsson, Christer Karlegird och Ulf Zander kan diremot
sigas representera en inriktning med ett bredare samhilleligt perspektiv dir
identifikationsprocessen, med historiemedvetande som ett centralt begrepp,
Star i centrum.

10  Caroline V. Gipps, Beyond Iesting. Towards a theory of educational assessment, London &
New York 1995, s. 117 — 122.

11 Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson (red.) 1997.

12 Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander, ”Inledning”, i Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander
(red.), Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken, Lund 2008, s. 15.
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Skillnaden mellan de finlindska och de svenska artikelforfattarna
dr intressant i sig, men det jag vill lyfta fram i det hir sammanhanget ir
det faktum att Ahonen under dren 1994-2000 var huvudansvarig for
historiefrdgorna i det tidigare realprovet. Hon hade séledes, till skillnad frin
de svenska historiedidaktikerna, tillging till ett kommunikationsmedel i form
av ett nationellt externt prov.

Under intervjun med Lofstrom framkommer att han uppfattar béde
det nuvarande dmnesrealprovet och det tidigare realprovet som effektiva
kommunikationsmedel vilka i hogsta grad har péverkat de finlindska
historieldrarnas damnesuppfattning. Han dterkommer vid ett flertal tillfillen
till 90-talets betydelse f6r historieimnets utveckling i Finland och betonar
da sirskilt den betydelse som Sirkka Ahonen hade f6r utvecklingen. Hennes
idé om en ny modern historieundervisning, med betoning pa killkritik och
tolkning, vickte opposition bland lirarna. Frigor som krivde firdigheter i
analytisk-kritisk tolkning kom dock att genomsyra studentprovet. Dirigenom
fick detta synsitt direkt pdverkan p& undervisningen.

I Finland tycks det finnas en samsyn bland historiker att en avgorande
brytpunkt dger rum i samband med liroplansreformen 1994. Tom Gullberg
menar att en funktionell imnessyn, inspirerad av New History-traditionen,
di fick genomslag i den finlindska kursplanen i historia. Han skriver att
forskningen hittade pa ett intressant sitt in i den finlindska liroplanen i
borjan av 1990-talet”. Gullberg menar vidare att den successiva omliggningen
av fragestillningar i studentexamen bekriftar Gvergangen frin en stoffcentrerad
dmnessyn mot en funktionell imnessyn i historia.'

Ahonen skriver sjilv i en text frin 2004 att ett nytinkande i friga om
historiefrigornas utformningiFinland togsinbérjanisamband med reformerna
1994. Redan dé skedde overgingen frén de traditionella rubrikuppgifterna
till uppgifter som utgick frén dokument- och statistikuppgifter. Provet skulle
mita elevens forméga att dra slutsatser och tillimpa sina kunskaper — det
skulle inte lingre vara tillrickligt med att minnas och upprepa.'

Aven i Sverige sker en stor liroplansreform 1994, men det paradigmskifte
gillande historieimnet som #ger rum i Finland uteblir i Sverige. Visserligen
skrevs begreppet historiemedvetande in i kursplanerna, men enligt Karlsson
s dr det inget som tyder pd att begreppet fick ndgot genomslag i den konkreta

13 Tom Gullberg, "Historia #r intressant — men hur skall historia undervisas?”, i Gun
Oker-Blom & Mia Sandvik (red.), Historia i nuet, Helsingfors 2006, s. 36-37.

14 Sirkka Ahonen, ”Vad miter uppgifterna i realprovet?”, i Jan-Erik Till (red.), Historia
och sambiillslira som en del av realprovet dren 2001-2004, Helsingfors 2004, s. 6.
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historieundervisningen.” Det finns inte heller nigon allmin uppfattning
bland historiker att liroplansreformen innebar en brytpunke i synen pa
historieimnet pd samma sitt som i Finland.'® Schiillerqvist beskriver perioden
1987 — 1996 som en stagnationsperiod for svensk historiedidaktisk forskning
generellt och han menar att det sedan dess har varit ett svalt intresse hos de
ledande historiedidaktikerna for just skolrelaterad forskning. Det uppsving
inom forskningen som har skett sedan dess har framfér allt koncentrerat sig pa
historiedidaktikens samhilleliga sida.!” Aven Karlsson menar att utvecklingen
bort frin skolan har férstirkes i Sverige under 2000-talet. I dag efterlyser han
“ett fornyat intresse for skolans historieundervisning, dess praktik, funktioner
och forutsittningar”.'®

Det ir inte mojligt att i det hir sammanhanget géra nigon mer
utforlig jimforelse mellan utvecklingen i Finland och Sverige, men jag vill
ind& hivda att det ddvarande realprovet kom att fungera som ett medel
for kommunikation mellan det historiedidaktiska forskningsfiltet och
undervisande historielirare i Finland. I sin roll som ansvarig provkonstruktdr
for realprovets historiefrigor fick Ahonen tillging till en kanal att fora ut
sin uppfattning om vad historiskt tinkande innebir. En uppfattning starke
priglad av New History med dess betoning pa historieimnets kunskapsprocess,
snarare 4n dess identifikationsprocess.” 1 Lofstroms beskrivning  av
bedémningsprocessen tycker jag mig dven se att provet kom att utgora en
brygga mellan universitetsvirlden och skolans virld — en brygga mellan en
extern formuleringsarena och de interna realiseringsarenorna. Jag uppfattar
att dialogen i samband med bedémningsprocessen har aktiverat en bred
dmnesdiskussion och p sd sitt forstirkt Ahonens budskap ytterligare.

I Sverige fick historiemedvetande som begrepp ett stort genomslag inom
den svenska historiedidaktiska forskningen, men det dr min uppfattning
att historiemedvetandet blev ett begrepp som inte nidde ut till de interna
realiseringsarenorna. Det skrevs férvisso in i historieimnets kursplaner

15 Klas-Géran Karlsson, “Historiedidaktik mellan historievetenskap och skola”, i Gun
Oker-Blom & Mia Sandvik (red.) 2006, s. 22.

16 Setill exempel. Hans Albin Larsson, ”Barnet kastades ut med badvattnet. Historien om
hur skolans historieundervisning nirmast blev historia”, Aksuellt om Historia 2001:2, s.

59-63.
17 Bengt Schiillerqvist, Svensk historiedidaktisk forskning, Stockholm 2005, s. 14-26.
18  Klas-Géran Karlsson 2008, s. 206.

19  Ahonen ir enligt Schiillerqvist starkt influerad av New History och hon har i sin forskning
huvudsakligen intresserat sig for historiens kognitiva processer. Se Schiillerqvist 2005,

s. 61,
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1994, men kursplanerna var inte en tillrickligt stark kanal for att ett tydligt
dmnesdidaktiskt budskap skulle n fram till historieldrarna. Vidare menar jag
att frinvaron av fungerande métesplatser och ett konkret diskussionsunderlag
har inneburit att dialogen mellan universitet och skola uteblivit, vilket
ytterligare har férsimrat méjligheterna for ett historiedidaktiskt nytinkande
att fi fotfiste pa de interna realiseringsarenorna.

Externa prov i historia — mitt
forskningsprojekt

I bide Finland och Sverige pdgir just nu arbetet med att ta fram nya
kursplaner f6r gymnasiet. Parallellt med det arbetet f6rs en diskussion om
hur de nationella bedémningssystemen ska se ut i framtiden. Intresset for
kunskapsbedémning inom utbildningssystemet har vixt under de senaste aren
— bide inom och utom universitetens viggar. Manga politiska aktorer, inte
minst svenska politiker, har lyft fram de nationella externa provens betydelse
for att sikerstilla likvirdighet och kvalitet.

Mitt forskningsprojekt 4r en i huvudsak intervjubaserad studie dir jag
jamfor finlindska gymnasielirares sitt att uppfatta imnesrealprovet i historia
med svenska gymnasieldrares sitt att uppfatta “Historieldrarnas prov”. Det
overgripande syftet med projektet dr att problematisera anvindandet av
olika slags externa prov i historia. Lars Andersson diskuterar i sitt kapitel
historieprovens “nytta och skada”, och han ir i huvudsak positivt instilld till
nationelltexterna provihistoria. Personligen, som praktiserande gymnasielirare
i historia sedan tio &r, har jag en ndgot mer kluven instillning. A ena sidan har
jag forstdelse for att manga lirare, liksom Andersson, uppfattar de nuvarande
mélbeskrivningarna och betygskriterierna i historia som otydliga och att det
kan finnas ett behov av ett nationellt externt prov for att strama upp ramarna
for imnesinnehillet och betygssittningen. A andra sidan finns det en risk att
de externa proven kan uppfattas som en tvingstréja av de historielirare som
allt sedan reformerna 1994 har vant sig vid ett stort friutrymme och ett lokalt
tolkningsféretride nir de tillsammans med sina elever planerar den faktiska
historieundervisningen.

Genom att i min forskning uppmirksamma de externa provens
kommunikativa funktion kan jag fordjupa forstielsen for den paverkan,
bade positiv och negativ, som olika slags externa prov i historia har, savil for
damnesutvecklingen generellt som f6r den enskilde lirarens historiedidaktiska
overviganden i sin egen undervisning. I frlingningen hoppas jag att mina
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resultat ska kunna bidra till en nyanserad diskussion kring de avviganden
som behover goras i samband med utarbetandet av framtida nationella
bedémningssystem. Kanske kan regionala externa prov utgora en framkomlig
vig for att balansera de okande kraven pd rittvisa och likvirdighet med en
bibehallen autonomi hos yrkesprofessionen?
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Fredrik Alvén

Att bedoma en god berittelse

Hur hinger berittelser och bedomning i
historia ihop?

Luften ir tung och skvallrar om hért arbete av elever och lirare. Nir lektionen
nirmar sig sitt slut och helgens vila higrar kommer en irligt menad friga
frin en av eleverna: "Varfor kor inte USA 6ver Irak bara? Min storebror har
berittat om Gulfkriget pd 1990-talet. D4 dgde USA Irak pi négra veckor!”
Tyvirr hinner jag aldrig reagera pa ett genomtinke sitt eftersom uttalandet
snabbt fir mothugg, inte minst av klassens irakiska flykting: "USA har inte i
Irak att gora! De ir bara ute efter oljan och struntar helt i Iraks befolkning!”
Snabbt urartar embryot till en intressant diskussion till rena pajkastningen.
Det ir skont att konstatera att lektionen i4r 6ver. Denna dtergivning av en inte
ovanlig situation i skolans undervisning kan tyckas alldaglig och intetsigande.
Inom den ryms trots det vért sitt att uppfatta omvirlden och vir forméga att
méta andra och deras virldsbilder.

I foljande kapitel dr min ambition att visa vilka kognitiva formdgor ett
utvecklat historiemedvetande kan innehdlla.! Jag utgdr frén berittelsers
strukturer nir jag analyserar historiemedvetandets innehéll. Jag kommer att
peka pa férméga att:

* urskilja historiens betydelse i nuet
 skilja mellan forindring och kontinuitet dver tid
* analysera orsak och verkan i skeenden

1 Uttrycket "utvecklat historiemedvetande” 4r taget frin utkastet till ny kursplan i
historia for den obligatoriska skolan. Utkast till kursplan i historia i den obligatoriska
skolan, http//www.skolverket.se/sb/d/3102, 2009-11-23.
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*  kunna se skeenden ur olika perspektiv

* stilla frigor kring sin egen och andras identitet

* anvinda empati

* analysera bruk av historien

»  kritiskt granska och virdera historiska berittelser
*  forstd scenarier, scenarickompetens

Forst gir jag igenom hur berittelser hinger ihop med férmagorna ovan.
Diirefter vill jag visa hur jag skulle kunna ha bearbetat mina elevers frigor i
borjan av kapitlet med utgéngspunkt i dessa f6rmégor.

En befintlig remissversion av kursplanen i historia for grundskolan
trycker pd att minniskan skapar historiska berittelser. Det gor hon dels
for att tolka sin omvirld, dels for att paverka sin omgivning och framtid.
Férfattarna till kommande kursplan menar vidare att berittelser bygger upp
historiemedvetandet hos minniskor.? Att se pi berittelser som bide ett
tolkningsredskap och som paverkansméjlighet innebir att berittelser kan ha
tva riktningar. Den ena riktningen, den som handlar om att tolka sin samtid,
gir utifrin och in. Vi tar in erfarenhet och bearbetar den for att forstd var
omvirld. Den andra rikeningen gér inifrin och ut. Vi berittar var berittelse
for att paverka eller dtminstone ge vér bild av ndgot. David Carr menar att
en berittelse kriver sdvil berittare och publik som aktdrer.* Man berittar en
berittelse for nigon och berittelsen innehéller aktérer som driver handlingen
framat. Nir vi sjilva tolkar omvirlden berittar vi for oss sjilva hur vi bér
handla. Jaget ir alltsi samtidigt berittare, publik och aktor. Nir det handlar
om att paverka sin omgivning kan man skilja pa berittare, publik och aktérer.
Négon kan beritta for en publik om historiska aktorer for att paverka publiken
att tinka eller handla pa ndgot sitt. Man kan ocksd vara berittare och aktdr
samtidigt. Parader som hogtidlighéller nigot historiskt minne sammanfér
berittare och aktorer till ett och runt omkring stir publiken och tar del av
berittelsen.

Fér att kunna bedéma och betygsitta elevernas historiemedvetande méste
man forstd hur berittandet dr utgdngspunkten for historiemedvetandet.
Man méste ocksd forstd vilka olika formagor som krivs for att dels anvinda
berittelser for att tolka sin omvirld, dels kritiskt granska andras berittelser. I

2 Utkast till kursplan i historia i den obligatoriska skolan, http//www.skolverket.se/
sb/d/3102, 2009-11-23.

3 David Carr, "Narrative and the Real World. An Argument for Continuity”, i Lewis P.
Hinchman & Sandra K. Hinchman (eds.), Memory, Identizy, Communizy. The Idea of
Narrative in the Human Sciences, New York 2001, s. 19.
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min forskning analyserar och kategoriserar jag elevsvar pa uppgifter som miter
de olika fsrmédgorna. Svaren kan ge intressanta upplysningar om hur elevernas
svar kvalitativt férhéller sig till dessa fsrmégor, men ocksd hur férmagorna
hinger ihop p4 olika sitt nir eleverna loser uppgifter.

Vilka formagor kan uttryckas i en berittelse?

Vad ir en berittelse? Den har en bérjan, en mitt och ett slut. Bérjan ska girna
vicka vért intresse, mitten kan halla kvar fokus genom att till exempel vinda
pa aktorernas roller och slutet belénar oss med en sensmoral. Berittelsens
komponenter kinner vi igen i manga kulturella produkter; litteratur, teater,
opera, film eller varfér inte en god berittelse. Men det finns 6vertygande teorier
som menar att berittandet inte bara och inte ens frimst ir en konstnirlig
form utan snarare ett sitt for minniskan att uppfatta, begripliggéra och
avbilda ndgot vi kan kalla verkligheten. Den indoeuropeiska roten “gna’
utrycker fdrmaga att beritta men ocksa att veta eller ta reda pd.* De tre forsta
formdgorna jag gar igenom handlar om att uppleva och tolka sin omvirld.
Det ir alltsi ett berittande for sig sjilv for att tolka sin omvirld. Jag menar
att man i ett utvecklat historiemedvetande skulle ha hjilp av fsSrmégan att for
det forsta urskilja den historiska betydelsen i nuet, fér det andra att kunna
se orsaks- och verkansforhillanden och for det tredje formdga att skilja pd
kontinuitet och férindring.

Att uppleva och tolka sin omvirld — den inre
berittelsen

Nir berittelsen uttrycker ett sitt att uppleva och tolka omvirlden blir
tidsdimensionerna avgorande. Vi tolkar genom erfarenhet och forvintan i
symbios. David Carr jimf6r mycket pedagogiskt med hur vi lyssnar pd musik.
Vi hér inte not fér not nir vi lyssnar utan sitter noterna i ett sammanhang
dir de flyter in i varandra och blir till en flodande musikupplevelse.
Erfarenheten, 6gonblicket och forvintan bildar klangbotten. Det just hérda,
det erfarna, utgdr bakgrund till hur vi upplever musiken just nu och vad vi
forvintar oss. Upplevelsen blir till en temporal helhet.’ Likt berittelser har

4 Lewis P. Hinchman & Sandra K. Hinchman, ”Introduction”, i Lewis P. Hinchman &
Sandra K. Hinchman (eds.) 2001, s. xiii.

5 David Carr, Time, Narrative and History, Indianapolis 1986, s. 21-23.
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tolkningarna béde bérjan, mitt och slut, eller snarare ett dd, nu och sedan.
Skulle melodin dverraska mig totalt, om Pavarotti borjar rappa om gingbrik
pa sydstatsdialekt, méste jag omtolka det forflutna som referenspunke, med
ny forvintan som positionsangivelse och med nuet som utgidngspunkt.
De temporala kategorierna 4ndras alltsd inte en och en utan i relation till
varandra. Négot for mig svdrtolkat i nuet pikallar min uppmirksamhet. Jag
soker en forklaring i det férflutna som stimmer med det jag upplever och den
forvintan jag har pd framtiden. Var forméga att urskilja hur dtiden péverkar
vér tolkning av samtid och framtid blir alltsd viktig. En avgdrande forméga for
ett utvecklat historiemedvetande 4r att kunna urskilja vad i det férflutna som
kan hjilpa mig att tolka nuet, frmaga att urskilja historiens betydelse i nuet. ¢

Berittelser bygger pd kronologiska hindelsekedjor som tar sig igenom
de tidsliga kategorierna di, nu och sedan eller borjan, mitten och slut.’
Hindelsekedjor som birs upp av kausala samband av typen A leder till B som
avslutas med C. Historiker har linge varit duktiga pé att analysera hindelser
i orsaks- och verkansprocesser och det ir en viktig formaga for att kunna se
hur en berittelse leder framit genom tiden. Det faktum att berittelser bérs
fram av hindelser i orsak-verkanprocesser innebir att tiden de facto medfér
forandringar pa olika sitt. Men pa vilka sitt d&? Att ha formaga ate se skillnader
och likheter i kontinuitet och férindring blir viktigt for att kunna tolka
tiden och hindelsekedjan i berittelsen. Jérn Riisen menar att det 4r en viktig
formaga for att kunna tolka berittelser pd ett kvalitativt sitt.* Formagorna att
urskilja historiens betydelse i nuet, skilja pa férindring och kontinuitet dver
tid samt analysera orsak och verkan anviinder vi nir vi tolkar vir omgivning.
Vi tar in erfarenheter och bearbetar dem for att frstd var samtid. Jaget dr dé&
bide berittare, publik och aktér. Berittelsen anvinds intrasubjektivt.

6 Idenanglosaxiska forskningen anvinds begreppet historical significance. Se till exempel
DPeter Seixas, "Mapping the Terrain of Historical Significance”, i Social Education
1997:1, s. 22-27.

7 Hayden White, The Content of the Form. Narrative Discourse and Historical
Representation, London 1987, s. 14; David Carr 1986, s. 56.

8 Jorn Riisen, “Historical Consciousness. Narrative Structure, Moral Function and
Ontogenetic Development”, i Peter Seixas (ed.), Theorizing Historical Consciousness,
London 2006, s. 69-78. Peter Lee och Dennis Shemilt har under ett antal 4r arbetat
med metoder for att f& elever att forstd just frindring och kontinuitet och orsak-
verkankedjor. Se deras bidrag i Linda Symcox & Arie Wilschut (eds.), National History
Standards. The Problem of the Canon and the Future of Teaching History, North Carolina
2009.
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Att mota andras berittelser — den delade
berittelsen

Den andra riktningen, den som handlar om att méta och dela andras
berittelser eller beritta fér andra ir intersubjektiv. Rollférdelningen mellan
berittare, publik och aktorer delas upp och kan bli vildigt komplex. Fér att
forstd berittelsens intersubjektiva riktning pekar jag p& formaga act kunna se
skeenden ur olika perspektiv, stilla frigor kring sin egen och andras identitet,
anvinda empati, analysera bruk av historia samt att kritiskt granska historiska
berittelser.

Hindelser i en berittelse kan utgora hindelser i en annan. En bergsklittring
jag genomfor kan i sig utgora en berittelse, men den kan ocksd bli en del i en
storre berittelse om en ond rygg som paverkar en stor del av min livsberittelse.
Men hiindelserna behéver inte bara tillhéra mig sjilv. Min onda rygg tillhér
dven min familj, min arbetsplats och min likare. Dessa hindelser anvinder vi dd
i olika berittelser. Ibland anvinder vi hindelserna pa samma sitt. Vi kan ocksa
anvinda dem olika. Fér min likare kan min onda rygg bli en framgéngssaga.
Kanske han kommer p4 ett banbrytande ingrepp f6r rehabilitering, medan jag
mest tinker pd den onda ryggen med smirta och &ngest. Detta ligger grunden
for att samma hindelser kan ingd i olika berittelser och ges olika betydelser.
Det jag kallar formaga till perspektivseende blir viktigt for att kunna forsta
andras berittelser och vad de emanerar ur. ’

Carr menar att det finns berittelser som bir upp ett tankegods vi som
individer méste férhalla oss till, ett tankegods som byggts upp i det forflutna
genom omfattande sociala berittelser.'” Dessa gor det till exempel méjligt for
religisa ledare eller politiker att tala f6r ett kollektivt vi. Det méjliggor uttryck
som “Vi gér en ljus framtid till métes”, "Vara forfader ...” och "Det dr Guds
vilja att vi ...”. Det blir ett identitetsarbete att antingen passivt assimilera
dessa sociala berittelser eller férkasta dem och peka pa att det finns andra
berittelser som dr mer trovirdiga. Minoriteter hittar ofta kollektiva identiteter
i historien och stirker sin historiska tillhérighet. Den afrikan-amerikanska
befolkningen i USA ir till exempel mer kunnig om medborgarrittsrorelsens
och slavbefolkningens historia in vad andra 4r. Vita medelklassamerikaner har
inte samma behov av att hitta sin kollektiva identitet och gir sillan utanfor

9 DPeter Seixas utvecklar resonemangen i "What is Historical Consciousness?”, i Ruth
Sandwell (ed.), To the Past. History Education, Public Memory and Citizenship in
Canada, Toronto 2006.

10 David Carr 1986, s. 101-110.
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sin egen familjs historia."’ Kanske ir det for att deras identitet finns i USA:s
stora nationella berittelse. Att ifrdgasitta minniskors, regioners, nationers
historia eller historiesyn kan vara farligt eftersom man indireke ifrigasitter
en identitet. Att tillhdra en grupp innebir att bejaka samma berittelse. Det
ar utifrin detta faktum vi dels bygger upp vér identitet genom att tillhora
eller inte tillhora, dels kan forstd andra, avligsna i tid eller i berdttelse. Sidana
tankeoperationer stirker var fdrméga att bide viga och kunna stilla frigor om
varifrdn ens egen och andras identiteter kommer.'?

Nir vi ser identiteter som knutna till berittelser, ges vi majlighet till empati
och forstdelse av vad som bygger upp en viss grupptillhorighet.” Stuart Foster
och Elizabeth Yeager menar att empati inte 4r det samma som sympati, fantasi
eller att man kan be elever 6verdriva sin empati av typen: "Tink dig att du
ar Hitler ...”. T stillet handlar det om en forstdelse som bygger pé att forstd
minskligt handlande i en given kontext.'

Nir gruppen eller samhillet hotas pAminner den gemensamma berittelsen
om det forflutna, formulerar samtiden och orienterar mot framtiden. Nir
det uppstér ett behov av kollektiva berittelser brukas historien. Historiebruk
forsiggdr pd méinga arenor och man ska inte tro att det ir vetenskapens eller
skolans historia som har storst genomslagskraft."” Politiker, filmskapare,
romanférfattare och debattorer anvinder historien med andra indamal in
skolan har. Nir historia brukas svarar det mot ndgot behov. Det kan vara
existentiella eller moraliska behov men ocksd si profana som profithunger.
Hur som helst 4r formégan att analysera olika bruk av historia viktigt i ett
utvecklat historiemedvetande.

Trots all den relativism den egna berittelsen som tolkningsredskap
och pédverkansverktyg karaktiriseras av, finns det hopp om att kunna méta
andra i gemensamt erkidnda utgdngspunkter. Riisen pekar pé att det ir fulle
genomforbart att som analysredskap stycka upp berittelser och kategorisera

11 Roy Rosenzweig & David Thelen, The Presence of the Past. Popular Uses of History in
American Life, New York 1998, s. 187.

12 Ulf Zander reder ut forhillandet mellan identitet och historia i sin artikel "Historia
och identitetsbildning”, i Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson (red.),
Historiedidaktik, Lund 1997, s. 82—139.

13 David Carr 1986, s. 121.

14 Stuart Foster & Elizabeth Anne Yeager, "The Role of Empathy in the Development of
Historical Understanding”, International Journal of Social Education 1993:13,s. 1-7.

15 Klas-Géran Karlsson har gjort en typologi éver olika historiebruk i Historia som vapen.

Historiebruk och Sovjetunionens upplisning 1985—1995, Stockholm 1999, s. 57.
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och jimféra dem.'® Detta forstir jag som att alla berittelser inte ska uppfattas
som likvirdiga. Berittelserna mots pd en arena dir vissa dr mer trovirdiga
dn andra. Den frimsta formigan for att avgora vilka berittelser som dr mest
trovirdiga 4r den kritiska eller argumentativa formagan. Bide Peter Lee och
Keith Barton har visat hur skolelever tror att historisk kunskap existerar
utan hjilp av killor, killkritik eller kritiskt tinkande.'” D4 kan man inte
heller ifrigasitta de historiska berittelserna. I min pigiende forskning ir ett
genomgdende drag i elevsvaren att de i stillet for att ifrigasitta berittelser
som midste tolkas som medvetna intentioner, forssker pussla ihop de olika
berittelserna till en enda logisk berittelse. Jag tolkar det som att eleverna
upplever att historien ir sann och inte kan ifrigasittas.

Férmigor som handlar om att kunna se olika perspektiv, att kunna
anvinda empati, att kunna se sivil sin egen som andras identitet, att analysera
historiebruk och att kritiskt granska berittelser innebir att rollerna som
berittare, publik och aktdr delas upp pa olika sitt. Vi moter andras berittelser
som vi maste forhalla oss till eller sd ger vi vér berittelse till andra.

Dendanskehistoriedidaktikern Bernard Jensen talar om scenarickompetens
som en delférmdga i historiemedvetandet som innebir att kunna stilla
upp och virdera olika scenarier och att kunna hitta handlingsalternativ.'® I
stillningstaganden manifesteras minniskans historiemedvetande genom
att de temporala kategorierna férs samman for att komma fram dll ett
handlingsalternativ. Jag méter ndgot jag upplever som ett problem i nuet
och séker mig bakét for att fd svar pd hur jag ska handla. Med mitt beslut
forsoker jag paverka framtiden. I dessa scenarier maste jag ta hinsyn till hur
jag uppfattar historien, eller berittelsen, men jag miste ocksd inse, om det inte
ir vildigt begrinsade problem, att det finns andra berittare och berittelser
jag maste ta hinsyn till i mitt beslut. Férmagan att forstd scenarier och stilla
upp handlingsalternativ syntetiserar didrmed berittelsernas bada riktningar.
Jag stills infor ett problem dir férmégor som bade handlar om att tolka min
egen och andras upplevelser miste anvindas for att jag ska kunna handla pa
ett konstruktivt sitt.

16  Jorn Riisen, Beriittande och firnuft. Historieteoretiska texter, Goteborg 2004, s. 156-158.

17 Peter Lee, ”Two out of five did not know that Henry VIII had six wives'. History
Education, Historical Literacy, and Historical Consciousness”, i Linda Symcox & Arie
Wilschut (eds.), National History Standards. The Problem of the Canon and the Future
of Teaching History, Chatlotte 2009, s. 223; Stéphane Lévesque, Thinking Historically.
Educating Students for the Twenty-First Century, Toronto 2008, s. 138.

18  Bernard Eric Jensen, "Historiemedvetande — begreppsanalys, samhillsteori, didaktik”,

i Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson (red.) 1997, s. 76.
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Vad skulle d4 ha hint om jag i klassrummet hade anvint de formagor jag
pekat pa i styckena ovan? I stillet for att avvisa mina elevers diskussion om
Irak borde jag ha tagit dillfillet i akt. Vi kunde ha utgdtt ifrin att det bland
eleverna fanns en genuin undran infér vad som hinde i omvirlden och det
faktum att tva elever kunde ha si radikalt olika perspektiv pd skeendet. Det
kunde ha blivit en historielektion dir deras historiemedvetanden utvecklats
genom de olika formagorna till en inre och en delad berittelse. Hur skulle d&
sddana berittelser om Irak kunna se ut?

Inre berittelser om Irak som utvecklar
elevernas férmégor

Historien 4r en oindlig ocean av hindelser och det giller att fokusera pd
dem som har nigon betydelse, en historisk betydelse. Historisk betydelse kan
tolkas pa flera sitt, men som en del av ett historiemedvetande maste det utga
frin vad som ir viktigt for oss i dag. Min elev i bérjan av kapitlet fick inte
ihop den vedertagna berittelsen om USA som en politisk supernation och
osdrbar militirmakt, med det stora amerikanska problemet att vinna freden i
Irak och de stindiga tillkortakommanden férmedlade i nyhetsrapporteringen.
Det gor att hans erfarenhet, USA:s obegrinsade makt, och hans forvintan,
en amerikansk seger, inte gir ihop med de stora problem USA har i Irak.
Han soker svar i historien och dir stéter han pa Gultkriget 1990. Det gor
det dn mer férvillande fér honom. USA:s konventionella krig mot Irak tog
slut i april 2003. Det liknade pa manga sitt det krig som kallas Gulfkriget. I
maj 2003 holl George W Bush tal till nationen frén ett hangarfartyg i Roda
Havet framfor en skylt med texten Mission accomplished. Efter USA:s seger i
april 2003 vintade dock samma problem som Storbritannien hade haft 80 ar
tidigare nir de tog 6ver spillror av det osmanska riket efter forsta virldskriget
och av tre provinser ville skapa en ny statsmakt, Irak. Churchill, som da var
kolonialminister, ansdg sig nédgad att anvinda bide bombflyg och stridsgas
mot vad han ansdg vara primitiva rebeller, foregingare till dagens kurdiska,
shiitiska och sunnitiska motstandsrorelser. I augusti 1920 skrev Churchill till
premidrminister David Lloyd George:
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There is something very sinister to my mind in this mesopotamian
entanglement. Week after week and month after month for a long time
we shall have a continuance of this miserable, wasteful, sporadic warfare
marked from time to time certainly by minor disasters and cuttings off
of troops and agents, and very possibly attended by some very grave

occurrence.

Citatet pdminner om de nyhetssindningar vi i dag hér frin Irak. For att
forklara dagens amerikanska problem i Irak hade det varit bittre att hitta
det historiskt betydelsefulla. Utgdngspunkten skulle kunna vara bildandet av
Irak och Storbritanniens forsta tid som kolonialmakt dir. Detta hade kunnat
demonstrera svirigheterna att styra ett land som inte uppfattar sig som ett
land och visa att Irak ir en skapelse av vistmakterna efter forsta virldskriget,
och dirtill en statsbildning som innehéller manga olika befolkningsgrupper i
rivalitet med varandra. Det hade hjilpt var elev att forstd skillnaden mellan
att sl& ner en reguljir armé och att forsska bevara fred i ett land med ménga
terrorkrigférande grupperingar.

Ett annat sitt att nirma sig elevens friga hade varit att analysera med hjilp
av begreppen kontinuitet och foérindring och orsak och verkan. Forindrade
utgdngspunkter jamfort med Gulfkriget var bland annat det internationella
stodet for kriget. Resolution 660 rostades igenom i FN den 2 augusti 1990
med fjorton roster mot noll. Iraks invasion av Kuwait fsrdomdes av en absolut
majoritet och krav stilldes pa att Irak genast skulle dra tillbaka trupperna.
Den 3 augusti fordémde Arabférbundet invasionen. Kriget 2003 hade inte
stod av FN och kritiserades 6ppet av ménga linder. Det var under massiv
kritik som USA gav sig in i kriget. Detta orsakade vildsamma mediala
debatter om USA:s egentliga intention med interveneringen av Irak och en
kritisk mediebevakning. Verkan blev att férlusten av bide egna soldaters och
civila irakiers liv ytterligare forstirkte kritiken av kriget. Givetvis forsvdras en
krigféring om varje dodad person innebir férlorad prestige och trovirdighet
snarare 4n hjiltegloria. Med hjilp av begreppen kontinuitet och férindring
samt orsak och verkan skulle mina elever kunnat f6rstd hur svért det ir for
USA att genomféra farliga militira operationer, samtidigt som de mdste ta
hinsyn till opinionen och massmedias bevakning. Nu har vi hjilpt eleverna
med att tolka skeendet. Tror de pa analysen blir den en del av den berittelse de
berittar for sig sjilva, en inre eller intersubjektiv berittelse. Nista steg blir att
forsoka forstd och granska andras berittelser, de delade eller intrasubjektiva
berittelserna.

19  Hir citerad frén Joe Klein, ”Even Churchill Couldn’t Figure Out Iraq”, Time Magazine,
2006-07-30, http://www.time.com/time/printout/0,8816,1220442,00.html, 2009-
11-30.
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Delade berittelser om Irak som utvecklar
elevernas formagor

Krig dr ett tillfille nir nationen, samhillet eller gruppen stills infér extrema
utmaningar och berittelsen maste bli handlingsinriktad for atc hilla ihop
och stirka gemenskapen. Historiebruket hos den politiska ledningen i USA
och framfor allt president Bush var tydligt efter terrorattentatet mot World
Trade Center i New York den 11 september 2001. Férmégan att analysera
historiebruk blir viktigt for att forstd varfér historien anvinds som den gor.
Bush anspelade pd det godas kamp mot det onda i allminhet och USA som
bild for det fria mot de skurkar som hotar friheten i synnerhet. Han jimférde
med korstigen och sa att USA skulle dra ut i korstdg mot ondskans axelmakeer
representerade av Irak, Nordkorea och Iran. Med historiska exempel ville han
legitimera bilden av det goda USA mot det onda Irak. Bush var berittaren,
publiken var vistvirlden och aktdrerna de som senare skickade soldater till Irak,
och givetvis soldaterna sjilva. Annu tydligare riktat mot hemmaopinionen
som publik var budskapet nir han utmanade Al-Qaida och Irak genom att
siga bring ‘em on och med en anspelning pa vilda vistern, konstaterade att han
ville ha Usama bin Ladin dead or alive. Bush har anvint ett historiebruk som
gdr ut pd att USA, som min elev uttryckte det, kommer att dga Irak, Al-Qaida
och Usama Bin Ladin.

Ett onyanserat historiebruk som ovanstiende leder girna till tydligt
polariserade perspektiv p& det férflutna. Fér att inte genast doma andra som
trangsynta eller sjilvcentrerade blir det viktigt att ha forméga att forstd att man
kan se saker ur olika perspektiv. Nir Bush kallade uppdraget att oskadliggora
Al-Qaida ett korstig forlorade han ménga sympatisorer i den muslimska
virlden som uppfattar korstdg som négot i grunden ont. Under Gulfkriget
hade Saddam Hussein kallat divarande president George Bush (den ildre)
for ”den store korsfararen”, som nigot genuint negativt. Det 4r inte alltid
en berittelse bara nir dem som den ir dmnad f6r. Bushs liknelser var inte
dmnade for den muslimska virlden, men nidde dit och togs emot med andra
perspektiv dir. Vira elever i bérjan av texten ir pdverkade av retoriken och
tolkar den med sitt tankegods, vilket gor att de uppfattar frigans kirna utifrin
s olika perspektiv. For den ena 4r det viktigaste att den goda kraften vinner
segern, for den andra blir huvudfrigan vem som egentligen #r god eller ond.
Hir maste den duktige historieliraren kunna peka pa att de ser pd hiindelsen
ur olika perspektiv. Férmédgan att kunna se skeenden ur olika perspektiv blir
avgorande for forstaelsen av hindelseférloppet.
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En férmiga som ligger nira den att se i olika perspektiv dr formdgan till
empati. Hir giller det att kunna sitta sig in i hur andra minniskor upplevt
saker och hur det paverkar deras kinslor och beslut. Vilka ska vi d& forstd for att
kunna besvara och beméta frigorna och pastdendena i klassrummet? En sak kan
vara den oerh6rda provokation ett anfall mot USA inom dess nations grinser
upplevs som, ndgot som aldrig hint tidigare, om man inte riknar Sydstaternas
konfederation under inbérdeskriget som en annan nation. Bush kinde sig
tvungen att handla for att det nationella traumat inte skulle bli férlamande.
Den aktiva handlingen stilldes éver den moraliska reflektionen. Tvirtom var
det kanske for soldaterna i Saddam Husseins armé. De tillhérde en nation
som bestod av flera provinser som ville vara sjilvstyrande. Motstindslusten
var kanske inte s stor i den reguljira armén varken 1991 eller 2003. Diremot
kan en idé om att kimpa f6r sin egen etniska eller religidsa grupp skapa stor
tapperhet. Det dr det USA:s trupper méter nu och det var det den brittiska
armén métte en ging i tiden. Att vi ser ur olika perspektiv gor att vi kinner
olika och férmégan att anvinda empati i analysen blir avgorande.

Frigor om vem jag ir, eller vilka vi ir, ligger ocksa i den diskussion som
utspelade sig i klassrummet. Férmégan att sjilv se hur ens identitet dr skapad
av det forflutna hjilper i motet med andra. Nir pojken i klassrummet talade
om att USA skulle iga Irak férvandlade han Iraks befolkning till statister i
en for honom fdrvisso spinnande men ganska ofarlig historia. Denna attityd
konfronterades med en identifikation med Iraks befolkning och historia.
Historia anvinds ofta for att skapa bilder av oss och dem. Hir ir kinslor
viktiga inslag. Dirfér dr ofta historieintresset djupt etnocentriskt, och det
stiller till med svdra konflikter nir olika historiemedvetanden och deras
berittelser mots.® I formagan att analysera och reflektera kring identiteter
ingdr dven att inse dels hur man 4r en del av historien, vilken identitet man
har forvirvat, dels att forstd att man inte maste ta dver hela tankegods eller
kopa firdigpaketerade identiteter.

For att viga ifrigasitta tankegods och sociala berittelser man ingdr i ir
formagan att kritiske granska och virdera berittelser viktig. I september 2002
talade Bush infor FN:s generalforsamling:

We know that Saddam Hussein pursued weapons of mass murder even
when inspectors were in his country. Are we to assume that he stopped
when they left? The history, the logic, and the facts lead to one conclusion:
Saddam Hussein’s regime is a grave and gathering danger. To suggest

otherwise is to hope against the evidence.”!

20  Roy Rosenzweig & David Thelen 1998, s. 193.
21  Stéphane Lévesque 2008, s. 112.
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Mycket av retoriken fran USA:s ledare gick ut pd att bevis fanns f6r att Saddam
Hussein hade framstillt eller var nira act framstilla massforstorelsevapen,
frimst kidrnvapen. I forlingningen skulle det innebira ett reellt hot for USA.
Efter att USA invaderat Irak har fortfarande inga bevis hittats for att Saddam
Hussein hade nagra nukleira vapen, dnnu mindre ndgot program fér att
ta fram kidrnvapen. Hans Blix, chefen for FN:s vapeninspektion i Irak fore
kriget, konstaterade syrligt i november 2003:

These governments had the difficulties of interpretations. Satellite images
are very objective. But satellite team don 't tell you what is under the roofs.
President Bush was able to say in the autumn of 2002 that they had seen
how some nuclear installations had been recently extended, and he said,
> I don’t know what more evidence is needed’. Well, sorry, they didn’t
see what was underneath... But I don’t think they could have sold the
war to the public by simply saying that we are uncertain. They sold it
on the ground that we know for certain that there are weapons of mass
destruction and that they are close to getting a nuclear weapon.*

I sin enklaste form handlar killkritik om att stilla ritt frigor till historiska
kvarlevor och att kvalitetsbedoma dessa. I férlingningen innebir det faktum
att historia bygger pa killor sa mycket mer 4n hantverkskunskaper. Det ger
historieimnet en strukcur som i grunden ir forhandlingsbar och innebir
dirmed svértillgiingliga insikter for eleverna. Spar man sedan pé detta faktum
med att historia ocksé kan brukas for andra indamal 4n att férklara blir det en
splittrad bild for eleverna. En viktig férméga blir dd att kunna hélla sig kritisk
till historiska berittelser. Hur skulle vi kunna anvinda citaten frin Bush och
Blix i klassrummet? De skulle kunna ge upphov till frigor som skulle kunna
leda vidare till intressanta diskussioner. Frigor som: Vem har mest att forlora
av Hans Blix och George W Bush? Varfér blev massforstorelsevapen viktigare
dn att jaga Usama Bin Ladin?

Historiemedvetandet har ocksd en argumenterande orienteringsdel,
formigan att forstd scenarier. En syntetiserande kompetens som i sin
argumentation kan ta hjilp av alla de andra fsrmégorna. Hir skulle jag inte
vilja resonera med eleverna som drabbade samman i klassrummet. 1 stillet
skulle jag vilja ge dem ett scenario att ta stillning till: "Hur hade ni handlat
med tanke pd alla de aspekter vi gatt igenom av Irakkriget om ni varit Barack
Obama?”

Om dessa formégor ingdr i och kan bidra tll att utveckla ett
historiemedvetande, kan dé ocksd ett utvecklat historiemedvetande bedémas

22 Stéphane Levésque 2008, s. 113.
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utifrin dessa formdgor? Kan historiemedvetande bedémas och betygsittas i
skolan? Den forskning som David Rosenlund bedriver och det kapitel han
skriver i den hir antologin pekar mot att det manga génger nir lirare vill
miita djupare historiska fsrmégor trots allt blir formagan att minnas historiska
fakta som miits. Vill vi ge elever méjlighet att utveckla sitt historiemedvetande
miste vi kunna kommunicera vad det innebir och konstruera uppgifter som
ger dem méjlighet att anvinda det. Det reser ocksa frigan om progression
och betygsittning av resultatet. Detta stiller stora krav pé historieldrarna.
Problematiken analyserar jag i mitt licentiatprojeke.
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HiSTORIENS PLATS I SAMHALLET






Lars Akerstrim

Bildning — ett speglande
begrepp

Liroplanskommitténs bildningsbegrepp i
historiskt perspektiv

Skolan fir inte vara blott ett planeringsinstrument. Skulle den néja sigmed
att effektuera den rddande konjunkcurens krav skulle den illa fylla sitt
uppdrag. Ett verksamt bildningsarbete maiste bygga pa seklers samlade
erfarenheter — churu utan illusioner om &tergdng till “skolan forr”. Az
skapa en skola for alla diir bildningsarbetet Gir huvudsak iir ingen antikvarisk
uppgift. En sddan skola har aldrig funnits.!

S& avslutas det forsta kapitlet i Liroplanskommitténs betinkande Skola for
bildning, ett kapitel som méste betecknas som det senaste auktoritativa inligget
i bildningsdebatten. I detta betinkande, som ir ett férarbete till Liroplan for
det obligatoriska skolviisendet, Lpo 94, finns, férutom ett forslag till ny liroplan
och nya kursplaner, detta inledningskapitel dir bildningsbegreppet har en
central position.

Betinkandet Skola  for bildning ir redan  historia och dess
bildningsresonemang har i den praktiska skolverksamheten realiserats pa en
mingd olika sitt. Men det finns 4ndé all anledning att dterviinda till detta

1 Skola for bildning. Huvudbetinkande av Liroplanskommittén, SOU 1992:94, Stockholm
1992, s. 57.
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dokument, eftersom det sedan dess inte har dykt upp négon text med samma
tyngd och inte férekommit en si livlig bildningsdebatt som det gjorde kring
dokumentet Skola for bildning.?

Vilket 4r d4 innehallet och budskapet i dessa fem rader frin betinkandets
forsta kapitel? Varfor beskrivs skolan pa detta sitt? Kring dessa fragor ror sig
min text, och mer 6vergripande blir det dven naturligt fér mig att fora ett
resonemang kring bildningsbegreppet. I denna text utgdr jag frin Reinhart
Kosellecks syn pa begrepp som en nyckel till historisk kunskap. ?

Citatets innehall och budskap

Det finns flera skil till att jag har valt att utgd ifrin de sista fem raderna i
betinkandets forsta kapitel. Avslutningsmeningar ir ofta innehéllsmittade och
detta styckes meningsbirande roll tycker jag forstirks av att en eller flera av dessa
rader har funnits med tidigare i kapitlet. Stycket bestdr av 63 ord, indelade i fem
meningar med ett antal tydligt betydelsebirande ord: ”planeringsinstrument”
och "konjunkturen” i textens bérjan och ”bildningsarbete” och "antikvarisk”
i slutet. Ett uttryck dr satt inom citationstecken, “skolan forr”, och de tvd
sista meningarna ir kursiverade. Nyckelorden ”planeringsinstrument” och
”bildningsarbete”, som tydligt delar texten, signalerar tva olika synsitt pd
skolan, som dock inte helt utesluter varandra. I den férsta delen ger orden
”planeringsinstrument”, “konjunktur” och effektuera” en bild av en skola

2 Under 2000-talet har Hogskoleverket aktualiserat bildningsbegreppet, men inte
utifrin samma styrande position. Detta initiativ kan mer ses som ett inslag i den livliga
debatt som f6ljde efter betinkandet 1992, en debatt som bland annat handlade om vad
som borde vara bildning i vir tid. Hégskoleverket, "Begreppet bildning”, himtat frin:
hetp://www.hsv.se/kvalitet/bildning/  begreppetbildning. 4.5392949110£3d5914ec
800061072.html, 2010-01-16.

3 Koselleck menar att det 4r majligt att komma 4t begrepp i en historisk kontext och dir
kunna studera det empiriskt. Det intressanta blir niir begreppet hiver sig ur sin kontext
och fir en ny betydelse. Det blir en spegel, menar Koselleck, som reflekterar nigon
form av motsittning eller férindring i ett samhille som gett det ett nytt innehéll. Helge
Jordheim, "Férord”, i Reinhart Koselleck, Erfarenbet, tid och historia. Om historiska
tiders semantik, Goteborg 2004, s. 9-22. Diremot kan jag inte folja Koselleck nir han
menar att begreppet skiljer sig frin ordet genom att det nédvindigtvis 4r méngtydigt,
men samtidigt pastdr att varje begrepp ir kopplat till ett ord, fast varje ord di
nddvindigtvis inte 4r ett begrepp! Vad ir d4 skillnaden mellan dessa? Min 18sning ir att
koppla varje begrepp till ett ord och till en betydelse kring detta ord. Bide betydelsen
och sjilva ordet kan forindras. Antingen kan sjilva ordet dndras men inte betydelsen,
eller sd kan betydelsen dndras men inte ordet. I bida fallen kan det vara ett tecken pa
att den historiska kontexten forindrats.
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som rationellt ska utféra och leverera, bokstavligen som instrument i en
teknisk-ekonomisk sfir. Direfter fors ordet “bildningsarbete” in i texten och
upprepas sedan i bestimd form. Ordet sitts i motsats till "antikvarisk” och ges
tydligt betydelsen av ndgot nyskapande genom styckets sista tvd ord "aldrig
funnits”. Genom uttrycken "utan illusioner om 4terging till ‘skolan férr’” och
”skapa en skola for alla” forstirks ytterligare bilden av ndgot nytt. Trots dessa
betoningar av det nya tar inte texten samtiden som utgéngspunkt. Tvirtom
ska skolan inte "néja sig med att effektuera den riddande konjunkturens
krav” utan ha ett historiskt perspektiv genom att “bygga pa seklers samlade
erfarenheter”. Skolan ska alltsd inte bara spegla samtidens krav utan ocksi
bygga pi erfarenheter, men samtidigt inte vara en "antikvarisk uppgift”, och
inte heller som ”skolan forr”.

De sista tvd kursiverade meningarna frammanar en bild av ett svenskt
skolvisende dir fokus pd bildningsarbetet ”aldrig har funnits”. Slutsatsen blir,
dven om det inte klart uttalas i dessa meningar, att det dr Liroplanskommitténs
forestillning om bildning som ska ligga grunden for en skola dir for forsta

gingen “bildningsarbetet dr huvudsak”.*

Liroplanskommitténs bildningsbegrepp

Det innehdll och budskap som kan skénjas i citatet si hir lingt visar att
kommittén vill skapa en skola for alla i vilken bildningen stdr i centrum. En
sadan skola sigs aldrig ha funnits i den svenska skolhistorien. Kommitténs
skola ska bygga pé historiska erfarenheter, men inte skolhistoriska erfarenheter.
Citatet och kommitténs bildningsférestillning finns naturligtvis i ett storre
textsammanhang och fir tydligare mening i relation till dessa texter. Styckets
nirmaste kontext utgors av betinkandets forsta kapitel som avslutas med citatet
ovan, tre texter om bildning av Donald Broady och tvd regeringsdirektiv.’

4 I debatten som f6ljde efter betinkandet ansdg méinga, diribland Jan Thavenius, att
dokumentet var motsigelsefullt. I en nirldsning av betinkandets bildningsavsnitt
poingterar han 4ven det outsagda och det visionira. Jan Thavenius, "Den oméjliga
bildningen”, i Géte Rudvall (red.), Bildning och utbildning. Texter till ett seminarium
om Skola for bildning, Malmé 1994, s. 86-105.

5  Det citerade stycket avslutar betinkandets 33 sidor l&nga forsta kapitel, "Liroplaner
och skolans uppgifter”, och mer specifikt avsnittet ”Bildningsfrigan”. Som ett
underlag for resonemangen om bildning i detta kapitel skrev Donald Broady texten
”Bildningsfrigan — ett dterupplivningsforsok”, i Ord & Bild 1992:1, och senare under
samma &r en omarbetad version, ”Bildningstraditioner och liroplaner”, som redovisas
i bilaga 5 i betinkandet. Dessa texter har i sin tur sliktskap med den artikel Broady
skrev 1984 i tidskriften Krut under rubriken "Om bildning och konsten att drva”.
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Betinkandets 6vriga delar betraktar jag som en yttre kontext.

Liroplanskommittén redovisar att de himtat innehdllet i sitt
bildningsbegrepp frén den tyska nyhumanismen och Wilhelm von Humboldts
tankar under det tidiga 1800-talet. Kirnan i detta bildningsbegrepp uttrycks i
betinkandets forsta kapitel pa f6ljande sitt: ”[M]dnniskan dr — eller borde vara
—en varelse som bildar sig, skapar sig, gor sig till ndgot som inte fanns innan [--
-]. Bildning i denna mening ir att 4stadkomma négot inte pa forhand givet.”®
Denna sjilvbildning, skapandet av sig sjilv i en tidlés fri process tycker jag
mig dven se i betinkandets kunskapssyn. De konstruktivistiska, kontextuella
och funktionella aspekterna av kunskap har slikeskap med nyhumanismens
tankar om subjektets frihet och den fria bildningsprocessen. Det ir "arbetet
som dr mélet, formégan att formulera och utveckla problem och komma fram
till slutsatser”.”

Men individens bildningsvig, menar kommittén, ska férenas med en
overforing av kunskaper om ”seklers samlade erfarenheter”. Dessa traditioner,
kulturarvet, blir d& ett stdd och en hjilp i minniskans fria bildningsformande
och identitetsskapande. ”I ett demokratiskt samhiille 4r det rimligt att alla
elever blir delaktiga av ett slags gemensamt kulturellt minimum.”® Hir mirker
jag hur Liroplanskommittén i sitt bildningsbegrepp orienterar sig mot det
Bernt Gustavsson menar ir det nyhumanistiska bildningsbegreppets dubbla
betydelse av bade ett mél och fri process.’

Det innehdll kommittén nu ger sitt nyhumanistiska bildningsbegrepp
innebir att citatet fir en tydligare mening. Sjilvbildning kan inte styras av
samtidens planering eller utbildningsmal. Det 4r en fri liroprocess, men en
process dir individen i sin bildningsresa kan finna sin identitet med hjilp
av "seklers samlade erfarenheter”, det vill siga traditioner och kulturarv.
Men tvirtemot det intryck citatet ger av att det tidigare inte funnits ndgot
bildningsarbete i den svenska skolan, skriver indd kommittén i betinkandets
forsta kapitel att bildning under ling tid har varit ett centralt begrepp i svensk
skoldebatt, men att begreppet under de tre senaste decennierna har fallit
bort. Med hjilp av nyhumanismens bildningsférestillning vill de aktualisera

I februari 1991 faststillde den socialdemokratiska regeringen det forsta direktivet
for Liroplanskommittén, som sedan i december samma &r fick nya direktiv frin den
borgerliga regeringen.

SOU 1992:94, s. 49.
SOU 1992:94, s. 67.
SOU 1992:94, 5. 51.

Bernt Gustavsson, “Inledning: Bildningstankens aktualitet och historiska framvixt”, i
Bernt Gustavsson (red.), Bildningens forvandlingar, Goteborg 2007, s. 10-11.
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bildningsfrigan igen. Men i det nio sidor linga avsnittet i det forsta kapitlet,
dir bildningsfrigan specifikt behandlas, fors inga resonemang om de perioder
i svensk skolverksamhet, fére 1946, dir kommittén inledningsvis menar
att bildningsforestillningar har férekommit. Den enda koppling jag kan
hitta till dessa perioder 4r fem rader, dir folkskolepedagogiken och lirarnas
forhéllande till liroplanen beskrivs som ett negativt arv.' I stillet ges betydligt
stérre utrymme 4t den svenska skolutvecklingen efter 1946, en period som,
enligt kommittén, utmirks av att bildningsbegreppet fallit bort. Denna
tidsperiod beskrivs som ensidigt influerad av amerikansk progressivism,
dominerad av en psykologisk beteendevetenskap med en malrationell och
instrumentell syn pd skolan. Kommittén ir kritisk mot en sidan skola, d&
de menar att den forsummat virdeperspektiven.' Utifrin den bedomning
som Liroplanskommittén gor av denna period i svenskt skolvisende kan
man forstd vad de tvd forsta meningarna i det inledande citatet frin Skola for
bildning syftar pd och vilket budskap de vill ge.

Visst utrymme i bildningsavsnittet ges 4t bildningstraditioner och
bildningsarbete utanfér sjilva skolverksamheten: folkrorelsernas folkbildning,
teknisk kunskapsutveckling samt formgivning inom hantverk. Drygt tvé sidor
anvinder Liroplanskommittén &t att referera en diskussion frdn Frankrike
kring begreppet modern bildning, dir vissa delar dr knutna tll franska
forhallanden, men dir andra enligt kommittén ir intressanta dven utifrin
svensk horisont."

Jag kan tycka att nir kommittén anfor att bildning varit ett centralt begrepp
i svensk skoldebatt under 200 ar, borde denna period ha en naturlig plats i det
bildningsresonerande avsnittet. Att anvinda seklers samlade skolerfarenheter
hade kunnat stimulera till reflektion och diskussion infér de organisatoriska
och pedagogiska forindringar av skolan som Liroplanskommittén tinker sig.
Det finns flera exempel pd skolfrdgor dir en jimfrelse mellan nutid och datid
hade varit meningsfull. Den sekellinga debatten kring utformningen och
forindringen av det svenska parallellskolsystemet skulle kunna jimféras med
1990-talets skolorganisation i stadier, program och kurser, formalbildningen
med dmnen som har avgérande betydelse for 6vriga studier, basimnen eller
kirnimnen, bildningsimnenas stillning med allminbildning eller nytta,
diskussionen kring halvbildning med kunskapsformer och bildningens
forening av fostran och undervisning med virdegrunden.

10 SOU 1992:94, s. 56.
11 SOU 1992:94, 5. 57.
12 SOU 1992:94, 5. 51-56.
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Aven en enkel begreppsanalys av ordet bildning i bide ildre och nutida
ordbocker hade gett ytterligare perspektiv pd begreppet. D3 ser man att
ordet har betydelser och synonymer som ger en positiv laddning. Bildning
har att gora med kunskapandets process och nivd som i “lirt”, “visioner”,
“odlad”, "upplyst”, "kunnigt” och "belisenhet”. Det stir ocksa i forbindelse
med resultat pd individuell och kollektiv nivd, som i "bildad”, "bildade
samhillsklasser” och "bildningsverksamhet”. > Men det ir dirtill tydligt att
ordet har att gora med social kompetens, till exempel “hyfs”, “uppfostran”,
“foridlad”, “kultiverad”, och med yttre egenskaper, kopplade till ”smak”,
hovlighet”, "modesak” och “ordvindning”. Undersoks sedan motsatsordet
obildad, visar det sig ha mer att géra med brister i den sociala kompetensen:
“obelevad”, “ohyfsad”, "rd”, "primitiv’, “grov”, “ociviliserad”, “rudis” och
“okultiverad”." Ord som “bildningshogfird”, "bildningssnobb”/”aristokrat”
och ”bildningsfilist” ger en virdering av den ytliga bildningen.

Utifrin motsatsordet obildad och dess synonymer ser man att bildning
ar ett virdeladdat ord som bdde gor skillnad mellan minniskor och
mellan samhillsklasser, di bildningsbegreppet knyts till borgerligheten
och aristokratin. Det gir att forstd att man under de stora skolreformerna
efter andra virldskriget, nir man strivade efter att skapa en demokratisk,
jimlik medborgarutbildning for alla, inte s& girna ville tala om bildning.
I stillet himtade man sin bildningsférestillning om skolans virde och
mening framférallt frin folkrorelsernas folkbildning och deras foretridare,
riksdagsminnen Oscar Olsson och Richard Sandler. Det fanns ett starke
folkbildningsintresse bakom strivandena att géra skolan tillginglig for alla
och skapa en gemensam niodrig enhetsskola. Efterkrigstidens skola himtade
dven en del av sina arbetsformer, frimst grupparbetet, frin folkbildningen
och Oscar Olssons grundtanke om hur den individuella bildningen kunde
forenas med en kollektiv bildning i studiecirkelns form. Skolans mer
bestimda bildningsmal hade i sin tur sliktskap med Richard Sandlers
tankar om medborgarutbildning, dir skolans kunskapsinnehall i linje med
samhillsutvecklingen borde vara mer specialiserad och vetenskaplig. Det
handlade helt enkelt om nyttiga kunskaper som eleven behdvde i det moderna
samhiillet for att bli en god demokratisk medborgare.”

13 Jens Allwood & Magnus Gunnarsson, Bildning — en begreppsanalys, Géteborg 2003, s.
4-8.

14 Sven Casper Bring, Svenskt ordférrid ordnat i begreppsklasser, Stockholm 1930, s. 18—
253.

15 Bernt Gustavsson, Bildningens vig — tre bildningsideal i svensk arbetarrorelse 1880 —
1930, Stockholm 1991, s. 15-18, 98-99, 233-234.
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Men Liroplanskommittén viljer att hivda det nyskapande i sitt
nyhumanistiska bildningsbegrepp och att som i citatet sitta det i motsittning
till det tidigare svenska skolvisendet. Att kommittén anser att bildning har varit
ett centralt begrepp fir dem inte att uppmirksamma de bildningsstrivanden
som funnits i den svenska skolan, inte heller de olika betydelser av bildning som
har funnits och dnnu finns i det svenska samhillet. Det svenska skolvisendet
fore 1992 blir i citatet “skolan forr”, som kommittén inte har ndgra “illusioner
om &terging till”.

Nyhumanismen ur ett annat perspektiv

En forklaring till varfér Liroplanskommittén beskriver svensk skola pd
detta sitt ir att de himtar huvuddelen av sin kunskap om nyhumanismens
bildningstankar frin Broadys artiklar. Studerar man nigra tyska historie-
och pedagogikforskare framtrider en annan bild av nyhumanismens
bildningsbegrepp. Wolfgang Klafki och Koselleck har i sin forskning
sedan 1970-talet sett bildningsbegreppet konstruerat i tre steg: ett forsta
som domineras av religionen, ett andra starkt influerat av upplysningens
idéer, och ett tredje som utgdrs av modernitetens sjilvkritik/reflektion och
dven involverar de tva forsta stegen.'® I Liroplanskommitténs texter saknas
relationen till religion och upplysning. Det som finns ir en viss koppling
mellan bildning och kulturbegreppet.'” Klafki menar att man, nir man studerar
den nyhumanistiska bildningstraditionen, maste vara medveten om att denna
period ir en tid som férenade den senare delen av upplysningen, den tyska
klassiska litterdra perioden och nigra understrommar av romantik. Tankar
om undervisning diskuterades d i ett ssmmanhang av historiefilosofi, kultur,
konst, politik och antropologi av en mingd kulturpersonligheter.'®

Bildning handlar hela tiden om en process som syftar till minniskans
sjalvbestimmande och friheten att slippa styras av andra. Forhallningssittet
till det man lir sig 4r centralt, och ett lirande ska genomsyras av reflektion och
sjilvkritik. Enligt Klafki ir frihet, frigorelse, oberoende, ansvarstagande och

16  Reinhart Koselleck, The Practice of Conceptual History. Timing, history, spacing concepts,
Stanford 2002, s. 170-172.

17 Magnus Persson, ”Den kulturella vindningen i skolans styrdokument”, Utbildning &
Demokrati 2005:1, s. 36-39.

18 Wolfgang Klafki, The Significance of Classical Theories of Bildung for a Contemporary
Concept of Allgemeinbildung”, i Ian Westbury, Stefan Hopmann & Kurt Riquarts
(eds.), Teaching as Reflective Practice. The German Didaktik tradition, Mahwah, N. J.
2000, s. 85.
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fornuft i detta sammanhang betydelsebirande ord. Men bildningsbegreppet
bestims dven av ord som signalerar subjektets relation till det objektiva, till
samhillet. Betydelsebirande ord som "minniska”, virlden”, ”det objektiva’”,
"minsklighet”, ”individualitet” och “gemenskap” visar ndgot av det vi i
dag beskriver som minniskans sociala kompetens.'” Sjilvbestimmande kan
bara realiseras genom en individuell process som har en relation till det
gemensamma. Forbinds sedan minniskans bildning med estetiska kvaliteter
som fantasi, forestillningsformaga, smak och social férmiga kan vi nd en
bildning som innebir att vi kan forverkliga det sjilvbestimmande moraliska
ansvaret. Vi blir beredda att agera moraliskt och har férmigan att agera
moraliskt.”

Bildningens sjilvkritiska héllning och reflektion kunde p4 si sitt bli en
motkraft till upplysningens fornuftsbaserade utveckling av en instrumentell
och intellektuell kunskap som kunde leda frigorelsen till en ny ofrihet.!
Koselleck menar att denna betydelse av begreppet bildning som sjilvkritisk
hallning och reflektion gor att vi maste forstd det som ett dvergripande begrepp,
vilket i den moderna tiden stindigt bjuder begreppet upplysning motstand.
Bildning innebir att vi forenar férnuft med kinsla och ett moraliskt omdéme,
medan upplysningens fornuft saknar dessa egenskaper.”

Enligt Koselleck gir nyhumanismens 6vergripande bildningsbegrepp inte
att bestimma politiske eller socialt, eftersom det inte tillhér ndgot speciellt
politiskt parti eller nigon social grupp. Det handlar inte heller om formell
bildning. Bildning visar sig i stillet som en méjlighet f6r minniskan att nd
sjalvbestimmande oavsett vilket yrke hon har. Det giller att uppmirksamma
de egenskaper livet har gett minniskan och behandla dem f6rnuftigt, samt att
med sjilvkritik och reflektion ta spjirn mot kunskapen och den instrumentella
undervisningen.?

Denna betydelse av nyhumanismens bildningsbegrepp ir enligt Koselleck
orsaken till att det har varit ett levande och anvindbart begrepp i ver 200 ar.
Bildningsbegreppet uppmanar minniskor att reflektera och att stindigt vara
sjilvkritiska. Det stiller frigor och kriver nya svar, oavsett historisk tid eller
plats. Koselleck ser bildning sivil i liberalernas kritik av samhillet under den

19  Wolfgang Klafki 2000, s. 85-88.
20 Wolfgang Klafki 2000, s. 93-96.

21  Max Horkheimer & Theodor W. Adorno, Dialectic of enlightenment. Philosophical
fragments, Stanford 2002, s. 31-34; Zygmunt Bauman, Auschwitz och det moderna
sambiillet, Goteborg 1994, s. 109.

22 Reinhart Koselleck 2002, s. 184.
23 Reinhart Koselleck 2002, s. 190.
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forsta halvan av 1800—talet som i den emancipatoriska kraften hos etniska
minoriteter, kvinnor, arbetarrérelser och ungdomsrorelser. Nir minniskor
kritiserar auktoriteter finns bildning med och ger kraft &t frigorelseinitiativ hos
grupper vilkas samhiilleliga situation ir sidan att de lingtar efter férindring.
Dir lever bildningen som starkast, oavsett politisk &sikt eller social grupp.*

Men bildningens reflekterande funktion kan ocksé forsvinna i grupper hos
vilka maktpositioner ir viktigare dn sjilvkritik och reflektion. Jiirgen Kocka
har visat hur den bildade medelklassen under andra halvan av 1800-talet
anvinde sig av bildning f6r att nirma sig aristokratin. D4 blev bildning en
social markdr mot de ldgre klasserna. Dessa markérer, estetiska yttre kvaliteter
som bordsskick, sociala konventioner, citat frin klassisk litteratur, titlar och
klider, gav bildningsbegreppet ett nytt innehall. Denna indrade betydelse gor
att begreppet speglade och signalerade en annan historisk kontext.®

Nyhumanistiska bildningsforestillningar i
svenskt skolvisende

Jag har nu visat att nyhumanismens bildningsbegrepp kan tolkas pa ett
annat sitt 4n Liroplanskommittén har gjort. Med denna vidgade betydelse
av bildning har jag stérre mojlighet att se det bildningsarbete som har
pagitt inom svenske skolvisende. Jag vill dock dterigen pidpeka att det dven
utifrin kommitténs tolkning av begreppet, med den betoning som ges 4t
sjalvbildning och kulturarvets identitetsskapande funktion, finns exempel pd
bildningsarbete inom skolvisendet.

Undersoks den svenska skolan utifrin den emancipatoriska kraften och
reflekterande funktionen i Kosellecks 6vergripande bildningsbegrepp blir
bildningsarbetet i svenskt skolvisende dnnu tydligare. Bildningsférestillningar
tycker jag mig kunna se i Fridtjuv Bergs ifrigasittande av parallellskolesystemet
i borjan av 1900-talet och hans strivan att géra folkskolan till en bottenskola,
en skola for alla. Det gr 4ven att se bildningstendenser i alla de skolutredningar
och kommittéer som strivat efter att etablera en medborgerlig bildning som
innehéller bdde allminbildning och vetenskaplig bildning, liksom i inférandet
av mer reflekterande 6vergripande mél f6r skolimnena, tidigast formulerade
i 1919 ars liroplan.

24 Reinhart Koselleck 2002, s. 182, 195.

25 Jiirgen Kocka, Industrial culture and bourgeois society. Business, labor, and bureaucracy in
modern Germany, New York 1999, s. 231-247.

26  Gunnar Richardsson, Svensk utbildningshistoria. Skola och sambiille forr och nu, Lund

263



Tydligast mirks dock bildningsarbetet i det skolvisende som vixte
fram under efterkrigstiden och som Liroplanskommittén kritiserar si hart.
Férutom att skapa en niodrig skola for alla uppsatte 1946 ars Skolkommission
som mal att frimja en personlighetsutveckling hos eleverna som dven innehsll
estetiska kvaliteter, allminbildning samt ett frimjande av egna uppfattningar,
kritiskt sinne och sjilvstindighet.”” Till exempel framhéller studieplanen for
modersmalsundervisningen litteraturens roll for elevens personliga utveckling
och identitetsskapande.” 1 Léiroplan for grundskolan, Lgr 80 forutsitts att
grundskolan ir en del av samhillet och att eleven i samverkan med andra
ska 6va sig i att granska samhillet och dess grundliggande virderingar: "De
bor uppmuntras till en reflekterande instillning genom att sjilva praktisera
den.”” Eleverna ska alltsd med nyhumanismens ord vara beredda att agera
moraliskt och fi forméga att agera moraliskt.

Vad jag vill visa med dessa exempel 4r att vi, nir vi friligger lager efter lager
i svensk skolverksamhet utifrin en annan betydelse av den nyhumanistiska
bildningstanken, kan se att bildningsbegreppet har varit nirvarande mer eller
mindre tydligt i svenskt skolvisende, med sina frigor om skolans uppgifter
och mil, sin reflektion och sin sjilvkritik. Under efterkrigstiden skiljs
ibland begreppet bildning frin ordet bildning, men begreppets innehall av
reflektion och kritik finns kvar. Denna forindring speglar ett nyte historiskt
sammanhang, dir erfarenheterna frin det andra virldskriget och byggandet av
det moderna Sverige krivt andra ord.

Liroplanskommitténs bildningsbegrepp — en
spegling av ett samhille?

Jag kan konstatera att Laroplanskommittén i sitt betinkande betonat vissa
nyhumanistiska bildningstankar i sitt bildningsbegrepp och utelimnat andra.
P4 s sitt ger de begreppet ett visst innehéll och formulerar en viss skolhistoria.

2004, s. 106-110.

27  Gunnar Richardsson, “Frin harmoniskt bildad till harmoniskt utbildad”, i Kenneth
Abrahamsson (red.), Bildningssyn och utbildningsreformer. Om behovet av bildningsmal i
gymnasium och hogskola, Stockholm 1984, s. 47.

28  Gunnar Axberger, Ake Isling & Lars Lindstrand, Studieplan for litteraturundervisning
pé enbetsskolans higstadium vid pedagogisk forsiksverksambet i dverensstimmelse med
beslut av 1950 drs riksdag, Stockholm 1953, s. 10.

29 Léroplan for grundskolan. Allmén del: mal och riktlinjer, kursplaner, timplaner, Stockholm
1980, s. 44.
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Varfor ville d& kommittén aktualisera begreppet och fylla det med ett visst
innehall? Speglar detta innehdll en forindring i det svenska samhillet vid
borjan av 1990—talet?

Bildningens inférande i betinkandet motiveras av tvd skil: dels ett
okat informationsflode, dels en férindrad styrning av den svenska skolan.®
I det direktiv som Liroplanskommittén fick frin den socialdemokratiska
regeringen anges att det just dr den nya madlstyrningen och den nya
ansvarsfordelningen for skolan mellan stat, kommun och den lokala skolan
som ska vara utgdngspunkten fér Liroplanskommitténs arbete.’’ I samma
direktiv anges dven att en analys av begreppen kunskap och bildning bér ligga
till grund for kommitténs arbete.’> Kommittén vill sjilv genom att aktualisera
bildningstanken ge den lokala skolan ett redskap f6r att kunna arbeta med de
grundliggande frigorna rérande undervisning.*

Aren 1991-1992 skriver sedan Liroplanskommittén sitt betinkande och
ger dir sin syn pd bade bildning och svenskt skolvisende. Det formuleras
ett bildningsbegrepp som tar fasta pd vissa delar i den nyhumanistiska
bildningstanken och utelimnar andra. Det blir en skolhistoria som inte
ser kontinuiteten i svenskt skolvisende. Bildningsforestillningar och
bildningsarbete i den svenska skolan férbigis, och kommitténs skolhistoria blir
en historia om férsimring. Mot de tidigare liroplanernas formuleringar om
medborgarbildning och skolans roll som samhillsfrindrare stiller kommittén
sin héllning, som innebir att planeringstinkandet, i den forinderliga virld
som omger oss, har forlorat sin trovirdighet: “det forefaller utsikeslost att sd
att siga deducera liroplaner eller kursplaner ur det framtida samhillsliv man
vintar eller dnskar sig” .

Av detta foljer att man viljer en bildningsbetydelse dir elevens enskilda
bildning betonas och dir kunskapsformigorna ska skapa forstdelse av samt
reflektion kring omvirlden. Detta anges utifrin ett konflikefritt perspektiv
och inte genom att eleven, som i Lgr 80, tillsammans med andra &vas i att
forhélla sig kritisk och reflekterande infér ett samhille som gir att férindra. I
Liroplanskommitténs text finner inte eleven sin identitet med hjilp av frigor
och sokande efter svar i samtiden eller i férhoppningar om framtiden, utan det
ir formedlandet av kulturarvet, ”seklers samlade erfarenheter” som utvecklar
identiteten.

30 SOU 1992:94, s. 48f.

31  SOU 1992:94, s. 329.
32 SOU 1992:94, s. 324.
33 SOU 1992:94, s. 56-57.
34 SOU 1992:94, s. 57.
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Speglar d& detta bildningsbegrepp nigra forindringar eller motsittningar
i Sverige och virlden under dessa tvd &r? I omvirlden kollapsade
planekonomierna i st och Sverige plégades av en djup ekonomisk kris med
hog arbetsloshet. 1991 limnade Sverige in sin ansékan om medlemskap i
EU. Det fanns i landet en allmin osikerhet om industrisamhillets framtid
och en minskad tilltro till lingsiktig central samhillsplanering och samtidigt
bara vaga forestillningar om vad det nya kunskapssamhillet skulle komma att
innebira.

Under hésten 1991 dilltridde en ny regering som utifrin sin ideologi
tydligt ville forindra det svenska samhillssystemet. I sitt nya direktiv till
Liroplanskommittén 4r deras 6vergripande malsittning att utveckla svensk
skola till Europas bista. Skolan ska dessutom dnnu tydligare uppmirksamma
det svenska kulturarvet.” Det ér hir jag tror att man kan finna en forklaring
tll varfor Liroplanskommittén i site citat viljer att formulera sig som
den gor kring bildningsbegreppet och skolhistorien. Det handlar om ett
brott med det gamla. Det nya Sveriges skola ska byggas pd ny grund. Den
svenska skolhistorien blir dirfér en historia om férsimring och avsaknad av
bildningsarbete.

Nir ett begrepp fylls med ett visst innehdll och utelimnar nigot annat,
s& speglar detta ndgon form av forindring i samhillet. Begrepp kan d&, som
Koselleck menar, bli en nyckel till historisk kunskap. Denna insikt kommer
att folja mig i mitt fortsatta forskningsarbete kring bildningsbegreppet. Det
kommer sikert att 6verleva dven om det, i den mycket livliga debatt angdende
begreppets innebsrd som f6ljde i betinkandets spar, blev tilltufsat.® Det méste
helt enkelt 6verleva: Vi har nimligen inget annat begrepp for att diskutera de
delar i skolvirlden och undervisningen som inte faller under utbildningens
nyttotinkande.

35 SOU 1992:94, s. 331-333.

36 I debatten dominerade uppfattningen att kommissionen for ensidigt hade beskrivit
svensk skolutveckling och att det fanns en bristande dverensstimmelse mellan deras
bildningssyn och de konkreta forslagen. Denna karakteristik av hur betinkandet
mottogs gdr jag utifrin seminarietexter i G6te Rudvall, ”Sammanfattning av debatten”,
i Géte Rudvall (red.), Bildning och utbildning. Texter till ett seminarium om Skola for
bildning, Malmd 1994, s. 3—13, och utifrin den debatt som férdes i tidskrifterna Kruz,
Utbildning & Demokrati, Pedagogiska magasinet, Praktik ¢ teori och Lirarnas tidning.
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Marianne Sjiland

Historia over disk

Om innehéll och form i kommersiellt
producerad historia

Varje manad placerar sig 187 000 personer i soffor, vid koksbord eller pd
bibliotek for att lisa tidskriften Populir Historia.! De méter kungar och
uppfinnare, krig och fred, platser och minnesdr, ja, det mesta man kan tinka
sig frin svunna tider. Vissa ldser for att lira, andra f6r en stunds underhallning.
Populir Historia dr en kommersiell produkt med historiskt fokus; detta
faktum tillsammans med dess popularitet dr utgdngspunkten for kapitlet som
pa ett generellt plan rér fenomenet kommersiellt historiebruk, direfter mer
specifikt tidskriftens bemétande av sina ldsares intresse for det férflutna.

Kommers och historia

Historia siljs i dag 6verallt genom film, spel, bocker och upplevelser. Vilken
som helst av dessa medieprodukter kunde ha varit féremdl for studien,
men ndgonstans maste grinser dras och valet foll pd Sveriges mest silda
historietidskrift som, beroende pé sin popularitet, kan tinkas paverka ett stort
antal minniskors syn pa det forflutna. I syfte att forstd och forklara den stora
efterfrigan p& kommersiella historieprodukter ska jag via historiebruksteori

1 Populiir Historia ges ut av Historiska Media sedan 1991. Orvestomitning 2009:2 anger
att 187 000 personer liste tidskriften; 60-80 % av dem 4r min. http://www.tnssifo.se/
media/244785/orvesto%20konsument%202009_2.pdf, 2010-01-14.
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samt tidskriftsartiklarnas framstillningsformer finna svar pd frigorna: Vad
kan karakeirisera ett kommersiellt historiebruk? Vad bestér det inte av? Vilka
behov kan det svara mot och vad péverkas det av?

Det for minniskan unika historiemedvetandet, det vill siga upplevelsen
av samband mellan tolkningen av det f6rflutna, forstdelsen av nutiden och
perspektiv pd framtiden,” gor att vi pd ett bdde medvetet och omedvetet plan
priglas av det forflutna. Vira méten med historien sker av olika anledningar
och under skilda former. Just den kommersiellt producerade och konsumerade
historieniiri dag omfattande, ja, kanske sd ansenligatt historiska framstillningar
som produceras utanfor skolor och universitet ir styrande f6r hur manga av
dagens minniskor férhiller sig till det forgingna.’ Historiesynen priglar
dessutom, med historiemedvetandets hjilp, uppfattningar om hur nutida och
kommande verkligheter ska forstds och hanteras. Dirfor har det kommersiella
historiebruket, precis som andra historiebruk, existentiella och praktiska
implikationer virda att problematisera.

I detta kapitel ska jag nirlidsa tvd artiklar ur Populir Historias breda
produktion (1/1991 och 10/2008) for att synliggora ndgra aspekter av det
kommersiella brukets innehall och framstillningssitt. Men innan vi tar oss
an texterna krivs ett sammanhang. Jag ska dirfor uppehélla mig ett tag vid
det kommersiella historiebruket, ett fenomen av sju i Klas-Géran Karlssons
historiebrukstypologi.* Typologin ska ses som ett instrument f&r att visa hur
bruk av historien kan relateras till olika behov av meningssokande. Eftersom
det kommersiella bruket ir kapitlets fokus presenteras de dvriga hir endast
kort.

Ett vetenskapligt historiebruk kinnetecknas av att historiska fenomen
tolkas, ofta av fackmin, i férhillande till samtida sammanhang och aktuella
forskningsligen for att skapa ny kunskap eller nya perspektiv. Det existentiella
historiebruket 4r en respons pa behov att minnas eller glomma hindelser i
det forgingna i syfte att forankra minniskor i ett instabilt nu. Ett moraliskt
historiebruk betyder att hindelser ur det férflutna ateruppticks for att
granskas i ett nytt, virdeladdat sammanhang. Mélet kan antingen vara att stilla
hindelsen infor ritta eller att forsonas med den. Det ideologiska historiebruket

2 Karl-Ernst Jeismann, ”Geschichtsbewufltsein”, i Klaus Bergmann, Annette Kuhn,
Jorn Riisen & Gerhard Schneider (Hrsg.), Handbuch der Geschichisdidakitk. Band 1,
Diisseldorf 1980, s. 42.

3 Bernard Eric Jensen, Historie — livsverden og fag, Kpenhamn 2003, s. 88.

Klas-Goran Karlsson, "Historiedidaktik: Begrepp, teori och analys”, i Klas-Géran
Karlsson & UIlf Zander, Historien idr nu. En introduktion till historiedidaktiken, Lund
2009, s. 59.
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innebir att utdvarna, ofta intellektuella eller politiker, kan ta avstind frin det
forgdngnas misstag for att legitimera egen maktposition. Omvint férhéllande
kan ocksd rdda da storheter i det forflutna lyfts fram for att stirka gruppers
eller nationers identitet. Med icke-bruk av historia menas att det forflutna
fortrings till formén for samtids- och framtidsperspektiv, medan utévarna av
ett politisk-pedagogiskt bruk betonar utvalda likheter med nu och di for att
nd politisk framgéng. Sidana jimférelser med det forflutna ir ofta slarvigt och
ensidigt underbyggda.’

Ett kommersiellt historiebruk ror funktioner som att 6ka historiens virde
och dirmed ge ekonomisk vinning f6ér brukarna, historieproducenter inom
media.® P4 sd vis blir det forflutna en kommersiell produke. Detta kan forstas
inte ske med framging om det inte finns en marknad, det vill siga ett behov av
och en efterfrigan p4 historia i samhillet. Nir mottagarnas behov inkluderas
i historiebruksteorin framtrider inte bara det forflutnas funktion hos
producenterna, utan ocksd den process som beskriver avsindare och mottagares
relation till varandra samt till mediet. De mottagarorienterade behoven kan,
som jag ser det, svérligen benimnas som kommersiella. De hor snarare hemma
bland existentiella, moraliska eller ideologiska anvindningsomriden. Den
eventuella asymmetri som uppstdr mellan producenters och konsumenters
behov kan ses som ett signum for det kommersiella bruket — ett pastiende
som granskas nirmare lingre fram.

Under 1900-talets sista decennier dkade utbudet av historiekulturella
produkter som historiska romaner, tidskrifter, filmer, TV-program, spel och
historiska aktiviteter som medeltidsveckor. Samtidigt med denna vurm for
det forflutna, 1991, startade utgivningen av Populir Historia. Det kan vara
virt att nimna ndgra tinkbara skil till ddpunkten. Bilden av Sverige hade
under ett halvt sekel priglats av folkhem och neutralitet. Dessa nationellt
sett trygga koncept kan ha forstirkts av kriser och krig i omvirlden. Men
virlden forindrades. Sovjetunionen och Ostblocket vittrade sonder kring
1990, nya stater foddes och kommunismen var inte lingre vistvirldens
frimsta fiende. I Sverige ersattes den for ett tag, via ovintade debatter, av en
nationell antagonist: de skyldiga till tvingssteriliseringar av unga minniskor
i Folkhemssverige, till avkall pd neutraliteten under andra virldskriget,
och till ett allmint utanférskap i samma katastrofala krig. Ligger vi dirtill
debatter om svenskt EU-medlemskap ir det inte sd underligt att den svenska
identiteten och foérhillandet till omvirlden kom att omprévas.” Historien har

5 Klas-Géran Karlsson 2009, s. 60-67.
6 Klas-Géran Karlsson 2009, s. 59, 67.

7 Ulf Zander, Fornstora dagar, moderna tider. Bruk av och debatter om svensk historia frin
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sedan tvd decennier blivit platsen dir svar, argument och rotter har sokts och
dterfunnits.® Skuld- och identitetsfrigorna har inte uppkommit av en slump,
utan av att den nya virldsbilden forindrat forutsittningarna for etablerade
historiska “sanningar”. Forindringarna behover inte ske inom nationen fér
att fi nationell betydelse; det sker nir de brukas i svenska sammanhang och
syften.

I denna genomgripande fysiska och mentala férindringsprocess kan vi
soka anledningar till uppkomsten av Populir Historia, vars historieférmedling
svarar motallminna existentiella och moraliska behovatt minnas, dteruppticka,
stilla infor ritta, forlata eller glomma. Redaktion och artikelférfattare vill
silja "bra” historia i en tid dd behovet och intresset ckar.” Konsumenterna
vill f svar som bekriftar och utmanar samtiden, eller bara underhiller. Det
kommersiella bruket ir alltsi beroende av andra bruk for att kunna existera.
Dessa bruk pekar p& en annan speciell omstindighet, nimligen att de med
tiden blir utgdngspunkt for vad tidskriften kommer att innehélla. Det tidigare
nimnda asymmetriska forhillandet mellan producenters och mottagares behov
kan utifrin detta synsitt 6vergd till att bli mer symmetriske, vilket rimligen gor
det kommersiella bruket mer funktionellt for bade avsindare och mottagare.
Mottagarens roll blir stundtals avsindarens nir marknadsundersokningar visar
vilken historia som faller lisarna i smaken. Lingvarigt missnéje leder inte bara
till fortsatt asymmetri, utan ocksd till minskade intikter. Redaktionen har
dirmed inte monopol pi tidskriftens innehdll men siljer framgangsrikt den
historia som de flesta efterfrigar. En viktig effekt av processen ir att en stor
del av det forgingna aldrig blir synlig pd tidningssidorna, eftersom den inte
tilltalar konsumenterna.'® Preferenserna péverkar sjilvklart vir uppfattning

sekelskifte till sekelskifte, Lund 2001, s. 416-422, 455-456.

8  Bengt Kristensson Uggla, Slaget om verkligheten, Stockholm/Stehag 2002, s. 121-122,
125-126. Se iven Jorn Riisen som menar att minniskor, via historiemedvetandet,
reagerar pd pl6tsliga samhillsférindringar genom att stilla fragor till det forflutna for ate
f3 fram berittelser som skapar mening i den nya oigenkinnliga tillvaron. Svaren ligger
i den historiska berittelsen som erbjuder férstielse, ssmmanhang och i férlingningen
trygghet. Jorn Riisen, Berdttande och fornuft: Historieteoretiska texter, Gteborg 2004,
s. 122,

9 At gora ldsarna kunnigare och vicka tankar ser chefredaktor Magnus Bergsten som
tidningens frimsta syfte, samt att forse kunskapen med underhillande inslag och
"lockande forpackning”. Populir Historia 2009:3, s. 6.

10  Se bland annat David Ludvigsson, "Vem styr historien pa teve?”, Populiir Historia
2002:6, s. 67. Ulf Zander, Clio pd bio. Om amerikansk film, historia och identitet,
2006, s. 24-25, pekar pd att bortviljandet av vissa historiska hindelser pé film, som
inte 4r kommersiellt gingbara (ett slags icke-bruk), kan resultera i att historien blir
allefor ensidigt skildrad. Dirmed utvecklas en fantasi om det férgdngna som, om den
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om vad som anses vara av historisk betydelse, men obalansen kan inte ses
som ett specifikt problem for det kommersiella bruket utan férekommer i
samtliga bruk. Skillnaden ir att exempelvis ett vetenskapligt bruk inte nar
samma mingd av minniskor som det kommersiella.

Ulf Zander understryker filmens kraft att skapa gemensamma referenser
kring identitet och sammanhang bland minniskor som aldrig métes."
Mediet underlittar méjligheten att odla gemenskaper ”pa distans”, en effekt
som iven borde gilla bland Populir Historias ménga ldsare, trots att den
geografiska rickvidden ir snivare din Hollywoodfabrikens. En viktig f6ljd
blir att tidskriftens historieférmedling bidde kan fungera inkluderande och
exkluderande beroende pd vem lisaren 4r.'* Urval och framstillningsform
bestimmer inte bara vem som ska framtrida ur det férflutna utan dven vem
som blir synlig i dag.

Ytterligare en intressant effekt av det kommersiella historiebruket ir
hur svirsmilt det har varit for yrkeshistoriker. I stillet for att studera sjilva
fenomenet och reflektera 6ver dess funktion har flera gicc i klinch med
journalister och forfattare som med populirhistoriska produktioner intrat
det historiska filtet. Irritationen har frimst orsakats av sakfel och brist pd
killkritisk kompetens.” Tonliget ser i dag ut att ha mildrats, vilket bland
annat kan avlisas i det 6kande antalet akademiker bland artikelférfattarna i
Populir Historia.'*

Vilka aspekter kan di sammanfattas som typiska for ett kommersiellt
historiebruk? Denna yviga foreteelse dr som synes svirdefinierad, men jag
ser kombinationen av stor genomslagskraft, medveten mottagaranpassning,
innehallsbredd och vinstintresse som bas i det kommersiella bruket. Men,
undrar sikert ndgon, vinstintresset kan vil dven finnas i andra sammanhang,
som hos liromedelsproducenter och inom akademin? Ja, men sillan i
kombination med den breda genomslagskraften. Dessutom styrs liromedel
dven av innehéllet i Skolverkets styrdokument, vilket i och f6r sig kan vara
ett forsiljningsargument da fa lirare 4r benigna att kopa produkter som inte
overensstimmer med kursplanerna.

upprepas tillrickligt ofta, till sist uppfattas som en sanning.
11  Ulf Zander 2006, s. 23.

12 Populiir Historia utfor regelbundna lisarundersskningar som ger underlag till hur den
typiska "PH-ldsaren” ser ut. Malgruppen blir dirmed timligen tydlig och i viss man
forutbestimd.

13 Se Ulf Zander 2001, s. 438—443, David Ludvigsson 2002, s. 66.

14 Enligt Populir Historias redaktion var under 2009 60 % av artikelforfattarna
akademiker.
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Definitionsdiskussionen kan, till sist, m3 bra av ett omvint perspektiv,
nimligen vad det kommersiella bruket inze ir. Vi kan snabbt konstatera att det
varken dr smalt, homogent eller genretroget till sin natur. I nigra genrer blandas
fiktiva element med faktiska, medan andra héller sig strike till dokumentira
framstillningar." Nir historien brukas kommersiellt ir den sillan genomsyrad
av vetenskapliga inslag som problematisering och killkritik. Forekommer
sddana ir det inte utifrin samma syfte som i det vetenskapliga historiebruket,
utan som kvalitetshéjande inslag som svarar mot konsumentens krav. Bruket
kan heller inte med sitt breda och utdtriktade perspektiv relateras till sddana
existentiella behov som till exempel sliktforskning tillfredsstiller.

Varfor betalar vi da for att konsumera det forflutna? Vi har nu stott pa
faktorer som ror meningsskapande, identitet och underhallning. Jag tror dven
att vi kan ldgga till bildningsbehov och lockelsen i det exotiska forgdngna,
en attraktionskraft som kan jimstillas med resor till okinda platser. Men
svaret kan troligtvis utvecklas genom analys av mediala produkter med
historiskt fokus, som tidskriften Populir Historia. Vi gar dirfor vidare mot
det kommersiella brukets konkreta uttryck, men via ett kort metodiskt och
teoretiskt resonemang,.

Axplock och strategier

Tva artiklar frin Populir Historias artondriga arkiv fir exemplifiera nigra
for tidskriften vanliga respektive mindre vanliga framstillningsformer.'®
Hur gors da urvalet nir jag nyligen konstaterat att de minsta gemensamma
nimnarna i bruket ir stor genomslagskraft, mottagaranpassning, bredd och
vinstintresse?'” Bredd och i viss man mottagaranpassning kommer att std i
fokus, eftersom de andra dimensionerna ir svdra att beldgga via textanalyser.
Bredden belyses genom stoffet som bestdr av ett ofta férekommande dmne,
svensk stormaktstid, och ett mindre vanligt, forsta virldskriget,'® men dven

15 Se kommande textanalyser utifrin Veronica Stoehrels berittelsestrategier, samt David
Ludvigsson, "Historisk dokumentirfilm — ett resultat av en férhandling”, i Pelle
Snickars & Cecilia Trenter (ted.), Det forflutna som film och vice versa. Om medierande
historiebruk, Lund 2004, s. 123—-140.

16 At lyfta fram det ovanliga hjilper till att synliggéra det specifika. P4 sd sitt gir det att
siga ndgot om vad det kommersiella bruket inte dr och diirmed indirekt vad det faktiske
ar.

17 De tvé artiklarna utgér inte ett representativt underlag for slutsatser utan ska endast ses
som illustrativa exempel p& kommersiellt historiebruk.

18 29 artiklar i Populiir Historia fran 1991 dll 2009 har renodlat fokus pa svensk
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genom det vida tidsspannet mellan artiklarnas tillkomst (1991-2008) och
via forfattarnas profession.'” Spannvidden kan ocksd &skidliggoras i texternas
olika framstillningssitt: medan 1991-artikeln illustrerar en fér tidningen
typisk form, uppvisar exemplet frin 2008 atypiska drag.

Med hjilp av teorier frin nirliggande undersokningsomriden, TV-
sinda dokumentirer, ska artiklarnas framstillningssite diskuteras utifrn
mojliga ldsaruppfattningar och beréringspunkter mellan genrerna, det
vill siga kommersiella historiebruk med dokumentira inslag. Historisk
dokumentirfilm definieras av David Ludvigsson som "en film som gér ansprak
pa att de skildrade hindelserna eller forhéllandena hinde eller existerade i det
forflutna si som de skildras”.** Nigon definition av den genre som Populir
Historia representerar finns inte, men efter en tids textanalysarbete gar det att se
likheter mellan Ludvigssons bestimning och artiklarnas framstillningsformer,
trots att genrerna skiljer sig dt i fler avseenden. Dokumentira inslag 4r annars
inte sjilvklarheter i kommersiellt historiebruk, som lika ofta kan baseras pd
fiktiva framstillningar.

Teorin kring dokumentirprogram ir formulerad av Veronica Stochrel.
Kort sammanfattat bygger undersskningen pd att identifiera vilket slags
kunskap, informativ eller processuell, som prioriteras och formedlas i TV-
dokumentirer om i huvudsak svensk utrikespolitik. Ett 6vergripande syfte dr att
ta reda pa hur programmens formella strukturer och grepp frimjar olika typer
av reflektion hos tittarna; det ror sig alltsd inte om en klassisk receptionsstudie
med mottagarintervjuer, utan materialet tolkas efter dess mojlighet att fa
publiken att relatera till egna erfarenheter och allminminskliga villkor. Ett
av de analytiska verktygen ir berittelsestrategier av tre slag: dokumentirt
realistisk, taktiskt populir och estetisk.? Stoehrel konstaterar att medan de tv
forstnimnda inte uppmuntrar till djupare forstdelse hos publiken, 6ppnar den

stormaktstid, medan endast tvi artiklar behandlar forsta virldskriget. De senare
iterfinns i drgdng 2008, beroende pd 90-4rsjubileet av freden. www.popularhistoria.
se, 2009-12-27. Magnus Bergstens mal 4r att 50 % av artiklarna ska handla om svensk
historia och i &vrigt en stor del om Europas historia. Populiir Historia 2009:7, s. 6.

19  Artikeln om svenska Pommern ir skriven av journalisten Folke Schimanski, férsta
virldskrigstexterna av historikern Peter Englund.

20  David Ludvigsson 2004, s. 124.

21  Veronica Stoehrel, Beriittelsestrategier, kunskap och reflektion. En analys och tolkning
av faktaprogram i svensk television under 1980-talet, Stockholm 1994, s. 75-78. Med
“strategi” avser Stoehrel en textform som visar en riktning genom att placera publiken

i en viss position och leda den till en viss uppfattning om verkligheten, och dirmed till
en viss handling.
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sistnimnda strategin upp for eftertanke och virdering.** Berittelsestrategierna
definieras i anslutning till textanalyserna i nista avsnitt dir de 4ven anvinds
som analysinstrument i syfte att understodja definitionen av kommersiellt
historiebruk och synliggora tinkbara mottagarintryck.

Att tinka art dr storre dn att tinka om. ..

Den lisare som i Populir Historias texter méter 1600-talets vingslag i Pommern
eller unga soldaters ridsla i Flanderns skyttegravar bir antagligen med sig
schematiska uppstillningar frén skolans svarta tavla om orsaker, férlopp och
foljder. Men vilka bilder méter han i Sveriges populiraste historietidskrift?
Kommer lisningen att ackompanjeras av igenkinnande hummanden eller av
héjda 8gonbryn och forbryllande tankar: ”sd hir har jag aldrig tinkt”?

Folke Schimanskis artikel i Populir Historias allra férsta nummer berittar
om kvarvarande svenska spar i Pommern, knappt tvd hundra ar efter att
Sverige avyttrat omridet.”* Rubriken "Det gamla Sverige i det nya Pommern”
syftar dels pa den period di pomrarna levde under svensk 6verhoghet, dels pa
nutid, 1991, di Pommern som en del av det forna Osttyskland blivit mojligt
att besoka. Tidningens redaktion tar tillfillet i akt att gora en reportageresa
i de gamla svenskbygderna. Det metodiska greppet bestdr i att ta med
lisaren till fysiska platser. Guvernorspalats, universitet och monument fir
representera verkligheten och bilda utgingspunke for berittelser om svenskar
och svensktiden. For det 4r just svenskarnas agerande som stér i fokus, trots
att forfattaren kontinuerligt tonar ned Sveriges betydelse for regionen och
kritiserar den svenska rollen som kolonialmakt och fortryckare. Jérn Riisen
har formulerat olika kategorier av kollektivt minne dir kommunikativt minne
utgdr en variant som beskriver en generations polemiska forhéllningssite till
historien i jimforelse med tidigare led. Olikheterna framhivs i diskussioner
om historiska hindelsers betydelse.”* I det hir fallet kan redaktionens och
ldsarnas intresse for svensk stormaktstid vara en f6ljd av epokens status i svensk
historieskrivning, samtidigt som det finns ett behov av att ifrigasitta ildre
historieskrivnings hyllning av perioden — en form av kommunikativt minne.

22 Veronica Stoehrel 1994, s. 207-208.

23 Folke Schimanski, "Det gamla Sverige i det nya Pommern”, Populir Historia 1991:1, s.
8-14.

24 Joérn Riisen,”Interpreting the Holocaust. Some theoretical issues”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (eds.), Holocaust Heritage: Inquiries into European Historical
Cultures, Malmo 2004, s. 38—39.
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De pomrare som nimns i artikeln ir vetenskapsmin som Baltzar von
Platen, Carl Wilhelm Scheele och nigra namnkunniga officerare. Alla utférde
bedrifter som pa nigot sitt gynnade det svenska samhillet. Det framhivs
ocksa att de var "svenskar” eftersom de levde pa svenskt omride. Det finns
alltsd bide ett pommerskt och ett svenskt perspektiv men det senare fungerar
som referens till det andra. I dag, det vill siga 1991, antyds att pomrarna,
trots bittra erfarenheter av svenskarnas styre, har en positiv bild av Sverige och
girna vill utveckla hillbara kontakter. Det hoppas forfattaren att svenskarna
responderar pd och gor sitt bista for att bidra till samarbete, speciellt nir
Pommern nu blivit en del av EG...

Ett sammanfattande intryck av artikeln ir att den bygger pd autenticitet
och akribi, di olika killor fungerar som bevis f6r hindelser och handlingar.
Diremot redovisas inte alternativa tolkningsmajligheter, vilket ger ritlinjiga
och fast vertygade svar. En mojlig slutsats hos lisaren 4r: ” Téink art 1600-talets
svenskar var sddana barbarer, s helt olika oss i dag...” I ett annat kapitel i
denna bok pekar Steven Dahl pd samma frinvaro av komplexitet och 6ppna
tolkningsméjligheter i prisbelonta spelfilmer som Hotel Rwanda, dven den
en kommersiell produkt som 4r producerad med hinsyn till en historisk
hindelse, publikens preferenser och mediets forutsittningar.

Sensmoralen i artikeln om Pommern tycks alltsé vara framstegstanken och
att historien inte upprepar sig, eller i alla fall inte bor upprepa sig. Vi svenskar
har gatt fran att vara fortryckare till respektfulla kontaktskapare (redaktionen
utgor forstds ett konkret exempel) vilket 6ppnar vigen till férsoning och nya
historiska erfarenheter: ”Vi” ir inte lingre historiens "vi”, och ”de”, pomrarna,
fir girna bli ”vi”. Ett moraliskt historiebruk framtrider nir vi uppmanas att
fundera 6ver Sveriges mindre smickrande forflutna.

Sjutton ar senare far lisarna mota Peter Englunds artikel ”En oundviklig
katastrof?” som behandlar férsta virldskriget nittio ar efter freden.”
Hindelseforloppet fram till krigsutbrottet skildras till stor del utifrén
kontrafaktisk synvinkel — #ink om Gavrilo Princips skott missat det 6sterrikiska
kronprinsparet? Frigan leder forstés historien in pé helt andra — om 4n méjliga
— vigar dn den verkliga hindelseutvecklingen. Lisarens fortsatta funderingar
over historien blir kanske béde ett #ink arr... och ett zink om... Ett annat
for tidningen annorlunda grepp ir de sex korta utdragen ur Englunds bok
Stridens skinbet och sorg — forsta virldskriger i 206 korta kapitel, baserade pa
dagboksberittelser som den om hur en middag pd Maxim’s i Paris kunde
upplevas 1916 eller om besvikelsen hos ett krigstrote italienskt kompani i
Castelgomberto 1917. Precis som i artikeln om Pommern férs lisaren, via

25 Peter Englund, "En oundviklig katastrof?”, Populir Historia 2008:10, s. 24-37.
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motet med personer och artefakter, till det férflutnas “verkligheter”. Men i
Englunds texter blir konkretionen mer pdraglig dd killmaterialet speglar
minniskors kinslor och erfarenheter, nigot som antingen kan ge upphov till
identifikation eller utmana invanda forestillningar hos lisaren, det vill siga
skapa flera tolkningsmajligheter. Englund liter dessutom minniskoddena
tala for sig sjilva, medan de pommersk-svenska killorna, 4ven de laddade
med flera konnotationer och verkligheter, frses med firdiga tolkningar. De
historiebruk som aktiveras vid ldsning av texten om forsta virldskriget kan
vara av existentiell och moralisk art beroende pa lisarens referenser, men det
gdr dven att identifiera inslag av vetenskapligt bruk.

Artiklarna visar, trots innehdlls- och formmiissiga skillnader, betydelsen av
att lyfta fram bevis pd det intriffade och upplevda, alltsd dokumentira och i
viss man vetenskapliga drag.?® Ett sitt att bredda perspektivet p4 artiklarna ir
att stilla dem mot Stoehrels teorier kring TV- sinda dokumentirprogram. Den
dokumentira realismens berittelsestrategi syftar till att ge en upplevelse av att
innehallet representerar verklighet och sanning, vilket gors via presentationer
av konkreta hindelser och fakta. I de inledande meningarna i artikeln om
Pommern uppvisas bide konkretion och fakta:

Den som rullar i land frén firjan i det 4nnu solkiga Sassnitz méter en miljd
som pé ett radikale sitt skiljer sig frin den svenska. Det idr ddrfor inte s3
ldet att forestilla sig att det 4r gammal svensk mark man betrider. Hela
on Riigen och en stor del av fastlandet séder dirom lydde under de tre
kronorna i nistan tvihundra ar.?’

Anslaget i stycket visar att det dr verkligheten i sig som ska skildras, inte en
mojlig sddan, vilket gor att innehallet fungerar som ett led i bevisféringen for
att nagot intriffat. Dessutom finns en normativ implikation i formuleringen
om “det solkiga Sassnitz” som verkar std i kontrast till det betydligt prydligare
Sverige. Fler verklighetsanknytningar f6ljer i historiska limningar — stider,
byggnader och féremédl — som fungerar som icke-ifrigasatta vittnen frin
svensk stormaktstid.

Stoehrels andra identifierade strategi, den taktiska populira, ska vinna och
behilla publikens uppmirksamhet via “f6rforelsetaktik”, vilket innebir att
innehallet kopplas till publikens verklighet och relevans. Andra kinnetecken

26 Att beldgga historiska framstillningar ir en sjilvklarhet i de flesta historiebruk, men
eftersom det kommersiella dven innefattar fiktiva och populariserade framstillningar 4r
bevisforingen inte alltid ett naturligt inslag.

27 Populiir Historia 1991:1, s. 8.
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ir tempo och fiktion.”® Strategitypen ir svdrare att finna i dokumentirt
orienterade framstillningar, men allmint sett kan metoden i bdda artiklarna
tala till lisarens verklighet via eventuella erfarenheter av historiska exkursioner
eller nirvaron i 6gonvittnesskildringarna.

Slutligen definieras den estetiska berittelsestrategins karaktir som
suggestiv. Olika perspektiv och problematisering stills i fokus, men till skillnad
frin den realistiska varianten prioriteras innehdll som frammanar kinslor och
inlevelse. En estetisk strategi gir dven att finna i Populdr Historias artiklar,
ibland via problematiseringar, men de dokumentir-realistiska greppen ir
allmint dominerande. Englunds text utgor dirfor ett undantag med sitt
kontrafaktiska uppligg:

Det som skedde dren 1914—18 kom tvekldst att forma hela 1900-talet:
kriget var det tjugonde seklets stora urkatastrof, vilken férutan de andra
ir otdnkbara. Utan f6rsta virldskriget skulle bolsjevikerna aldrig ha gripit
makten i Ryssland och nazisterna aldrig segrat i Tyskland; utan forsta
virldskriget skulle det aldrig ha blivit nigot andra virldskrig, och ingen
Férintelse, inte heller nigot kallt krig, samtidigt som de konflikter som
priglat tiden efter 1945 troligtvis inte heller skulle ha dgt rum.?

Férfattaren leder ldsaren vidare mot krigets orsaker genom frigor som om det
dr vér lingtan efter symmetri som fir oss att vilja se orsakerna lika avgorande
som kriget sjilvt. Det blir hans utgingspunkt nir hindelseutvecklingen
nirmar sig krigsutbrottet den férsta augusti 1914. Det visar sig nimligen att
flera avgorande faktorer tolkas som relativt slumpartade, vilket kan frammana
en kinsla hos lisaren att det kan ha funnits andra vigar att vilja 4n den
verklighet som dyker upp i historiebéckerna. "Minniskor har valméjligheter”,
andas Englunds text. Han undervirderar inte tidens spinningar och konflikter
men menar att ndgra faktiske hade varit méjliga att 16sa. Regelbundna stopp i
texten i form av frdgor, analyser och #ink om... kan ses som problematiserande
uppmaningar till lisaren: Vad kan jag sjilv styra i det nu som snart blir historia?
Det ir en friga med bade moraliska och existentiella implikationer.

De sex avslutande minikapitlen kompletterar artikelns sakframstillning
med personliga upplevelser frén samtida 6gonvittnen. S3 hir berittar en ung
kvinna som arbetade pd ett tyskt barnsjukhus 1918:

28  Veronica Stoehrel 1994, s. 77.
29 Populiir Historia 2008:10, s. 26.
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A, dessa spidbarn. Bara skinn och ben. Smi sviltande kroppar. Och s&
stora dgon! Nir de griter later det bara ett svagt pipande. En liten gosse
kommer sikerligen att d6 snart. Han har ett ansikte som en uttorkad

mumie. ..

Stochrel menar att publiken, med hjilp av den estetiska strategin, fir mojlighet
att utveckla egna omdémen dé olika kunskapsomraden kopplas till existentiella
fragor’! Englunds artikel illustrerar detta eftersom bade kontrafaktiska
resonemang, faktiske hindelseforlopp och 6gonvittnesskildringar manar
till frigor som ror ansvar, mening och empati. Texterna gor dven lisaren
uppmirksam pid hur den stora historien péverkar den lilla individuella
berittelsen. Man kan siga att texterna har nigot att siga de flesta typer av
lisare, med undantag fér dem som féredrar renodlad fiktion. Ar di inte
kontrafaktiska resonemang ett slags fiktion? Inom historievetenskapen har
de linge betraktas med misstro men har pd senare ar visats storre intresse
dven inom akademin.* Populir Historia har generellt sett inte hakat pd
trenden utan i stillet tydligt tagit stillning for "den verkliga historien” och
mot kontrafaktiska resonemang.® Varfor publiceras di Englunds artikel?
Ett svar kan vara att forfattaren ir en vilkind och meriterad akademiker,
vilket forvintas locka fler lisare — ett karakteristiskt drag for kommersiellt
historiebruk.

Det kommersiella brukets férpackning och
lockelse

Mitt antagande ir att Populir Historias artiklar kan underskas utifrin
berittelse- och kunskapskategorier i nirliggande kommersiellt producerade
genrer. Vilken sorts kunskap som skapas i motet med Populir Historias
texter 4r intressant att reflektera over, eftersom tidskriftens frimsta syfte
sigs vara kognitivt. Englunds artikel bygger pd en estetisk berittelsestrategi

30  Populir Historia 2008:10, s. 37.
31  Veronica Stoehrel 1994, s. 76-78.

32 Lars M Andersson & Ulf Zander, ”Om ’om-berittelser’. Historia, fiktion och
kontrafaktisk historieskrivning”, i Lars M Andersson & Ulf Zander (red.), Ténk om...
Nio essiier med alternativ historieskrivning, Lund 2000, s. 18.

33 I Populiir Historia 2009:10, s. 6, forklarar Magnus Bergsten varfor artikelfrslag med
kontrafaktiska resonemang ofta refuseras: ... det kan paverka tidningens trovirdighet
om vi blandar texter byggda pd vetande och fantasier — iven om dessa ir bdde begivade
och underhillande.” Han avslutar: ”S4 den verkliga historien fir ricka for mig.”
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som i Stoehrels analys anses vara gynnsam for att skapa forstielse for imnet
och dess existentiella aspekter. Schimanskis text kan sammanfattas som
dokumentirt realistisk med ndgra estetiska drag, en for tidningen typisk
framstillning. Den dokumentira dominansen kan enligt Stoehrel vara
problematisk satillvida att en icke-ifrdgasatt eller onyanserad verklighet litt
kan tolkas som den enda sanna. Detta minskar méjligheten till dialog med
mottagarna och framkallandet av flera tolkningar.®* Strivan efter att finna
sanning 4r naturligtvis inte meningslds, men pastdenden bér inte presenteras
som sanningar utan som tolkningar eller antaganden.’

Med stdd av berittelsestrategierna kan dven igenkinningens betydelse
diskuteras. Nir ldsaren méoter en strategi frin annan kind genre, som TV-
sinda dokumentirprogram, kan det paverka forforstielsen av Populir
Historias artiklar.*® En annan aspekt av bekantskapen ir att lisaren blir en
som “talar samma sprdk” som tidningen eller TV-programmet.”’” Men den
for sammanhanget kanske viktigaste beréringspunkten ir det kommersiella
intresset; tidningens upphovsmin styrs av samma intresse som TV-
dokumentirernas, nimligen att 6ka konsumtionen.

Jag vill understryka de uppenbara skillnaderna mellan Populir Historia
och ovanstiende material. Lisning aktiverar sillan mer 4n ett eller tvd sinnen
samtidigt, texten kan lisas ett odndligt antal ginger och i ldsprocessen finns
mojlighet till tankepauser. Filmer och TV-program stiller hogre krav pa
mottagarens simultankapacitet, styr tempot och paverkas i stor utstrickning
av tekniska faktorer. Skillnaderna méste givetvis beaktas vid varje jimforelse
av de olika mediernas skildringar av historien.

Till sist — i vad ligger Populir Historias karaktir och lockelse? Som vi
har konstaterat priglas det kommersiella historiebruket av méngfald, vilket
till viss del speglas av tidskriftens skribenter, de manga illustrationerna och
den innehallsmissiga bredden. Men vid en nirmare granskning av innehall
och framstillningssitt framtrider homogena drag som verkar styras av krav
pa tradition och konkretion. Den svenska historien bor motsvara hilften av
innehéllet, utomeuropeiska perspektiv ir ovanliga och ”tink om-historia” gore
sig egentligen icke besvir. Hur kan detta forklaras? Négra rimliga antaganden

34  Veronica Stoehrel 1994, s. 82—83. Stochrel betonar vid flera tillfillen hur framtridande
upplysningens kunskapssyn ir dn i dag.

35  Veronica Stoehrel 1994, s. 117.

36 Jamfér Hayden White, Tropics of Discourse. Essays in Cultural Criticism, Baltimore

1987, s. 84.
37 1 Populiir Historia2010:1, 5. 6, apostroferas lisarna i ledartexten: ”Jag ir dvertygad om att
ni utgdr landets trevligaste lisekrets...”, och inbjuds till kommande researrangemang.
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som tangerar tidigare resonemang om mottagarnas roll i produktionen av
kommersiell historia ir dels att historiemedvetandet forindras langsame,
dels att vi fir vad vi efterfrigar. I Populir Historias skepnad innebir det ofta
vilskrivna, snyggt illustrerade och informativa historiska framstillningar
som vi pa olika sitt kiinner igen oss och vir omvirld i. De historiebruk som
framtrider tydligast 4r sprungna ur moraliska, existentiella och i viss man
vetenskapliga behov, vilka di kan riknas som kommersiellt gingbara, till
skillnad mot exempelvis ideologiska bruk. Vanliga utgingspunkter ir historiska
jubileer eller aktualiteter som fir sina ursprung klarlagda. Lisarna finner alltsd
svar pd samtida frigor i relativt bekanta framstillningar och innehall, vilket
kan vara en vilseledande strategi da historien egentligen inte serverar nigra
enkla l6sningar. Kanske ir det just dirfér som Populir Historia dr populir.
Komplexa resonemang skulle méjligen géra nuet in mer svarbegripligt.

38  Ulf Zander 2001, s. 43—-44.
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Per Hijeberg

Lirarna och nazismen

Den svenska lirarkarens reaktioner pd det
nazistiska maktovertagandet

Det nazistiska maktovertagandet i Tyskland i januari 1933 fick langtgdende
konsekvenser pd det tyska samhillets alla omrdden. Nazismens totalitetsansprak
kom inte minst att paverka skola och undervisning. De intensiva kontakter
som dé fanns mellan Sverige och Tyskland gjorde att virt land inte kunde
std oberort infér den nyordning som foljde pd maktdvertagandet. I detta
kapitel ska jag visa hur de stora svenska lirarorganisationerna hanterade denna
politiska och virdemissiga diskussion pa viren och sommaren 1933. Detta
leder vidare till en diskussion kring hur dessa organisationer forhéll sig till
fenomenen nazism och demokrati.

Jag tar min utgdngspunkt i ldrarorganisationernas styrelseprotokoll
och officiella tidningar: Svensk Liraretidning (SL), organ for Sveriges
Allminna Folkskollirarférening. Lirarinneforbunder (LF), organ for Sveriges
Folkskollirarinneforbund. Folkskollirarnas Tidning (FT), organ for Sverges
Folkskollirarférbund och Tidning for Sveriges liroverk (TfSL), organ for
Liroverkslidrarnas Riksférbund. Lirartidningarna var i forsta hand interna
organ, men listes dven av en bredare krets. Det politiska och virdemissiga
budskapet som presenterades var inte enbart avsett f6r de egna medlemmarna,
utan syftade ocksd dill att positionera forbundet i det bredare svenska
sambhillet.!

1 Goran Spartlof, “Vi manliga lirare” Folkskolans lirare och lirarinnor i kamp om loner
och arbetsomriden 1920—1963, Umed 2007, s. 29. Det fanns iven ett forbund for
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Lirarnas berittelse om sig sjilva och sin
kiranda

Vid 1800-talets mitt vixte det fram tvd stora lirarkdrer i Sverige, en
folkskollirarkar efter den obligatoriska folkskolans infoérande 1842, och en
liroverkslirarkdr efter reformeringen av liroverksvisendet vid mitten av seklet.
Inom dessa lirarkollektiv utvecklades tidigt en kdranda, med en virdemissig
gemenskap och en uttalad minnisko- och samhillssyn. Klarast syns detta hos
folkskolans lirare, som tidigt gav uttryck for en individualistisk méinniskosyn
ochenstrivan motett parlamentarisktstyrelseskick. Virdemissigt sammanfaller
detta synsitt till stora delar med de liberala och socialdemokratiska kraven
pa samhillsforindring. Folkskolldrare var kraftigt 6verrepresenterade i just de
liberala och socialdemokratiska rérelserna. Christina Florin ser det politiska
engagemanget som en konsekvens av lirarnas professionaliseringsstrivanden.?
Kjell Ostberg benimner folkskollirarna som “en yrkeskir som allmint
tillskrivits en nyckelroll for landets demokratisering”. ? Forskningen pé detta
omride pekar ganska entydigt pa att det ror sig om utvecklandet av tv allt
mer sjilvmedvetna lirarkdrer som successivt profilerar sig professionellt och
virdemissigt till st6d for det framvixande demokratiska industrisamhillet.*
Jag viljer att betrakta denna utveckling ur ett berittelseperspektiv. Det
dr i ldrarnas berittelser om sig sjilva och sitt kall jag tar min utgdngspunkt.
Jag anvinder mig didrmed av en hermeneutiskt grundad berittelseteori, som
i Sverige anvinds av bland andra Martin Alm och Martin Wiklund. Teorin
utgdr frin act minniskan medvetandegors av och genom berittelser, att hon
orienterar sig i tid och rum genom historiska berittelser, som ger tillvaron
mening och inriktning. Formen med en bérjan, ett slut och en drivande intrig
dr darfor limplig for att ringa in den historiska processen, framfor allt om
den ses ur ett aktdrsperspektiv. Jag utgdr foljaktligen fran att lirarkiren inte

smaskolldrarinnorna, men detta gav inte ut nigon egen tidning 1933.

2 Christina Florin, Kampen om katedern: feminiserings- och professionaliseringsprocessen

inom den svenska folkskolans lirarkir 1860—1906, Umed 1987, s. 90-91.

3 Kjell Ostberg, Efter ristriitten. Kvinnors utrymme efter det demokratiska genombrotret,
Stockholm 1997, 5.156.

4 Jimfér Géran Sparrlsf 2007, s. 14-15; Christina Florin 1987, s. 23-28, Christina
Florin & Ulla Johansson, Dir de hirliga lagrarna gro... Kultur, klass och kin i det
svenska liroverket, Kristianstad 1993, s. 154-155, Lars Nilehn, Nybumanism och
medborgarfostran, Lund 1975, s. 14-15; Sofia Persson, Liraryrkets uppkomst och

Jorindring. En sociologisk studie av lirares villkor, organisering och yrkesprojekt inom den
grundliiggande utbildningen i Sverige ca 1800—2000, Géteborg 2008.
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sdg nazismen som ett objekt att betrakta, utan som nigot att férhilla sig till
mer dynamiskt, genom en berittelse. Det ir en berittelse som influerades av
andra: om moderniteten, folkhemmet, demokratin, freden och neutraliteten.
Enligt Alm fir berittelsen en struktur och mening nir den konfronteras
med eller kontrasteras mot andra, och nir aktéren, i det hir fallet en grupp
lirare, tvingas reflektera Gver sin historia och formulera sina férvintningar
pa framtiden. Detta tvingades den svenska lirarkdren till av den nazistiska
utmaningen.’

Denna lirarkirens berittelse forindras stindigt, inte minst nir den
utmanas av berittelser som den nazistiska. Det dr denna konfrontation mellan
tva helt olika berittelser om individen och samhillet som jag ska underséka.
Den inleddes redan fore 1933, men fick paradigmatiska konsekvenser for
lararberittelsen varen 1933. Enligt Alm genomgir historiska berittelser
sddana principiella férindringar nir de stills infor utmaningar som radikalt
ifrgasitter den egna berittelsen.® Lirarberittelsen spelade dirmed en dubbel
roll: dels paverkades den av det nazistiska maktdvertagandet, dels péverkade
den ldrare i deras strivan att forstd samtiden.

Spriklig analys

Redan pé véren 1933 gir det att urskilja hur begrepp som skam, kamp, blod,
nyordning, folk och ras fir en dindrad betydelse. Vid en analys av lirarpressen
under viren och sommaren 1933 gir det att urskilja en diskrepans mellan
lirarkarens sprik och den allminna debattens sprik. Det professionella
sprikbruket inom lirarkiren var mycket mer forsiktigt 4n det allminna
debattspraket, mer inlindat och dirmed mer svartolkat. Spriket i lirarpressen
pedagogiserades, man anvinde sig av pedagogiska termer i en skoldiskurs, trots
att det var den politiska utvecklingen redaktionerna ville kritisera. Texterna i
lararpressen blev ofta polyfona, det vill siga inneholl manga réster. Orsaken
kan ha varit en ridsla i lirarkaren f6r att anklagas for att driva en politisk linje.

Lirarpressen péverkades dven av det faktum att det tyska spraket fick
en annan karaktir, blev mer direkt och hart i samband med den nazistiska

5 Martin Alm, Americanitis: Amerika som sjukdom eller likemedel. Svenska beriittelser om
USA 1900-1939, Malmo 2002, s. 21-24, Martin Wiklund, 7 det modernas landskap.
Historisk orientering och kritiska beriittelser om det moderna Sverige mellan 1960 och
1990, Stockholm 2006, s. 25; Martin Alm, "Historiens strém och berittelsens fira.
Historiemedvetande, identitet och narrativitet”, i Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander
(red.), Historien idr nu. En introduktion till historiedidaktiken, Lund 2004.

6 Martin Alm 2002, s. 26.
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nyordningen. Detta skapade dels svirigheter for redaktionerna, som inte
var vana vid att hantera detta nya sprikbruk, dels hjilpte det dem nir de
fram pa virkanten 1933 bérjade beméta det nazistiska budskapet. En vanlig
strategi var att ordagrant, ibland till och med pé tyska, dterge kungérelser
och sedan bara avsluta artikeln med orden: "kommentarer ir 6verflodiga”.
Lararpressen utgick fran att det harda sprékbruket skulle f3 avsedd effekt utan
kommentarer. Den 7 juni publicerade Svensk Liraretidning en saklig artikel
om hur den tyska folkskollirarorganisationen holl pd att omvandlas dll en
nazistisk organisation. Artikeln avslutades med orden: "Reflexionerna gor sig
sjilva.””

En annan artikel frén den 28 juni, "Arierna i de tyska privatskolorna”,
avslutades med orden: "Man merkt die Absicht.”® Den 15 mars beskrevs under
rubriken "Deutschland erwache” hur den nye skolministern frén Thiiringen
infort ett obligatoriskt moment vid den kraftigt utskade undervisningen om
Versaillesfreden. Klasserna skulle i kor, efter att ha hort en tyskfientlig paragraf
ur fredstraktaten, i kor skandera: Den tyska skammen ska brinna i véra sjilar
till drans och frihetens dag.” Genom att dterge denna order skapades en kiinsla
av overklighet nir den sdgs i en svensk kontext. Denna strategi fick troligen
storre effekt 4n ett rationellt argumenterande.’

Klassificering och kategorisering

De undersokta tidningarna var officiella organ. Redaktérerna hade nira
kontakt med styrelserna for respektive forbund.'” D3 jag ir ute efter de
berittelser som de olika forbunden utvecklande kring sin egen sjilvbild
och nazismen, ir ledarartiklar, signerade eller osignerade, av storst intresse,
och direfter kommenterande artiklar inne i tidningen. Intressanta 4r ocksd
referat frin kongresser eller utbildningar med ett direke eller indireke politiskt
budskap. Vidare publicerades pressklipp med politiska kommentarer frin
andra tidningar som kan analyseras.

7 Svensk Liraretidning 7 juni 1933, s. 543.

Dir beskrivs hur dven lirarna vid de privata skolorna i Tyskland mdste limna in
“arierintyg”. Férordningens formuleringar som “renrasiga arier” och “judiskt eller
annat frimmande blod i sina &dror” &terges. Svensk Liraretidning 28 juni 1933, s.

601-602.
9 Svensk Liraretidning 15 mars 1933, s. 248.

10  Det var vanligt att redaktoren hade en sjilvskriven plats i férbundet styrelse. Géran

Spartlsf 2007, s. 29.
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Kongresser och allminna méten spelade en stor roll i undervisningens
virld under mellankrigstiden. Minga av dessa kongresser framforde ett
politiske budskap. Det gillde dven de internationella och internordiska
lirarorganisationernas moten, som i stor utstrickning var inriktade pd att
skapa en atmosfir av fred, forsoning, forstielse och humanism. Det var alltsa
naturligt for redaktionerna att referera frin dessa lirarméten i en politisk ton.
Aven kongresser som berorde mer politiska frigor blev refererade i tidningens
spalter, till exempel fredskongresser."

Tidningarnas spalter upplits dven for utomstiende personer, som skrev
direke eller indireke i politiska frigor. I vissa fall var det ett taktiskt drag av
redaktion och styrelse att lita enskilda medlemmar eller utomstiende skriva
kritiska artiklar och recensioner med udden riktad mot det nazistiska Tyskland.
Kritiken kom d& fram utan att den behdvde uttalas av styrelsen.

Killmaterialet ger ingen fingervisning om hur redaktionen valde ut
de personer som fick mgjlighet att ligga ut texten i frigor som tangerade
de politiska. Det gir alltsd inte att spira ndgon strategi bakom dessa urval.
Det gir dock att konstatera att alla utomstdende artikelf6rfattare stod for
en demokratisk linje, vare sig det rérde sig om reseskildringar, pedagogiska
eller psykologiska kommentarer, bokrecensioner eller skriverier i fredsfrigan.
Sérskile i folkskolldrartidningarna var man mycket generds med ate tillta ett
politiskt svingrum i artiklar och recensioner. Mer kontrollerad var redaktionen
for Tidning for Sveriges Liroverk. P4 hosten 1938 fick hela redaktionen avgd,
sedan den tillatit publicering av en recension av en mycket nazikritisk bok.'*

Motet med nazismen

Tyska pedagogiska alster hade inspirerat och férnyat tinkandet kring skola
och utbildning i Sverige. Nu kom en nyordning i Tyskland som var svir att
forhélla sig till. Denna vinda kan exempelvis spéras i de texter som Jenny
Wahlman skrev efter den internationella folkskollirarféreningens kongress

11 Tidningen lter ordféranden for den svenska sektionen av Férbundet for ny uppfostran
fi redogéra for en kongress, dir férbundets individualistiska och demokratiska
uppfostringsideal presenterades. Svensk Liraretidning 13 september 1933, s. 811-812.

12 1 nummer 22, 1938, av Tidning for Sveriges Liroverk var en recension inférd av tvi
vetenskapliga arbeten som starke kritiserade det nazistiska Tyskland. Det foranledde
de tv8 LR-medlemmarna Gustav Jacobsson och Olov Andersson att protestera.
Verkstillande utskottet riktade d4 kritik mot redaktionens tv4 fasta medlemmar Johan
Berg och Erland Simonsson, som avgick i protest. TAM-arkiv, Tjinstemanna- &
akademikerorganisationernas centrum f6r dokumentationshantering & forskning,

Stockholm, Lirarnas riksférbunds arkiv, VU 17 november 1938, §3.
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i Santander i augusti 1933. I tvd pa varandra foljande nummer beskrev
denna svenska representant for Sveriges Allminna Folkskolldrarférening hur
hon tvingades ta stillning till ett franske uteslutningsforslag av den tyska
folkskolldrarrorelsen. I den tyska delegation som hon skulle vara med om
att utesluta ingick en av hennes stora auktoriteter, folkskolldraren Wolff.
Wahlman kunde se hur Wolff hade forindrats i nazistisk riktning. Detta
skapade problem for Wahlman. Hennes pedagogiska f6rebild hade péverkats
i en riktning som hon spontant kiinde att hon méste reagera mot, samtidigt
som vordnaden fanns kvar. I slutindan var hon en av de 42 som mot 20
roster uteslot den tyska delegationen med orden “kom igen som fria min”.
De argument som fick Wahlman att gd med pa en uteslutning var dels att
den tyska folkskollirarorganisationen var statsstyrd, dels att denna "talat mot
internationellt samarbete i folkfrsoningens tjanst”."

Denna vénda gér dven att spara hos centralstyrelsen for Sveriges Allminna
Folkskollirarférening. Det val folkskollidrarorganisationerna i slutindan gjorde
var dock klart och entydigt. De konstaterade att det var slut med samarbetet
med Tyskland och dirmed for impulserna frin detta land." Vindan kan
dven ses pa liroverkslirarsidan nir Liroverkslirarnas riksforbund till slut
tvingades avbldsa lirjungeutbytet med Tyskland. I motiveringarna skiner en
sorg igenom att "utbyten, avsedda att gagna samférstindet mellan folken” nu
mdste avbrytas."”

Folkskoll4rarpressens bevakning

Folkskolldrarpressen foljde kontinuerligt utvecklingen i Tyskland under varen
1933. Hitlers maktovertagande kommenterades inte, diremot konsekvenserna
for skola och larare och det intellektuella livet i Tyskland. Det bérjade med att
kommunikéer dtergavs, sparsamt kommenterade, for att fram pa varkanten
overgd i lingre referat kring skolans likriktning. De killor som anvinds ir

13 Svensk Liraretidning 24 augusti 1933.

14  Redan den 19 april framférde Wahlman i Svensk Liraretidning sina farhigor for Wolff
och att hans pedagogiska arv. Uteslutningen av Tyskland kommenterades dven mer
formellt i Svensk Liraretidning 30 augusti 1933, s. 772. Wahlmans beslut godkindes
siledes indirekt av SAF.

15 7Det har varit Riksforbundets livliga 6nskan att f3 till stind en omfattande organisation
av skolungdomsutbytet med andra linder. Den foreliggande situationen har tyvirr
visat, att dess utbyten, avsedda att gagna samférstdndet mellan folken, kunna villa
allvarliga misshilligheter i det egna landet. Riksférbundet kommer dirfor att framdels
taga under 6vervigande, huruvida dylika utbyten 6ver huvud taget béra anordnas
under dess dverseende.” Tidning for Sveriges liiroverk 8 april 1933, s. 125.
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till storsta delen tyskt pressmaterial, sirskilt de tyska folkskolldrarnas tidning
Allgemeine deutsche Lehrerzeitung och andra tyska lirartidningar som den
pedagogiska tidskriften Leipziger Lehrerzeitung. Man forlitar sig dven pd den
engelska lirartidskriftens The Schoolmaster rapportering frin Tyskland.

Det dr alltsd ett lirarorganisationsperspektiv man har pd den politiska
utvecklingen, och det gir att se hur den egna sjilvbilden utgor en referensram
for kommentarerna. Folkskollirarnas tidning ir det organ som flitigast atergav
utvecklingen i Tyskland under viren och sommaren 1933. Hir &terfinns
ledarartiklar, kommenterande artiklar, tre dtergivanden av tyska kommunikéer,
tvd insidndare och tvd kommenterande artiklar om den demokratiska skolan i
Sverige. Vid sju tillfillen togs artiklar in, skrivna av utomstdende experter, som
kommenterade den pedagogiska utvecklingen i virlden ur ett individualistiskt
liberalt perspektiv.'® Aven envidjan frin folkskollirarinternationalen att taemot
tyska lirarflyktingar dtergavs i tidningen den 28 juni. Forst dtergavs de tyska
kommunikéerna, direfter de kommenterande artiklarna. Ledarkommentarer
kom forst nir utvecklingen blivit tydlig och odterkallelig. Insindarna som
var kritiska mot tidningens tyskfientliga linje kom av naturliga skl forst nir
denna linje stod klar fér lisarna. Insindarna och dess invindningar bemdottes
omedelbart och skarpt av redaktionen. Den strategi som kan skénjas ir alltsd
att forst ldta den brutala verkligheten tala sitt eget sprik, foljda av redaktionens
osignerade kommentarer. Till sist kommenterades liget dven pé ledarplats.

Det dr ledarartiklarna som 4r av storst intresse. Ingen av dem ir signerade,
men det framgér klart av sprakbruket att det 4r Folkskolldrarférbundets linje
som fir tala. Rubriken pé den f6rsta ledaren frin den 22 mars 4r "Pedagogisk
kulturskymning”. Det ir en oro i artikeln 6ver att den fria pedagogiska tyska
debatten, som varit en inspirationskilla fér den svenska folkskolan, nu dor
bort.” Om det 4r oro som rddde i mars, 4r det ett klarsynt konstaterande av det
oundvikliga i ledaren den 21 juni med rubriken "Skolan i det nya Tyskland”.
Hir anvindes det nyupptickta begreppet “det nya Tyskland”, som i ledaren
stilldes mot “det gamla Sverige”, dven om uttrycket inte direkt anvinds.
Genom att systematiskt jimfora de spelregler som nu rddde pa skolans omride
i ”det nya Tyskland” med det demokratiska Sverige, kommenterades inte bara
utvecklingen i Tyskland, utan tidningen positionerade sig sjilv och dirmed
Folkskolldrarférbundet som den tyska utvecklingens motsats. I Tyskland rader
en ordning, vi stdr f6r en annan:

16 Folkskollirarnas tidning 26 april, 2 maj, 16 maj, 24 maj, 2 augusti 1933.
17 Folkskollirarnas tidning 22 mars 1933.
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Medan vi i Sverige efterstrivar objektivitet, proklamerar kulturminister
Schemm: vi ir inte objektiva, vi 4r tyska. Medan vi hir efter bista
formaga soker uppfostra barnen till férdragsamhet mot olika tinkande,
lires de tyska barnen hat till allt som diktaturen stimplar som ’otyske,
medan vi i historieundervisningen alltmer soker f& bort chauvinism och
folkhat, lires de tyska barnen forakt for sina skolkamrater av judisk ras.
Aven metoderna for undervisningen réner inflytande av den nya tyska
andan. Den individuella fostran som av alla lirare, vigar man vil pasta, i
vért land erkinnes som ett 6nskemal, fast det inte alltid kan forverkligas
inom nuvarande skolorganisation — stimplas av tysk pedagogik som
ont, dirfér att dirigenom skapas individualister. Milet f6r uppfostran
av barn och ungdom anges vara skapandet av ‘den politiska minniskan’
i nationalsocialistisk mening, icke av sjilvstindiga personligheter det
personliga fir endast gora sig gillande inom en sniv ram, som frin bérjan
4r fixerad.

Ledaren avslutas med de nigot sorgsna orden:

Frin skolans och den svenska lirarkdrens synpunkt maste vi emellertid
beklaga att férhillandena inom den tyska skolvirlden blivit sidana att ett
tidigare samarbete nistan helt omgjliggjorts — dtminstone just nu. Den
stora skillnaden mellan svensk och tysk mentalitet &terspeglas i de citerade
orden: vi foljer er blint, vart ni leder oss! Svenskarna, foljer inte blint varken
ledningen de sjilva valt eller den som vill gora sig till deras talesman. Den
dyrbara ritten att prova fritt och vilja inom av lag och faststilld ordning
4dr dnnu den svenske ldrarens, men icke den tyskes. Detta fundamentala
forhallande gor klyftan si djup mellan svensk och tysk skola av i dag, och
hir synes skiljelinjen g mellan stater med demokratiske styrelseskick och
sidana med diktatur av ena eller andra slaget.'®

Den nya tyska berittelsen kontrasteras, inte i forsta hand mot en svensk
berittelse, utan mot de svenska folkskollirarnas berittelse. Kollektivism
stills mot individualism, rasism mot en forstdende attityd, nationalism
mot ett internationellt perspektiv. Genom uttrycket “den individuella
fostran — som av alla lirare, vgar man vil pdstd...”, forsoker styrelsen for
Folkskollirarférbundet ringa in den sjilvbild de ansdg fanns i den svenska
lirarkéren, for att stilla denna bild i kontrast mot "den nya tyska andan”. Tva
berittelser stills pa detta sitt mot varandra och en positionering kan goras
utan att fér den skull direkt behova kritisera nazismen.

18 Folkskollirarnas tidning 21 juni 1933.
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Den ledare som kommenterar den tyska situationen en manad senare, den
19 juli, har rubriken "Politisk neutralitet.” Den kommenterar den kritik som
uppenbarligen kommit mot férbundets agerande frin vissa medlemmar. Nir
denna kritik beméts anvinder sig skribenten for férsta gdngen av férbundets
namn, och dess linje gors helt klar i slutet av ledaren. Det betonas att kritik
ska framféras om

kommunister eller nazister eller andra hotar virden, som ir dyrbara for
svensk pedagogisk uppfattning och som i mainga avseenden hivdats
av Sverges Folkskollirarférbund, di méste vi uttala vérc beklagande
och ogillande. Vi ir overtygade att ha bakom oss den évervildigande
majoriteten av lirare som inte ir forblindad av partifanatism."

Frasen ”dyrbar for svensk pedagogisk uppfattning” ir intressant. Den avsl6jar
den sprakliga inlindning jag tidigare resonerat kring, skribenten kunde
lika girna ha valt att anvinda “grundliggande demokratiska virderingar”,
men ordet demokratisk skulle ha framstitt som alltfor politiske. Det gir
inte att hinvisa till en svensk demokratisk berittelse, det ir en pedagogisk
lararberittelse man far referera till i stillet. De tva berittelser som hir igen
stills mot varandra ir de svenska folkskollirarnas traditionella berittelse om
sig sjilva och den nya nazistiska berittelsen, som man inte behéver ta avstind
frin, bara konstatera att den inte gir ihop med majoritetsberittelsen bland de
svenska ldrarna som inte dr “forblindade av partifanatism”.

Ungefir samma monster kan skonjas 1 Svensk liraretidning och
Léirarinneforbundet. Pa en punke skiljer sig dock dessa tidningars rapportering:
de 4r mer personliga. Bide urval och sprikbruk talar mer direke till lisaren.
Detta gor berittelsen och budskapet mer kraftfullt. Om detta ir avsikdligt
dr svart att siga. Ett exempel pad detta mer personliga sprikbruk uttryckees
av Jenny Wahlman i hennes vinda som kongressombud vid Folkskollidrarnas
internationella f6rbund. Den 14 juni aterges en artikel frén Goteborgs Handels-
och Sjofarsstidning: “Tyska skolvisendet forgiftat.” Artikelns sprikbruk
ar mycket direke och vidjar till kinslor, det talas om barn som plégas och
misshandlas pd grund av sin hirkomst, eller for att de tvingas beskdda denna
misshandel. Det idr en hird dom &ver hela den tyska skolan, med ord som
“forgiftad”, “forsumpad”, “obotligt forstérd”, ingen utvig”. Artikeln avslutas
pa ett oerh6rt morke och deprimerande sitt: “man tycker sig st infor en verklig
avgrund — inga mojligheter att komma tillbaka till normala tider och inga,
inga utsikter f6r framtiden.” Artikeln 4r alltsd inte skriven av redaktionen for
Svensk liraretidning, men den har valts ut fér publicering, kanske av skil som

19 Folkskollirarnas tidning 19 juli 1933.
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jag tidigare resonerat kring: att en politisk dsikt framfordes utan att tidningen
eller styrelsen behdvde st for den. Syftet med artikeln, som dven lyfter fram
enskilda minniskodden, kan inte vara annat 4n att genom identifikation och
inlevelse skapa opinion mot hela den nazistiska politiken. Artikeln blir dirmed
inte bara politisk, den blir agiterande pa ett djupare psykologiskt plan:

Hans ansikte var blekt nistan genomskinligt, gonen runda och ljusbla.
Han sdg ut som en arier denne judepojke. [...] Nu har pojken forféljts och
pinats av skolkamraterna, och han vet inte vad han ska ta sig till, var han
ska soka rad och tillflyke. [...] Modern hade flera ginger hért ord ur hans
mun, som tyder pd sjilvmordstankar.?’

Detta vidjande och kinslomissiga sprikbruk aterkommer ldrarpressen till
lingre fram under min undersokningsperiod. Genom att beskriva barns
lidande pd ett konkret sitt forsoker folkskolldrarpressen effektive skapa
opinion mot totalitira rorelser.

Tidning for Sveriges Liroverk och
Liroverkslirarnas Riksforbund

I kontrast till folkskollirarpressens flitiga rapporterande frin den tyska
nyordningen star tystnaden frin Zidning for Sveriges Liroverk. Tidningen fick
en ny redaktion vid nyar 1933. Den nya redaktérsduon, Simon Erlandsson och
Johan Berg, gjorde en verksamhetsforklaring i forsta numret. Redaktionsbytet
kommenterades i positiva ordalag av Svensk Liraretidning, som sig de tva
nya redaktorerna som mer framstegsvinliga 4n de avgdende.”' Det var dven
dessa personer som avgick i protest nir styrelsen kritiserade dem f6r att ha
tagit in en nazifientlig recension i tidningen i november 1938. Berg uttalade
sig dven i tidningen Socialdemokraten den 29 maj i “en rundfriga till nigra
kinda stockholmspedagoger”. Denna rundfriga publicerades dven i Tidning
[for Sveriges liroverk den 3 juni. Berg uttalade sig dir kring frigan om “den
politiska aktiviteten bland skolungdomen” och skriver att

man har nu det intrycket att nazismen sirskilt skulle gripa mer och mer
omkring sig bland vir skolungdom. [...] De demokratiska partierna borde
forsdka fi en forsvarslinje inom skolorna och géra vad dekunde for att
mobilisera ungdomens handlingslust i ritt riktning.?

20  Svensk Léiraretidning 14 juni 1933, s. 555.

21 Svensk Liraretidning 25 januari 1933, s. 83.

22 Tidning for Sveriges liiroverk 3 juni 1933, s. 189.
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Erlandsson var stadsfullmiktige for hogerpartiet och en demokratiskt sinnad
man. Trots att ZTidning for Sveriges Liroverk siledes fitt en demokratiske
profilerad redaktion fir jag leta mycket noga for att hitta nagra spér av kritik av
den nazistiska nyordningen i Tyskland, @ven i den inlindade form jag tidigare
skrivit om. Den 2 december publiceras dock en recension av Sixten Belfrages
bok Nazismen framfor murarna. Recensionen ir skriven av Birger Lovgren och
avslutas pa foljande kritiska sitt:

Nazismen har slagit till marken allt vad &rhundradens arbete och kamp
har frambragt av andliga virden: sikerhet till person, likhet infér lagen,
samvetsfrihet, rittssikerhet, tanke- och yttrandefrihet. Kapitlet 'Ritt och
frihet’ bor ldsas av dem, som dnnu siga sig tro pd idealiteten hos denna
rorelse.”

I foregdende nummer rapporterades det: ’Med anledning av den judiska
ungdomens nédlige i Tyskland’ planeras upprittandet av en internatskola for
judiska barn i Sverige”.* Inga kommentarer kring detta "nédlige” gavs dock.
Tidning for Sveriges liiroverk utnyttjade alltsd inte alls mojligheterna att komma
dt nazismen genom att beskriva hur grupper eller individer kom i klim genom
den nazistiska politiken, pd samma sitt som folkskolldrarférbundet gor. Vad
detta berodde pd ir svart att siga. Redaktionen var sikerligen mer papassad
dn pd folkskolldrarsidan. Detta antyder de tvd redaktorerna i sista numret av
tidningen 1933. De siiger 6ppet att det framforts kritik for act de skulle driva
en allt for klar politisk linje:

Utan att ha fastslagit sin allminna stdindpunkt i programmatiskt fastslagna
punkter tror sig dock red. vid flertalet tillfillen ha givit uttryck &t sin
uppfattning i si pass ménga och viktiga sporsmal, att dess stillning
kan anses ganska klar. Vill man kalla dess kurs anglo-amerikansk, finns
ingenting att gora it den saken.”

Det ir dock svirt att se vare sig en politisk linje eller att den skulle vara “anglo-
amerikansk”. Det dr dock uppenbart att denna kritik framférts och haft en
dterhéllande inverkan pd redaktionen. Det gér alltsd inte att dra nagra sikra
slutsatser kring Liroverkslirarnas riksférbunds politiska linje enbart genom

23 Tidning for Sveriges liiroverk 2 december 1933.

24 Tidning for Sveriges liroverk 25 november, s. 269. Belfrage var docent i svensk stilistik
i Lund, en konservativ och delvis kristen opinionsbildare. Hans bok var inte enbart
avvisande mot nazismen; Henrik Bachner, Judefrdgan. Debatr om antisemitism i
1930-talets Sverige, Stockholm 2009, s. 59.

25 Tidning for Sveriges liiroverk 30 december 1933.
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att studera ar 1933 av Tidningen for Sveriges liroverk; det krivs mer material
for denna sak. Vad giller folkskolans tre stora foreningar kan jag dock redan
nu dra slutsatsen att dessa pa ett mycket medvetet sitt tog avstind frin den
nazistiska berittelsen och stod fast vid en demokratisk dito.

Berittelsen om det nazistiska
maktovertagandet

Den berittelse som folkskollirarna maélade upp av det nazistiska
maktovertagandet stilldes alltsi hela tiden i kontrast mot den egna
lararberittelsen. Det blir en motberittelse och som sidan avvisas den
utan att nazismen behéver fordémas som forkastlig. For lisarna inom och
utom de egna férbunden gick troligtvis budskapet 4nda fram, vilket styrks
av de insindare som kritiserade en alltfér Tysklandskritisk linje. Den egna
sjilvbildsgrundande berittelsen forstirktes nir den konfronterades med den
nazistiska virldsbilden. Inom liroverkslirarkdren gir det inte att lisa ut ndgon
klar bild redan 1933.

Det som nu dterstdr for mig ir att foga samman denna del av berittelsen
fran 1933 med ytterligare delberittelser fran 1930- och 1940-talen for att
pa detta sitt komma 4t den svenska lirarkdrens berittelser om demokrati
och nazism, berittelser som var avgérande for den virdegrund lirarkdren
utvecklade efter kriget. Det dterstdr dven att visa hur lirarkdrens berittelser
om sig sjilv forindrades vid konfrontationen med den nazistiska berittelsen.

Liroverkslirarnas mycket forsiktiga berittelse kommer att skirskddas
nirmare. Vad var det som gjorde att de var s forsiktiga i sina kommentarer
kring nazismen? Ligger det nigot i anklagelsen som riktades mot dem, att
de var alltfér undfallna gentemot nazismen? Jag ska nirmare undersska de
liroverksldrare som 4terfinns i olika nazistiska register och se hur spridd deras
berittelse av nazismen var. En rérelse som Sveriges Nationella Férbund hyste
ménga ldroverksldrare. Frigan ir vilken roll dessa lirare spelade for detta
forbund, och hur resten av lirarkaren reagerade pa deras nazivinliga berittelse.
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Magnus Grahn

Minnet av en (0)lost konflikt

Om historiebruk och identitet

1904 brot en konflikt ut pd Wernamo Stol- och Mébelfabrik AB.! 82 ar senare
uppfordes ett minnesmirke i centrala Virnamo, allt f6r att uppmirksamma
den l6sta konflikten. Men varfor just dir, och just da?

I detta kapitel studeras den historiedidaktiska processen kring konflikten
i Virnamo. Problemet angrips forst genetiskt, med fokus pd konfliktens
bakgrund och utveckling, och direfter genealogiskt, med koncentration pa
hur olika aktdrer har brukat konflikchistorien. Med kommunikationsmodellen
sindare-budskap-mottagare som verktyg dr mélsittningen att analysera olika
identiteter i den dubbla konfliktutvecklingen. De tvd angreppssitten kan
ocksa uttryckas i termer av att minniskan ir historia respektive gor historia,
eller om man s& vill som den dubbla historiska tankeoperationen.?

1 Verksamhetens namn har dndrats flera ginger under den hir undersskningsperioden. I
kapitlet kommer frimst benimningarna Virnamo Mébelfabrik men dven Lundbergska
fabriken att nyttjas.

2 Klas-Goran Karlsson, “Historiedidaktik: begrepp, teori och analys”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken,
Lund 2009, s. 43-56.
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Bild 1 och 2. Minnesmirket Lost konflikt i centrala Virnamo
berittar: "Hir ldg Lundbergska fabriken. Ar 1904 bildade arbetarna
fackférening. En konflikt foljde. Den lstes 1911. Foreningsritten var
hirmed erkind.”

Smalindsk mylla grogrund eller avgrund for
tillvixe?

I genetiskt avseende etablerades landets forsta mébelindustri 1863 i Hagafors
utanfér Nissjo. Det drojde emellertid dnda fram dill sekelskiftet innan
mébelindustrins tillvixt tog ordentlig fart. 1890 fanns endast 17 mobelfabriker
i hela Sverige, och 12 av dem rymdes inom Jonkopings lins grinser. Fem ar
senare var samma siffra 38 respektive 20. Direfter skedde tillvixten nist inill
lavinartat, heltilinje med den totala den svenska mébelindustrin, vars numerira
utbredning kulminerade i mitten av 1900-talet. Denna utvidgning har for
ovrigt stora likheter med den allminna industriutvecklingen. Fér Viirnamo
kan en liknande utveckling skénjas. 1900 rymdes endast tvd mdobelfabriker
inom képingens grinser, 1930 hade antalet ckat till 12 och 1950 kulminerade
tillvixten med 21 fabriker. Direfter minskade mobelproduktionen i staden
dramatiske, for att i dag vara obefintlig.?

Genetiskt finns det foljaktligen anledning att beskriva Jonkdpings lin i
allminhet och Virnamo i synnerhet som ett historiskt mébelrike. Begreppet
finns emellertid dven genealogiskt. Méobelriket, som skirskddas i min
kommande licentiatavhandling, f6ddes i mitten av 1990-talet som en symbol

3 Kommerskollegium, Bidrag till Sverige offentliga statistik — fabriker och hantverk, 1890
—-1965, Stockholm respektive ar.
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for en region i vistra Sméland som halls samman av en gemensam historia
av mobelproduktion. I detta kapitel kommer fortsittningsvis Mobelriket
att anvindas som beteckning pi detta omride, med genetisk sivil som
genealogisk innebérd.

Skogslandskapet utgor en naturlig forutsittning f6r mébelindustrin, och
verksamhetens rétter stricker sig léngt tillbaka i historien. Tre omréden i
Sverige har en ling tradition av forindustriell verksamhet: vistra Sméland,
Dalarna, frimst kring Siljan, och Sjuhiradsbygden. Hir finns séledes embryot
till industrialismen i form av mer eller mindre avancerad sljdverksamhet,
ofta benimnd protoindustri eller avsaluslgjd, vilken till stérsta del skedde
hemma i stugorna och vid sidan av annan férsorjning.

I vistra Smaland, inte minst utmed Lagans dalging dir momarken gav
grogrund for vilvixt skog, utvecklades successivt en specifik kompetens inom
triomradet. Detta forklarar dock inte ensamt den stora koncentrationen
av mdobelindustrier kring forra sekelskiftet. Kompetensen kan ocksd ha sin
grund i innovationsférméga, eller, om man si vill, kreativitet. Den stora
infrastrukturella satsningen pad frimst jirnvigar betydde ocksd mycket
for mobelindustrins starka expansion. Antagligen stimulerades dven
Mébelrikets framvixt av 6kad efterfrigan pa sivil hemmamarknaden som
internationellt, men dven den expanderande protoindustrin kan ha bidragit
till storre efterfrigan. Det dr ocksa rimligt att en férindrad kapitalfrsorjning
uppmuntrade den industriella utvecklingen efter 1850. Tiden och rummet
tycktes mogna for en industriell expansion. Det ir i denna kontext som
Mébelriket och dess industrier tog gestalt for drygt hundra ar sedan, men
det dr ocksd i detta sammanhang som arbetare och kapital méttes och stottes.
Vad kan da konflikten pd Virnamo Méobelfabrik ha betytt for regionens
utveckling? *

"Konservativ kunglig hovleverantor”

I bérjan av 1900-talet fanns endast ett fital mébelindustrier i Virnamo.
De hade sammanlagt 164 anstillda.” Den i sirklass storsta var Virnamo

4 Lars Magnusson, Den svenska ekonomiska historien, Falun 1996, s. 302-314; Maths
Isacsson & Lars Magnusson, Vigen till fabrikerna, Malmé 1983, s. 65-91; Lennart
Schén. En modern svensk ekonomisk historia, Stockholm 2007, s. 15-39; Helge Stdlberg,
Smilands skogs- och tréiforidlingsindustrier, Lund 1947, s. 138-160, 197.

5 I Kommerskollegiums Bidrag till Sverige offentliga statistik — fabriker och hantverk 1900
anges antalet mobelindustrier i Virnamo till tvé &r 1900. Statistiken 4r osiker, eftersom
industrier med firre 4n fem anstillda inte alltid finns med i statistiken.
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Mébelfabrik, som etablerats redan ar 1891 av Karl Axel Higg och Carl
Lundberg, den sistnimnde sedermera med epitetet kunglig hovleverantor.
Fabriken lokaliserades vid 4n Lagan och benimndes i folkmun f6r Lundbergska
fabriken.®

De anstillda vid Virnamo Mobelfabrik intresserade sig for facklig
aktivitet. Det var inom ramen f6r denna som den socialistiska agitatorn Kata
Dalstrom héll ett tal den 1 maj 1903. Detta uppmirksammade ortens frimste

journalist Thure Sillberg (Thure S) i Wernamo Allehanda:

Hon [Kata Dalstrdm] borjade alltsd sitt foredrag med en logn och hon
slutade med en skymf ock krinkning... Hon sdkte rent ut uppvigla
arbetaren vid stol- och mébelfabriken till strejk mot sin husbonde, k.
hofleverantdr Lundberg, som ju dock stidse lefvat i den storsta frid med
sin stora arbetskolonn och vil sérjdt f6r densamma.’

Svaret ldt inte vinta pa sig. Négra dagar senare gav Dalstrom sjilv sin syn pa
saken nir hon i en raljant ton i tidningen Ny #id beskrev Virnamo som en
konservativ plats:

Men hur efterbliven en plats in m8 vara, till sist kommer den stund dé det
socialistiska giftet’ sprider sig dven dir, och si gick det ock for Virnamo, i
trots av att det fanns bdde en konservativ linsman, en konservativ kunglig
hovleverantsr och férst och frimst en konservativ kommunalordférande

som ir ingen mer och ingen mindre in Thure S.8

Négra av de anstillda inspirerades antagligen av Dalstréms tal och organiserade
sig fackligt, vilket inte uppskattades av Lundberg, som omedelbart avskedade
sex arbetare vid fabriken. Hindelsen foranledde debatt i Wernamo Allehanda,
ddr Thure Sillberg avslutade med att konstatera: ”Vi vilja icke vid socialister
i Vernamo.” Direfter foljde en lingre period av konflikter. Uppsigningar,
strejker, blockader och lockouter avlgste varandra pd sdvil Virnamo
Mobelfabrik som Carl Lundbergs andra industri i képingen, Wernamo
Mekaniska Verkstad. Under 1908 utestingdes nirmare 80 av de anstillda,
di de varken accepterade l6nenedsittning eller att Lundberg forvigrade dem
foreningsritten. Meningsskiljaktigheterna stillde till problem fér Virnamo
Mébelfabrik, och efter nirmare ett decenniums tvist tvingades Lundberg

6 IngeBergstrom, Minga var kallade, Jonkoping 1994, opublicerad uppsats i lokalhistoria
vid Hégskolan i Jénkdping, s. 7.

7 Wernamo Allehanda 6 maj 1903.
Ny Tid 16 maj 1903.
9 Wernamo Allehanda 16 maj 1903.
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1911 att silja verksamheten. For arbetarna var konflikten dirmed 16st, men
hur sdg arbetsgivaren pé utvecklingen?'®

Historieprodukter

Den ovan beskrivna konflikten har &tergivits pd flera olika sitt som ocksd
ter sig intressanta for historiker. Historiedidaktik har som nimnts att gora
med kommunikation. Fér att undvika en alltfor teknisk och mekanisk analys
och for att kunna forklara hur mening produceras och transformeras, ir det
givande att studera de samband som finns och den samverkan som sker mellan
kommunikationskedjans olika delar. Denna interaktion ir essentiell for all
kommunikation. Ett budskap maste sindas med hjilp av en eller flera kanaler,
i det hir fallet benimnda historieprodukter. I det hir kapitlet studeras de
historieprodukter som skapats till f5]jd av konflikten p& Virnamo Mébelfabrik.
Fokus liggs pa foljande historiekulturella produkter: minnesbsckerna Virnamo
arbetarkommun 1903—1953 och En bok om Virnamo: Ostbo hirad med min
hemstad i forntid och nutid — for hembygdsundervisningen, det inledningsvis
nimnda minnesmirket, firdigstillt 19806, och ett kronikespel, uppfért 1997.

Historieprodukterna domineras av ez sindare, nimligen arbetarrorelsen.
Den ligger bakom publikationen Virnamo arbetarkommun 1903—1953,
kronikespelet Ldst konflikt och minnesmirket List konflike. Ytterligare litteratur
har dock beskrivit konflikten. Folkskoleliraren Bo Thomée gav 1950 ut en
bok om Virnamo, avsedd att anvindas som undervisningsmaterial."'

Beteckningen minnesmirke utgér ett samlingsnamn for uttryck som
staty och monument, men dessa arkitektoniska uttryck ir inte alltid enkla att
tillimpa. Staty ir inte tillimpligt i detta fall, eftersom Ldsz konflikt saknar den
persongestaltning som ofta anses typisk for en staty. Inte heller benimningen
monument ir sjilvklart tillimpbar, eftersom List konflikt i centrala Virnamo,
forutom ett fem centimeter hégt fundament, saknar den sockel som
kinnetecknar just monument. Dirfér ter sig begreppet minnesmirke mest
relevant. P4 den drygt tvd meter hoga metalliska skapelsen finns nigra figurer
och flera budskap inmejslade.'

10 Inge Bergstrom 1994, s. 14-17; Jonkopings lins folkrérelsearkiv: Svenska
Triarbetareférbundets avdelning 189, Virnamo 1907-1914, arkiv-ID 114, Jénkdping;
Sigfrid Hansson, Triarbetarforbundets historia, Stockholm 1925, s. 145-148, 207-209.

11 BoThomée, En bok om Viirnamo: Ostbo hirad med min hemstad i forntid och nutid — for
hembygdsundervisningen, Virnamo 1950, s. 69-71.

12 Lars Berggren, Giordano Bruno pi Campo dei Fiori. Ett monumentprojekt i Rom 1876—
1889, Lund 1991, s. 19-22; Peter Aronsson, Historiebruk — att anviinda det forflutna,
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Minnesmirket Ldst konflikt har sin grund i den motion som kommunal-
ridet Ingvar Andersson (S) lade fram i kommunfullmiktige 1983: "Det var
borgerlig majoritet i Virnamo kommun d& och nir motionen lades fram var
motstindet stort men si smaningom kom vi éverens.”"* Efter nigra ars remiss-
och utredningsarbete invigdes minnesmirket den 9 maj 1986. Bo Zaar (M),
ledamotisivil kulturnimnden som kommunfullmiktige vid tiden fér minnes-
mirkets tillkomst, vittnar om att det fanns konsensus i beslutsprocessen: "De
borgerliga tyckte visserligen att den hir typen av minnesmirken inte skulle
behévas i Virnamo men det fanns inte nigra argument som kunde stoppa
minnesmirket. Kulturnimnden var mer positiv 4n fullmiktige men négon
direkt oenighet fanns inte.” Den enigheten bekriftas dven i kulturnimndens
protokoll frin perioden 1983-1985, dir inte en enda reservation mot beslutet
stdr att finna."

Figur 2. Annons i Virnamo Nyheter 5 augusti 1997. Notera sirskilt
skulpturen till héger, som i sjilva verket ir minnesmirket Lost

konflikt.

Lund 2004, s. 192-197.
13 Intervju med Ingvar Andersson, 16 oktober 2009. Materialet finns hos forfattaren.

14 Citatet frin intervju med Bo Zaar, 2 november 2009. Materialet finns hos forfattaren.
Virnamo kommun, Kulturnimnden, sammantridesprotokoll 1983-1985.
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Inspirerad av minnesmirket List konflikt skrev Karl Hedkvist, som under
dtskilliga ar var verksam som ombudsman inom Svenska malarférbundet,
manus till kronikespelet Last konflikz. Initialt hade Hedkvist endast for avsike
att skriva en berittelse om utvecklingen pa Virnamo Mébelfabrik, men han
var samtidigt angelidgen om att goéra ett bestdende intryck: "Jag fann det mer
levande att gora teater for om man agerar och f6r fram idéer si fastnar det
bittre. Det var viktigt att dokumentera nir fackférenings- och arbetarrérelsen
kom till Virnamo samt visa striden om foreningsritten.” I praktiken fick
Hedkvist sedan ocksd agera regissér men med beniget bistind frin ett
tjugotal skddespelare, flertalet himtade frén arbetarrorelsen, med den forre
riksdagsmannen Helge Klover (S) i spetsen. Den 9 augusti 1997 hade Lész
konflikt premiir i Folkets park i Virnamo. Den uppférdes direfter ytterligare
en ging i Apladalsstaden samt senare dven pé flera andra platser i Jonkopings
lin."

Ett budskap i kompromissanda

Minnesmirket Ldst konflikt har en intressant lokalisering i centrala Virnamo.
Minnesmirket r placerat dir fabriken 1&g, en lokalisering som ter sig timligen
naturlig. Men hur uppfattas dess budskap?

Det kan tyckas férvinande att den borgerliga majoriteten i Virnamo
kommun inte rostade emot forslaget om ett minnesmirke till hdgkomst av
konflikten, inte minst med tanke pd namnet, eftersom den svérligen kunde
dela uppfattningen att det rorde sig om en 16st konflikt. Arbetsgivaren,
direktsr Lundberg, fick limna verksamheten 1911. Varfér ville de borgerliga
ledaméterna di uppmuntra ett minnesmirke som ir direkt kopplat till
arbetarrérelsens historiekultur?

Kanske finns svaret 4nd& just i benimningen Ldst konfliks, nigot som
Ingvar Andersson ocksé betonar: ”Sjilva kompromissen ligger i namnet men
konflikten mellan arbete och kapital finns fortfarande kvar”.'® Anderssons
partikamrat Arvid Utvik utvecklar vidare: "Det ir ett positivt namn och i
stillet for act bara dopa minnesmirket till Konflikt antyder List konflikt att
man har kommit en bit pd vigen och det ir positivt f6r bida parter. For den

borgerliga majoriteten hade det inte passat endast med namnet Konflike”."”

15 Intervju med Karl Hedkvist 1 december 2009. Materialet finns hos forfattaren.
16 Intervju med Ingvar Andersson, 16 oktober 2009.

17 Intervju med Arvid Utvik, 28 oktober 2009. Intervjumaterialet finns hos forfattaren.
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Det idr ocksd mojligt ate sitta in budskapet i ett stérre sammanhang,.
Ofta har minnesmirken karaktiriserats av ett budskap med nationalistiska
foretecken, inte minst i borjan av 1900-talet. Partierna till vinster har inte
alltid uppskattat detta utan i stillet framhallit klasskampen.'® Roger Johansson
menar i sin avhandling om skotten i Adalen 1931 och uppférande av
monumentet vid 50-drsminnet av den tragiska hindelsen, att konstruktionen
av minnesmirket i Lunde var ett resultat av samférstdnd och kompromiss."
Aven om det var socialdemokrater och kommunister som 1981 enades i
Adalen, kan kopplingen till Last konflikt, dir de borgerliga och socialistiska
partierna kom 6verens, i alla fall skdnjas. Att resa minnesmirken med
politiska fortecken kriver helt enkelt kompromisser. Politiker och tjinstemin
1 Viarnamo kommun karaktiriseras ocksi, som ovan konstaterats, av en viss
kompromissanda. Benimningen Ldst konflikt tilltalade savil vinster- som
hégerblock.

Det finns alltsd en méjlighet att tolka minnesmirket och dess namn pé
ett for bada parter positivt sitt. Konflikter hade vi d4, men i dag kommer
vi overens och loser konflikterna, med andra ord ett slags kompromissanda
a la Saltsjobadsavtalet i lokal tappning. Fast nir de socialistiska partierna
senare dven ville manifestera Kata Dalstrom, i form av bide gatunamn och
monument, sade dock borgerligheten mycket bestimt nej — dir gick grinsen!

Minnesmiirkets lokalisering ter sig sjilvklar; att skapelsen placerades dir
Virnamo Mébelfabrik en ging hade legat var inte kontroversiellt, men visst
kunde man ha valt en mer undanskymd plats p& den "lundbergska” tomten:
"Monumentet placerades dir fabriken en ging ldg och skulle ocksd synas frin
gatan, vilket formodligen konstniren styrde.”® Trots minnesmirkets centrala
placering — bara ett dgonkast frin den bro och trafikled som férenar de tvd
centrumkirnorna i Virnamo — ir skapelsen inte sirskilt synlig. De flesta
Virnamobor kan passera utan att varken se eller reflektera éver Last konfliks.

Om analysen av budskapets innehdll fordjupas ytterligare i form av
dikotomier, formedlas direkt en kiinsla av ”vi” och ”de” samt av vinnare och
forlorare. Som vinnare utmdlas arbetarrérelsen, medan direktér Lundberg
blir forlorare. Den kinslan forstirks ytterligare i den andra historiekulturella
produkten, Virnamo arbetarkommun 1903-1953, dir ocksd dir framging
och motging utgér ett tydligt budskap: "Den linga striden blev till sist

18 Ulf Zander, "Lirobdcker i sten. Historiedidaktiska aspekter p& monument och
minnesmirken”, i Klas-Goéran Karlsson & Ulf Zander (red.) 2009, s. 110-116.

19  Roger Johansson, Kampen om Adalen 1931. Sociala konflikter, historiemedvetande och
historiebruk 1931-2000, Stockholm 2001, s. 414—418.

20 Intervju med Ingvar Andersson, 16 oktober 2009.
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arbetsgivarens fordirv och vad den som medférde som broms pa Virnamos
utveckling later sig svarligen 6verblickas.”!

Ett mojligt budskap frin arbetarrorelsen 4r att man ska undvika att ta
konflikter med arbetarna; i lingden vinner arbetsgivaren ind4 inget pd det
di de anstillda till och med kan limna foretaget for att sedan starta egen
verksamhet. Retoriken ir betydligt frinare och spetsigare 4n i modernare
sprakbruk och, forutom att Lundberg beskrivs som despotisk, finns ocksd
ordval som "liten smékung”, “skurk” och “konservativ kunglig hovleverantsr”.
Motsvarande formuleringar frin arbetsgivarsidan ir svdrare att finna, men i
artiklar frdn 1903 4rs dagspress — i samband med Kata Dalstréms tal den 1
maj — ryms beskrivningar som "spektakel” och "galen”.?

Det 90 minuter langa kronikespelet List konflikthade premiir den 9 augusti
1997 i Folkets park i Virnamo och uppfordes i tre akter. Berittelsen inleds i
nutid, varpd det gors en genealogisk resa tillbaka i tiden, som kulminerar med
Kata Dalstroms besok: “Ett konstverk ir rest vid Lagans strand, som minner
om tider som flytt och om virt samhille i seklets barndom. [...]Vi ska for
en stund gi tillbaka i tiden och forsoka dterskapa de hindelser, som till slut
ledde till utvecklingen i vart land.” Hedkvist utgar frin Dalstroms besok men
berittelsen har till viss del skrivits om, och manuset kiinnetecknas av dikotomier
som vinnare-forlorare, gammalt-nytt och vi-de: "Det dr det gamla samhillet
med sin egoism som brottas med det nya samhillets broderskapsidéer. Dirfor
ar striden s& skarp... Det ir inte vettigt hur arbetsgivarna fir husera”.

Mottagarnas jakt pé identitet

Hur mottas och uppfattas di konfliktens mening av mottagarna? Dagens
kommunalrdd i Virnamo, Hans-Géran Johansson (C), ir fundersam:
”Jag trodde att minnesmirket var rest for att fabriken lig dir och jag har
aldrig reflekterat 6ver den hir konflikten.” Johansson kopplar alltsd ihop
minnesmirket med mébelindustrin och framhéller dessutom hur viktigt det
dr att Varnamo kommun ir delaktig i Mobelrikets utveckling. Han ser siledes
ett samband mellan minnesmirket Last konflikt och Mébelriket. Dagens
Virnamo vill hellre vara en del av Mabelriket @n ett stycke arbetarhistoria
anno 1903, atminstone om man fir tro Johansson. Bitte Wengert,

21 Erik Svensson, Virnamo arbetarkommun 1903-1950, Jonkoping 1953, s. 11-15.
22 Smilands Allehanda 4 maj 1903; List konflikt (videoupptagning) 9 augusti 1997.

23 Karl Hedkvist, manuskript till krénikespelet List konfliks, Virnamo 1997; List konflikt
1997 (videoupptagning).
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kulturchef i Virnamo mellan 1985 och 2005, betonar ocksd sambandet med
mobelindustrin: ”Storsta betydelsen i dag idr att minnesmirket markerar att
hir tidigare 1&g en stor fabrik”.

Det forra kommunalridet Ingvar Andersson har en annan syn pé saken
och anser att sivil konfliktens l3sning som minnesmirkets uppforande
har haft betydelse for arbetarrorelsens sjilvkinsla och identitet: “Inom
arbetarrorelsen 4r vi stolta dver det hir minnesmirket. Det kan ses som ett
allmint erkinnande av foreningsritten och dessutom ndgot av demokratins
genombrott i Virnamo. Det har lyft arbetargruppen i Virnamo och deras
kamp har blivit accepterad.” Arvid Utvik (S) ir delvis inne pd samma spar:
"Det blev ett bidrag till Virnamos historia och de som studerar industriell
utveckling tittar nog pé det hir men ndgra andra stora resonemang blir det
antagligen inte.” Enligt Utvik ir konflikten och minnesmirket séledes viktiga
inslag i stadens historia och bidrar till dess identitet.

Journalisten Thomas Lund, god kinnare av niringslivet men iven av
ovriga samhillsaktiviteter i Virnamo, ir mer fundersam. Han ir tveksam
till om Last konflikt har folklig férankring: ”Skulle bli férvinad om mer in
50 procent dr medvetna om det hir minnesmirket, och fi kan ens placera
det. Antagligen ir det endast infddda Virnamobor éver 50 &r som kinner till
det.”

Kronikespelet Last konflikr fick ett intresserat mottagande och de
bida forestillningarna i Virnamo var vilbeskta. Premidren lockade 200
dskadare och lokalpressen var positiv. Virnamo Nyhbeter ansig att ”[g]lada
amatdrer imponerade stort”, och recensenten Rolf Frid anlade ett nist intill
historiedidaktiskt perspektiv: "Demonstranterna forenas i Internationalen,
stimningen ir fortitad och historiens vingslag susar .” Kronikespelet blev en
viktig del i att stiirka arbetarrérelsens identitet.

Om man utifrin den historiedidaktiska kommunikationsmodellen ska
tolka de historiekulturella produkterna kopplade till Wernamo Stol- och
Mébelfabrik, svarar de mot olika bruk av historia. Historieprodukterna, inte
minst minnesmirket List konfliks, utgdr den knutpunke dir olika historiebruk
strdlar samman. Utifrin den skirningspunkten har sedan arbetarrorelsen,
Virnamo kommun och Mébelriket utvecklat skilda identiteter. Hur ter sig d&
detta historiebruk?

24 Intervjuer med Ingvar Anderson, 16 oktober 2009, Bitte Wengert, 3 november 2009,
som ocksa kopplar ihop Lést konflikr med Lundbergska fabriken och inte med sjilva
konflikten, Arvid Utvik, 28 oktober 2009, Hans-Géran Johansson, 16 oktober 2009
och Thomas Lund, 15 oktober 2009. Intervjumaterialet finns hos forfattaren.

25 Virnamo Nybeter 11 augusti 1997.
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Historiebruk som skapar identitet

Medvetenheten kring Last konflikt varierar, och de olika historieprodukterna
har spelat stérst roll inom arbetarrérelsen. Om man anvinder Klas-Géran
Karlssons typologi kan man urskilja ett visst monster.”® Arbetarrdrelsen
och partierna till vinster vill legitimera forenings- och konfliktritten samt
visa att demokratin har segrat — ett ideologiskt bruk framtrider. Davarande
kommunalradet, socialdemokraten Ingvar Andersson, var initiativtagare till
den motion som las fram i fullmiktige 1983.

Aven kronikespelet List konflikt visar upp samma ideologiska bruk av
historien di en politisk elit — med den facklige ombudsmannen Karl Hedkvist
och férre socialdemokratiske riksdagsmannen Helge Kléver i fronten — spelar
avgorande roller for kronikespelets framvixt och innehall. Hedkvist framhéller
med emfas att det dr viktigt att lyfta fram fackférenings- och arbetarrérelsens
fodelse i Virnamo samt dess strid om foreningsritten. Man kan ocksé tolka
arbetarrorelsens bruk av historia som politisk-pedagogiskt da vinsterpartierna
uppenbarligen har haft ett behov att vilja just denna sekvens ur historien och
stilla under debatt i nuet. Oavsett vilken typ av historiebruk som framhivs
dr det uppenbart att arbetarrérelsen vill legitimera arbetstagarnas rittigheter
pad omrdden som arbets- och foreningsritt, vilket understryks dven av
recensenten Rolf Frid i Virnamo Nyheter”” Det finns dven andra méjligheter
att analysera historiebruket i samband med denna hindelse. Det gir att skonja
ett existentiellt bruk di arbetarrérelsen har ett tydligt behov av att minnas
hindelsen och se till att den lever vidare. Huvudaktoren bakom kronikespelet
List konflikr, Karl Hedkvist, framhaller vikten av att visa arbetarnas relation
till arbetsgivaren.

I den aktiva regionen Maobelriket kan vi nysta upp vissa trddar, vilka
sannolikt kan ledas tillbaka till schismen pa Virnamo Mébelfabrik. Flera
av de i konflikten indragna arbetarna valde att starta egna mébelforetag,
en avknoppning som frimst dterges i arbetarrdrelsens texter: “Den linga
striden blev dill sist arbetsgivarens eget fordirv, och vad den medférde som
broms pd Virnamos utveckling later sig svarligen 6verblickas. Det verkligt
yrkeskunniga folket limnade den despotiske Lundberg och bildade eget
foretag eller skuddade Virnamosanden av sina fotter.””® Det ir ovanligt att
arbetarrorelsen lyfter fram den hir formen av entreprenérskap; att starta

26 Klas-Goéran Karlsson i Klas-Goran Karlsson och Ulf Zander (red.) 2009, s. 56—69.
27 Viirnamo Nyhbeter 11 augusti 1997.
28  Erik Svensson 1953, s. 22. Jimfor dven Bo Thomée 1950, s. 70.
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eget foretag skulle kunna uppfattas som ett svek mot den egna klassen, men
avknoppningen kan idven betraktas som ett led i att forstirka sjilvkinslan och
den egna identiteten. Arbetarnas seger dver arbetsgivaren blir d4 en viktig del
i denna historiekulturella process. Historiebruket, frimst i form av ideologiskt
och existentiellt nyttjande, bidrar i hég grad till att férstirka denna identitet.
Resonemanget kring avknoppning finns for évrigt dven i Thomées bok om
Virnamo.

Evigt liv?

Med hjilp av den historiedidaktiska kommunikationsmodellen har i det
hir kapitlet olika identiteter tydliggjorts. Olika sindare anvinder historiska
hindelser, som konflikten i Virnamo, for att f sin sak belyst. Historieprodukter
blir deras budbirare. De historiska hindelserna lever sitt genetiska liv: de
uppstér, lever och forsvinner. Men de lever ocksd genealogiska liv nir de av
eftervirlden framkallas och tas i bruk for att uppritchélla och forstirka olika
identiteter. Att ett minnesmirke och ett kronikespel sig sitt dagsljus drygt
80 ar efter konflikten pd Wernamo Stol- och Mébelfabrik har sin grund i
arbetarrérelsens identitetsskapande, men schismen och de historieprodukter
den avsatt bidrar dven till Virnamo kommuns och Mébelrikets identitet. Vi
ir en del av historien samtidigt som vi skapar den.
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Anna Nordquist

Historien tillhor oss alla!

Svenska och danska kvinnors
identitetsprocesser i Kopenhamns
tjenestepigeforening

Kom, Séster, og rek os en hjzlpende
Haand, vor Streben er rlig og sand.
Vi l6sner de snerende, h2mmende
Baand, og skaber Respekt for vor
Stand, at engang med stolthed vi
Siger enhver, at Tjenestepiger vi er.!

I tjenestepigeforeningens marsch sjungs det om samhérighet. Alla iir systrar och
tjanstekvinnor och ordet "vi” anvinds for att skapa en kinsla av gemenskap.
Det betonas tydligt att kvinnorna tillsammans kan skapa respekt for yrket
och en gemensam identitet. Men vilka kvinnor finns egentligen bakom ordet
"vi’? En majoritet av tjinstekvinnorna i Képenhamn var inflyttade frin
landsbygden eller invandrade frin Sverige. Kom dven dessa kvinnor att delta
i tjensestepigeforeningens kamp for bittre arbetsvillkor och hogre status? Vad
betyder orden “syster” och "vi” for foreningen? Ar "syster” en tjinstekvinna

frin Képenhamn och behover det finnas en dansk tillhérighet for att riknas in

1 Arbejdermuseet og arbejderbevagelsens Bibliotek og Arkiv (ABA), Husligt Arbejder
Forbund Afd 1, Helga Sorensen, "Tjenestepigernes March”, Husassistenten medlemsblad
25 drs jubileums nr, November 1924, 5. 9.
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i gemenskapen? Syftet med studien ir att underséka hur kvinnornas identitet
kom till uttryck i féreningens arbete. Genom att undersoka métet mellan
svenska och danska kvinnor i organisationen och organisationens instillning
till kvinnor som var inflyttade till Képenhamn kan delar av kvinnornas
identitetsprocess analyseras.

Varfor migrationshistoria?

I mitt arbete som historielidrare méter jag ofta ungdomars funderingar kring
varfor de inte kidnner igen sig i historieundervisningen. Dagens skola och
samhiille har linge varit mangkulturella, det vill siga en mangfald av etniska,
nationalistiska och religiésa virden existerar sida vid sida. Men skola och
samhille har ocksd varit segregerade utifrin klass och kén. En forklaring
till att ungdomar inte kinner igen sig i undervisningen kan vara att detta
méngkulturella samhille inte aterspeglas i undervisning och liromedel.
Vanja Lozic och Kenneth Nordgren lyfter fram att en mangfasetterad
migrationshistoria saknas 1 lirobockerna. Migrationsfrigorna handlar
mycket om folkvandringarna och svenskarnas emigration till Nordamerika.
I f3 fall berérs 6vrig migrationshistoria. Migrationens betydelse for historiska
processer berdrs inte och rorelser mellan olika platser framstills som avvikelser
och kulturforstorande.? Per Eliasson pdpekar att lirobocker har en styrande
funktion i valet av vilken historia som formedlas i skolan och att den
historia som utelimnas i lirobdckerna ocksd utelimnas i undervisningen.’
Lozic understryker att ungdomar efterfrigar en historieundervisning dir
méngfalden framhills, samtidigt som den ska betona att alla minniskor
oavsett bakgrund ir lika varandra. Alla har vi nigot gemensamt och som
en av de intervjuade eleverna papekar: Migration 4r en stor del av historien.
Det ir en pégdende historia och det sker rorelser mellan linder hela tiden.
Varfor talar man inte om det?* Jag anser att med hjilp av migrationshistoria
kan vi bittre forstd det mangkulturella samhillet. Varfér viljer man att flytta
eller att stanna kvar? Rérelseménster paverkar livet i bide utflyttnings- och

2 Vanja Lozic, "Historieundervisning i kanons skugga?”, i Nils Andersson (red.)
Historieundervisning och identitet i det mangkulturella klassrummet, Aktuellt om
Historia 2008:1, s. 23-38; Kenneth Nordgren, ”Vems ir historien?”, i Nils Andersson
(red.) Historieundervisning och identitet i det méangkulturella klassrummet, Aktuellt om
Historia 2008:1, s. 7—14.

3 Per Eliasson, D& mdste man ju forstd hur historien paverkar minniskor, som
paverkar historien igen”, i Nils Andersson (red.) Historieundervisning och identitet i det
mdngkulturella klassrummet, Aktuellt om Historia 2008:1, s. 52.

4 Vanja Lozic 2008, s. 25, 33.
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mottagarlinder. Om historieundervisningen ska kunna knyta an till elevernas
identitetsprocesser maste den, med hjilp av ett interkulturellt perspektiv,
utveckla formdgor att gora jimforelser mellan olika kulturer och tider.
Nordgren menar i sin avhandling att migration kan anvindas for att 6ka den
interkulturella forstaelsen. Genom att belysa sambandet mellan migration och
samhillsforindringar 6ppnas undervisningen fér en historia som dven kan
belysa samtiden.” D4 migrationshistoria i stort saknas i skolans liromedel,
vill jag genom min forskning bidra dll att migrationsforskning bittre kan
synliggoras i skolan. Det dr dock inte en elindeshistoria jag vill skriva, utan
jag vill visa hur invandrarkvinnor utifrin sina forutsittningar, dé precis som i
dag, kan omforma sin identitet och bli en del av ett nytt samhille. Migration
ar ett viktigt fenomen som har péverkat och fortfarande i hogsta grad paverkar
minniskor virlden over.

Identitet och grinser

Identiteten péverkas och férindras beroende pa omstindigheter som méter
individen i livet. Hindelser som migration, krig, sjukdomar, byte av yrke och
s vidare kan forindra och pdverka identiteten. Jag viljer att betrakta identitet
som en process eftersom identifikation dr ndgot som pagér hela tiden.®

Identitetstillhérigheten bestims av bide objektiva egenskaper och
personliga val. Frigor om jaget ir sjilvdefinierande, medan frigor om andra
dr utifrindefinierande. Men bada handlar om en individuell erfarenhets- och
tillskrivandeidentitet. Den kollektiva identiteten styrs av frigor om vem vi dr
och vem de dr.” Konstruerandet av identitet handlar siledes om egenskaper
och kollektiva tillhorigheter som individen tillskriver sig sjilv i forhdllande
till andra, men dven om att férknippa andra individer och grupper med
egenskaper och tillhorigheter.

En nationell identitet dr en social konstruktion som handlar om att
individen tillskriver sig och identifierar sig med nationella virden och en
gemensam nationell historia. Nir Skane efter dr 1658 kom att tillhéra Sverige
forindrades den nationella tillhérigheten. Frin att tidigare ha betraktats som
dansk blev man nu platsligt svensk. Troligtvis innebar inte den nya riksgrinsen
mellan Danmark och Sverige att befolkningen i Skdne kom att betrakta sig

5 Kenneth Nordgren, Vems dr historien? Historia som medvetande, kultur och handling i
det méangkulturella Sverige, Umed 2006, s. 186.

Thomas Hylland Eriksen, Historia, myt och identitet, Virnamo, 1996, s. 52-53.
Jonas Stier, Identitet — Miinniskans gitfulla portréitt, Lund 2003, s. 19.
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sjilv som svenskar, utan man fortsatte att se sig som skdningar. Processen att
bli svenskar paverkades bland annat av att svensk rittskipning och svenskt
kyrkoskick inférdes pd 1680-talet. Tullgrinsen som sattes i Oresund 1658
kom dock inte att forhindra rorelsen 6ver sundet, utan minniskor i sédra
Sverige fortsatte med sina invanda beteenden. Fér minniskor som bor kring
Oresund ir rorelserna ver sundet siledes en del av ett gammalt monster.®
Richard Willerslev papekar att svenskarnas situation i Képenhamn skilde sig
nigot frin andra nationaliteters eftersom en resa till Képenamn knappast
betraktades som en utlandsresa. Képenhamn var f6r minga svenskar i sodra
Sverige en mer bekant plats én Stockholm.’

Grinser kan vara bide territoriella och mentala och vi forhéller oss
olika till grinser utifrin vira identitetsuppfattningar. Nir de svenska
kvinnorna limnade Sverige for att ta tjanst i Képenhamn, passerade de en
nationsgrins och nya villkor och levnadsregler métte dem. Kvinnorna kom
till storsta delen frén sddra Sverige, ett geografiskt omrdde som alltid varit
nira knutet till Danmark, vilket sikert kom att paverka upplevelserna av olika
identitetskategorier som mer eller mindre gemensamma eller uteslutande.
Genom att se identiteten som en process gar det att férstd hur den férindras,
vidmakthélls och utvecklas.

Svensk emigration och arbetsvandring till
Danmark

Mellan 4ren 1851 och 1910 utvandrade 82 843 svenskar till Danmark."
Den vanligaste emigranten till Danmark kom frin ett sydsvenske lin. I
Emigrationsutredningens siffror finns endast de medriknade som hade for
avsikt att emigrera permanent och dirfér tagit ut utflyttningsbetyg. De som
valde att resa pd arbetsbetyg finns alltsd inte med i statistiken. Morkertalet for
svenskar som befann sig i Danmark kan dirfor antas vara stort. Inte heller i
de danska folkrikningarna ir siffrorna korrekta, da folkrikningen intriffade
under februari méinad nir flertalet av de svenska sisongsarbetarna var hemma
i Sverige igen."! Statistiken visar and4 att kvinnorna tidigt kom att dominera
emigrationen till Danmark och redan frin 4r 1871 emigrerade fler kvinnor

8 Hanne Sanders, Nyftken pi Danmark — Klokare pi Sverige, Géteborg/Stockholm 2006,
s. 64.

9  Richard Willerslev, Den glemte invandringen, Képenhamn 1983, s. 203.
10  Emigrationsutredningen, Bilaga XX, Stockholm 1911, s. 73.
11 Richard Willerslev 1983, s. 33—50.
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dn min. Den vanligaste emigranten var en ogift kvinna mellan 15 och 30
r."? De arbeten som var tillgingliga for de invandrade kvinnorna var som
betplockerskor, ladugirdspigor, mjolkerskor samt som tjinstekvinnor i
Képenhamn.'

Tjinstekvinnornas liv i Danmark kom att styras av tyendeloven.'* Lagen
tridde i kraft 1854 och bestod till 1921. Lagen krivde att tjinstefolk skulle
inneha en skuldmidlsbog som fungerade som ett redskap for social kontroll. I
boken skulle det noteras nir och hur linge man varit anstilld. Tjinstefolk
hade dven plikt att anmila till- och avflyttningar hos lokala myndigheter i
staden. Tyendeloven stillde tjanstekvinnornas hela arbetskraft till arbetsgivarens
disposition och placerade dem under arbetsgivarens husbonderitt. Dock
kunde muntliga och skriftliga kontrakt gilla framfor lagen. Forst efter
systemskiftet i Danmark 1901 bérjade demokratiska reformer gilla dven
for kvinnor."”” Men reformerna fick i de flesta fall ingen stérre betydelse for
tjinstekvinnorna eftersom de antingen inte uppfyllde &lderskravet eller hade
tillricklig inkomst. Tjinstekvinnornas sirstillning genom zyendeloven och att
de hamnade utanfor de politiska reformerna bidrog till att definiera yrket som
ett lagstatusyrke.

Identitetsprocesser i Kobenhavns
Tjensetepigeforening

Féreningen startades pa hosten dr 1899 i en brytningstid dé férflyttning frén
landsbygd till staden hade 6kat och olika grupper i samhillet bérjat stilla krav
pa forindrade villkor. Arbetarna krivde bittre arbetsférhillanden och hogre
l6ner och kvinnorna 6kad jimstilldhet. Samtidigt vixte sig nationalstaterna
allt starkare. Malet med f6reningen var att organisera den stora skaran av
tjanstekvinnor som arbetade i Képenhamn. Programmet skulle innehalla
”nogle smaa Menneskerettigheder, som vi skal arbejde for at faa gennemfért.
Vil man ikke give os det for, da kan vi faa det den Dag, vi staar samme nog
forlanger vor ret”.' Framst riktade féreningen in sig pd avsaknaden av regler for

12 Emigrationsutredningen, Bilaga XX 1911, tabell 7, s. 76.
13 Emigrationsutredningen, Bilaga XX 1911, s. 78.

14 Legostadgan 4r den svenska motsvarigheten till tyendeloven. Legostadgan forsvann i
Sverige 1920.

15 Parlamentarism infordes i Danmark 1901.

16 ABA,HusligtArbejder Forbund Afd 1, Beretning om Kgbenhavns Tjenestepigeforenings
virksomhet i femaaret 1899-1904.
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tjanstekvinnornas arbete, men man var ocksd i hogsta grad motstindare till
tyendeloven som ansigs gora tjinstefolk till livegna. Reglerade arbetstider var
i stort sett obefintliga och ménga kvinnor hade éver huvud taget ingen fritid.
Aven kraven pa tjinlig bostad var en stor friga och foreningen lit genom
uppsokande verksamhet undersoka hur tjinstekvinnornas boende sig ut.
Genom en omfattande agitation forsokte foreningen skapa uppmirksamhet
for sin kamp och locka medlemmar. Ar 1903 utmirkte sig tjinstekvinnorna
da cirka ett dussin tridde fram och agiterade mot #yendeloven och tvingade
riksdagskandidater att redogora for sin instillning till frigan."”

Endast en minoritet av alla tusen som arbetade inom yrket kom emellertid
att ansluta sig till foreningen. Ar 1904 hade foreningen endast 350 aktiva och
103 passiva medlemmar.'® Foreningen lyckades aldrig att organisera mer 4in
cirka en till tvd procent av tjinstekvinnorna i Képenhamn. Medlemskaren
bestod till stor del av ogifta kvinnor frin landsbygden. Eftersom nationalitet
inte registrerades vid medlemskap ir det svirt att f3 en tydlig overblick over
hur ménga kvinnor som inte hade dansk nationalitet. Kvinnorna i féreningen
tillhérde inte de yngsta inom kéren utan mainga sig yrket som en karriir
och ville stanna inom det. Kvinnor som var inflyttade till Képenhamn var
overrepresenterade bland medlemmarna. ¥

Féreningens grundare var Marie Christensen som ocksd var foreningens
ordférande under dren 1899-1914, d4 hon valdes utan nigon motkandidat.
Hosten 1918 tog hon aterigen 6ver ordférandeskapet. Tillsammans med en
mindre grupp kvinnor kom Marie Christensen att styra féreningen och dess
inriktning under manga ar. Tinne Vammen pépekar att under dren 1899-1918
kunde 140 olika kvinnor ha innehaft poster inom foreningen, men endast
64 kvinnor valdes. Christensen var férmodligen den arbetarkvinna som fick
storst publicitet i pressen under &ren 1899-1919. Hon it ocksé trycka upp
sjilvbiografiska texter till foreningens olika jubileer. Christensen fastslog linge
att féreningen inte var partipolitisk utan endast en fackférening. Det fanns
dock en stark viinsterfalang bland styrelseledaméterna. Nir socialdemokraterna

17 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Husassistenten Medlemsblad, Jubilewmsnummer
25 aar, november 1924,

18  Aktiva medlemmar var kvinnor som arbetade som tjinstekvinnor, passiva medlemmar
var de husmédrar som gick med och stéttade féreningen ekonomiskt. Passiva
medlemmar forekom fram dll 1913 di sdrorganiseringsprincipen slog igenom.
Brytningen mellan tjinstekvinnorna och arbetsgivarna blev dnnu tydligare 1916 di de
organiserade tjinstekvinnorna gick med i Arbejdernes Fellesorganisation.

19  Tinne Vammen, Rent og urent. Hovedstaden piger og fruer 1880—1920, Képenhamn
1986, s. 211-253. ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Medlemsprotokoll 1899—
1903, 1904-1912.
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bérjade sld igenom starkare i kommunal- och riksdagspolitiken ansdgs det
dirfor takeiske att 6ka samarbetet med vinsterpartierna. Ménga av kvinnorna
i styrelsen var ocksd aktiva i kvinnoféreningar, nykterhetsforbund och i det
socialdemokratiska paritet.’

Under sommaren 1900 drog arbetet med Tjenestepigernes Blad iging.
Till en bérjan kom tidningen ut en ging i manaden, men redan under &r
1902 utdkades utgivningen till tvd gdnger i manaden. Tidningen skulle sprida
foreningens budskap. Den blev ocksé ett forum for diskussion av aktuella
samhillsfrigor. Genom insamlingar och donationer kunde ett dlderdomshem
och en yrkesskola grundas. Utbildning av yngre kvinnor skulle skapa en
yrkesstolthet som skulle leda till att statusen pd yrket hojdes. Féreningen
drev bibliotek, platsanvisning, kurser i danska, rittstavning och ssmnad. Den
startade diskussionsgrupper och singkérer. Féreningen var aktiv i att skola sina
medlemmar och det var ett arbete som passade in i tidens disciplineringstankar:
minniskor skulle fostras till goda samhillsmedborgare, i det hir fallet till
goda arbetare. Ar 1919 startade foreningen en Arbejdslishedskasse. Kriget
hade bidraget till att arbetslésheten hade 6kat och ménga kvinnor hade ingen
att vinda sig till vid arbetsléshet. Kvinnorna sydde ocksd upp en fana som
skulle bli ett kinnetecken for deras kamp och som de kunde samlas under vid
demonstrationer och méten .*!

Ar 1910 anstillde foreningen Frida Langwagen som fast agitator,
vilket hon fick en fast 16n pé tio kronor i minaden f6r.** En agitators roll
var att fi kvinnor att séka medlemskap samt att skaffa nya abonnenter till
medlemstidningen. Agitationsméten lockade med intressanta och aktuella
imnen och som avslutning pd métet forekom singunderhillning.*® En
agitationskommitté skapades under Frida Langwagens ledning 1912. I
kommittén ingick, fsrutom Langwagen, en grupp pé tolv kvinnor som under
Langwagens ledning skulle forbittra och utdka agitationen.”* Kvinnorna
lyckades till viss del, men krigsperioden var en svir tid for féreningen och
stora ekonomiska svirigheter innebar att ménga tjinster inom féreningen inte
lingre kunde avlénas.*

20 Tinne Vammen 1986, s. 211-253. ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Protokol
over virksomheden 1899-1903, Tjenestepigernes Blad, 1/9 1910, 15/7 1911.

21  ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Protokoll Generalférsamlingen, 1899-1905,
Husassistenten Medlemsblad, Jubileumsnummer 25 aar, november 1924.

22 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Protokoll Generalférsamlingen, maj 1910.
23 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Affisch, fér onsdagen den 1 november (u8).
24 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Agitationskomiténs protokoll 1912-1916.
25 Tinne Vammen 1986, s. 218.
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Frida Langwagen kom till Képenhamn frin Sverige &r 1900 for att arbeta
som tjinstekvinna. Nir hon var 17 &r gammal fick hon sin forsta tjinst i
Képenhamn. I Képenhamn hade hon redan en bror och en syster som hade
hjilpt henne att skaffa en skuldmdilsbog och en limplig plats. I foreningens
medlemsprotokoll dterfinns Frida Langwagen frin 1908. I medlemsregistret
finns inga anteckningar angiende medlemmarnas nationalitet eller hemadress.
Langwagen var synnerligen aktiv i foreningen. Hon innehade tjinster som
agitator, kassor, vice ordférande och hésten 1914 valdes hon till ordférande.?
Genom Langwagen kom en ny sorts ledare in i foreningen, en kvinna
frin samhillets botten som arbetat sig till en stillning i samhillet.”” Frida
Langwagen kom ocksd att engagera sig for bittre bostadsforhéllanden. De
rum som kvinnorna erbjéds nir de anlinde till sina tjanster kunde sakna bade
ljus och virme, ibland var det endast en sing intryckt i rummet och inte ens
ett ordentligt ticke fanns att f8. Langwagen skriver i en artikel 1910 att de
méste borja en kamp mot de daliga bostiderna och refererar till sina egna
upplevelser: ”...mit eget verelse var et lille kvistkammer med et tagvindue
og uden kakkelovn, med en jernseng, en stol og et lille bord med skuffe, og i
denne skuffe 13 der efter den forrige pige en hel del klude og forbindinger, som
jeg selvfolgelig métte have bort.... 7.8

Tjenestepigeforeningen startade ocksd en egen platsformedling, dir
medlemmar gratis kunde anteckna sig som arbetssdkande. Vid anstillning
krivde foreningen att deras kontrakt skulle undertecknas av arbetsgivare och
arbetstagande. Genom kontraktet forsokte foreningen dstadkomma att regler
rorande arbetstid, sysslor och fri dagar faststilldes. Mellan aren 1901 och
1910 var det cirka 3630 sokande. Ett stort antal av de sokande forekom flera
génger, att endast stanna pd en tjinst en ménad var inget ovanligt.”

I maj 1908 fick Frida Langwagen en plats som kokke och enepige, men
redan i oktober skte hon en ny plats. Forst nir hon i januari 1909 sékte en
tredje plats stir det antecknat Sverige vid hennes namn. Under &ren 1908—
1910 sokte Langwagen tjinst fem ginger och bara tvd ginger antecknades
hemlandet vid hennes ansokan. Anteckningar om hemort eller nationalitet
forekommer endast sporadiske, vilket visar sig vid undersékningen av flera

26 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Protokoll Generalférsamlingen, 28/10 1914,
Jubileumsskrift Gennem 50 aar, s. 22-24.

27  Tinne Vammen 1986, s. 231.

28 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Tjenestepigernes Blad, 1 september 1910.
Jubileumsskrift Gennem 50 aar, s. 22-23.

29  ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Pladser soges, kasse 16, 1901-1910.
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namn. Av de 3630 skande ir det endast 16 kvinnor som ir registrerade som
svenskor, sammanlagt dr de registrerade 28 ginger.*’

Betraktelsen av "de andra”

I medlemstidningen férs en ndgot kluven debatt angdende instillningen till
nyinflyttade tjinstekvinnor och hur svirt det ir att virva medlemmar. Den
1 december 1911 skriver Frida Langwagen en artikel med rubriken "Den
1ste November” som lyfter fram problemet med alla de nya tjinstekvinnorna
som anlidnder pa skiftesdagen, den forsta november. D& kom det minga nya
tjanstekvinnor till Képenhamn som hoppades pa bittre forhallanden, men
mdnga blev besvikna. Platserna som fanns kvar hade i regel de simsta villkoren
och husmédrar som var ridda for foreningen och dess arbete.

Det er alle disse unge piger, som er bange for at blive Medlem af
Tjenestepigeforeningen, eller tage Bladet, naar vi kommer op til dem; de
tor ikke siger de, og jeg kan saa godt forstaa dem. De er saa forkuede, at
al deres selvfolelse er forsvunden, de er saa bange for, at fruen en Dag skal
opdage, at de staar i en forening, som vil hjzlpe dem til bedre Forhold, og
hvor de kan blive selvstendige Mennesker.?!

Ordférande Marie Christensen skriver en artikel som angriper problemet med
att det kommer s3 manga tjinstekvinnor frin Sverige. Artikeln diskuterar dven
varfor tjinstekvinnorna limnar landsbygden och séker sig till Képenhamn.
Christensen menar att [onen inte var s dilig pa landet och dir behévde de inte
heller kli sig sa fint. Tjinstekvinnorna borde stanna pé landet eftersom det var
ont om arbete i stiderna och de som inget hade forde en hemsk tillvaro: "Det
er til stor Skade for Landet i sin Helhed, at der kommer sa mange Tjenestefolk
fra Udlandet hertil, Thi vi har Arbejdskraft nok i Danmark; der gaar mange
Hundrede Mennesker ledige.”** Det pépekas att kvinnorna i de flesta fall blev
kvar i fattigdom. I en artikel som behandlar kvinnornas rostrict framhélls
det att de allra flesta tjinstekvinnorna i Képenhamn inte var infédda utan
inflyttade, vilket forsvirade foreningens arbete. Aven dessa kvinnor maste
engagera sig

30 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Pladser soges, kasse 16. 1901-1910.
31 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Tjenestepigernes Blad 1/12 1911.
32 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Tjenestepigernes Blad 1/2 1901.
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...da de allerferreste Piger i Kobenhavn ikke er infedte Kebenhavnere,
men netop Piger fra Landet. Foreningens Arbejde hemmes ved, at ikke
kende Forholdene tilbunds, O guden deres Vidende nedbryder de, hvad
der er opbygget; men faar vi dem for Alvor med i Arbejdet, kan vi med
Glazde se hen til den Dag, da ingen Pige kender daarlige Kaar eller Arbejde

over Evne.??

Ar 1904 startade en diskussion i foreningen om att forsoka ni kvinnorna i
andra delar av landet. Genom att arbeta f6r bittre arbetsvillkor och hogre
l6ner pa landet skulle kvinnorna som arbetade dir vilja stanna kvar i sina
tjinster. Lonenivan pi landsbygden var nigot ligre in i Képenhamn. Ar 1910
tjinade en enepige 19 kronor i manaden i Képenhamn, medan samma tjinst
pé landet betalades med 16 kronor.** Till att borja med startades avdelningar
i Aarhus, Aalborg och Odense. Aven de hir avdelningarna kom att brottas
med problem att fi kvinnorna att ansluta sig. Ar 1909 gir det art Lisa ett
utdrag ur ett foredrag i medlemstidningen. Foredraget handlar om att det
saknas kvinnlig arbetskraft pa landet och det gir ut éver de formin som inte
onskar svenska tjinstekvinnor. Det hela avslutas med en friga: Varfor féredrar
de danska kvinnorna frin landet att arbeta i stiderna?® Féreningens syn pd
nyanlinda tjinstekvinnor uttrycks ocksa i kraftiga ordalag i jubileumsnumret
den 15 november 1924:

1.Maj og 1. November, kom nye skarer af Tjenestepiger fra provinsen og
Landet till Kébenhavn og tog pladser der uden af have mindste kendskab
til Husassistenternes Fagforening i Kébenhavn og dens Arbejde for at
Forbedre Forholdene — de nyankomne trampede det ned, vi oprettede.®

Uttalandet visar pi en spinning i relationen mellan de organiserade kvinnorna
och de kvinnor som stod utanfér foreningen. Frin foreningens sida uttrycks
en dnskan om att de tjinstekvinnor som inte var medlemmar borde ansluta
sig till kvinnornas kamp for att inte fordirva arbetet som utfordes.

Avslutande reflektioner

Killmaterialet visar att svenska tjanstekvinnor deltog i Tjenestepigeforeningens

33 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Tjenestepigernes Blad 15/3 1910.
34  ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Tjenestepigernes Blad 15/3 1910.
35 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Tjenestepigernes Blad 1/10 1909.

36 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Husassistenten Medlemsblad, Jubileumsnummer
25 aar, november 1924.
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kamp for bittre villkor, men frinvaron av uppgifter rérande kvinnornas
nationalitet eller hemadress ir signifikative f6r materialet. Kvinnornas
ursprung nimns endast i forbigdende vid olika tillfillen i materialet. Frida
Langwagen, som var oerhort aktiv i olika uppdrag for foreningen och
regelbundet forekommer i killmaterialet, uppfattades inte som svensk vid
en genomlisning av materialet, utan berittar sjilv i en livsberittelse att hon
kom frén Sverige. Den enda ytterligare noteringen om hennes ursprung
finns i platstérmedlingens registrering. Nir Frida Langwagen anvinde sig av
foreningens arbetsformedling registrerades hon inte som svensk forrin vid
sin tredje ansokan. Samma resultat visar sig vid en undersékning av andra
svenska kvinnor, deras nationalitet registrerades endast enstaka ginger. Négra
tydliga riktlinjer for hur kvinnorna registrerades som arbetssokande verkar
inte finnas. Gemensamt ir att inskrivningarna bérjade med kvinnornas
namn. Nationalitet verkar inte ha spelat nigon storre roll eftersom den endast
registreras sporadiskt och inte alls forekommer vid medlemsregistreringen. I
sin agitation och i sina artiklar talar Langwagen om ett "vi”. Med detta "vi”
hinvisade hon till tjinstekvinnorna i organisationen och det ir tydligt att hon
inte uppfattade sig tillhéra dem som stod utanfér gemenskapen utan ingick
i den.

Féreningen anvinde benimningen inflyttade och invandrade kvinnor,
och menar di alla kvinnor som inte hirstammade frin K&penhamn.
Troligtvis syftade man i sin benimning i forsta hand pi kvinnor som kom
fran landsbygden, men dven kvinnor som hade invandrat frin andra linder
blev inkluderade i kategorin. Féreningens kluvna instillning till kvinnor som
var inflyttade var inget specifikt f6r Tjenestepigeforeningen, utan detta dr en
instillning som métte inflyttade dven inom andra yrkesomridden. Richard
Willerslev menar att svenskarna inte diskriminerades i frigor gillande léner,
vilket dven Thomas Moller visar i en undersokning av svenska lantarbetare
i Danmark. Svenskarna hade 6verlag hogre 16n 4n de danska lantarbetarna.
Diremot var svenskarna de forsta som fick avsked vid arbetsbrist och
nir det i slutet av 1880-talet forekom strejker for bittre 16ner bland
jarnvigsarbetarnauppmanade Arbejdsmandenes Forbund de styrande att de
skulle ta hinsyn till landets egen arbetskraft.’”

Till storsta del bestod foreningen och den starka grupp som styrde den av
kvinnor som inte var infédda Képenhamnsbor. Gemenskapen och vi-kidnslan

37 Richard Willerslev 1983, s. 107-108, 203; Thomas Moller, ”Svenske arbejdere i
danske fasteprotokoller”, i Elisabeth Bloch, Henning Bro, Marianne Germann,
Inger Kjeer Jansen & Lise Skjot-Pedersen (red.), Over Oresund for Broen. Svenskere pd
Kobenhavnsegnen i 300 dr, Hellerup 2000, s. 202-206.
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kom troligtvis snabbt efter ett medlemskap i organisationen eftersom man
valde att betrakta de kvinnor som kom frin liknande bakgrund som “de
andra” och att lyfta fram olikheter mellan kvinnorna. Vid skiftesdagar forsokee
foreningen virva alla nykomna kvinnor och det fordes en diskussion kring
svdrigheten att fi tjinstekvinnorna att organisera sig. Det papekas ocksa att
nyanlinda kvinnor som inte organiserade sig férsvirade foreningens arbete.

Kvinnorna i foreningen ser sig som ett "vi”, de har gemensamma intressen
och for en enad kamp. I den patriarkala ordning som rédde vickte foreningens
arbete uppmirksamhet. Tjinstekvinnorna i féreningen framstilldes som starka
kvinnor som trodde p sin sak och vigade utmana det patriarkala samhallet.
Genom att utmana den maktordning som gillde menade tjinstekvinnorna
att de skrimde de "daliga” husmédrarna med sina krav, men att deras krav var
befogade. De var alla tjinstekvinnor och identifierade sig med arbetarklassen,
men genom sitt yrke skiljde sig kvinnorna ocksé frin den 6vriga arbetarklassen.
Kvinnornas yrke innebar att arbetstiden inte var reglerad, deras bostad fanns
pa arbetsplatsen och deras tillvaro styrdes av #yendeloven, som endast gillde
tjanare. Nir rostritten diskuterades i borjan av 1900-talet talade man om
rostrite for alla med undantag for tjdnare.

Minga tjinstekvinnor startade sin yrkesbana redan i en tidig lder, att ta
tjinst redan som 14-&ring var inget ovanligt. Kvinnorna i féreningen tillhérde
inte de allra yngsta tjinstekvinnorna, utan den lockade till sig kvinnor
som hade arbetat en del r inom yrket. Frida Langwagen var 25 ar nir hon
registrerade sig som medlem i Tjenestepigeforeningen. Foreningens program
med sambhillsaktuella diskussionsimnen och kurser i rittstavning och danska
var viktiga for skolningen av medlemmarna, men tilltalade kanske inte den
yngre generationen. Generationsklyftan som uppstod i féreningen nir yngre
kvinnor valde bort organisationen férsokte Tjenestepigeforeningen motverka
genom att starta en yrkesskola och pa si sitt binda tjinstekvinnor 4ven frin
den yngre generationen till sig.

Nir kvinnorna hade gitt med i organisationen kom deras ursprung att
spela en mindre roll. Jonas von Nolting lyfter i sitt kapitel i denna antologi
fram att identitet inte behdver bygga pd etnicitet och det gir att spira
liknande drag i mitt material. Grinser som ror nationer, stad — landsbygd
och generation blir oviktiga och i stillet liggs fokus p& det gemensamma "vi”.
Fér de tjanstekvinnor som gick med i féreningen spelade deras gemensamma
virderingar storre roll 4n de faktorer som skilde dem 4t. Féreningens aktiviteter
och gemensamma mél samverkade till en skolning av kvinnorna mot en
bestimd identitet, kvinnorna blir ”vi”: de organiserade tjinstekvinnorna:
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"Tyendestand! Tag Leere af det Samfund, I lever i, og leeg Mrke til, at ingen
Udretter noget alene, men at Troppen maa vere sterk, hvis gamle Fordomme
Skal spreenges.”

Dirfor migrationshistoria!

Vid rorelse over grinserna forindras forutsittningarna for individens
identifikationsprocesser. En forflyttning innebir nya grundvillkor som rér
bostad och férsorjning, men det finns dven nya sociala och kulturella grinser
att forhalla sig till. Kvinnorna i min studie passerar grinser och genom deras
rorelsemonster forindras deras identitetsprocess. Svenska ungdomar féljer
samma invanda rérelseménster i dag nir de soker sig till storstadsregionen
K6penhamn. Men det ir dven ett monster som elever i den mingkulturella
skolan kinner igen sig i. Flytten till ett annat land sitter iging och péaverkar
identifikationsprocesserna och Bernard Eric Jensen menar att métet mellan
olika kulturer kan skapa funderingar 6ver tillhorighet, ursprung och framtid.
Minniskor som har anknytning till flera kulturer lever mellan olika berittelser.
Dessa berittelser méste man sammanfora for att kunna skapa en egen.”

Vad innebir di den mangkulturella skolan och samhillet for imnet historia,
som ska utveckla elevernas historiemedvetande? Historieundervisningen
méste handla om att méta minniskor som skapar sig ett liv hir och
nu och undervisningen behdver ppna upp for olika berittelser och
berittare. Migrationshistoria ger férutsittningar att ur ett interkulturellt
perspektiv sitta andras erfarenheter i relation till sina egna. Genom att
studera migrationshistoria kan elever f8 hjilp att forstd sig sjilva. Ett
interkulturellt perspektiv pd undervisningen kan ocksi ge en 6kad forstielse
for andra kulturer 4n den egna. De svenska tjidnstekvinnorna som gir med i
Kopenhamns tjenestepigeforening valde att bortse frin grinser som nation,
stad och landsbygd och deras identitet kom att sammanfalla med den kamp
som féreningen forde. Identitetsprocesser visar pA monster som utgdr frin
individens erfarenhet men idven det de tillskrivs. Dessa tillskrivningar bidrar
de sjilva, men dven andra minniskor i deras omgivning, till. Det ir ménster
som gillde d4, men som i hogsta grad giller dven i dag. Diskussioner kring
identitet kan med hjilp av det férflutna fér eleverna skapa mening i nuet och
en forstdelse for framtiden. P4 sa sitt bidrar migrationshistoria till att elever av
i dag ldttare kan f6rstd och fi perspektiv pd sina egna liv.

38 ABA, Husligt Arbejder Forbund Afd 1, Tjenestepigernes Blad 15/11 1913.

39  Bernard Eric Jensen, "Historiemedvetande — begreppsanalys, samhillsteori, didaktik”,
i Christer Karlegird & Klas-Géran Karlsson (red.), Historiedidaktik, Lund 1997, s.
74-75.
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Axel Hultman

Genealogisk och genetisk
lokalhistoria

En reseberittelse frin fem norska skolor

For att forstd det egna landets skola och i detta fall lokalhistoria kan det l6na
sig att titta pd ett grannland. Det ir tillricklige like for att vara verforbart,
tillrdckligt olikt for att skillnader ska framtrida. Under nagra veckor hésten
2009 hade jag formanen att gora nedslag i den norska skolan. Besoken ir en
ett forsta steg i en kommande komparation mellan lokalhistoria i svensk och
norsk skola. Kapitlet dr en personlig berittelse om hur lokalhistorien anvinds.

Trondelag

Det ir en varm septembertisdag i Trondelag. Av det férvarnade ovidret mirks
dnnu intet. Havet ligger blankt och solen skiner. P4 bergsluttningarna lsvskog
och hagmark, lingre ner filt och en bla Atlanten. Liraren och tvé elever som
av ndgon diffus anledning inte dr med pé idrottslektionen himtar mig med bil
vid firjeldget. Vi passerar aktiva jordbruk och dkrar dir troskor 4r i full ging att
birga drets spannmalsskord. Liraren stannar vid ett ganska nybyggt rodfirgat
hus, hembygdsmuseet. Eleverna som gir i nian, den norska grundskolan har
ocksa tian, tar mig med ut pé dkern en bit upp. Stolt visar de mig sitt arbete.
P4 en liten del av dkern finns 28 kornkirvar krakade. Eleverna har sjilva slagit
siden med lie och bundit upp den pi tork. Som alla minniskor ir eleverna
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skapade av historien men samtidigt skapare av historien.! Férfiderna, vi
behdver inte gd s& manga generationer tillbaka, slog med lie f6r brodfédan.
Attlingarna forsoker upprepa handlaget med nya syften.

"Det dr en livlig klass” sdger liraren. "De gillar att jobba praktiske.”
Lokalhistorien har hir erbjudit en mojlighet for eleverna att limna
klassrummet och nirma sig den lokala historien pa ett mycket handfast sitt:
Vi forstir mer om arbetet pd girdarna forr ndr vi fir prova pd”, siger Peter.”
Vi tyckte det var ganska jobbigt trots att vi bara slog ett litet stycke. Farligt var
det ocksd, en kompis skadade sig pa lien.”® Det finns ocksd en annan drivkraft
bakom den krakade siden: kornkirvarna ska siljas p& den rliga julbasaren,
en stor begivenhet i bygden. Lokalhistoria kopplas med entreprensrskap,
hemkunskap och matematik. I december ska eleverna fi vara med om artt
slakta en gris. Fliskprodukterna ska tas till vara pi gammalt sitt och siljas pa
basaren.

Bygden ir levande, full av aktiva jordbruk, men ocksé pa ett behindigt
pendelavstind till Trondheim. Det finns en folkhogskola som for vidare den
urgamla tekniken att bygga bétar. Dessa battyper anvindes till for nagra
generationer sedan nir arbetet pa dkrarna fick kompletteras med fiske. Anda
upp till Lofoten begav sig minnen: hirt och farligt. Kvinnorna limnades
att skota gardarna i ménader. Inne pa det lilla varvet doftar det av nyhyvlad
fur och tjira. ?Genom att lisa lokalhistoria forstdr vi bittre hur de hade det
hir forr. Det blir mer levande”, siger Anna.* Formannen berittar kort om
tekniken. Att bygga batar i4r hans l6nearbete, fiskebatar som de gjordes pa
1800-talet men ocksé fullskalemodeller av vikingaskepp har avsittning pa
marknaden. Det 4r inget museum, vi vill inte stora.

Liraren for oss vidare. Det idr ett spickat program. Vill jag triffa
skidespelarna som just framfort Den siste vikingen for barnen inom
kultursatsningen Den  kulturelle skolesekken?” Fylket stir for pengarna,
eleverna fir del av Trondelags kulturarv. Alla elever ska fi gi pa teater. En stor

1 Klas-Goran Karlsson, "Historiedidaktik: Begrepp, teori och analys”, i Klas-Géran
Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken,
Lund 2009, s. 55.

2 Samtal med lirare, Trondelag 8 september 2009. Alla dversittningar 4r gjorda av
kapitelforfattaren.

3 Samtal med elev, Trondelag 8 september 2009.
Samtal med elev, Trondelag 8 september 2009.

Den kulturelle skolesekken ir en satsning pd statlig, fylkes- och kommunnivi som ger alla
barn teater, musik, dans och bildkonst. Lokalhistoria ir ofta en del av den kommunala
satsningen. www.denkulturelleskolesekken.no, 2010-02-02.
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lagstadieklass dr pa vig ut frén forestillningen om lofotsfiskarna i bathuset. Vi
hinner prata med skddespelarna. Sedan far vi vidare mot skolan.

Den lokala historien kan nirmas pa tva sitt: genetiskt och genealogiskt.
Kapitlet ska med hjilp av fem nedslag i norsk skola dir lirare och elever har
intervjuats belysa hur lokalhistoria har operationaliserats pd dessa tva sitt.
Det genetiska ir ett sitt att exemplifiera den kronologiska framstillningen
med lokala exempel. Den lokala och regionala historien vivs hir uppenbart
ihop med den stora historien. Den ildre norska historien utspelade sig mycket
kring Trondheim. Vad hinde hir pd Fosenhalvén pa Olav Trygvassons och
Olav Haraldssons tid? Limningar vittnar fortfarande om den tiden. De
internationella kontakterna var omfattande. Vi vet att vikingar hirifrin tog sig
inda till Irland. Den lokala historien blir del inte bara av det nationella, utan
dtminstone av den europeiska historien. Sedan 1997 finns inte en utan tvi
statyer av Leif Eriksson inne i Trondheim. Enligt Olav Trygvassons saga kom
den forste europén i Nordamerika hirifrdn. Borjar vi titta pd statyerna, skinkta
av amerikaner och som stir inne i centrum gor vi i stillet ett genealogiskt
narmande: Varfor stér statyerna hir? Vad vill de beritta?®

Kanske ir en av de stora fortjinsterna med lokalhistoria att den s
uppenbart erbjuder ett genealogiskt nirmande, ett nirmande som inte bara
handlar om att ta nuet som utgdngspunke, utan ocksd vill beréra. Varfor har
vi det sd bra i dag? Stora skérdetrskor och liten arbetsinsats. Forfiderna fick
kroka rygg med lie. Fortfarande finns de som var med och som kan visa.
En idldre man frin hembygdsforeningen har instruerat hur man slipar en lie
och hur man slir och binder upp kirvarna. Kanske vicker detta upprepande
existentiella frigor hos eleverna? Det genealogiska innebir inte bara att vara
retrospektiv eller tillbakasyftande, utan ocksd att tillfredsstilla vissa behov,
intressen och soka svar pa viktiga frigor i vdra liv.” Skolans lokalhistoria
gor, siger de bdda intervjuade eleverna, att de pratar om historiedvningarna
hemma.

Det finns ett kulturarv att virna om. Kanske ir det ett ganska enhetligt
sadant. Lokalsamhillet hirute ir inte multikulturelle. Av 31 elever i drskurs 9
ska 28 konfirmera sig. Aventyrshelg med vikingaskepp lockar konfirmanderna.
Resor har alltid gjorts. Det fanns en tid innan nigon dagligen kunde pendla
till Trondheim. D3 kunde det ta tre veckor att komma upp till Lofoten for
att fiska. Manga drog ut pa osikra och farliga dventyr for att forsérja sina
familjer. Vikingarna for #nda till Irland. Hur tinkte de egentligen? Dagens

6 Rolf Grankvist, "Lokalhistorie i skolen og skolens historieundervisning”, opublicerat
foredrag, Trondheim 1998, s. 4. Finns hos forfattaren.

7 Klas-Goran Karlsson i Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander (red.) 2009, s. 46.
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entreprendrer och resendrer ir eleverna. Samlar de in tillrickligt mycket
sd kanske Irland... inte med vikingaskepp men vil lagprisflyg. Har det
genealogiska nirmandet till den lokala historien ett ideologiske syfte? "Ja, p&
sitt och vis” siger ldraren. "Fir vi eleverna att gilla sin hembygd hoppas vi att
de vill flytta tillbaka hit som vuxna.”

Fér en av de stora ideologerna i norskt skolvisende, Erling Kristvik, hade
den individuelle bundenskap til stedet, platsen, en nyckelstillning. Hemstedlwra
kom efter svensk f6rebild in i Folkskolans normalplan 1922. Fér Kristvik var
det inte som i Sverige friga om ett lokalt orienteringsimne utan snarare ett
centralt bildningsimne. I bygdesamhillet uppenbarade samhillet sina mest
karakeiristiska drag — en social enhet med inre arbetsdelning. Syftet var som
Rune Slagstad skriver virdekonservativt: att gora den moderliga och faderliga
lokalinvdnaren till uppfostringsideal, inte att ge en omfattande kunskap.’
Hemstedlera heter inte lingre sd, ndgot av innehéllet har flytrats over till
Samfunsfag, men mycket av den lokala betoningen har tagits bort."” Men
kanske finns den 4nd& i skolorna?

Den genetiska lokalhistorien gor den stora historien mer konkret, mer
gripbar nir hindelser, personer, skeenden kopplas till platsens betydelse. Vi far
in lokalhistorien i kontexten, den lilla historien hakar i den stora och gér den
gripbar. Sammanhangen klargérs framlinges. Vikingarna blir kristna. Norge
blir ett land. Lokala berittelser forser den stora historien med konkretion.
Dir ute pa fjorden kunde man fér 1000 &r sedan se skeppen pa vidg mot
Trondheim. Har man en historia som i Trondelag s mé den nyttjas.

I den norska skolan med kursplanernas stoffpreciseringar ir den genetiska
utgdngspunkten ofta en realitet, itminstone for dldre elever. Forarte tillfredsstilla
andra behov kopplar lokalhistorien p& den stora framlingesframstillningen.
Klas-Géran Karlsson menar att historia méste lisas bide genetiskt for att ge
sammanhangen och genealogiskt fér att koppla till véra frigor i dag.' Kanske
dr det vad som sker nir vi knyter lokalhistorien till den stora historien?
Genealogisk blir den kanske nir den lokala nivan lockar fram frigor utifrin
nuet? Havet i dag 4r lugnt, ndgra firjor pd siker kurs, en fiskebdt pd ingéng i
fjorden. Vad rérde sig pa den hir fjorden f6r 100 eller 1000 &r sedan?

8 Intervju med lirare, Trondelag 8 september 2009.

9 Rune Slagstad, De nasjonale strateger, Oslo 2001, s. 120. Hembygdskunskap fanns i
svensk ldroplan 1919-1980 och i Norsk liroplan 1922-1974.

10 I svenska Skolverkets forslag till centralt innehdll, remiss 22 december 2009, ir det
vildigt tydligt med lokalhistoria i drskurserna 1-3, www.Skolverket.se, 2010-02-03. I
Kunskapsloftet frin 2006 finns lokalhistoria i drskurs 1-4.

11 Klas-Goéran Karlsson i Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander (red.) 2009, s. 46
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Vi har kommit fram till skolan. Modern och funktionell ligger den centralt
i byn. Det dr méinga lirare som ir intresserade av lokalhistoria. Varenda
minut fylls av prat om hur de har utnyttjat nirmiljon. And4, lokalhistoria ir
personberoende, manga men inte alla brinner for det. Arbetet sker till stora
delar genealogiskt. Frigor utifrin i dag bildar utgingspunkt. Hur var det att
leva och arbeta hir f6r 150 &r sedan? Elevernas nyfikna undringar och lirarnas
genomtinkta uppligg leder undervisningen bakit i tiden.

Den norska liroplanen betonade tydligt att lokalhistoria skulle anvindas
i skolan. Kommunerna skulle ta fram lokalhistoriskt material. Det var en
guldélder for lokalhistoria i norsk skola med Monsterplanen 1974 och de
tva foljande planerna frin 1985 och 1987."> S4 kom undervisningsminister
Gudmund Hernes liroplan 1997. Kunskapsstoffet preciserades, lokalhistorien
blev bara ett mal f6r de yngre eleverna.'”” Manga norska lirare uppfattar att
liroplanen hindrar dem frin att arbeta med lokalhistoria. Det gér inte lingre
att fA mycket lokalhistoria bland alla andra historiska mésten, siger vissa.
Alla ser det inte sd. De ser manga kompetensmal bli forverkligade genom ett
lokalhistoriskt angreppssitt.'*

Trondheim

Nista dag, lingre in i fjorden, i Trondheim pd en stor gymnasieskola jobbar
sig klassen med sin entusiastiske lektor framdt genom den omfattande
historiekursen. Liroboken ir en riktig tegelsten. Nu i bérjan av september
dr stortingsvalet bara nigon vecka bort. Eleverna haller pd med antiken.
Aven om Atens demokrati ir naturlig att koppla till den pagiende
valrorelsen har lokalhistoria dtminstone lingre fram i kronologin méjlighet
att ge forenklingar men ocksa vitamininjektioner i form av exkursioner och
lokalhistoriska uppgifter. Undervisningen blir en pendel mellan den stora
genetiska framstillningen och den nira, konkreta. Franska revolutionen gar
att koppla till Karl XIV Johan och dennes, som liraren uttrycker det, “stora
tabbe”. Omedvetet inférde kungen parlamentarismen i Norge, regeringen
miste utgd frin stortinget: "Forstr eleven det d& har de ocksd kunskap om

12 Moinsterplanforgrunnskolen, Detkongeligekirke, utdanings-ogforskningsdepartementet,
Oslo 1974, 1985 och 1987.

13 Laereplanverket for den 10-drige grunnskolen, Det kongelige kirke, utdanings- og
forskningsdepartementet, Oslo 1996.

14 Intervjuer med lirare; Tréndelag 8-9 september 2009, Telemark 30 september
2009, Nesodden 1 oktober 2009, Bergen 20 oktober. Intervju med Svein Lorentzen,
Trondheim 10 september 2009. Intervju med Kjell Fossen, Bergen 19 oktober 2009.
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sin egen kommun. ™ De stora omvilvande hindelserna influerade de norska
artonhundratalspolitikerna och har gjort avtryck ldngt ner i dagens norska
kommunpolitik.

Johan som tidigare list praktiska imnen uppskattar lektorn som en kunnig
och inspirerande forelisare. Det dr inget fritt sokande, hir ir strukturerade
lektioner, det 4r lixor, eleverna ska vara aktiva men viljan att gd ut och anvinda
det lokala ir stark. Liraren har trots att lokalhistoria dter fallit bort i gymnasiets
kursplan foljt den starka lokalhistoriska tradition som funnits pa skolan och
for den vidare.® "Vi har en nationell liroplan som uppdrag. Vi ska sérja for
att ungdomarna fir lite historia. Men det finns motkulturella krav.”'” Det
dr inte sikert att den officiella hillningen ska accepteras, menar lektorn: Vi
kan anvinda lokal historia, Norges, virldens, men vad presenterar historien
som vi kan forstd i dag? Det viktiga 4r att vi inte moraliserar men att vi kan
distansera oss.”'® Liraren menar att det inte bara ir att gora det som foljer med
lirarjobbet. ”Vi har ett langt storre krav att utbilda folk till att behirska sitt
eget liv. Std upp och ha sjilvstindiga hillningar. Det 4r ointressant vilken sida
i politiken de hamnar pa men de maste kunna hivda sig.”" I detta vaktsliende
av en friare roll 4r det nog inte s svirt att dra linjen frin den demokratiskt
folkliga Venstrestaten till den hir liraren med starka lokala lojaliteter.

Telemark

Lokalsamhillenas inflytande 6ver liroplanen har varit stérre. I monsterplanen
1974 var lokalorienteringen en av pedagogikens blindande stjirnor, skriver
pedagogikprofessor Tom Tiller. Det gjordes omfattande projekt dir relationen
mellan skola och lokalsamhille sattes pd dagordningen. 1997 ars liroplan
uppfattas som en likriktning med félles referanserammer. Ingen skulle frukea
att man inte fi samma kunskap om man flyttade frén landsdel till landsdel,
men var om inte i det lokala, fragar Tiller, "skal fellesstoffet hentes fra”?*°

15  Intervju med lirare, Trondheim 9 september 2009.

16 Laereplan for videregdende opplering Eldre historie, Nyere histoire, Felles allmenne fag,
Kirke- utdannings-, og forskningsdepartementet, Oslo 1996. Intervju med Rolf
Grankvist, Trondheim 10 september 2009.

17  Intervju med lirare, Trondheim 9 september 2009.
18 Intervju med lirare, Trondheim 9 september 2009.
19 Intervju med lirare och elev, Trondheim 9 september 2009.

20 Tom Tiller, "Den andra dagen”, i Halvor Bjernsrud & Finn Daniel Raeen (red.),
Grunnskolereformen -97. Om lereplanidealer og undervisningsrealiteter., Oslo 1996, s.
21-22.

324



Uppenbarligen finns det, om 4n i minskande antal, lirare med en starkare
lojalitet med bygden 4n med liroplanen. Venstrestatens idealtypiske lirare var
for Kristvik bygdens starke man. Den positionen ir kanske svar att finna i dag
men fortfarande finns det lirare som ir djupt involverade i lokalsamhillet och
dess historielag, lirare som tillsammans med eleverna engagerar sig i bygden.
Bundenheten till det lokala finns, men lirarna kan ocksi genom att applicera
nya metoder pd det lokala materialet vara moderniseringsagenter for det
statliga nationsbyggandet som Kristvik talade om.*!

Den slingrande vigen for mig upp och ner i Telemark, vacker glesbygd, fjill
och vatten, vilstdnd grundat pa vattenkraft. Skolan ligger mitt i byn, trots en
med svenska 6gon stark regionalpolitik, elevantalet minskar och flera mindre
skolor har stingt. Skolan ir viktig, liraren lokalt fsrankrad men ocksé vidsynt.
Ett visst intresse for historia finns, men inget stort. Amnesfordjupningarna
ligger i andra dmnen. "Det var slumpen att Riksantikvarieimbetet holl pé att
inventera gamla hus i nirheten av skolan, annars kanske det inte hade blivit
ndgot.”? Det var 15 4r sedan, han tycker det ir lite synd att han inte kom pa
det tidigare. ”Varfér fanns hir fler hus frén tiden fére 1349 in i ngon annan
del av Norge?” Det blev inkérsporten till Norska vetenskapsridets tivling
Nysgerrigper. Eleverna fir arbeta hypotetiskt deduktivt, en friga formuleras
och hypoteser sitts upp — det ir ofta naturvetenskap, men som hir kan
lokalsamhiillet och dess historia fungera som en utmirkt inging.

Det var pd en liten skola, si liten att den nu ir bortrationaliserad och med
en nira koppling till lokalsamhillet. Klassen vandrade i skogen. P4 en myr
upptickte de stalerdd. Har det funnits en gird hir? Nyfikenheten, frigorna
leder vidare. Eleverna frigade hemma och p& bygden. De dterupptickte en
gammal torvfabrik. Torven hissjades p tridarna. Hur gjorde de? Kan vi prova
och gora det samma? Kontakt tas med markigaren och folk som kan beritta.
Eleverna bryter torv, hissjar och river. Tidstypiske klidda bjuder lirare och
elever forildrarna att titta. Torvstr dr utmirke till utetoaletterna. Forildrarna
koper. Det hela dokumenteras pé film. Projektet premieras av Vetenskapsradet.
Aret efter hittar eleverna nya frigor. Det som kunde ha stannat vid en
engdngsforeteelse fors vidare, sjitteklassarna anvinder fortfarande uppligget.

Genom Kulturelle skolesekken kan det som varit en genealogiskt spinnande
uppticktsresa ingd i ett slags lokal kulturkanon och institutionaliseras. Nir
utrymmet for eldsjilslirarna har begrinsats gir kommunen in och markerar
en ldgsta niva for elevernas kulturméte. Dir har lokalhistorien en viktig plats.

21  Rune Slagstad 2001, s. 123.
22 Intervju med ldrare, Telemark 30 september 2009.
23 Intervju med lirare, Telemark 30 september 2009.
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Eleverna fir kanske som en del i den genetiska framlingeshistorien gora lokala
nedslag som besok i kommunens stavkyrka, gruva och vattenkraftverk. Det
blir inte lika spinnande som de genealogiska pionjirprojekten, men det blir
av.

For liraren som nu nirmar sig slutet pd sin yrkesgirning har de senaste
15 &ren priglats av nysgerrigperprojekt, ofta men inte alltid kring lokalhistoria.
Eleverna vet att liraren varit framgéngsrik. Férra dret kom eleverna via en
forilder pé att undersska omridet Baksidan, nira byn, vid dlven. Det skulle
ha bott folk dir pd 1800-talet men nu var det bortglomt. Kvar var bara skog
med en enslig grusvig. Eleverna utforskade. Erik valde att skriva om Baksidans
kanske mest beryktade invinare, Asbjérn Slaven. "Han var egentligen ganska
snill. Nir han blev ildre blev han galen, véldtog damer, slog ner folk”,
berittar Erik, som tyckte det var intressant och liste mycket om honom i
historielagets arsbocker.?* Arbetet om Baksidan blev bra, klassen gick till final
i Nysgerrigper. Det blev inget pris, men vil en resa till Stavanger. Miktigast
blev ind4 bygdens uppslutning kring projektet. Hela skolan och historielaget
var engagerade den dir dagen i bérjan av juni. De hade hoppats pa forildrar
och négra till. Det kom 250 personer, langt mer 4n de nirmaste, for att ta del
av elevernas presentationer av projektet. P4 den vilredigerade filmen agerar
barn och lirare i 1800-talsutstyrsel. Asbjérn Slavens 6de framfors som ett
skadespel. Eleverna serverar kaffe och siljer bjorkriskvastar, tillsammans med
historielaget demonstrerar de timmerflottning och ljusterfiske. Lokalhistorien
blir via ldrarens engagemang en viktig link mellan skola och lokalsamhiille.

Eleverna visste inget om Baksidans historia nir de bérjade stilla frigor. Ett
knappt ér senare har bilden klarnat om den nira platsen dir det siigs ha ryke
frin 40 skorstenar. Eleverna har involverat sig i den historiska processen och
visat att historia betyder ndgot fér dem. Eller som sjitteklassaren Erik nistan
existentiellt uttrycker det: "En bor veta lite om dir man kommer ifrdn.”” Det
som tidigare har hint pé orten ir relevant for eleverna i dag. Engagemanget
forutsitter, som i skidespelen, konkretisering och igenkinning.” Eleverna har
hir via sina genealogiska frigor levt sig in i platsen och dess historia. Frigorna
har blivit ingangen till den genetiska berittelsen om hur det var att leva pd
1800-talet i Norge, d& nir manga likt dem fran Baksidan valde att limna sina
bostillen for Amerika och andra platser.””

24 Intervju med elev, Telemark 30 september 2009.
25 Intervju med elev, Telemark 30 september 2009.
26 Jan Bjarne Bee, Faget om fortiden, Oslo 1995, s. 165-166.
27  Intervju med ldrare och elev, Telemark 30 september 2009.
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Nesodden, Akershus

Andra viljer att borja genetiskt och si odndligt mycket tidigare att det
kallas geologi: "Nar du str pa fast fjell, har du en bergart under f6ttene...]
Nesodden halvoya er byggt opp av bergarter fra jodens urtid og hérer med til
grunnfjellet i S6r-Ost-Norge.”?® Efter en behaglig firjetur, 25 minuter frin
Radhusplatsen i Oslo, kommer jag till Nesodden. Det ir forsta oktober men
fortfarande varmt. Eleverna har hostlov och ganska ménga bétar rér sig pa
fjorden. En lokalhistoriskt entusiastisk lirare har med sina vackert tecknade
och handskrivna hiften blivit en institution i kommunen. Lokalhistoriens
svaghet, en del kanske skulle siga charm, beroendet av drivande personer, har
hir kringgdtts. Folkskolldraren ses inte lingre som hos Kristvik som bygdens
frimste man.” Hon i4r i dag en av minga, ofta intresserad och engagerad men
utan den status som Kristvik hoppades pa. Alla elever i arskurs fem far var sitt
hifte. Skolorna jobbar med det, de till och med tivlar i det. Genetiske skulle
man kunna siga: hiftet gir frin geologisk alder forbi tidiga stenalderspér,
folkvandring, vikingar och kloster till skolor och elektricitet. Samtidigt gar
det inte utan vixelspelet med det genealogiska. Berget finns pé skolgirden
och fanns fére all annan historia pa halvon. Tidsperspektivet dr ogripbart dven
for vuxna men berget finns dir varje rast. Geologi, historia och naturkunskap
finns pd Nesodden hela tiden. Varje host i femman, minst tre veckor, gir
lirarna pé de fem skolorna igenom hiftet. Klasserna gir ocksd ut i niromradet.
I hiftet 4r vi framme vid 1800-talet, med stora segelfartyg, en del byggda
pa halvon. Anna Dorthea, en linjeskon skonert, byggdes pa Sorbystrand,
Nesodden 1850. Flaskebekken porlar ett stycke fran skolan, varfor heter den
sa? Provianterade fartygen firskvattnet i den klara bicken innan de gav sig
ut pd storre hav? Att arbeta sig kronologiskt framdt i historien innebir att
skapa ordning, férhoppningsvis en tidsuppfattning och en 6kad férstielse hos
eleverna om vad som skett pa platsen. Hiftet ger struktur, varje lirare behver
inte ligga drtal pd att bygga upp sitt material. Vad lirarna méste organisera ir
dialogen, koppla da till nu och uppritthélla en relation till omgivningen. Ta
med eleverna ut, visa dem. "Det viktigaste med lokalhistoria ir att fi eleverna
att kiinna till och vara stolta 6ver sin hembygd”, tycker liraren p& Nesodden.*

Den norska mélinriktade liroplanen stiller krav. Det 4r mycket stoff som
ska hinnas med, lokalhistoria ir en liten del av kompetensmélen i dmnet:

28  Nlis Tvedt, Nesodden, Nesodden 2007, s. 15.
29  Rune Slagstad 2001, s. 123.
30 Intervju med ldrare, Nesodden 1 oktober 2009.
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“kjenne att historiske spor i sitt eige lokalmilj6 och undersskje lokale samlingar
og minnesmerke”. Mélen ska vara uppnidda efter fjirde klass. Emellertid kan
ett lokalhistoriskt nirmande underlitta om man vill nd minga av de andra
kompetensmaélen, som att “presentere huvudtrekk ved historia og kulturen
til samane frd dansketida tl i dag”. De fyra grundliggande firdigheterna:
att uttrycka sig muntligt och skriftligt, kunna lisa, kunna rikna och bruka
digitala verktyg, gir forstds ocksd att nd med hjilp av lokalhistoria.”’ Inte
minst det sistnimnda har tack vare historielagens omfattande satsningar gett
skolorna ett tacksamt material att arbeta med.*

Hordaland

Vestlandet visar upp sin allra bista sida vid inflygningen mot Bergen. Efter den
snoklidda Hardangervidda, en fjord, fiskodlingar och ganska manga bitar en
solig oktoberdag. P4 flygplatsen Flesland stir en rad stora helikoptrar redo.
Langt ddr ute under havsbottnen i Nordsjon ligger det som har gett regionen
sitt vilstdnd: oljan. Skolan ligger nira flygplatsen. Fram till 80-talet fanns
hir bara nigra bondgirdar, stengirdsgardar, ett rekreationsomrade, populirt
bland orienterare och pd vintern bland skidikare. Sedan satte oljan en vildig
fart pa utvecklingen. Statoil och Hydro sig liget, nirheten till flygplatsen,
statsplanerarna sig limpligheten i ett nytt bostadsomride. Nistan alla som bor
hidr har inflyttade forildrar, manga med koppling till oljeindustrin. Omréidet
har inte haft nigon skriven historia.

Sparbanken Vest ir stor finansiir av det praktfulla trebandsverket Gver
Vestlandets historia.” Det ir ett pionjirarbete inom regional historieskrivning
i Norge.* Historiker frn universitet och hdgskolor har varit drivande. Det
finns ocksd en vilja att anviinda det fina projektet i skolan. Det finns pengar.

I vad som kunde liknas vid ett historiskt ingenmansland kom skolan med
som pilotinstitution. Lirarna fick kvalitativ fortbildning och nedsittning
for att starta projektet. Det var fore finanskrisen. De bada pilotlirarna har
odlat kontakter och métts av nista idel vilvilja. Projektet har startat upp med
elever i klass tio. Fra melkerampe til oljeplattform blir arbetsnamnet. Efter
forberedelser och med klara imnesomraden skickas eleverna ut. De ir forst,

31  Kunskapslifier (2006), www.skolenettet.no, 2010-02-03.
32 Intervju med Knut Sprauten, Norsk lokalhistorisk Institutt, Oslo 1 oktober 2009.
33 Knut Helle (red.), Vestlandets historie, Bergen 2006-2007.

34 Tidigare regionala verk har rort avgrinsade omrdden som Tréndelag eller Agder, eller
har behandlat nordnorsk kulturhistoria. Se Dag Hunstad, ”"Landsdelshistorier — et
fagkritisk perspektiv”, (under publicering), s. 3—4.
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hir finns inget historielag. Men primirkillorna ir vilvilliga, stadsplanerare,
politiker, ingenjérer och de gamla som bodde hir pa melkerampernas tid, alla
stiller upp. De hittar skrivna dokument ocksd. Omradets forsta skola visar sig
inte alls, som de trodde, vara den som byggdes pd 1980-talet, utan en som
byggdes pa 1860-talet. Arbetet liggs ut pa en blogg, det férsta pionjirarbetet
ir gjort. Nista omgang elever kan bygga vidare pd ortens historia. Omradet
utan historia har forstds en historia, en spinnande sidan, nu finns det forsta
utlagt pd nitet och lockar till nya upptickter. P4 vigen ut uppticker jag
melkerampen i entrén, lokalhistoria kan ocksd erbjuda ndgot f6r dem som
hellre arbetar praktiskt. Ny historia har skapats.”®

Lokalhistoria satt pd undantag?

Den norska lokalhistorien uppvisar en tydlig paradox: samtidigt som den
beskrivs som vildigt stark pd universitets- och hogskolenivd, upplevs den som
satt pd undantag i skolan.?® Nedslagen visar detta till trots pd olika intressanta
sitt att operationalisera lokalhistoria i norsk skola. Ar man intresserad
av historiekultur 4r kursplanerna intressanta att jimféra med svenska
motsvarigheter. Norge har till skillnad frin Sverige nationella lokalhistoriska
institutioner, vilka var inkdrsporten for vidare kontakt med lirarna. Skolorna
ir olika, med &ldersammansittning frén femman till gymnasiet, och ocksa
olika i storlek och geografisk beldgenhet. De ir inte pd ndgot sitt valda for att
vara representativa utan for att ge intressanta inblickar.

De genetiska och genealogiska utgingspunkterna gir att applicera pd
lirarnas uppligg, dven om de sjilva inte anvinder begreppen. Ett genetiskt
anvindande kan som pa gymnasieskolan bestd av ett pendlande mellan den
kronologiska framstillningen som bas och elevernas nirmiljs. Det kan ocksé
vara ett lokalt kronologiskt uppligg som pa Nesodden. Lokalhistoria tar tid
att arbeta upp. P4 bida skolorna har nigon gitt fére, limnat material och
dirmed gjort lokalhistorien mindre personavhingig. P4 Nesodden ir detta
vildigt tydligt och institutionaliserat. P4 gymnasiet i Trondheim med mycket
upparbetat material finns en lokalhistorisk kultur, men det ir inda upp till
ldraren att vilja.

De genealogiska exemplen har alla koppling till stérre projeke. I
Trondelag har lirarna aterupplivat ett dldre imnesovergripande projekt kring

35 Intervju med lirare och elev, Bergen 20 oktober 2009.

36  Evaluering av norsk historiefaglig forskning, Norges forskningsrdd, Oslo 2008. Intervjuer
med Ola Svein Stugu, Trondheim 7 september 2009, Svein Lorentzen, Trondheim 10
september 2009, Kjell Fossen, Bergen 19 oktober 2009.
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entreprendrskap. Projektmedlen finns inte lingre utan bygger p& en omfattande
ldrarinsats och samarbete i arbetslaget. I Bergen har projektet varit en del av
en regional satsning, dven om utformningen pa skolan var lokal. Lirarna har
fitt god fortbildning som grund till sina lokala projekt. Fortsittningen kriver
dock mycket engagemang utan nedsittning i tid. Liraren i Telemark 4r den
tydligaste eldsjilen, men har ocksd sokt stimulans och inspiration utifrén som
handledare i Nysgjerrigper. Att projekten har varit genealogiska innebir ett
uppligg som gjort det majligt att utgd frin elevernas frigor utifrén nuet for
att nidrma sig den lokala historien. Lirarna har alla som mél att via riktade
fragor ta upp tiden som eleverna landar i och genetiskt arbeta vidare. Det
krivs ocksa ett mod frin ldrarens sida att finga ett intresse som viger tyngre
in att pricka av kursplanemalen. Kunskapslifters kompetensmal uppfattas som
vildigt styrande, sirskilt pa hogstadiet.

Kommunerna har &tminstone i delar av landet insett lokalhistoriens
utsatthet och valt att via Kulturelle skolesekken institutionalisera delar av den.
Samtidigt finns en friare, tydligare genealogisk lokalhistoria i de verksamheter
som bygger pd fristiende projekt. Sddana satsningar kommer sikert att
fortsitta. De dr inte s sikra, dr beroende av eldsjilar, ekonomiskt stéd och
lokalt mottagande, men ir vildigt spinnande.
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