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Forord

Temat for HT-fakulteternas pedagogiska inspirationskonferens 2020 be-
stimdes i all hast i slutet av mars 2020. Innan dess diskuterade konferens-
kommittén lite olika tinkbara teman, men nir det blev tydligt att covid-
19-pandemin skulle komma att paverka all hogre utbildning i Sverige,
inklusive Lunds universitetets HT-fakulteter sd bestimdes ett tema som
skulle aterspegla den omvilvande situation som alla pedagoger och peda-
gogiska ledare just da befann sig i: Hallbart lirarskap: universitetsundervis-
ning i forindring.

Den f6rsta halvan av mars 2020 priglades av osikerhet, inte bara for
studenterna utan ocksa for alla medarbetare som naddes av olika beslut om
snabb och i vissa fall drastisk férindring av undervisningen frin olika in-
stanser. Hur studenter, lirare och pedagogiska ledare agerade under denna
turbulenta period beskrivs i Daniel Perssons bidrag. Mika Hietanens bi-
drag ger en bild av hur Sveriges universitetslirare upplevde undervisnings-
situationen under den forsta nedstingningsperioden mars—juni nir de frin
en dag till en annan fick stilla om till onlineundervisning. Aldrig tidigare
har vi sett s ménga nya undervisningsidéer fodas under sa kort tid. I bi-
draget fran Elisabet Géransson, Anja Hoppe, David Gudmundsson och
Sara Kirrholm foreslas hur pedagoger vid HT-fakulteterna kan samla och
utbyta undervisningsidéer ver amnesgrinser, genom bade méten och en
digital resurs.

2020 var aret dé alla lirare borjade undervisa online, men flera kollegor
har arbetat med digitala resurser sedan linge. Det giller exempelvis Anders
Eriksson som liter sina studenter skriva Wikipediaartiklar for att méta nya
maélgrupper. Det giller ocksd Erik Persson, Maria Hedlund, Lena Lind-
strom, Karima Kandi och Deana Nannskog som berittar om utmaningar



FORORD

och erfarenheter frin skapandet av.en MOOC (Massive Open Online
Course), en ppen onlinekurs.

Visserligen var undervisningsaret 2020 priglat av forindringar, men nir
digital undervisning blivit vardag, kvarstir de stora pedagogiska frigorna:
Hur ska studenterna lira sig? Vad ska de ldra sig? och Hur ska de exami-
neras? Henric Bagerius frin Orebro universitet visade i sin plenarforelis-
ning hur studenter i historia utbildas f6r att 16sa framtida utmaningar,
nagot som kanske kan lta paradoxalt, men som bygger pa att de utvecklar
kunskaper och férmégor som ska kunna anvindas i en annan tid 4n var.
Kajsa Weber visar hur studenter i historia utvecklar inte bara kunskaper
utan ocksa firdigheter genom den sa kallade avtickningsmodellen.

Négot som bdde studenter och larare dgnar mycket tid och kraft &t ir
forstas examinationer. Hege Markussen berittar hur hon avdramatiserar
examinationsformen hemtentamen genom att ordna tentaworkshoppar
ddr studenter stottar varandra — utan att samarbeta. Under 2019 erbjods
alla amnen vid HT att bjuda in externa medbedémare vid ett examina-
tionsmoment, vilket var ett led i fakultetens kvalitetshojande arbete. Hege
Markussen, Ingela Johansson och Fredrik Ekengren redovisar hur det gick
till i amnena arkeologi och spanska, och vilka slutsatser de kan dra av
forsoket.

Vi har med konferensen 2020 velat belysa universitetsldrarens situation.
Minga kollegor ger sig ut pa vift och kommer att verka som lirare i en
imnesmiljé med andra traditioner och normer 4n den de utbildats i. Sa-
dana erfarenheter beskriver Malin Arvidsson, Andrés Brink Pinto, Ulrika
Holgersson och Emma Severinsson. I konferensens avslutande panel, dis-
kuterades livet som universitetslirare under rubriken Hallbart lirarskap.
Moderatorn David Larsson Heidenblad sammanfattar samtalet mellan
fyra erfarna universitetslirare och -ledare som kom att réra bade pedago-

gik, pragmatik och privat logistik.

Lund, den 22 oktober 2021
Sara Santesson  Katarina Mairtensson



Introduktion

Ann-Kristin Wallengren

Vilkomna alla ldsare av bidragen till 2020 érs pedagogiska inspirationskon-
terens med temat Hallbart lirarskap: universitetsundervisning i forindring.

Inf6r den hir konferensen liste jag den inledning jag skrev till 2018 ars
pedagogiska inspirationskonferens. Sidana tillbakablickar pa vad man sjilv
har skrivit 4r ofta lite genanta men just den hir gingen var det som att ldsa
nagot frin en helt annan tidsilder. Huvudsakligen beror detta forstas pa
coronapandemin. En av de punkter jag dd tog upp var det suddiga begrep-
pet “digitalisering” och férnumstigt forklarade jag detta begrepps olika
skepnader och inneborder och forde forsiktigt fram tanken att vi skulle
dnnu mer utveckla och anvinda olika digitala verktyg inom undervisning-
en.

Ovintat och bradstértat har vi nu kastats in i en undervisningsvirld som
priglas mer av digitalisering 4n vi ndgonsin kunde forestilla oss for tvé ar
sedan. Det har varit en utmaning for alla, bide studenter och lirare. En
del har fungerat bittre in man férestillde sig medan annat fungerat simre.
Vi hade innan coronapandemin brét ut just borjat med en ny larplactform,
Canvas. Flera iamnen och kurser hade introducerat plattformen, andra stod
mer avvaktande, men i mars 2020 fanns det ingen valmajlighet: nu var vi
tvungna att omgdende ldra oss hur vi kunde utnyttja Canvas pd bista sitt.
Och med denna patvingade digitalisering finns det ju, sjilvklart, bade for-
och nackdelar. Klart ir att den snabba omstillningen innebar en stor ar-
betsbérda f6r undervisande lirare.

Fakulteterna fér humaniora och teologi genomférde i bérjan av juni

2020 i samarbete med AHU, Avdelningen for hogskolepedagogisk utveck-



INTRODUKTION

ling, en enkir till fakulteternas alla lirare for att fa kunskap om vilka
speciella problem som lirarna hade métt i omstillningen.! Syftet var att
med kunskap om vad som upplevts som problematiske, eller utmanande
som man eufemistiskt alltid siger numera, kunna stédja lirarna infor hds-
tens online-undervisning utéver det stod som redan gavs under varen. Det
ska noteras att lirarna i stor utstrickning tyckte att omstillningen fungerat
nagotsindr tillfredsstillande, och i en del fall bittre 4n vintat. Men i en-
kitsvaren fanns forstis omraden eller undervisningsmoment som sirskilt
identifierades som utmanande. Dessa var, i fallande skala, interaktion och
kommunikation med studenter, féreldsningar, seminarier och grupparbe-
ten. Saltstentamina ansigs ocksd vara problematiskt, av de imnen som
examinerar genom denna form.

For att hjilpa infor héstens arbete har AHU erbjudit kursverkstider
utifrin enkitens resultat dit ldrarna har kunnat vinda sig for att fa direke
och praktiskt stéd. En annan stédfunktion ir personerna som arbetar i
projektet Canvas pi HT som redan fanns tillstides, och under hosten 2020
har Canvas pa HT forstirkes med ytterligare medarbetare. For att bland
annat mota utmaningen som interaktion och kommunikation med stu-
denter innebir i online-undervisningen, har HT-fakulteterna under hésten
kraftigt forstirke SI-verksamheten, en satsning som pagir ocksd under
2021. Det var inte bara lirarna som upplevde att interaktionen har blivit
lidande i online-undervisningen — studenterna upplevde detsamma och
just interaktionen lyftes fram som den del av undervisningen som blev
mest lidande av online-undervisningen.” Manga studenter kinner sig en-
samma, isolerade och mar psykiske daligt, och prokrastineringen ligger
nirmare 4n nidgonsin. Lirarnas stod och nirvaro ir starke efterfrigad.

Corona har ju medfort bland annat en kraftig 6kning av arbetslosheten
och manga har blivit fristillda, inte minst ungdomar. For att mota arbets-
l6shet och behov av kompetensutveckling och omstillning har utbild-
ningsdepartementet med omedelbar verkan tilldelat universiteten och
hogskolorna en formidabel stortflod av medel. Det dr medel f6r sommar-

1 Enkiten 4r inte publicerad utan gjordes for internt bruk.

2 Axel Lindberg m.fl., Pandemins piverkan pi utbildningen. Studenters upplevelser av
utbildningen vid HT-fakulteterna hostterminen 2020, rapport (Humanistiska och teologiska
studentkiren vid Lunds universitet, 2021).
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kurser, medel for bristyrken, medel fér vad som kallas det livslanga ldran-
det, medel for digitalisering, medel som kallas "Hela landet”, medel for
tematerminer, och annat. HT-fakulteternas ldrare har i dessa satsningar
som gillt f6r 2020 och som fortsitter 2021 varit obrottsligt lojala och stillt
upp med flera kurser pa mycket kort varsel och med oerhért kort forbere-
delsetid. Och det 4r klart ate vi alltid har behov av pengar f6r att utveckla
vara utbildningar och, som nu, hjilpa arbetslésa ungdomar till en ny ut-
bildning eller vidareutbildning, men kanske inte riktigt pa det sitt som
skett nu. Vi vill kunna utveckla utbildningar pa ett héllbart sitt och med
tid for strategisk eftertanke och noggrann planering. Nagot sadant erbjuds
inte nu men trots det stiller HT:s lirare upp med kurser, bide nya, gamla
och omarbetade. Vi pa HT-fakulteterna ir inte ensamma om att notera att
detta site att tilldela medel inte dr en helt héllbar hallning fran statsmak-
terna; de flesta fakulteter uttrycker en 6nskan om vi ska fa arbeta mer pa
lingre sikt, och sddana satsningar bérjar nu ocksé skonjas.

All den erfarenhet som ldrarna fick med sig fran viren, den identifika-
tion av utvecklingsmojligheter, och hur de problem som dék upp skulle
kunna métas pé olika sdtt, ville vi i fakultetsledningen ta tillvara. Med en
del av det myndighetskapital som finns pé fakultetsniva (dock for lite for
att fordelas till imnena for att pé sa site till exempel 6ka pa undervisnings-
timmarna) lyste Grundutbildningsnimnden pa HT-fakulteterna i borjan
av sommaren ut medel f6r utveckling av digital undervisning och pedago-
gik. Vi ville girna se lararlag arbeta tillsammans i projekt och vi avsatte
ordentligt med medel s& att man, like nir man far medel for forskning,
skulle kunna frigéras frin annan verksamhet under lingre tid 4n vi oftast
dr vana vid nir det giller kursutveckling och pedagogisk utveckling. Det
var kanske inte en helt optimal tid for utlysning, mitt under det hirda
omstillningsarbetet, och vi visste inte alls hur minga ansékningar vi kun-
de forvinta oss, om nagra alls. Men till vér glidje kom det in dtta ansok-
ningar, skiftande i storlek. Fakultetsstyrelsens arbetsutskott beslot att till-
dela alla atta ansékningar medel, i nagra fall med en viss decimering i
summa. Det ir alla mycket spinnande projekt som vi hoppas ska kunna
berika vira imnen och dven discipliner utanfor de humanistiska och teo-
logiska fakulteterna. I projekten ligger en stor pedagogisk potential och de
ir pa flera sitt bide nyskapande och relevanta for en mingd dmnesomra-

II



INTRODUKTION

den. Flera av dem fokuserar hur man kan anvinda digitala verktyg och
e-lirande i bdde campus- och online-undervisning. Och for er som mis-
sade utlysningen eller inte hann och som vill fa tid att arbeta med pedago-
giska projekt — med storsta sikerhet kommer ytterligare en utlysning. Jag
skulle vilja gratulera foljande dmnen eller institutioner fér medel till pro-
jekt med de telegramkorta beskrivningar som vi i grundutbildningsnimn-
den skrev da vi behandlade ansokningarna. Den ordning projekten nimns
i hir 4r helt slumpmissig:

* CTR och Utbildningsvetenskap: Utveckla metoo-kursen och kurs-
struktur for online-undervisning, utveckla digitala verktyg som pod-
cast, och hur man bist kan anviinda forinspelade foreldsningar.

¢ Ost- och sydostasienstudier: Utveckla anvindandet av verktyg i digi-
tala metoder for att samla, organisera, analysera data. Fordjupa peda-
gogik kring digital undervisning om digitala metoder.

* Digitala kulturer: Utveckla studerandeaktiverande och interaktiv un-
dervisning, pd campus sivil som online genom bloggar, class-wiki,
digitala foreldsningar och diskussionskultur online. Utveckla kollabo-
rativt lirande i digital form.

*  Retorik: Utveckla resursportal for digital retorikundervisning. Anvin-
da foreldsningar som digitala ldrobjekt i distans- och blandad undervis-
ning.

*  Svenska: Utveckla hur kortfilmer om kirnbegrepp och troskelbegrepp
kan anvindas inom grammatiken.

*  Svenska: Utveckla praktisk uttalsundervisning och hur uttalspedagogik
kan klargdras genom inspelade foreldsningar.

* Engelska: Utveckla studentengagemang och interaktivitet i online-
undervisning. Utveckla studentcentrerad pedagogik i online-undervis-
ning. I ett andra delprojekt utreda och stirka pedagogiken kring dis-
tanshandledning av uppsatser.

*  CTR: Utveckla digitala verktyg i kollaborativt lirande och forbittra
verktyg och metoder for att skapa vetenskapliga miljéer online.

Arets pedagogiska konferens har som tema de forindringar vi star infor i
var undervisning, forindringar som till stor del har paverkats och accele-

I2



INTRODUKTION

rerats av coronapandemin. Men vi behéver hillbarhet i denna omstillning:
for undervisningens, utbildningarnas, studenternas och inte minst for li-
rarskapets skull. Vad ett hallbart lirarskap kan innebira och hur vi kan
arbeta med det handlar konferensens bidrag om. Som vanligt kan den hir
konferensen inte bli av utan ett antal personers engagerade arbete och vi
tackar hirmed varmt och djupt: Mikael Askander (Kulturvetenskaper),
Sara Hikansson (SOL/AHU), Katarina Martensson (AHU), David Lars-
son Heidenblad (Historia) och frin KOM och fakultetskansliet Sara San-
tesson som har hillit i tridarna for hela konferensen. Stort tack och vil-
komna alla!

Referenser

Lindberg, Axel, Rebecca Ferding, Mia Huovilainen, Ludvig Strannbjer Melin, Sofie Gus-
tafsson och Lipikar Narayaem. Pandemins paverkan pé utbildningen. Studenters upplevel-
ser av utbildningen vid HI fakulteterna histterminen 2020, rapport. Humanistiska och
teologiska studentkaren vid Lunds universitet 2021.
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Att lira for framtiden

Henric Bagerius

Vintern 2020 publicerade Forenta nationernas organisation for utbildning,
vetenskap och kultur (UNESCO) boken Humanistic Futures of Learning
med ambitionen att skapa "an agenda for global debate and action on the
futures of education, learning and knowledge in a world of increasing
complexity, uncertainty and precarity”.! I boken medverkar ett hundratal
forskare och experter fran hela virlden och ger sin syn pa hur kunskap och
lirande kan forma miansklighetens och planetens framtid. En 4r den peru-
anska historikern och forfattaren Sara Beatriz Guardia, grundare till Cen-
tro de Estudios La Mujer en la Historia de América Latina (CEMHAL). I
sitt kapitel efterlyser hon en annan typ av hogre utbildning n den hon ser
idag. Hon menar att universiteten maste ligga mer kraft och resurser pa
att skapa en utbildning som frimjar tolerans, kreativitet, samarbete och
reflektion. Det dr nédvindigt for att studenterna ska kunna méta framdi-
dens behov av konkreta 18sningar pd minsklighetens problem. De maste
fi mojlighet att utveckla en interkulturell respekt och forstaelse for att
kunna agera klokt i en alltmer globaliserad virld. Har har humaniora en
viktig funktion att fylla.?

Guardias vision om en hégre utbildning dir poesi, konst, etik och filo-
sofi utgdr starka inslag som kan ge niring at studenternas utveckling av

1 Humanistic Futures of Learning: Perspectives from UNESCO Chairs and UNITWIN
Networks (Paris, 2020), s. II.

2 Sara Beatriz Guardia, "Humanistic and Ethical Values in Higher Education”, i Hu-
manistic Futures of Learning: Perspectives from UNESCO Chairs and UNITWIN Networks
(Paris, 2020), s. 54—57.

15



ATT LARA FOR FRAMTIDEN

“critical thinking for solutions to the abstract, consequential and signifi-
cant problems of humanity” tilltalar nog manga humanister och teologer.?
Sé ocksd mig. Men jag ir inte siker pé att den skulle vara s enkel att rea-
lisera, ven om humanistiska och teologiska studier blev en sjilvklar del av
en students universitetsutbildning. Visionen forutsitter ju ocksi att un-
dervisningen i humaniora och teologi verkligen forbereder studenterna for
att mota morgondagens problem. Gér den det?

Med ett pedagogiskt utvecklingsarbete pa Historia Ib, en grundkurs i
historia pa imneslirarprogrammet vid Orebro universitet, som exempel
vill jag dela mina erfarenheter av att forsoka skapa liraktiviteter och exa-
minationsuppgifter som uppmuntrar ett lirande som studenterna kan dra
nytta av ling tid framdver.* Det hir utvecklingsarbetet har vigletts av fyra
pedagogiska grundprinciper, och férhoppningsvis kan de vara till hjilp
dven for ldrare i andra amnen som vill ge sina studenter s& goda forutsitt-
ningar som mojligt ate lira for framtiden. Act stddja studenters utveckling
av kunskaper, firdigheter och f6rmagor som gar att anvinda i en annan tid
och ett annat samhille ir forvisso inte helt litt. Det kriver pedagogisk
eftertanke och fantasi. Och kanske ir utmaningarna sirskilt stora i en
disciplin dir undervisningen nistan alltid behandlar det férflutna.

Historia for framtiden

Vad innebir det att ldsa historia pa universitetet? David Voelker konstate-
rar att studenterna ofta sitter med ”profound misunderstandings about the
nature of historical study” nir de borjar hans 6versikeskurs i amerikansk
historia.” Manga tror att historia handlar om att memorera en massa de-
taljer, och dessvirre kan bade undervisningen och examinationen forstir-
ka, snarare dn korrigera, den uppfattningen. Av férelisningar och liro-
bocker framgir sillan att historia r en tolkande vetenskap, och nir det ar

3 Guardia (2020), s. 56.

4 Henric Bagerius, Historia pé lingden och tviren: Om problemdriven och firdighetsorien-
terad utbildning i historia, Arbetsrapporter fran Hogskolepedagogiskt centrum vid Orebro
universitet 5 (Orebro, 2021).

5 David J. Voelker, ”Assessing Student Understanding in Introductory Courses: A Sam-
ple Strategy”, The History Teacher 41:4 (2008), s. 505—506.
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dags for tentamen ir det rite vanligt att frigorna frimst rér begrepp och
hiandelser som inte nodvindigtvis behéver sittas in i ett storre historiske
sammanhang. Historia blir pa si vis litt synonymt med historiska fakta.

Historia Ib vid Orebro universitet behandlar minniskors livsvillkor och
samhillets utveckling fran forntid till nutid, och hir far studenterna méta
en virldshistoria som 4r kronologiskt ordnad. Sa tycks de flesta grundkur-
ser i historia vara organiserade. Dirmed inte sagt att det 4r den sjilvklara
form i vilken virldshistorien ska paketeras. Under aren har flera historiker
pekat pé problem som kan uppsta nir kronologin far styra undervisningen.
En kronologisk virldshistoria blir litt en forenklad och enstimmig berit-
telse med en rad prydligt tillrittalagda tidsaldrar och hindelsefrlopp som
foljer pa varandra, ”an endless flow of time that historians have cut up and
labeled dynasties, periods, and ages in an effort to regulate a past that will
not be regulated” for att lina Daniel Roselles ord.® Historiens paradoxer
och diskrepanser kan bli svara for studenterna att uppticka.

Ett annat vanligt problem med kurser som ska ge en kronologisk 6ver-
sikt dr att informationen som studenterna forvintas tillgodogéra sig ofta
ir mycket omfattande och att stofftringseln mer eller mindre tvingar dem
att ldra sig pd ytan istillet for pa djupet. En lirare som forsoker ticka sa
ménga aspekter av virldshistorien som méjligt riskerar att skapa en nir-
mast encyklopedisk undervisning dér studenterna blir passiva mottagare
av mer information 4n de kan forstd och analysera.” Enligt Lendol Calder
stiller sadan undervisning hinder i vigen for studenternas historiska -
rande. Han understryker att historia, likt flera andra humanistiska och
teologiska discipliner, forst och frimst ir ett firdighetsimne dir studen-
terna maste ldra sig att stilla fragor, formulera argument, tolka killor och
16sa problem. Mélet med en grundkurs i historia kan dé inte vara att ge
studenterna si breda kunskaper om s& minga historiska sammanhang som
mojligt. Den som f6rsoker ticka allt i sin historieundervisning ticker sam-
tidigt 6ver vad historievetenskap egentligen handlar om: att skapa ny his-
torisk kunskap. Calder vill istillet se en undervisning som avticker (unco-

6 Daniel Roselle, "The Study of World History: Trivolets, Villanelles, and Roaring in
the Pines”, The Phi Delta Kappan 74:3 (1992), s. 248.

7 Rodney M. White, "How Thematic Teaching Can Transform History Instruction”,
Clearing House 68:3 (1995), s. 162.
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ver) historien och lir studenterna hur historiker gir tillviga nir de gor
historia. Undervisningen méste trina studenterna i att tinka som histori-
ker snarare dn att redogdra for forlopp i historien.®

Lendol Calders tankar om en undervisning som tidigt i utbildningen
lir studenterna att gora historia, och inte bara att veta historia, har de se-
naste dren fitt stor paverkan pé hur historieundervisningen utformas vid
Orebro universitet. Sedan viren 2016 genomfor universitetslirarna i histo-
ria ett lingsiktigt pedagogiskt utvecklingsarbete for och med dmneslirar-
studenterna. I projektet Historia for framtiden gir vi systematiskt igenom
kurs f6r kurs och skapar liraktiviteter och examinationsuppgifter som pa
olika sitt trinar studenternas historiska tinkande och forbereder dem for
morgondagens utmaningar. Under sin tid pd dmneslirarprogrammet i his-
toria méste studenterna f& méjlighet att utveckla ett kritiskt forhallnings-
satt, for det dr nyckeln till ett lirande som héller 6ver tid. Vi ser det som
viktigt att tidigt utmana studenters uppfattning om historia som en kro-
nologisk kanon som bara kan ldsas och forstds pa ett sitt. Historieveten-
skapliga forklaringar och perspektiv, och dven historiska fakta och epokin-
delningar, kommer med éren att férindras, men med en férméga att
tinka historiskt — att kunna urskilja kontinuitet och forindring i historien
och diskutera orsak och verkan, att kunna granska vetenskapliga resone-
mang om det forflutna och ta stillning till olika slutsatser et cetera — far
studenterna redskap att lira for livet. De hir redskapen 4r oumbirliga for
den som under ménga ar framéver ska hjilpa andra att utveckla en forsta-
else f6r manniskors livsvillkor i olika tider och hur olika tolkningar av och

8 Lendol Calder, "Uncoverage: Toward a Signature Pedagogy for the History Survey”,
Journal of American History 92:4 (2006), s. 1358—1370. Calders idéer har introducerats och
utvecklats i ett svenskt sammanhang av David Larsson Heidenblad i ”Avtickningsmodel-
len: En undervisningsform med framtiden for sig?” Scandia 83:2 (2017), s. 101-110, och
”Kan vi gdra pa nigot annat sitt? Utblickar och tankar kring firdighetsorienterad his-
torieundervisning”, i Klas-Géran Katlsson (red.), Azt undervisa i historia pa universitetet:
Idéer, problem, utmaningar (Lund, 2018), s. 133—153 och av Andrés Brink Pinto och David
Larsson Heidenblad i ”Vad vill vi att studenterna ska kunna géra? Avtickningsmodellen i
praktiken”, i Hege Markussen & Katarina Martensson (red.), Levande lirmiljoer: Procee-
dings fran Humanistiska och teologiska fakulteternas pedagogiska inspirationskonferens 2018
(Lund, 2020), s. 25-37.
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perspektiv pa det forflutna priglar vir syn pd nutiden och vira uppfartt-
ningar om framtiden.

Hasten 2020 lades fokus i utvecklingsarbetet pa Historia Ib, grundkursen
i historia. Tillsammans med fyra studenter som laser till amneslirare i
historia, inriktning gymnasieskolan, fick jag i uppdrag att utveckla kursen
pedagogiskt och ta fram forslag pé laraktiviteter och examinationsuppgifter
som ger studenterna bittre forutsittningar att lira sig olika historie-
vetenskapliga fardigheter: att tolka och anvinda historiska killor, att lisa
och skriva historievetenskapliga texter, att identifiera och utreda historie-
vetenskapliga problem, att analysera och anligga historievetenskapliga
perspektiv och att virdera och utveckla historievetenskapliga resonemang.’
Inspirerad av Sanna Barrineaus, Alexis Engstrdms och Ulrike Schnaas tankar
om hur studenter kan uppmuntras att ta ansvar for sitt eget lirande och
bidra till utvecklingen av sin utbildning tog jag fram en arbetsmodell dir de
fyra studenterna fick en nyckelroll i det pedagogiska utvecklingsarbetet. Jag
ledde, samordnade och férdelade arbetet, men det var studenterna som tog
fram underlaget for arbetsgruppens forslag till forindringar; det var de som
i gruppintervjuer samtalade med andra studenter om deras upplevelser av
kursen, som ldste och sammanfattade dmnesdidaktisk forskning om stu-
denters lirande i historia, som funderade 6ver hur kursen skulle kunna or-
ganiseras pa ett annat sitt och som gav forslag pa nya laraktiviteter och ex-
aminationsformer. P4 si vis kunde vi som arbetsgrupp ganska snabbt ringa
in ett par pedagogiska moment pa Historia Ib dir flera studenter tyckee att
det var svart att tillgodogora sig innehallet och darefter identifiera 6vningar
och uppgifter som skulle kunna underlitta deras kunskapsutveckling — allt
med ambitionen att gora kursen mindre stoffcentrerad och mer problem-
driven och firdighetsorienterad."

9 De fyra studenter som medverkade i utvecklingsarbetet var Erik Anfelt, Sofia Berg-
man, Jacob Lundberg och Ivan Noga. De var under arbetet anstillda som amanuenser i
historia med en tjanstgéringsgrad pa 10 % var av en heltidstjanst.

10 Sanna Barrineau, Alexis Engstrom & Ulrike Schnaas, An Active Student Participation
Companion (Uppsala, 2019), s. 19—44.

11 Arbetssittet har stora likheter med de forsta stegen i den avkodningsprocess for ett
kat lirande hos studenterna som David Pace foresprikar och kortfattat beskriver i 7he
Decoding the Disciplines Paradigm: Seven Steps to Increased Student Learning (Bloomington,
2017), s. 1-18.
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aktiverande

Studenter lar genom att sjalva
och med andra bearbeta det som de
ska lara sig. Utbildningen maste darfor
vara aktiverande, uppmuntra till reflek-
tion och gora det mojligt att

motiverande ldra pa djupet. inkluderande
Det ska vara stimulerande X Studenter lar pa olika satt
att lara. Utbildningen maste darfor Pedagogiska och utifrén olika erfarenheter.
vara motiverande, vacka nyfikenhet, grundprinciper for god Utbildningen maste darfér vara
frigora kreativitet och medverka utbildning inkluderahde, ﬁexibell,. .t?llgénglig
till att gora det utvecklande och ge lika goda mojligheter
och lustfyllt att lara. - for alla att lara.
y hallbar

Studenters |arande ska svara
mot nutida behov och rusta dem
for framtida utmaningar. Utbildningen
maéste darfor vara hallbar, resurseffek-
tiv, framatblickande och framja
ett livslangt larande.

Som pedagogiskt ramverk for vart arbete anvinde vi fyra grundprinciper
som jag for ett par dr sedan tog fram i ett samarbete med VGR Akademin,
Vistra Gotalandsregionens centrum for lirande och kompetensutveckling.
De idr tinkta att finga ett antal viktiga kvaliteter i god utbildning, och de
gav dven ett fokus i utvecklingsarbetet — inte minst nir vi tillsammans
diskuterade studenternas férslag till Gvningar och uppgifter.

De hir grundprinciperna blev ett slags pedagogisk mélbild for hur His-
toria Ib bor utformas framéver, och jag later dem ocksa fa bilda strukeur
for mina fortsatta resonemang om vikten av att en grundkurs i ett huma-
nistiskt eller teologiskt imne uppmuntrar ett lirande pa djupet, ger alla
lika goda mojligheter att ldra, gor lirprocessen utvecklande och lustfylld
och frimjar ett livslingt lirande.
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En aktiverande utbildning

Den som varaktigt ska ldra sig ndgot lyckas bittre med det om utbild-
ningen ir aktiverande; lirandet gynnas av att studenterna fir vinda och
vrida pa ny information och ta stillning till olika modeller, metoder eller
teorier.”” Ofta kan interaktion med andra bidra till att géra ldrsituationen
aktiverande. Ett undervisningspass dir studenterna tillsammans far disku-
tera, analysera och losa problem stirker deras samarbetsformaga. Det ger
dem ocksa insyn i hur andra studenter tinker och resonerar, och nir flera
perspektiv anliggs pa ett och samma problem och olika synsitt bryts mot
varandra ges mojligheter f6r dem som deltar i undervisningen att trina sin
kritiska blick."”

Hogskolelagen slar fast att utbildning pa grundniva ska utveckla studen-
ternas formaga “att gora sjilvstindiga och kritiska bedomningar” och att
sjalvstindigt urskilja, formulera och 18sa problem”." Borde da inte studen-
terna redan pa grundkursen trinas i att tinka kritiskt? Borde de inte tidigt
i sin utbildning fi lira sig att ifragasitta tolkningar, fa prova pa att argu-
mentera for en stindpunke och 6va sig i att underbygga sina resonemang?
Men kan en grundkurs verkligen utformas si? Finns det plats for sjilvstin-
diga bedomningar och probleml6sning pi en kurs som ska introducera en
rad nya begrepp, riktningar, omraden och perspektiv? Att utldsa av kurs-
mélen for de humanistiska och teologiska grundkurserna vid Lunds uni-
versitet ska studenterna framfor allt ldra sig att redogéra for olika foreteel-
ser, processer och sammanhang nir de griper sig an ett nytt imne. Det

12 Scott Freeman et al., "Active Learning Increases Student Performance in Science,
Engineering, and Mathematics”, PNAS 111 (2014), s. 8410-8415.

13 J. Patrick McCarthy & Liam Anderson, ”Active Learning Techniques Versus Tradi-
tional Teaching Styles: Two Experiments from History and Political Science”, Innovative
Higher Education 24:4 (2000), s. 279—294.

14 Hogskolelag (1992:1434), 1 kap. 8 §.
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viktiga blir att veta om. Att kunna argumentera, motivera, problematisera
och virdera nimns mer sillan i kursmalen.”

Det gir forstds act gora kritiska bedomningar dven pé en grundkurs i
humaniora eller teologi. David Voelker ger ett inspirerande exempel som vi
tagit fasta pé i vart utvecklingsarbete. P en stor grundkurs i historia vid
University of Wisconsin lit han studenterna arbeta med ett antal korta
pastdenden om historien. Nagra av dem dtergav vanliga missuppfattningar
(till exempel "Det amerikanska inbordeskrigets utbrott hade ingenting att
gora med slaveriet”), men de flesta var vad Voelker kallar half truths”. Det
rorde sig om utsagor som inneholl korn av sanning samtidigt som de dolde
mer 4n de klargjorde (till exempel ”Christofer Columbus upptickte den
nya virlden 1492”). Studenternas uppgift var att skriva en kort text dir de
forst presenterade sitt bista belidgg for pastiendet, ddrefter angav sitt bista
beldgg mot pastiendet och slutligen forklarade pa vilket sitt de ansag att de
olika belidggen stodde eller motsade pastaendet. Pé sd vis trinade sig studen-
terna i att tinka historiskt: att anvinda sin kunskap for att efter historieve-
tenskapliga principer virdera ett konstaterande om det forflutna.’®

Som David Voelkers 6vning visar méste det inte till gruppdiskussioner
eller grupparbeten for att utbildningen ska bli aktiverande. Aven uppgifter
som studenterna genomfor enskilt kan hjilpa dem att bearbeta kursinne-
hallet och bidda f6r ett lirande pd djupet. Det viktiga 4r att undervis-
ningen inbjuder till reflektion och sitter iging tankar hos studenterna. Det
ger dem ocksd bittre majligheter att gora kunskapen till sin egen. Med
utmanande fragor att fundera 6ver, fall att hantera och problem att 16sa
kan ldraren uppmuntra studenterna att mer djupgdende behandla ny in-
formation och fi dem att relatera den till sina tidigare erfarenheter och
fundera 6ver hur den gar ihop med den kunskap som de redan har.

15 Infér Humanistiska och teologiska fakulteternas pedagogiska inspirationskonferens
gick jag igenom alla kursmél for 20 slumpvis utvalda grundkurser i humanistiska och
teologiska damnen vid Lunds universitet. Det ror sig om kurser som gavs vid fakulteterna
varen 2020. I kursmalen fanns sammanlagt 56 olika verb eller verbkonstruktioner som
talade om vad studenterna skulle kunna prestera efter avslutad kurs. Av dessa var redogira
Jfor overligset vanligast med st beligg. Det kan jimforas med virdera (12 beligg), pro-
blematisera (2 beligg), argumentera (1 beligg) och motivera (1 beligg) som anvindes mer
sparsamt i kursmélen.

16 Voelker (2008), s. 505—518.
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En motiverande utbildning

Att motivation gynnar lirandet r kint sedan linge. Men det betyder inte
att all motivation leder till ett gott lirande. Studenter som behéver ut-
veckla ny kunskap lir nimligen pa olika sitt beroende pa motivationens
karaktdr.” Motivationen kan vara yztre och da betraktas som ett krav uti-
fran att lira — antingen for att det krivs en sirskild utbildning for att
kunna utféra vissa arbetsuppgifter eller for att det 4r bra att visa upp en
speciell kompetens i sin meritforteckning. Ofta leder yttre motivation till
ytinriktade ldrstrategier; det finns en uppenbar risk att studenterna foku-
serar pd delarna, memorerar saker pa ett oreflekterat sitt och pa sa vis bara
nar en ytlig férstaelse. Om motivationen istillet dr 7z7e blir den ldttare till
en lust att lira, antingen for att kunskapen upplevs som viktig och relevant
eller for att det kiinns utvecklande att lira sig. Som regel resulterar inre
motivation i djupinriktade lirstrategier; det 4r mer sannolikt att studen-
terna fokuserar pa helheten, reflekterar 6ver innehéllet och pa sd vis ut-
vecklar en djupare forstaelse.”

For att studenterna ska na ett lirande som gar pa djupet och varar 6ver
tid bor allesé ldraren pa olika sitt forsdka stimulera deras inre motivation:
att ge dem inflytande over sin utbildning och fi dem att kinna sig kom-
petenta.” I vart utvecklingsarbete har vi sett det som sirskilt angeldget att
lyfta fram exempel pa liraktiviteter och examinationsuppgifter som dels
later studenterna fa utlopp f6r sin kreativitet och uppfinningsrikedom, dels
ger dem idéer om hur de sjilva kan utforma undervisning i sin framtida
yrkesroll som dmneslirare i historia i gymnasieskolan. Paul Sendziuk un-
derstryker hur viktigt det r att historiestudenter inte bara fir visa sin

17 Raymond J. Wlodkowski & Margery B. Ginsberg, Enbancing Adult Motivation to
Learn: A Comprehensive Guide for Teaching All Adults, fjirde upplagan (San Francisco,
2017), s. 1-28.

18 Anna Hedin, "Viljan att lira: Om motivationens betydelse”, i Anna Hedin & Len-
nart Svensson (ted.), Nycklar till kunskap: Om motivation, handling och forstdelse i vuxenut-
bildning, andra upplagan (Lund, 2011), s. 51-84.

19 I sitt kapitel "Motivating Students by Active Learning in the History Classroom”, i
Alan Booth & Paul Hyland (red.), 7he Practice of University History Teaching (Manchester,
2000), s. 101111, ger Peter J. Frederick flera exempel pa ldraktiviteter som kan motivera
studenterna i deras historiska lirande.
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kunskapsutveckling i salstentamina, promemorior, uppsatser och andra
skriftliga inlimningsuppgifter. Deras forméga att formulera ett argument
eller utveckla ett resonemang som grundas pé historiska kéllor och har st6d
i historievetenskaplig forskning kan och bér ocksé prévas pd andra sitt och
i andra former. Sendziuk ser klassrumsdebatter, rollspel och filmskapande
som exempel pé inslag i undervisningen som kan férbereda studenterna
for ett yrkesliv utanfor den akademiska miljon. Den hir typen av lirakei-
viteter och examinationsuppgifter 4r nédvindiga, menar han, for studen-
ternas formdga att skriva akademiske och aterge sin kunskap i texter av
vetenskaplig karaktir kan dessvirre inte "guarantee that the knowledge can
be used in a real-life setting”.*

I sin egen historieundervisning vid University of Adelaide har Sendziuk
anvint sig av rumslig gestaltning och latit studenterna i grupper om fyra
eller fem och med viss handledning skapa smé klassrumsutstillningar om
migrationsstrommar och flyktingmottagande i Australiens historia. Stu-
denterna uppmuntrades att ta hjilp av bilder, féremal, filmer och ljud for
att under femton minuter ge den som tittade och lyssnade information om
exempelvis de vietnamesiska batflyktingarna som kom till Australien under
1970-talet. Mest lyckade visade sig de utstillningar vara som lit de andra
studenterna interagera med utstillningsmaterialet, som fick dem att fun-
dera 6ver en friga eller ett perspektiv medan de betraktade en bild eller
kinde pa ett foremal. Det rorde sig ocksd om utstillningar dir studenterna
bakom dem pa ett framgingsrikt sitt presenterade en tolkning av ett skede
i historien och lyfte fram exempel eller argument som stod f6r den.”

I var arbetsgrupp har Sendziuks tankar vickt stort engagemang. Vi ser
flera pedagogiska vinster med att lata studenterna pa Historia Ib framéver
fa arbeta med avgrinsade historievetenskapliga problem och pa olika sitt
belysa dem i smé klassrumsutstillningar eller andra rumsliga gestaltningar.
Det skulle inte bara utveckla studenternas kreativa och kritiska tinkande
och ge en storre variation i de historievetenskapliga studierna. Vi tror att
modellen ocksd skulle kunna tjina som inspiration f6r hur historieunder-

20 Paul Sendziuk, "TLO 7: Construct an Evidence-Based Argument or Narrative in Au-
dio, Digital, Oral, Visual or Written Form”, i Jennifer Clark & Adele Nye (red.), Teaching
the Discipline of History in an Age of Standards (Singapore, 2018), s. 299.

21 Sendziuk (2018), s. 301-305.
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visning kan bedrivas i gymnasieskolan och pa sé vis bli ett virdefullt inslag
i studenternas dmnesdidaktiska utbildning.

En inkluderande utbildning

Studenter ldr pa olika sitt och utifrdn olika erfarenheter, och for att alla
studenter ska kunna delta pa lika villkor maste liraren ligga sig vinn om
att vara tydlig, ge struktur, skapa trygghet, efterstriva variation och er-
bjuda valmajligheter i undervisningen.”” Men att utbilda inkluderande
handlar ocksa om att ge utrymme it skilda perspektiv och lita olika roster
héras och blandas med varandra. Hir krévs att ldraren forsoker skapa en
atmosfir som ir tillitande. Studenterna behéver forstd och visa respekt for
varandras olikheter, och darfor 4r det ocksé viktigt att ldraren ser och er-
kinner deras variationer och visar att de 4r uppskattade och respekterade
som de idr. I det pedagogiska métet ska alla kinna sig inkluderande, och
med en perspektivrik utbildning som lyfter fram skilda livserfarenheter far
studenterna goda mojligheter att vidga sina vyer och nd insikter som gor
dem till klokare och mer vidsynta minniskor.”

Inkluderande historieundervisning kan bedrivas pd manga sitt. I vart
utvecklingsarbete har vi sirskilt fastnat f6r en 6vning som Rachel Stevens
anvint pa en grundkurs i historia vid Monash University. Hon liknar den
vid speed dating dir studenterna fir anta en historisk persons identitet och
under nagra minuter dela sina erfarenheter av en historisk hindelse eller
ett historiske forlopp. I Stevens kurs fungerade den dramatiska delningen
av Indien sommaren 1947 som ram fér Gvningen. Utifran tio muntliga
vittnesmél skapade hon lika minga personer — en sikhisk man som emi-
grerat till Indien, en hinduisk kvinna som blivit utsatt for sexuellt vild, en
muslimsk soldat som flytt till Pakistan et cetera — och nir sedan studen-

22 Gwen Lawrie et al., "Moving Towards Inclusive Learning and Teaching: A Synthesis
of Recent Literature”, Teaching & Learning Inquiry s:1 (2017), s. 1-13.

23 Trevor Gale, Carmen Mills & Russell Cross, ”Socially Inclusive Teaching: Belief,
Design, Action as Pedagogic Work”, Journal of Teacher Education 68:3 (2017), s. 345-356.
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terna motte varandra i sina roller var uppgiften att beritta vilka konsekven-
ser Indiens delning fitt for just deras liv.**

Som Stevens papekar ir det inte ovanligt att rollspel av det hir slaget
blir en 6gondppnare for studenterna. Att f6r en stund limna sin egen
identitet och gd in i ndgon annans skapar forstds aktivitet och engagemang
i klassrummet. Men det trinar ocksa studenternas empatiska formaga och
ger dem en djupare forstdelse for att minniskor, nu som dé, har olika
livsvillkor och paverkas olika av stora samhillsforindringar. Att méta — och
inte minst forsoka sitta ord pd — minniskors kinslor av rotldshet, utsatthet
och vanmake i historien 4r inte alltid litt, men det dr en nyttig erfarenhet
som dessutom kan ge studenterna en mer nyanserad bild av ett historiskt
sammanhang. Om inte annat, skriver Stevens, har ett rollspel fordelen att
det "gently nudges students away from the security of a singular, authori-

tative narrative and presents them with conflicting recollections”.*

En héllbar utbildning

I de globala mélen f6r hallbar utveckling, som for ndgra ar sedan antogs av
Forenta nationerna, poingteras att alla minniskor ska ges méjlighet att lira
for livet.*® Utvecklingen mot en fredlig, rittvis och jamlik virld forutsiteer
att minniskor inte bara lir sig kunskaper, firdigheter och férmégor som
ar viktiga idag. De maste ocksa kunna hantera férindrade forutsittningar
i framtiden och da f6rma att lira av, lira om och lira nytt. Att skapa en
hallbar utbildning inbegriper med andra ord pedagogisk langsiktighet: att

tinka bortom ldrsituationen hir och nu. Liraktiviteter maste utformas si

24 Rachel Stevens, "Role-Play and Student Engagement: Reflections from the Class-
room”, Teaching in Higher Education 20:5 (2015), s. 481-492.

25 Stevens (2015), s. 490.

26 Aut forindra vér virld: Agenda 2030 for hillbar utveckling (Stockholm, 2016), s. 16:
<http://www.unesco.se/wp-content/uploads/2016/03/Att-foeraendra-v--r-vaerld_-Agen-
da-2030-foer-h--llbar-utveckling. pdf> (2021-03-31).
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att de frimjar ett livslingt lirande — ett lirande som pagar under lang tid
och resulterar i kunskaper som ir héllbara.”

I hogskolepedagogisk forskning och utbildning anvinds emellanit be-
greppet hdllbart lirande for att beskriva en lirprocess som ir, for att an-
vinda Jay Hays och Hayo Reinders formulering, “ongoing, purposeful,
responsive and proactive”.?* Minniskor bygger, och bygger om, sina kun-
skaper allteftersom omstindigheterna foérindras, och dirfor ar det viktigt
att i undervisningen hjilpa studenterna att hitta strategier och redskap som
gor att de i framtiden, pd egen hand eller tillsammans med andra, kan
bilda ny kunskap utifrin information som inte finns idag. For att kunna
mota framtida utmaningar behéver studenterna ova sig i att soka och
samla information, att tinka kritiskt och kreativt, att analysera och losa
problem och att diskutera och samarbeta med andra.”’

Dick Van Straaten och hans kolleger vid Hogeschool van Amsterdam
beskriver flera tankevickande liraktiviteter i historia som linkar samman
ditid med nutid och framtid. Den gemensamma utgangspunkten ér att de
behandlar “enduring questions”, varaktiga fragor, som hjilper studenterna
att forstd vad det innebér att vara minniska: Varfor lever minniskan i
samhillen och grupper? Varfor foljer hon lagar? Finns det grinser f6r hur
stor frihet hon kan skapa? Det handlar om fragor som i alla tider engagerat
minniskor och som pd si vis kan vicka kinslor av samhorighet med his-

27 Christopher K. Knapper & Arthur J. Cropley, Lifelong Learning in Higher Education,
tredje upplagan (London, 2000) s. 1—21; Arjen E. J. Wals & Bob Jickling, ”’Sustainability’ in
Higher Education: From Doublethink and Newspeak to Critical Thinking and Meaningful
Learning”, International Journal of Sustainability in Higher Education 3:3 (2002), s. 221-232.

28 Jay Hays & Hayo Reinders, ”Sustainable Learning and Education: A Curriculum for
the Future”, International Review of Education 66 (2020), s. 30. Tilliggas kan att héllbart
lirande var temat f6r NU2020, Sveriges stdrsta konferens om hégskolepedagogisk utbild-
ning och utveckling, som hélls digitalt den 7—9 oktober 2020 och arrangerades av Karolin-
ska Institutet, Réda Korsets Hogskola, Stockholms musikpedagogiska institut, Sédertdrns
hégskola och Kungliga Tekniska Hogskolan.

29 Jan Thomas, Critical Thinking, Transformative Learning, Sustainable Education,
and Problem-Based Learning in Universities”, Journal of Transformative Education 7:3
(2009), s. 245-264.
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torien och utveckla studenternas virderingar, asikter och ideal.** Med var-
aktiga fragor som utgingspunkt for historieundervisningen kan studen-
terna skaffa sig héllbara kunskaper som de kan ta hjilp av for att bictre
forsta dagens samhille och férbereda sig for morgondagens utmaningar.

P4 Historia Ib arbetar vi sedan nigra terminer tillbaka med en modell
som anvints av Edward Caron vid University of Notre Dame, och pa ar-
betsgruppens forslag har vi bestimt oss for att utveckla och forfina den
under de nirmaste lisiren. Caron foresprikar en historieundervisning som
ir organiserad runt “central questions”, centrala frigor, snarare in 6ppna
teman som ofta ir fallet pa grundkurser i historia. I stillet for att foreldsa
om renissansens ursprung, framvixt, kinnetecken och féljder lit han stu-
denterna arbeta med frigor som ”Var rendssansen en tid av framsteg eller
bara forindring?” och ”Var de forindringar som renissansen innebar
oundvikliga?” med ett uttalat syfte att trina deras forméga att argumen-
tera for en egen uppfattning. Studenterna var alltsd tvungna att virdera det
som de hade ldrt sig om renissansen och grunda sitt svar pd frigan pa
historiska killor och i historievetenskaplig litteratur.”

Caron strivade efter att utforma centrala frigor som hade nutidsrele-
vans, var omstridda och utmanade invanda uppfattningar och tankemons-
ter. Han ville fa sina studenters analyser av historiska hindelser, processer
och beslut ”to inform their determinations about the present”.” Jag har
sjalv anvint frigan "Har konen blivit fler med aren?” pa Historia Ib for att
ge studenterna ett historievetenskapligt perspektiv pa var tids livliga debat-
ter om konsidentiteter och kdnsuttryck. Utifran fyra forskares olika ana-
lyser av drottning Kristinas (1626-1689) egna tankar om sin konstillhérig-
het fick studenterna fundera 6ver hur uppfattningarna om kropp och kén
har férindrats under drhundradena och vad begrepp som kvinna och man
har betytt i historien och kan komma att betyda i framtiden. Det var ett
forsok att med ett historiskt exempel utveckla studenternas kritiska och

30 Dick Van Straaten, Arie Wilschut & Ron Oostdam, "Making History Relevant to
Students by Connecting Past, Present and Future: A Framework for Research”, Journal of
Curriculum Studies 48:4 (2016), s. 493—494.

31 Edward J. Caron, "What Leads to the Fall of a Great Empire? Using Central Ques-
tions to Design Issues-based History Units”, The Social Studies 96:2 (2005), s. s1-60.

32 Caron (2005), s. 52.
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kreativa tinkande och hjilpa dem att skaffa sig historievetenskapliga kun-
skaper, fiardigheter och formagor som haller 6ver tid. Och att spegla nuti-
den i datiden visade sig vara ett lyckat pedagogiskt grepp. Frigan fick
studenterna att se bade likheter och skillnader mellan nu och dé och fram-
for allt fundera 6ver hur kategoriseringar och begreppsbestimningar, som
ibland kan uppfattas som sjilvklara, formats och forindrats 6ver tid.

Att lidra for framtiden

Det finns flera sitt pé vilka Sara Beatriz Guardias vision om en utbildning
som tar sikte pa framtiden och frimjar tolerans, kreativitet, samarbete och
reflektion kan forverkligas. Sjilv arbetar jag i min historieundervisning
med tre mycket konkreta strategier for att ge studenterna s goda forut-
sittningar som mojligt att lira for framtiden. Mahinda kan de ocksa vara
en inspiration for andra ldrare som i sina amnen vill skapa en utbildning
som ir aktiverande, motiverande, inkluderande och hallbar och som stir-
ker studenterna och stédjer deras lirande lingt efter att den 4r avslutad:

»  Ge studenterna mdojlighet att utveckla firdigheter, formdgor och forhall-
ningssitt. Det gor det littare for dem att anviinda kunskapen i nya si-
tuationer och sammanhang som kan uppsta i framtiden.

o Lt studenterna arbeta ihop, losa problem gemensamt och lira tillsam-
mans. Det 6var deras kritiska tinkande, trinar deras forméga till sam-
arbete och ger dem bittre forstelse for olika perspektiv och synsitt.

»  Hjilp studenterna att forankra sitt lirande i nutidens behov med en blick
pa framtidens utmaningar. Det 6kar deras formaga att vara flexibla i sitt
lirande och underlittar f6r dem att lira av, lira om och lira nytt fram-
over.

En viktig aspeke av att lira for framtiden — kanske den viktigaste — 4r att
studenterna blir medvetna om hur de lir. De maste, kort och gott, lira sig
ate lara. I det ligger inte minst att sjilv kunna identifiera sitt behov av ny
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kunskap och planera, driva och f6lja upp sin lirprocess.* Jag tror att pro-
jekt som Historia for framtiden kan bidra till det. Att pa olika sitt delta i
utvecklingen av sin utbildning och utéva inflytande 6ver hur liraktiviteter
och examinationsuppgifter utformas ger, vill jag pasta, studenterna ett yp-
perligt tillfille att na en bittre insikt om sitt eget och andras lirande.
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Pedagogiska utmaningar
och [6sningar under pandemin

Mika Hietanen

Distance education, structured learning in which the student and instruc-
tor are separated by time and place, is currently the fastest growing form
of domestic and international education. What was once considered a
special form of education using nontraditional delivery systems is now
becoming an important concept in mainstream education.! (2001)

En unik 6verging
till distansundervisning

Viren 2020 innebar ett unike lige dven for alla som var engagerade i un-
dervisning. Den 17 mars meddelade regeringen att all undervisning frin
gymnasienivd uppat skulle ges pa distans, frin foljande dag.” Ingen var
beredd pa denna situation och den efterfoljande processen karakeiriserades

1 Marina Stock Mclsaac och Charlotte Nnimralani Gunawardena, ”Distance education”
i The Handbook of Research for Educational Communications and Technology, kap. 13, Online-
version 3/8 2001, http://members.aect.org/edtech/ed1/13/index.html, forsta stycket.

2 Regeringskansliet 17/3 2020, "Presstriff med statsministern”, https://regeringen.se/
pressmeddelanden/2020/03/presstraff-med-statsministerns; SV7, 17/3 2020, "Gymnasie-
skolor och hégskolor rekommenderas distansundervisning”, https://svt.se/nyheter/inri-
kes/gymnasieskolor-och-hogskolor-rekommenderas-distansundervisning.
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i veckor av olika tolkningar och oklarhet.’> Perioden fran 18 mars fram till
sommarlovet utgdr en unik utbildningskris. Majoriteten av akademiska
lirare saknade bade formell utbildning i,* och praktisk erfarenhet av dis-
tansundervisning, framfor allt online.”

Emellertid har antalet distanskurser okat kraftigt sedan millennieskiftet,
framfor allt internationellt.® Hrastinski noterar 2018 i Studentlitteraturs
handbok Digiralisering av higre utbildning: ”Digitalisering av hogre utbild-
ning har utvecklats frin att vara ett omrade som ir relevant for vissa, till
ett omride som ir relevant for alla inom hégre utbildning”.

Fore pandemin uppfattade emellertid en majoritet av universitets- och
hégskolelirare digitala kurser som mindre virda.® Uppfattningen av ansik-
te-mot-ansikte undervisningens overligsenhet har en stark grund hos

3 Kalle Kniivild, "Universitetet stiller in alla féreldsningar”, Sydsvenskan, 18/3 2020, A4;
Ellen Norman, ”Online klumpigt enligt lektorn”, Sydsvenskan, 18/3 2020, A4—As.

4 E. Kyei-Blankson och ]. Blankson, red., Handbook of research on creating meaningful
experiences in online courses (IGI Global, 2020); Sandra Coswatte Mohr och Kaye Shelton,
”Best practices framework for online faculty professional development: A Delphi study”,
Online Learning Journal 21, nr. 4 (2017): 123—40, https://doi.org/10.24059/0lj.v21i4.1273.

5 Beth McMurtrie, “The coronavirus has pushed courses online. Professors are trying
hard to keep up”, The Chronicle of Higher Education, 20/3 2020, https://chronicle.com/
article/the-coronavirus-has-pushed-courses-online-professors-are-trying-hard-to-keep-
up; John Hechinger och Janet Lorin, ”Coronavirus forces $600 billion higher education
industry online”, Bloomberg Businessweek, 19/3 2020, https://bloomberg.com/news/ar-
ticles/2020-03-19/colleges-are-going-online-because-of-the-coronavirus; Steven D. Yates,
Love, honor, and “light bulbs’. Investigating adjunct faculty identity and preparation for online
teaching at a Southeastern research university (Diss.; Univ. of Alabama, 2017), https:/ir.ua.
edu/bitstream/handle/123456789/3357/file_1.pdf.

6 Imed Bouchrika, ”50 Online Education Statistics: 2020 Data on Higher Learning
& Corporate Training”, Guide 2 Research (G2R), 30/6 2020, https://guidezresearch.com/
research/online-education-statistics.

7 Stefan Hrastinski, red., Digitalisering av higre utbildning (Lund: Studentlitteratur,
2018), 13.

8 Doug Lederman, "Professors’ Slow, Steady Acceptance of Online Learning: A Sur-
vey’, Inside higer Ed, 30/10 2019, https://insidehighered.com/news/survey/professors-slow-
steady-acceptance-online-learning-survey.
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lirare,” framf6r allt dirfor att interaktion ur ett pedagogiskt perspektiv
uppfattas som en nodvindig del av ett framgéangsrike lirtillfille.'” Distans-
undervisning vicker helt enkelt frigor om pedagogisk kvalitet. Mycket i
Studentlitteraturs handbok handlar ocksé just om didaktik i relation till
interaktion. Dock bor det papekas att den omfattande forskning som be-
drivits inte stodjer tanken om att distansundervisning i utgingsliget skul-
le resultera i simre resultat 4n campusundervisning."

Digitaliseringen har skett under en ganska kort tid och akademiska li-
rares medelalder ligger 6ver femtio. Detta innebir att de flesta adjunkter,
lektorer och professorer inte upplevt digital undervisning under sina egna
studier — framfoér allt inte online-undervisning — och i lig grad under de
formativa dren av sin egen undervisning.

Behovet av utbildning hirvidlag har noterats av SUHE som i en rapport
2017 rekommenderar att den obligatoriska hogskolepedagogiska kursen for
akademisk personal bland annat borde stodja formagan att "kunna anvinda
och medverka till utveckling av fysiska och digitala lirandemiljoer”."

Mot denna bakgrund innebar varen 2020 en avsevird lirarutmaning
samtidigt som den var en samhillelig kris @7 sich. Ur ett annat perspektiv

9 Terry Anderson, "Modes of interaction in distance education: recent developments
and research questions”, i Handbook of distance education, red. Michael Grahame Moore
och William G. Anderson (Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 2003), 129—44;
Lederman, "Slow Acceptance”.

10 Mclsaac och Gunawardena, "Distance education”; Michael Grahame Moore, ”Th-
ree types of interaction”, American Journal of Distance Education, 3 (1989): 1—7. Temat dr
tydligt dven i en av de stora internationella handbéckerna: Michael Grahame Moore och
William C. Diehl, red., Handbook of Distance Education (4 uppl. New York, NY: Rout-
ledge, 2019).

11 Se t.ex. samlingen av forskning pd www.nosignificantdifference.org eller Linda Black,
”A History of Scholarship”, i Kyei-Blankson et al. Handbook, 5—6.

12 Sveriges universitets- och hogskoleférbund (SUHF). Higskolepedagogisk utbildning
och pedagogisk meritering som grund for det akademiska lirarskaper. Sigbritt Karlsson, Mona
Fjellstrém, Asa Lindberg-Sand, Max Scheja, Louise Palsson, Johan Alvfors och Linda
Gerén (Stockholm: SUHE 2017), s, https://suhf.se/app/uploads/2019/09/Hégskolepe-
dagogisk-utbildning-och-pedagogisk-meritering.pdf. Kompetensbehoven beskrivs dven i
forskning, t.ex. Yasemin Giilbahar och Miige Adnan, "Faculty professional development
in creating significant teaching and learning experiences online”, i Kyei-Blankson et al.,

Handbook; Moore och Diehl, Handbook.
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sett representerar viren 2020 det storsta steget framdt i digitaliseringen av
undervisning sedan World Wide Web presenterades 1991. Aldrig tidigare har
s manga distanskurser sjosatts, aldrig tidigare har s& manga involverats
online.

Mal och metod

Forskningsfragor

Med hjilp av en nationell enkit ville vi forsti 6vergingen till distansun-
dervisning utifran ett lirarperspektiv. Enkiten fokuserade pd undervis-
ning, handledning och examinering ur perspektiven teknik, pedagogik och
arbetsmiljo. I denna uppsats tar jag upp féljande forskningsfraga: Vilka
utmaningar motte akademiska ldrare under 6vergangen och pa vilket sitt
motte de dessa utmaningar? For projektet i sin helhet hinvisar jag till var
engelsksprakiga uppsats.”

Deltagare

Malgruppen bestod av akademisk personal vid svenska universitet och
hogskolor. I samarbete med SULF sinde vi ut en e-postinbjudan till en
enkit som var 6ppen 2—17 juni 2020, varvid vi nidde lirarna i en situation
didr de flesta fatt erfarenhet av distansundervisning under pandemin. Sva-
ren var anonyma. Det slutliga urvalet bestod av 1 963 personer som hade
undervisat under perioden mars—juni 2020. Aven om detta endast ir 11,6 %
av alla dem som fick enkiten ger svaren dndé en insike i aktuella utma-

13 Undersokningen utgick ifran foljande forskningsfrigor: (1) Hur beskriver akademiska
ldrare sin egen beredskap och sina attityder gillande distansundervisning? (2) Vilka utma-
ningar stilldes akademiska lirare infor under dvergangen och pa vilket sitt motte de dessa
utmaningar? och (3) Vilken effekt hade 6vergingen p4 arbetsforhillandena? I foreliggande
uppsats forbigds framfor allt aspekter kring arbetsforhallanden. Se vidare Mika Hietanen
och Annika M. Svedholm-Hikkinen, ”Transition to Distance Teaching in 2020. Challen-
ges among University Faculty in Sweden”, Scandinavian Journal of Educational Research,
in press.
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ningar for denna yrkesgrupp véren 2020. §3 % av respondenterna var kvin-
nor, 45 % min och medeldldern 52 ar. 54 % var universitetslektorer, fors-
kare eller postdoktorer, 20 % professorer och 17 % adjunkrter. Alla sex
OECD-forskningsomraden' var representerade. 60 % arbetade vid stora
universitet, 33 % vid medelstora och 7 % vid sma universitet. I medeltal
hade respondenterna 19 drs undervisningserfarenhet.

Enkitkonstruktion och analysmetod

Vianvinde en online-enkit med bade kvantitativa fragor och 6ppna fragor
som vi analyserade kvalitativt. Enkiten hade 57 frigor i 12 avsnitt: bak-
grundsinformation; covid-19; grundlidggande frigor; verktyg; examinering;
handledning; foreldsningar, seminarier, laboratoriearbete och prakeik; ut-
maningar; mina bista tips; personlig upplevelse; stod; ovrigt.

Om inte annat nimns var de kvantitativa frigorna pi en femstegsskala
(1—s) dir stdrre virden stod f6r storre medhall eller stdrre nojdhet.

For de kvantitativa fragorna gjordes dven statistiska analyser for att ut-
reda om det fanns skillnader i svaren enligt kon, dlder, undervisningserfa-
renhet, forskningsomride, attityder gentemot distansundervisning eller
oro Gver covid-19. De gruppskillnader som var statistiskt signifikanta tas
upp i resultaten.

Enkiten inkluderade 18 fritextfragor. Svaren till dessa omfattar 9 270
kommentarer med 6ver 186 ooo ord. For att skapa en bild av sivil all-
minna drag i respondenternas svar, som detaljer i deras asikter och erfa-
renheter, genomfordes en kvalitativ analys genom ndrlisning.® Alla svar
lastes och liknande svar grupperades som topiker och dessa vidare i huvud-
temata.

14 OECD, ”Frascati Manual 2015” (Paris: OECD Publishing, 2015), 59.
15 Se t.ex. Clariz Ruiz De Castilla, Close Reading”, i 7he SAGE Encyclopedia of Com-
munication Research Methods, red. Mike Allen (Thousand Oaks: SAGE, 2018), 137-39.
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Forutsittningar for distansundervisning

Innan jag gir in pa specifika utmaningar och losningar tar jag upp nigra
allminna faktorer som péverkade férutsittningarna.

Fore pandemin hade 33 % av respondenterna ingen erfarenhet av dis-
tansundervisning och 29 % lite erfarenhet. Tio veckor senare hade 47 % av
respondenterna en ndgot storre erfarenhet av distansundervisning och
43 % en mycket storre erfarenhet av distansundervisning. Alltsd hade sam-
mantaget 89 % av respondenterna en nigot eller mycket storre erfarenhet
av distansundervisning. Fore vergangen foredrog hilften blended learning
dir campus- och distansundervisning kombineras. 25 % ansig distansun-
dervisning vara ett bra alternativ till campus-undervisning och 23 % anség
att distansundervisning bor undvikas.

Respondenternas erfarenheter och attityder gentemot distansundervis-
ning undersoktes med sju pastienden som skulle bedomas pa en skala frin
1—s (1 = hiller inte alls med, 5 = haller med helt och hillet), se tabell 1.

Tabell 1. Instillning till distansundervisning.

Alternativ M (= medeltal)
Distansundervisning har fungerat bra fér mig. 4,0
Distansundervisning ir inte lika roligt for mig som campus-undervisning. 3,9
Vid distansundervisning forlorar jag kontakten med studenterna. 3,8
Distansundervisning ir mera stressande in campus-undervisning. 3,2
Distansundervisning sinker kvaliteten pa de studerandes lirande. 3,2
Distansundervisningen har gjort att jag sparat tid. 2,2
Distansundervisning ir pedagogiskt bittre in campus-undervisning. 2,2

Det viktigaste resultatet 4r att distansundervisning trots allt hade fungerat
vil. Medeltalet 4r hogt: 4,0. Denna erfarenhet paverkade dven instillning-
en: efter maj 2020 svarade 45 % “Jag 4r nu mera positivt instilld ll dis-
tansundervisning”, 48 % "Min instillning gentemot distansundervisning
har inte férindrats” och endast 7 % “Min instillning gentemot distansun-
dervisning ir nu mera negativ’.
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Tekniska och pedagogiska utmaningar

Kinnedom om verktyg

Kinnedom om de digitala verktygen ir central for distansundervisning, i
sarskilt hog grad vid online-undervisning. Den aktuella perioden foérind-
rade avsevirt liget pa detta omrade. Hela 80 % av respondenterna hade
under véren 2020 borjat anvinda ett nytt digitalt redskap. Dock hade 63 %
begrinsat sig till ett minimum av redskap, till de n6dvindiga. Endast 48 %
sade sig ha en allmin uppfattning om vilka verktyg som finns tillgingliga
och vad man kan gora med dem. Detta utgingslige var ogynnsamt efter-
som det krivdes att alla skulle g& 6ver till digital undervisning,.

Videokonferensverktyg

Sé gott som alla (99 %) hade anvint redskap for s.k. videokonferens. Zoom
var det vanligaste programmet, som anvints av 97 %. Skype hade anvints
av 13 %, Microsoft Teams av 9 %, Skype for Business av 8 %, telefonkonferens
av 7 % och Adobe Connect (Pro) av 5 %. Respondenterna var 6verlag myck-
et nojda med det program de hade anvint, med ett medeltal pd en fem-
stegsskala pa 4,2. Ju mera respondenterna hade bedrivit distansundervis-
ning under perioden, desto néjdare var de, antagligen p.g.a. att anvindar-
upplevelsen forbittras ju mera bekant man blir med ett system.

Foreldsningar

Majoriteten (74 %) hade hallit foreldsningar under perioden. En dryg fem-
tedel spelade inte in négra forelisningar (22 %) medan lika minga (23 %)
spelade in sin forelisning medan de holl den (oftast pd Zoom). Drygt
hilften forinspelade foreldsningar (55 %). Det mest populira sittet att gora
detta pa var med MS PowerPoint (32 % av dem som forinspelade), det nist
populdraste var att anvinda universitetets videostudio (14 %). En del kom-
binerade realtidsf6reldsningar med férinspelade (11 % av dem som fore-
liste under perioden). Majligheten att inbidda frigor i forinspelade vi-
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deor anvindes endast av 5 %. Overlag var respondenterna ganska néjda
med hur online-féreldsningar fungerade pedagogiskt och tekniskt (mzedel-
tal, M = 3,4). Tillfredsstillelsen skiljde sig inte mellan olika program.

Laborationer, Praktik, VFU

80 % av respondenterna hade inte hallit nigra laborationer medan 12 %
hade inf6rt online-versioner. Vi frigade om lirandemaélen hade uppnatts
genom dessa alternativa metoder. Svaret var klart negativt, med ett medeltal
pd 2,3. Endast tre personer uppgav att laborationer fungerade vil pa distans.

Jimsides med laboratoriearbete innebar olika former av praktik den
storsta utmaningen. 38 % lyckades med vissa specialarrangemang genom-
fora hela praktikkursen eller verksamhetsforlagd utbildning (VFU); 25 %
en del av denna, medan 19 % stillde in. 11 % utforde vissa delar digitalt och
7 % allting digitalt. De som genomférde kurser med praktik eller VFU
digitalt var inte néjda: M = 2,2.

Nya pedagogiska metoder

46 % av respondenterna hade testat nigon ny pedagogisk metod medan
52 % inte hade gjort detta. Hir foreldg inga skillnader mellan konen, men
nog mellan disciplinerna. I medicin och hilsovetenskaper hade 60 % provat
pi nya pedagogiska metoder, inom samhillsvetenskaper 55 %, inom teknik
53 %, inom naturvetenskaper 48 % och inom humaniora och konst 44 %.

Gillande hur vil laborationer, praktik och évningar hade fungerat pa
distans var respondenterna inte néjda. Medeltalet ir 2,4. Vi stillde frigan
varfor de inte fungerade sd vil. 13 % svarade “tekniska problem eller begrins-
ningar”, 42 % “avsaknad av vanlig kontakt dir kommunikationen fungerar
mera naturligt” och 42 % “annat”. Bland de sistnimnda fritextsvaren var
den dominerande topiken brister i studentdeltagande eller motivation (28 %)
och avsaknaden av interaktion som behévs for god pedagogik (26 %). Andra
topiker var: tekniska problem eller okunskap om teknik for distansundervisning
(14 %), svdrigheter att bedoma aktivitet och deltagande och att se studenter i
behov av mera stod (10 %) samt andra orsaker (21 %). Foljaktligen gillde 3/4
av problemen brister i motivation, aktivitet och interaktion.
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For en del respondenter fungerade foreldsningar, seminarier och rikne-
ovningar bdttre. Vi frigade varfor, dter med tva givna alternativ och "an-
nat”. 41 % valde "Online-uppligget har inspirerat mig att prova pa nya
saker” och 31 % valde ”Jag har haft en annan lektionsplanering 4n vanligt”.
Bland "annat’-fritextsvaren, var de dominerande topikerna azz studenterna
dr bittre forberedda och arbetet mera fokuserat bl.a. p.g.a. mera smagruppsar-
bete (43 % av “annat’-svaren), och att studenterna kommer nirmare och pi
ett mera jamlikt och ibland mera personligt sitt (24 % av "annat”-svaren).

De storsta utmaningarna i undervisning — och lésningar

Vi frigade efter de stdrsta utmaningarna under 6vergingen med sju fir-
diga svarsalternativ samt "annat”. Ursprungligen skulle alternativen rang-
eras i storleksordning, men eftersom ménga fritextsvar under "annat” Gver-
lappar med de firdiga svarsalternativen, har dessa kombinerats. Tabell 2
visar antalet ginger en topik antingen valts som den storsta utmaningen
bland de firdiga alternativen eller tagits upp under "annat”.

Tabell 2. De storsta usmaningarna i undervisningen: huvudtemata och topiker (sammanlagt 2 080
svar). I denna version ingdr inte utmaningar giillande arbetsmiljo.

Pedagogiska utmaningar 80 %

* Bristen pa personlig kontakt under samtal, seminarier, examinering o.s.v. (848)

* Vissa examinationsmoment har inte pé ett bra sitt kunna verfras till distans. (335)

e Svarare att uppritthilla en god diskussion under seminarier. (211)

e Svérare att uppritthélla intresse under foreldsningar. (104)

* Svart att f3 till grupparbete pé ett bra sitt. (71)

* Uppgifter som inte kunde goras pd distans eller som inte fungerade s& bra pa
distans. (38)

* Mycket gir forlorat i kommunikationen genom en skirm vilket leder till ligre
kvalitet. (38)

* Nimns av firre respondenter: examinering; mindre motiverade studenter; svart att
skapa goda diskussioner.

Tekniska utmaningar 13 %
* Problem med teknik fér mig som larare. (141)

¢ Problem med teknik for studenterna. (87)

¢ Tekniken tar mycket tid frin undervisningen. (25)
* Att finna ett bra sitt att gora saker pa digitalt. (13)

Arbetsrelaterade utmaningar 2%

Ovrigt 5 %
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De pedagogiska utmaningarna dominerar (80 %), och inte de tekniska (13
%) eller arbetsrelaterade (2 %). Grinserna mellan dessa ar emellertid fly-
tande: det som f6r en ldrare 4r en teknisk utmaning ir en pedagogisk utma-
ning for en annan och en arbetsrelaterad for en tredje. Svaren bor lisas i
ljuset av att denna fraga specifike gillde utmaningar i undervisningen. Den
storsta utmaningen gillde forsimrad personlig kontakt och féljdverkning-
arna av detta.

Efter detta stillde vi en dppen fraga: "Foljande tycker jag att generellt
sett har varit den enskilt stérsta utmaningen f6r mig som ldrare under
Corona-krisen”. Hir aterspeglar svaren respondenternas situation mera
heltickande, inte enbart ur ett undervisningsperspektiv. Utmaningarna
framstar som nistan omvinda i forhillande till foregiende fraga: arbetsre-
laterade utmaningar dominerar medan pedagogiska utmaningar ligger
langt ner, ovanfor utmaningar gillande ledarskap; se tabell 3.

Dessa resultat antyder att de pedagogiska utmaningarna egentligen bor
ses som en del av den nya arbetssituation som ridde under pandemin.

Tabell 3. Den enskilt stirsta utmaningen for mig som lirare under Corona-krisen; temata och
representativa exempel pd kommentarer, verbatim (sammanlagt 1 200 svar). Arbetsmilji och -ledning
nedkortade.

Arbetsmiljén 36 %

* ”Ca 50 % av mina studenter tréiffar jag aldrig; de ér bara ett namn pa en svart ruta i
Zoom ...”

¢ “kommunikationen ir allt for rationell. Det som kommunicerades med studenter
(och kollegor) vid spontana méten efter och i anslutning till foreldsningar eller vid
café och kafferaster har férsvunnit”

Tiden 28 %

Tekniken 13 %

* 7att komma iging med de olika verktygen”

¢ “utveckla bra och rittsikra examinationsformer”

* 7problem med tekniken [...]tagit s mycket extra arbetstid [...] inte fitt lira oss
vilka alternativ som finns och hur tekniken fungerar [...]”

Pedagogiken 12 %

* 7att uppritthalla engagemang”

* ”Zoom kan inte ersitta mdten IRL. Man trottnar ganska fort”

* att snabbt ersitta Svningar, studiebesdk mm. som inte har gitt att genomf6ra med
andra typer av inlirningsmoment”

* 7de svagaste studenterna blir svdrare att finga upp”

* 7jag tror man tappar en grupp av studenter, som inte riktigt klarar av att arbeta pd
egen hand [...]”

Arbetsledningen 5 %

Inget, 6vrigt 6%
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For att fa en mera konkret bild av utmaningarna inom undervisning fr-
gade vi vad man hade testat och mirke att inte fungerat si bra. Tre huvud-
temata utkristalliserades dir skiljelinjen mellan de tva forsta ar flytande:
pedagogisk—tekniska 18sningar och pedagogiska 16sningar. Det tredje te-
mat dr Zoom.

De tre storsta topikerna ir de samma som aterkommer i andra fritextsvar
i enkiten, men de idr hir mest framtridande: (1) det ir svirare att skapa
och genomféra examinering pd distans utan risk for fusk; (2) online-un-
dervisning kriver en annan didaktik 4n campus-undervisning; och (3) att
tilldta studenterna att inte ha pa sin kamera fungerar inte. Se tabell 4.

P4 motsvarande sitt frigade vi vad som fungerat bra (tabell 5). Vi finner
liknande huvudtemata som i féregiende friga. Tabell 5 dgnas hir lite mera
utrymme med syftet att dela med goda tips pa 16sningar och praktiker for
online-undervisning generellt. Dessa svar ir srskilt intressanta eftersom det
kriver mera att fritc formulera en kommentar 4n att vilja bland firdiga
svarsalternativ. Aven om t.ex. 20 respondenter inte ir mycket i en stor enkit,
bor man tillmita dven sidana kommentarer en viss representativitet: att 20
personer oberoende av varandra kommenterar samma sak visar att frigan
antagligen ir relevant f6r en stor del lirare. I tabellen ges en del exempel
verbatim, direkt frin enkitsvaren (dessa ir markerade med citattecken).

I en avslutande friga inbjdds respondenterna att kommentera “nagot
som inte fingats upp av fragorna eller nagot du vill férmedla till projektet”.
Trots den linga enkiten gavs hir 716 fritextsvar. Aven dessa organiserades
till topiker som grupperades till huvudtemata, hir negativa, positiva och
andra kommentarer, se tabell 6. De negativa kommentarerna ir dubbelt s
ménga som de positiva. Bland de positiva ser vi att méinga respondenter
har lirt sig nya tekniker och didaktiska praktiker som de tinker fortsitta
med efter dtergingen till campus-undervisning. Flera noterar ocksa att
overgdngen gatt bittre dn forvintat.'®

16 Aven hir utgar specifike arbetsrelaterade frigor. For dessa, se Hietanen och Sved-
holm-H:kkinen, ”Transition”.
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Tabell 4. Foljande saker har jag testar och mairkt att inte fungerar si bra och avrider ifrin;
huvudtemata och topiker (sammanlagt 407 svar).

Pedagogiskt—tekniskt 40 %

¢ distansexamen eller hemtentamen p.g.a.risken for fusk; det tar ling tid att gora
goda quizz men tekniken kan strula (59)

* diskussion i stora grupper i Zoom (32)

¢ distansundervisning (19)

* inspelade ppt med berittarrost som inte 4r bra, t.ex. for langa, tekniskt inte s bra
eller inspelade utan engagemang (19)

* att anvinda obekanta tekniska system eller system som kranglar eller 4r lingsamma
s att de tar fokus frin undervisningen (16)

* praktiska vningar eller laborationer som man férsoker gora pa distans (16)

* inspelade forelisningar; studenterna tittar inte pa dem, tar for lang tid att gora, inte
bra pedagogiskt p.g.a. avsaknad av interaktion eller s ser de bara filmerna och liser
inte litteraturen (14)

e att live-sinda foreldsningar; bittre att spela in i férvig (1)

* allminna diskussioner pa Zoom eller frigestunder utan inledande frigor (10)

Pedagogiskt 16 %
* att kdra pd med samma uppliigg som vid campus-undervisning, ss. tvatimmars-
foreldsningar utan interaktiva moment; online kriver en annan didaktik (31)

* grupparbete utan klara riktlinjer eller med allminna frigor; det behovs tydliga

ramar och fokuserade fragor, sirskilt om studenterna inte kiinner varandra (14)

Zoom 8 %

* att tilldra acc studenterna inte har pé sin kamera (17)

* heldagar pa Zoom (13)

* breakout-rooms: specifik indelning kan bara goras under Zoom-sessionen, vilket tar
tid, att hoppa mellan olika rum tar tid, det studenterna gjort i sina grupper
forsvinner nir de dterkommer till helsal (13)

Inget 12 %
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Tabell 5. Filjande saker har jag testar och mdirkt att de fungerar bra och rekommenderar giirna;
huvudtemata och topiker med nigra verbatim kommentarer (sammanlagt 1 025 svar).

Pedagogiskt—tekniskt 38 %

Minga kommentarer (>40)

* breakout-rooms i Zoom eller i grupparbetsytor i en LMS, i smigrupper, max. 4—5 pers.
for att det ska bli goda samtal

* forinspela kortare forelisningar, max. 10-20 min

* handledning p distans fungerar bra med videokonferensprogram och sparar tid;
praktiske att kunna dela samma dokument fér uppsatsfokuserad handledning

* kombinera videor med frigestund eller seminarium

Fiirre kommentarer (20—39)

* Aktiverande redskap: Polls och quizz (t.ex. i Zoom resp. LMS, Kahoot eller annat
verktyg) och Mentimeter d& och dé, quizz som duggor och som examination

* anvind chatten for frigor frin studenterna under féreldsning

* erbjud studenterna ett forum dir de kan kontakta varandra och sina lirare pd ett enkelt
och informellt sitt, t.ex. Slack, Zoom, Discord, egna rum i en LMS; diskussionstrad i
LMS; tilldt "join before host” i Zoom fére undervisning; skapa diskussionsforum i LMS

Diverse kommentarer frin gruppen “annat”

* 7Att anvinda en s3 kallad Diskussion i Canvas for inlimning av studentuppgifter,
kamratkritik och feedback fran oss lirare.”

* “Filmning av filtexkursioner och filtvningar med en grupp engagerade lirare som
intervjuar varandra och for en diskussion infor studenterna.”

* 7P vira uppsatskurser har vi manusgranskningsseminarium dir studenterna granskar
varandras uppsatser en vecka innan inlimning. Detta seminarium blev betydligt bittre
pé distans in vad det vanligtvis ir pd Campus. En anledning till detta ir att studenterna
lite kunde dela skirm och folja med i granskningen.”

* 7Spela in foreldsningar i par s det liknar en podd. Mycket roligare att spela in fore-
lisningar pé detta sitt, skapar en trevligare dynamik och gor det roligare att lyssna pa.”

* 7Bilder ir viktigt for att stimulera lyssnandet hos studenterna. Aven bilder som mest
fungerar som underhallande illustrationer tror jag gér att studenterna bade r mer
uppmirksamma och minns bittre vad som sigs.”

* ”Vid examinationsseminarium 4r det bra att anvinda sig av vintrumsfunktionen nir de
enskilda bedémningarna skall ges. D4 kan resten av gruppen vara i vintrummet och
sedan sldppas in igen.”

* 7Lata studenterna skriva sina fragor till seminarierna i diskussionsforum sa att alla kan se
dem.”

* ”Det fungerar utmirke att hilla sig till "basics’ vad giller tekniska 18sningar, etc.
Studenterna ir vuxna, de har tillging till kurslitteratur, och ir vil motiverade. Man
behéver inte dalta med dem! Nagra av mina kolleger har halvt arbetat ihjil sig med att
forsoka implementera en tekniskt "perfekt’ och avancerad distansundervisning; ibland
(tror jag) till forfing for kursinnehall och substans [...].”

* At spela in forelisningar och dela upp dem i mindre avsnitt gor att studenter kan g
tillbaka och vilja det de vill se flera ggr. Det bidrar till att studenterna har varit vil
forberedda till uppféljning och frigestunder. det kommer jag att behélla.”

* P4 campusundervisning brukar jag varva teori och problemlssning. Det var en positiv
overraskning att det gick att genomf6ra samma metod vid inspelning genom att bara
uppmana studenten att pausa. Hir finns den enda férdelen med det inspelade materialet
som jag hittat: alla kan genomféra det i eget tempo. [...] Men priset for flexibiliteten dr
ensamheten, och jag misstinker att det priset ir f6r hogt for en hel del studenter.”
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Pedagogiskt 28 %

Minga kommentarer (>40)

* var vil forberedd, extra tydlig, strukeurerad och organiserad: tydliga instruktioner,
schema o.s.v.

* wvar tillginglig och nirvarande som lirare, t.ex. mottagningstider pa Zoom fér fragor
eller frigestund fore och efter undervisning

* planera och uppehill grupparbeten, t.ex. med instuderingsfrigor, uppgifter,
genomtinkta samtalsformer; viktigt bade pedagogiskt och socialt samt avlastande for
liraren da studenterna loser minga frigor sjilva; skapa arbetsgrupper pa 3—4 deltagare
som kan arbeta i egna rum pd Zoom eller LMS

Fiirre kommentarer (20—39)

* kortare undervisningspass 4n vid nirundervisning och med flera kortare pauser, t.ex. 5
min. rast efter 20 min. undervisning eller s—10 min. varje halvtimme

* mindre grupper in vanligt, bide for seminarier och andra grupper (5-8 studenter)

* det omviinda klassrummets pedagogik (flipped classroom)

* lat studenterna redovisa, t.ex. genom Zoom och med bruk av “share screen”

Diverse kommentarer frin gruppen "annat”

* ”Planera inte for mycket!”

* “Att arbeta i tandem som lirare — delat ansvar = mindre utmattning och fir mer fart i
diskussionerna.”

* ”Have to think that I am in a radio show and the listeners are out there in the ether.

* 724-timmarstentor, dvs som passar alla tidszoner (och dygnsrytmer).”

* ”Provide material such as handouts, short pre-recorded info, etc. before the seminar.”

* 7Jag frigar studenterna i tur och ordning ndgonting inte alltfor svéirt under hela fére-
lisningen, sd att de hamnar med i diskussionen och ir lagom uppmuntrande nir de
svarar si att de kinner att de bidrar hela tiden. Det hiller dem vakna, alerta och
engagerade.”

* ”Se till att studenterna hinner komma till tals — var inte ridd att vara tyst en stund. ”
* ”Hitta sitt att fi studenterna att kiinna att de gir en kurs! Det gérs t ex genom snabba
svar pd mail, tita uppdateringar pa lirplattformen (ligga ut korta filmer, linkar till

lisning, glada tillrop ...), minga sma uppgifter med formativ bedémning, ett tydligt
uppligg pa kursen med en genomarbetad sida pa canvas.”

* 7Jag testade att ldta studenterna reflektera ihop med annan studiekamrat och sedan
skriva ner en metareflektion som rittades av mig som lirare. Det blev bra.”

* Tilltala mycket med namn fér att skapa nirhet, ge mer berdm in vanligt.

* “Mindagsinfo varje vecka.”

Tekniskt 15 %

Miinga kommentarer (>40)

* anvind Zoom fér handledning, seminarier, forelisningar; tips: anvind en och samma
link till alla lektioner pa samma kurs

Fiirre kommentarer (20—39)

* anvind ritplatta, padda, dator med berdringsskirm eller dokumentkamera som digital
whiteboard (t.ex. i Zoom) under foreldsningar och seminarier; finns dven interaktiva
whiteboards pa webben (t.ex. padlet.com och awwapp.com)

Diverse kommentarer frin gruppen “annat”

¢ "Profilbild pa Zoom si att studenterna vet att de kommit ritt. Aven majlige att stilla in
bild och text for vintrummet i Zoom.”

* 7Att anviinda Office 365 (t.ex. PowerPoint) fér grupparbete under seminarier online.”

* ”Flashiga PowerPoint-presentationer behdvs inte vid videoinspelning av forelisningar.
Det riicker bra med att tala till hyfsat snygga handskrivna foreldsningsanteckningar.”

¢ “Anvind alltid l6senord vid Zoom méte samt vintrumsfunktionen for att inte
obehériga skall slippas in.”

* ”Ha égonkontakt med kameralinsen.”

Inget, annat (en del kommentarer frin “annat” har tagits in ovan) 18 %
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Tabell 6. Avslutande ippen friga; huvudtemata, ropiker och kommentarer (sammanlage 716 svar).

Negativa kommentarer 61 %

¢ problem gillande teknik, uppligg och frigor om hur god nitundervisning ser ut (61)

* man ska inte tro att online-undervisning kan ersitta nirundervisning; oro éver att man
av ekonomiska och andra skil i hgre grad gar over till online-undervisning, men den
sociala aspekten viktig; hos vissa studenter minskar motivationen nir de inte far
diskutera med och triffa andra studenter (44)

* problem med examinering, dels att skapa examinering for viss typ av kurser, dels att
skapa fusksikra prov, dels tekniken som inte alltid fungerat (27)

* stod har visserligen erbjudits i form av kurser, manualer, IT-stod o.s.v. men har saknats
tid att anviinda dessa eller en annan typ av stéd hade behévts (26)

* oro eller hilsofragor och ergonomi relaterade till att arbeta hemma med minskad
kontakt med kolleger och studenter (24)

* studentperspektivet: tungt och svirt for manga studenter, online-undervisning kan vara
polariserande sa att svaga studenter drabbas hart (19)

* problem med juridiska frigor, t.ex. GDPR och att ha kameran paslagen och med
rittssiker examinering inklusive évervakning med kamera; upphovsritten till alla de
videor o.d. som ldrarna producerar (10)

Positiva kommentarer 26 %

* 7Detta ger verktyg for fortsittningen. Jag kommer att anvinda viss teknik, pedagogik
och andra lirdomar dven nir allt atergdr till campus-undervisning.”

* ”Ouroligt att vi klarat av omstillningen sa vil och si snabbt! Att vi varit
anpassningsbara och att det funnits stdd, forstaelse och flexibilitet.”

* ”Andra positiva aspekter, ss. hur bra distansundervisning egentligen ir, fungerande
stdd, sparad restid, kan delta dven om nigot sjuk, kan métas éver landsgrinser (bade
lirare och studenter), stottande kollegor i en svar situation, kris ger kreativitet, skyddar
for virus [...]”

Ovrigt 14 %

Slutsatser och reflektioner

Trots att respondenterna i medeltal hade ungefir nitton drs undervisnings-
erfarenhet hade fore pandemin 1/3 ingen erfarenhet av distansundervisning
och 1/3 lite erfarenhet. Foljaktligen saknade hela 2/3 den erfarenhet som
behévs for att raske planera och foérverkliga kurser for distansundervisning
— alltsa den firdighet som krisen egentligen krivde. Sveriges akademiska
larare var 6ver lag inte férberedda pa distans- eller online-undervisning.

Den obligatoriska universitetspedagogiska kursen hade for 2/3 av re-
spondenterna inte gett dem det som behovdes for 6vergangen. Visserligen
foreligger inget sidant syfte med just den kursen men jag ansluter mig till
de respondenter som anser att online-undervisning borde inkluderas, al-
ternativt krivas i en separat kurs.

Under 6vergingen bérjade 8/10 anvinda ett for dem nytt verktyg. Dock
begrinsade sig 6/10 till verktyg som var direkt nédvindiga.
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Sé gott som alla uppfattade att distansundervisning inte ér lika roligt
som campus-undervisning, att det var mera stressande och att kontakten
med studenterna gick forlorad. Minga uppfattade dven att distansunder-
visning sinkte kvaliteten pa de studerandes lirande. Samtidigt 6kade an-
delen fusk markant."” Dessa resultat bor lisas mot bakgrunden av krisen.
Overgingen var en forcerad lirsituation. Som Hodges et al. foreslagit bor
vi skilja mellan kurser som fran bérjan ér planerade for online-undervis-
ning och emergency remote teaching som svar pa en kris."

Mot denna bakgrund ir det anmirkningsvirt att medeltalet pd skalan 1—s
for pastaendet distansundervisning har fungerat vil for mig” ligger pa 4,0
— alltsa att den fungerat mycket vil.

Den allminna instillningen gentemot distansundervisning som en un-
dervisningsform foérindrades varen 2020. Nistan hilften blev mera positivt
instillda och endast 7 % rapporterar en mera negativ instillning. Med tanke
pd utmaningarna ir det forvdnande att sd fi intog en mera negativ hillning.

Resultaten visar att ju mera erfarenhet respondenterna hade av distans-
undervisning, desto bittre gick dvergingen. Erfarenheten spelar in pi
flera aspekter sisom att mindre tid behévdes, kvaliteten uppfattades bli
bittre och firre upplevda problem forekom. Tidigare erfarenhet ir den
enda faktor bland respondenterna som genomgaende resulterade i en
bittre upplevelse av dvergangen.

Huvuddelen av resultaten giller tekniska och pedagogiska utmaningar.
Videométen lag i fokus och man kan siga att under pandemin i Sverige
blev Zoom universitetsundervisningens kinnetecken. Respondenterna var
ndjda med de program och verktyg de anvinde. 1/5 hade dock inte tidi-
gare anvint en larplattform (Learning Management System, LMS) och for
manga andra var deras LMS ny och goda rutiner saknades. Detta torde
vara en delférklaring till att manga uppger att omstillningen tog vildigt
mycket tid.

17 Universitetskanslersimbetet, Universitetskanslersimbetets pandemiuppdrag (Delrap-
portering 1, Sofia Berlin Kolm, Rapport 2021:9, 2021), 17.

18 Charles Hodges et al., "The difference between emergency remote teaching and onli-
ne learning”, Educause Review, 27/3 2020, er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-
between-emergency-remote-teaching-and-online-learning.
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Samtidigt fungerade handledning online utmirkt och respondenterna
uppger att de kommer att fortsitta anvinda Zoom i handledning dven
efter pandemin.

Praktik, VFU och laboratoriearbete fungerade diremot illa och minga
kommentarer dterspeglar frustrationen kring att férsoka 6verféra praktiska
ovningar och uppgifter till digitala.

Det som har kommenterats mest giller seminarier och praktiska mo-
ment. Skilen till att dessa inte fungerade si vil har att géra med teknik,
avsaknaden av normal kontakt, deltagande och aktivitet. Lirare uppfat-
tade mycket tydligt att videouppkoppling inte ersitter fysiska méten och
att begrinsningarna pa ett negativt sitt paverkade bade de pedagogiska och
de psykologiska aspekterna av undervisningen — vilkinda utmaningar be-
skrivna i tidigare forskning.”

For en liten grupp larare fungerade dock seminarier och dvningar btt-
re. Online-uppligget inspirerade dessa ldrare att prova pé nya saker och gav
ibland ett bittre fokus.

Over hilften av lirarna férinspelade undervisningsmaterial. Detta ir en
av de praktiker som manga anger att de vill fortsitta med efter pandemin.
Det radde en stor enighet om att bade videor och realtidsforeldsningar bor
vara kortare dn pi campus och varvas med smigruppsdiskussioner, raster
eller uppgifter.

Slutligen kunde man siga att en av de tydligaste indikatorerna pé pan-
demins omvilvande effekt 4r att hilften av respondenterna under varen
2020 hade borjat anvinda en ny pedagogisk metod.

I svaren till frigan gillande den storsta utmaningen upprepades samma
topiker som i flera andra fragor: avsaknaden av fysisk kontake, att allting
medieras via Zoom eller en LMS. Att gora allting digitalt anses dartill ta
mera tid, vara svirare och minska motivationen. Som férklaring erbjuds
dels att mycket av det informella pratet gir forlorat, likasa icke-verbala
signaler, vilket gor kommunikationen fattigare och okar risken for miss-

19 Se t.ex. dversikten i Chrysi Rapanta et al., "Online University Teaching During and
After the Covid-19 Cirisis: Refocusing Teacher Presence and Learning Activity”, Postdigital
Science and Education, 2 (2020): 923—45.
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forstand. Sidant som normalt snabbt och direkt skulle losas under en rast
pa campus ir mera omstindligt att hantera pa distans.

Studentperspektivet framkommer upprepade ginger indirekt. Aven stu-
denterna har fatt kimpa med olika utmaningar, dven samma tekniska dito
som lirarna.** En sammanstillning av Sveriges férenade studentkérer
(SES) indikerar en sjunkande studiemotivation och 6kad oro och férsim-
rat psykiskt vilbefinnande samtidigt som utbildningskvaliteten sjunker.”!

En granskning av om nigon grupp métt utmaningarna olikt visade att
kon var den enda kategori som stack ut. For kvinnor gillde att (1) de rap-
porterade en storre dkning i erfarenhet efter 31 maj 2020 4n min, i jimfo-
relse med perioden fére vergingen; (2) en stérre andel kvinnor 4n min
foredrog blended learning; (3) kvinnor uppgav oftare 4n min tidsbrist som
den storsta utmaningen; (4) kvinnor uppgav oftare in min arbetsrelate-
rade aspekter som en utmaning; (5) kvinnor uppgav oftare 4n min att
overgangen var nagot svarare; (6) dvergingen tog mera tid i ansprak for
kvinnor 4n fér min. Enkitens resultat ger inga svar pa skilen till dessa
skillnader. I ett stort material som detta var konsskillnaderna visserligen
statistiskt signifikanta, men det 4r viktigt act dessa skillnader inte tillmits
for stort virde eftersom skillnaderna i dessa fragor var si sma att det dr
oklart om de har nigon mirkbar praktisk betydelse. Den enda tydliga
slutsatsen av detta ar att kvinnor i hogre grad 4n min skulle haft nytta av
mera stod.

De ovintat ménga fritextsvaren antyder att var enkit 4ven fungerade
som en ventil, eller klagomur, for den frustration som genererades under
perioden. Manga respondenter uttrycker kritik gentemot sin arbetsgivare,
sin fakultet eller sina kollegor — en indikation pd en pressad situation som
ledde till missndje med arbetssituationen (f6r de delar av enkiten som
giller arbetssituation hinvisar jag till Hietanen, Svedholm-Hikkinen,
“Transition”).

20 Neil Selwyn, ”Digital downsides: exploring university students’ negative engage-
ments with digital technology”, Teaching in Higher Education, 21, nr. 8 (2016): 1006—21.

21 SES (Sveriges forenade studentkérer), "Hur paverkar coronapandemin studenterna?
En sammanstillning av 12 enkitundersdkningar frén svenska ldrositen”, SES rapport, dec.
2020.
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Resultaten dterspeglar inte allménna uppfattningar om distansundervis-
ning utan specifikt tankar under en krissituation, “néddistansundervis-
ning”. Lirarna hade varken tillrickligt med tid, kunskap eller stod for
overgangen till online-undervisning. Att hilften av respondenterna trots
detta uppvisar en mera positiv attityd gentemot denna form av undervis-
ning ir anmarkningsvirt. Min uppfattning ar att krisen utmaningarna till
trots pé ett genomgripande sitt har vitaliserat den akademiska undervis-
ningen. Minga av de utmaningar som framkommit i enkiten ir sidana
som dven ir utmaningar for campus-undervisning: studentinteraktion,
aktiverande undervisningsmetoder och meningsfullt grupparbete, for att
nimna ndgra.

Att alla dessa tekniska, pedagogiska och didaktiska fragor nu p.g.a. kri-
sen diskuterats av Sveriges akademiska lirare har foljdverkningar lingt
efter dtergingen till campus-undervisning. Den 20 ar gamla ldgesbeskriv-
ningen for distansundervisning som jag inledde med har hos oss nu slagit
igenom, och detta med rige: ”What was once considered a special form of
education using nontraditional delivery systems is now becoming an im-
portant concept in mainstream education”.
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Frivillig frinvaro — om den luddiga
overgangen till distansundervisning
under covid-19-pandemin och skillnader
i uppfattning och agerande hos lirare
och studenter

Daniel Persson

Denna text presenterar resultatet av enkiter till studenter och intervjuer
med ldrare pd kandidatprogrammet Digitala kulturer vid Lunds universi-
tet. Enkiter och intervjuer behandlar om de stannade hemma frin eller
forindrade sin undervisning pa grund av covid-19-pandemin, innan den
formella 6vergingen till distansundervisning 18 mars 2020. Sammantaget
4r materialet en dokumentation av en tidslinje som var luddigare och fylld
av egna stillningstaganden och 6verviganden, dn den enkla historieskriv-
ningen: att det frin en dag till en annan togs ett myndighetsbeslut om
distansundervisning. Materialet visar att studenterna var forst att agera och
anpassa sig till pandemin, ddrefter lirarna, sedan universitetsledning. Ma-
terialet visar ocksa hur uppfattningen om forloppet skiljde sig mellan 13-
rare och studenter under perioden, hur mikrokulturer av olika forhall-
ninggssitt till pandemin tidigt verkar ha uppstitt, samt att det kanske finns
barridrer for kommunikationen nir omvilvande externa hindelser paver-
kar universitetet.
Frivillig frinvaro dr motsatsen till obligatorisk nirvaro.
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Mars 2020

I samband med ett lirarlagsméte 10 mars pa kandidatprogrammet Digi-
tala kulturer vid Lunds universitet diskuterades att nirvaron bland studen-
terna var ovintat lig pa en del moment. Den liga nirvaron var inte pa
motets dagordning, utan diskuterades informellt baserat pa anekdotiska
berittelser frin nagra av mina lirarkollegor. En analys i diskussionen var
att studenterna kanske stannade hemma fr att inte riskera att bli smittade
eller bidra till smittspridning. Covid-19-pandemin svepte vid den hir tiden
fram genom Europa och bérjade fa fiste dven i Sverige. Uppdateringar om
“corona’ eller “coronaviruset”, som det oftast kallades di, om smittsprid-
ning, sjuka och déda, om dtgirder, nedstingningar och restriktioner, frin
olika delar av virlden, dominerade nyhetsmedierna.

I Sverige och pé universitetet hade vi fore den 10 mars dnnu bara nigra
fa rikdlinjer f6r hur vi skulle bete oss i forhédllande till smittan. Riktlinjerna
gillde da framférallt resor till och beteende i riskomriden i andra linder.
Den tidigaste informationen frin Folkhilsomyndigheten om hur man
undviker smittan, som har hittats till denna text, ir frin 31 januari och rér
handtvitt, att nysa och hosta i armvecket, att inte réra vid ansiktet, samt
att stanna hemma om man ir sjuk." Det hinde inte si mycket med infor-
mation eller reckommendationer fram till tiden for vart lrarlagsmote, men
genom den omfattande medierapporteringen kunde alla ta del av hur
smittspridningen forlopte och hanterades pd andra hall i virlden.” Da-
garna kring 10 mars gick det ocksé att lisa medierapporter om hur dven

1 Folkhilsomyndigheten: "Frigor och svar om nytt coronavirus 2019-nCoV”, stycket
Vad kan jag gdra for att undvika smitta?, himtad 2021-02-04, arkiverad version frin 2020-
o1-31:  https://web.archive.org/web/20200131144529/https://www.folkhalsomyndigheten.
se/smittskydd-beredskap/smittsamma-sjukdomar/coronavirus/fragor-och-svar-om-nytt-
coronavirus/

2 Folkhilsomyndigheten: ”Skydda dig och andra frin smittspridning”, himtad 2021-
02-04, arkiverad version frin 2020-03-10: https://web.archive.org/web/20200310002355/
hetps://www.folkhalsomyndigheten.se/smittskydd-beredskap/utbrott/aktuella-utbrott/
covid-19/skydda-dig-och-andra/
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svenska myndigheter och foretag pa olika sitt agerade for att infora dis-
tansarbete for sina egna anstillda.? 4

Efter 10 mars accelererar férindringarna och rekommendationerna frin
Folkhilsomyndigheten duggar titare.”® Grannldrositena i Danmark, Kristi-
anstad och Malmé annonserar sina 6vergangar till distansundervisning.”®?
I inboxen kommer mejl med corona-uppdateringar frin universitetet, allt
titare for varje dag som gir. Mejlen har lite olika vinklar och kommer frin
olika delar och nivaer av universitetet. De kan summeras med att det var
viktigt att forbereda sig pa distansundervisning och bekanta sig med mojlig-
heterna hos lirplattformen Canvas och videokonferensverktygen Zoom och
Teams, kompletterat 16-17 mars med att universitetet var 6ppet och att det
uppmuntrades att gora om undervisningstillfillen till online, men bara om
kvaliteten kunde bibehallas."” Antalet corona-uppdateringar i inboxen kul-

3 Karin Runblom, "Myndigheter trotsar rdd om coronaviruset”, Sveriges Radio, 2020-
03-11, himtad 2021-02-04. https://sverigesradio.se/artikel/7425421

4 Erik Wisterberg, Sara L. Brinstrom och Ella Kick, “Ericsson stinger ned kontor”,
Svenska Dagbladet, 2020-03-12”, sammanfattande artikel om stora svenska foretag, himtad
2021-02-04, https://www.svd.se/darfor-ges-olika-besked-om-jobba-hemifran

5 Folkhilsomyndigheten: “Forslag: Inga allminna sammankomster med fler dn 500 per-
soner”, 2020-03-11, himtad 2021-02-06, https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-
och-press/nyhetsarkiv/2020/mars/forslag-inga-allmanna-sammankomster-med-fler-an-
soo-personer/

6 Folkhilsomyndigheten: "Personer &ver 70 bér begrinsa sociala kontakeer tills vidare”
2020-03-16, himtad 2021-02-06, https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-press/
nyhetsarkiv/2020/mars/personer-over-70-bor-begransa-sociala-kontakter-tills-vidare/

7 David Rasmusson, "Danmark stinger alla skolor”, Sveriges Radio, 2020-03-11, him-
tad 2021-02-06, https://sverigesradio.se/artikel/7426766

8 Nellie Erberth, "Hogskolan i Kristianstad stiller om till nitbaserad undervisning”,
Sveriges television, 2020-03-14, himtad 2021-02-06, https://www.svt.se/nyheter/lokalt/
skane/hogskolan-i-kristianstad-staller-om-till-natbaserad-undervisning

9 Matias Rankinen, "Malmé universitet gir éver till distansundervisning”, Sveriges Ra-
dio, 2020-03-15, himtad 2021-02-06, https://sverigesradio.se/artikel/7429763

10 Torbjorn von Schantz, Lunds universitet, Rektors blogg, "Universitetet ingen isole-
rad 6 i samhillet”, 2020-03-16. Bloggen innehaller andemeningen och formuleringar om
bibehillen kvalitet och att universitetet 4r Sppet, exempelvis citatet "Viktigt att komma
ihdg att campus ir 6ppet och verksamheterna likas. Vi i universitetsledningen uppmunt-
rar utbildningsverksamheterna att g ver till digitalt alternativ i de fall som det dr méjligt
med bibehéllen kvalitet”. Bloggen ir inte online nir denna text firdigstills 2021-02-06,
https://rektor.blogg.lu.se/universitetet-ingen-isolerad-o-i-samhallet/

57



FRIVILLIG FRANVARO

mars 2020
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Schemat visar undersékningens tidslinje. "Danmark”, "Malmé” och ”Kristianstad” dr de
datum nir grannlirositena Malmé universitet och Kristianstad hogskola, samt universi-
teten i Danmark, annonserar sin éverging till distansundervisning. Lunds universitet
annonserade sin éverging i och med regeringens och Folkhilsomyndighetens rekom-
mendation frén 17 mars och genomforde évergingen 18 mars. I hela Europa skedde sam-
ma utveckling under denna tid. Schemat visar ocksa det lirarlagsmote dir studenternas
franvaro togs upp informellt. Slutligen visar schemat nir enkiter och intervjuer i denna

studie genomfordes.

minerade den 17 mars med sex mejl, som avslutades pa kvillen med beskedet
att all undervisning och examination skulle ske pa distans frin och med 18
mars, efter en rekommendation tidigare pa dagen frin Folkhilsomyndighe-
ten om att all vuxenutbildning uppmanades bedrivas pa distans." Senare, i
slutet av mars, var de flesta riktlinjer och rekommendationer pa plats som

11 Folkhilsomyndigheten: ”Lirositen och gymnasieskolor uppmanas nu att bedriva dis-
tansundervisning”, 2020-03-17. Himtad 2021-02-06, https://www.folkhalsomyndigheten.
se/nyheter-och-press/nyhetsarkiv/2020/mars/larosaten-och-gymnasieskolor-uppmanas-
nu-att-bedriva-distansundervisning/
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skulle komma att gilla det f6ljande halvéret, men det 4r forst 1 april som
dessa formellt kodifieras av Folkhilsomyndigheten.?

Mars 2020 var alltsd en period av stor och accelererande férinderlighet,
av villkor och rekommendationer som 4ndrades frin dag till dag, bade i
samhillet och pé universitetet. Det var ocksé en period av inblickar i olika
linders, foretags, myndigheters och institutioners parallella hantering av
pandemin. Jag hade sjilv ingen undervisning i mars, men nir distansun-
dervisningen hade etablerats, skickade jag 19 mars ut en enkit till studen-
terna pa en kommande kurs, for att friga om deras tillgang till datorer och
internet. Den anekdotiska diskussionen frin lirarlagsmétet 10 mars, om
studenternas frinvaro, gjorde att jag dven skickade med tva fragor i enki-
ten om just detta, for att ta reda pa om det var mer dn bara anekdoter och
spekulation. Efter denna forsta omgang enkiter, formaliserade jag studien
och gick ut med enkiter till samtliga resterande studenter pa kandidatpro-
grammet Digitala kulturer, dir jag stillde samma fragor: om de hade stan-
nat hemma av anledningar relaterade till coronaviruset och hur ménga
ganger i sa fall. Efter att enkitsvaren hade kommit in, intervjuade jag de
larare som hade undervisat pd Digitala kulturer under de drygt tvé veckor
i mars som féranledde den formella vergingen till distansundervisning.

Studenternas enkiit

Studenterna fick foljande enkit, med rubriken Frivillig frinvaro att be-
svara i ett quiz pa lirplattformen Canvas:

Denna friga ir for att dokumentera dvergingen till distansundervisning.
Jag har kinslan av att ménga frivilligt stannade hemma fran undervis-
ningen de sista veckorna innan universitetet gick over till distansundervis-
ning. Om det ir s4, skulle jag vilja dokumentera det, innan vi glommer.
Anledningarna kan vara minga, att vara lite krasslig, att inte vilja bli smit-
tad, att folja rdd frin myndigheter, eller annat. Oavsett svar, kommer det
inte att paverka din examination eller om du fir giltig eller ogiltig frin-

12 "Folkhilsomyndighetens foreskrifter och allminna rid om allas ansvar att foérhindra
smitta av covid-19 m.m.” HSLF-ES 2020:12, 2020-04-01, himtad 2021-02-06 frin https://
www.folkhalsomyndigheten.se/publicerat-material/publikationsarkiv/h/hslf-fs-202012/
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varo pi nigon kurs. Svar dr hogst frivilligt. Detta handlar om att inte
glomma bort tidslinjen, nir verkligheten @ndras sa snabbt.

Stannade du hemma frin négot undervisningstillfille av anledningar relate-
rade till coronaviruset?

Ja Nej Jag vill inte svara
Om ja, vid hur ménga tillfillen?

I 2-3 Fler 4n 3 Jag vill inte svara

Enkiten holls anonym och raderades frin Canvas nir resultatet hade laddats
ner. Enkiten avsl6jar varken identitet, namn, fodelsedr eller kon pa de som
svarat. Studentgrupperna som hade méjlighet att svara hade liknande kéns-
och aldersfordelning, forutom di att de for varje arskurs blev ett ar éldre.
Studenterna hade redan inloggningsuppgifter och befann sig redan pi lir-
plattformen for sina studier. Alla studenter hade haft mig som lirare, sa det
var en bekant och férhoppningsvis palitlig killa som skickade dem enkiten.
Trosklarna for att besvara enkiten var alltsd mycket laga, vilket ocksé innebar
att de som inte svarade helt enkelt inte var intresserade.

For svarsfrekvensen har jag riknat pa de studenter som var aktiva pa
utbildningen nir enkiten gick ut. Aven om enkiten ocksd gick ut till de
som var registrerade pa utbildningen men hade hoppat av, dr sannolikhe-
ten lag for att de ens 6ppnar mejlen frin kursen, 4n mindre svarar pa en
enkit om nirvaro pa kurser de inte har gitt. Det ror sig om tva till fyra
studenter per arskurs som inte var aktiva.

Antal studenter som angav att de hade stannat hemma tre eller flera
tillfillen var si lag, att den riknas samman med 2-3 tillfillen till en ny
kategori i redovisningen av resultaten: tva eller fler cillfillen.

Enkiten till studenterna pa programmets forsta ar var den férsta som
skickades ut och denna skiljde sig at frin de andra genom att ha ytterli-
gare tva frigor, om studenternas tillging till datorer och internet. Jag be-
hévde ha svar pé frigorna om datorer och internet for att kunna planera
en kommande kurs pa distans och formulerade mitt utskick om enkiten
sd att detta framkom. Jag skickade 4ven ett piminnelsemejl till studen-
terna for att fi si mianga som mojligt att svara. Efter piminnelsemejlet
svarade ytterligare tvd studenter, si svarsfrekvensen dndrades inte nimn-
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Arskurs 1 — svarsfrekvens 96 %

(27 av 28 aktiva studenter)

Studenterna hade totalt 4tta schemalagda pass
under perioden 217 mars, varav fyra 2-6 mars
och fyra 913 mars. Ett av passen gjordes om
till distans pé lirarnas initiativ, den 13 mars.
Ytterligare ett pass gjordes om till distans inn-
an, men dgde rum efter, den formella dver-
gangen till distansundervisning 18 mars. Enki-
ten genomférdes 19—24 mars. Av samtliga ak-
tiva studenter som hade méjlighet att besvara
enkiten var 82 % kvinnor, 82 % var 19—22 ar
(ingen var 23) nir enkiten skickades ut och den
storsta drskullen var 57 % fodda 1998.

Arskurs 2 — svarsfrekvens 52 %

(14 av 27 aktiva studenter)

Studenterna hade fyra schemalagda pass under
perioden 2-17 mars, samtliga under arbetsveck-
an 2—6 mars. Ett ytterligare pass gjordes om till
distans innan, men 4gde rum efter, den formella
overgangen till distansundervisning 18 mars.
Enkiten genomftrdes 27—31 mars. Av samtliga
aktiva studenter som hade méjlighet att besvara
enkiten var 74 % kvinnor, 85 % var 21—24 ar
(ingen var yngre) nir enkiten skickades ut och
den strsta arskullen var 33 % fodda 1997.

Arskurs 3 — svarsfrekvens 39 %

(11 av 28 aktiva studenter)

Studenterna hade totalt sju schemalagda pass
under perioden 2—17 mars, varav fyra 2—6 mars,
tvd 9—13 mars och ett 17 mars. Passet den 17
mars gjordes om till distans p4 ldrarnas initiativ.
Enkiten genomf6rdes 27—31 mars. Av samtliga
aktiva studenter som hade méjlighet att besvara
enkiten var 75 % kvinnor, 79 % var 22—25 ar
(ingen var yngre) nir enkiten skickades ut och
den storsta arskullen var 29 % fodda 1996.
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virt. Inga pdminnelsemejl skickades till de andra grupperna och inga andra
fragor forekom heller i deras enkiter.

Intervjuerna med ldrarna

Intervjuerna gjordes pa telefon eller med olika videokonferensverktyg.
Ambitionen var att intervjua samtliga lirare och annan personal som hade
schemalagd undervisning pa Digitala kulturer under perioden 2—20 mars.
Av de tillfrigade var det fem personer som genomférde intervjun och en
som avbdjde. Jag missade att tillfraga tva gistlirare, men de lirare som holl
i merparten av undervisningen f6r de olika drskurserna blev samtliga in-
tervjuade. Intervjuerna dgde rum 2—7 april.

Lirarna ir kolleger till mig och intervjuerna var bidde kollegiala och
trevliga. P4 programmet Digitala kulturer har alla lirare tillgang till varan-
dras kurser pa Canvas, sa jag hade redan himtat in information om sche-
man, moment och deltagande for de kurser som 18pte precis innan och
samtidigt med dvergingen till distansundervisning. Tiden vi diskuterade
var mars 2020, fram till 6vergingen till distansundervisning 18 mars och
den undervisning, de éverviganden och den kommunikation som skedde
under de veckorna. Detta gillde dven kurstillfillen som dgde rum fram till
20 mars, men som hade dndrats redan innan den formella 6vergingen till
distansundervisning.

Intervjuerna inleddes med att faststilla att den information jag samlat in
om schemana stimde. Direfter hade intervjuerna nigra staende punkter:

* Mirkte du av hogre franvaro dessa veckor?

* Kommunicerade studenterna att de stannade hemma av anledningar
relaterade till coronaviruset?

e Andrade du din undervisning av anledningar relaterade till coronavi-
ruset?

*  Fick du veta av nagon auktoritet att du skulle gd 6ver till distansunder-
visning dé, av rektor eller prefekt, studierektor, Hogskoleverket eller
liknande, eller gjorde du det pa eget initiativ?

* Andra observationer relaterade till 6vergangen till distansundervisning
och forindringar relaterade till coronaviruset?
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I praktiken var intervjuerna flytande mellan olika imnen, men punkterna
ovan besvarades av samtliga. Helt i slutet av intervjuerna redovisade jag
studenternas svar pa enkiterna.

Samtliga intervjuade lirare hade dndrat sin undervisning med anledning
av coronaviruset redan innan det formella beslutet om 6vergang till dis-
tansundervisning. Samtliga intervjuade gjorde det pd eget initiativ, utan
instruktioner fran nigon auktoritet. Alla arskurser fick kurstillfillen dnd-
rade. Négra av dessa kurstillfillen inf6ll efter den formella 6vergingen till
distansundervisning 18 mars, men dndringarna gjordes och kommunice-
rades redan innan dess.

Anledningarna som angavs till att indra sin undervisning var olika och
overlappande. En del handlade om att man sig vartit det var péd vig och
valde att forekomma ett beslut. Andra anledningar var empatiska, att se
till att studenter skulle kunna ta del av undervisningen 4ven om de var
oroliga for smittspridning, eller kinde sig lite snoriga och enligt rikelin-
jerna skulle stanna hemma. En del intervjuade var sjilva krassliga, eller
hade familj som var det. Ndgra tyckte inte att det var ansvarsfullt att sam-
la studenterna i en sal under pandemin. Flertalet intervjuade hade fitc
forfrigningar frin studenter om delar av undervisningen skulle hallas di-
gitalt. Sidana f6rfragningar kom frin studenterna pi programmets forsta
och andra 4r, men ¢j pa det tredje.

Ingen av de intervjuade hade haft studenter som angivit anledningar
relaterade till coronaviruset f6r att stanna hemma fran schemalagd under-
visning.

Ingen av de intervjuade mirkte av ndgon hogre franvaro 4n vad det bru-
kar vara i mars. Flertalet kunde dnda peka pé enskilda undervisningsmo-
ment dir nirvaron var ligre 4n forvintat. Det gillde framfor allt icke obli-
gatoriska moment och pa programmets forsta och andra ar. For tredje ars-
kursen beskrevs nirvaron som osedvanligt god. Franvaron i drskurs ett och
tva forklarades i intervjuerna med typisk motivationsbrist i mars, med att
nagra moment kunde uppfattas som repetition av tidigare kursmoment, att
studenterna redan hade gett sig av till stiderna dir de skulle ha praktik och
inte kunde komma, samt med andra allminna anledningar. Ingen angav
under intervjuerna coronaviruset som anledning till frainvaron.
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Flertalet av de intervjuade blev férvanade nir jag presenterade samman-
fattningarna av studenternas enkitsvar. I sann vetenskaplig anda blev en-
kiten ocksd vinligt kritiserad; kunde det vara sa att studenterna trodde att
de svarade pa att de stannade hemma frin de moment som lirarna inda

hade gjort om till digitala?

Diskussion

Lat oss borja med den vénliga kritiken fran intervjuerna om att studenterna
kunde ha missuppfattat enkitfrigorna. Kritiken ir relevant. Nir jag formu-
lerade enkiiten tog jag inte h6jd for de férindringar mina lirarkollegor hade
gjort i undervisningen och enkiten hade kunnat formuleras skarpare i rela-
tion till dessa forindringar. Min virdering 4r att enkitens formuleringar
dnda dr tillricklige tydliga, sirskilt “stanna hemma frin undervisning”, samt
att hela enkitens rubrik dr “Frivillig frinvaro”: enkiten handlar inte om att
delta utan om att vara frinvarande.

Om vi utgar frin materialet, s ser vi att for rskurs 1 har 33 % svarat att
de stannade hemma frin tv eller flera tillfillen, medan det bara var ett till-
fille som dndrades till digitalt av lirarna. Det ir alltsi omajligt att svara att
ha stannat hemma fran tvé eller flera tillfillen enbart pa grund av de tillfillen
lirarna gjorde om till digitala. Detsamma giller arskurs 2, dir inga tillfillen
indrades av lirarna, men 43 % av studenterna svarade att de hade stannat
hemma. For alla tre arskurser indrades ocksi ett tillfille innan, men som
dgde rum efter, den formella 6vergingen ill distansundervisning 18 mars.
Jag finner det ett osannolikt stort missforstind om studenterna skulle ha
riknat dessa tillfillen nir de besvarade enkiten. Nigon student kan sikert
ha missuppfattat enkiten, men jag bedomer att enkitsvaren som helhet dr
rittvisande.

Det gir att se den vinliga kritiken mot enkitfragorna ur en annan vinkel.
Lirarnas bild fran intervjuerna av att studenterna inte var frinvarande av
anledningar relaterade till coronaviruset, motsades av studenternas enkit-
svar. Av forsta drets studenter svarade mer 4n hilften att de hade stannat
hemma. Kritiken av enkitens formuleringar skulle kunna vara ett reflexmis-
sigt ifragasittande av uppgifter som strider mot ens egen uppfattning av ett
forlopp som man sjilv var del av. Om vi accepterar att enkitsvaren i det
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stora hela dr rittvisande, maste vi ocksd acceptera att det fanns ett glapp
mellan hur lirare och studenter forstod samma situation, en situation dir
bigge grupper aktivt deltog.

Det fanns ocksa ett glapp 6ver tid mellan hur lirarna forstod situationen.
Det som diskuterades informellt pd lirarlagsmétet 10 mars, att studenterna
kanske stannade hemma pé grund av coronaviruset, saknades i redogérel-
serna i intervjuerna 2—7 april. Dels var det inga av ldrarna i intervjuerna som
angav iogonenfallande ligre nirvaro, dels var det inga som i intervjuerna
kopplade en ldgre nirvaro tll coronaviruset. Virlden och var vardag som li-
rare skiljde sig 4t mellan dessa bada tillfillen och kan sikert ha péverkat hur
lirarna tolkade hindelserna. Den 3—7 april var vi inne i den nya verkligheten,
med distansundervisning som en etablerad form. Den 10 mars férindrades
virlden omkring oss, just pa grund av det framsvepande coronaviruset.

Nir det giller studenternas enkitsvar, sd minskar svarsfrekvens med arskur-
serna. Det gér att forklara och tolka detta pa olika sitt. Precis som for larar-
lagsmotet och intervjuerna med lirarna, si dgde enkiterna rum vid olika
tidpunkter for olika drskurser. For drskurs 1 kom enkiten just efter 6ver-
gangen till distansundervisning och frigorna kan ha kints mer relevanta nir
perioden som enkiten gillde var i firskc minne. Bade arskurs 2 och 3 fick
enkiten en vecka senare 4n arskurs 1 och perioden innan 6vergingen till
distansundervisning var kanske inte lika relevant f6r dem lingre; den nya
verkligheten med distansundervisning var redan etablerad 4ven f6r studen-
terna.

Avrskurs 1 fick ocksi andra frigor som kanske upplevdes som viktiga for
deras utbildning och det kan ha varit dirfor s manga av dem svarade pa
enkiten. Resultatet for arskurs 1 4r tydligt: Majoriteten stannade nagon gang
hemma frin undervisningen och méinga gjorde det fler 4n en ging.

Arskurs 2 hade bara tre schemalagda tillfillen under perioden och majo-
riteten av studenterna svarade pd enkiten. Bland dem hade ménga stannat
hemma; uppseendevickande ir att av de som hade stannat hemma, hade
hilften stannat hemma fler 4n en gang, trots att de hade sé fi schemalagda
tillfillen. Resultaten for arskurs tvé i4r intressanta dirfor att samtliga deras
schemalagda tillfillen intriffade innan 10 mars. Det passar vil in med och
bekriftar diskussionen pa lirarlagsmétet. Det dr ocksa intressant i den gene-
rella tidslinjen. Det fanns fa officiella riktlinjer eller rekommendationer un-
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der den forsta veckan i mars, si informationen studenterna baserade sitt
agerande pa méste ha kommit frin andra killor, troligtvis frin hur omvirl-
den hanterade krisen.

Arskurs 3 hade i stillet minga schemalagda tillfillen under perioden, men
bara en knapp handfull svarar att de hade stannat hemma. Detta bekriftas
av ldrarintervjuerna som angav att nirvaron var osedvanligt god pd kurserna
i drskurs 3 under den undersokta perioden. I arskurs 3 forekom enligt lrar-
intervjuerna inte heller nigra forfrigningar frin studenterna om undervis-
ningstillfillen skulle héllas pa distans, vilket férekom i arskurs 1 och 2. Svars-
frekvensen ar ocksd lag. Sammantaget antyder det att det fanns en annan
kultur i forhallningssitt till coronaviruset i arskurs 3. Om det saknades en
levande diskussion om att stanna hemma eller inte inom studentgruppen,
framstod kanske enkiten som ganska ointressant. For arskurs 1 definitivt och
for arskurs 2 tentativt verkar det ha funnits en annan kultur, dir att stanna
hemma frin undervisningen var en konkret mojlighet.

Nagra av studenterna pd arskurs 1 och 2 kontaktade lirarna med forfrag-
ningar om delar av undervisningen skulle hillas digitalt. Trots att manga
bland studenterna pé dessa arskurser svarade att de hade stannat hemma fran
undervisningen av anledningar relaterade till coronaviruset, hade inga lrare
fatt det som anledning av studenter som var franvarande. Hir visar sig yt-
terligare ett glapp: Varfor angav inte studenterna det som anledning? Det
kan bero pé individuella skillnader mellan studenterna. Nagra kanske inte
hade néigot problem med att prata med ldrarna om coronavirus och under-
visning, som i exemplet forfrigningar om digital undervisning. Andra stu-
denter kanske tyckte det var jobbiga dmnen och undvek dem. Det skulle
ocksi kunna vara kinsligt att siga att man stannade hemma frin undervis-
ning pa grund av coronaviruset. Implicit siger man dé att lirarna gjorde fel
som hade undervisning pa plats och inte digitalt. Liraren ir en myndighets-
person med makt Gver studenterna och det ir inte sikert att man som stu-
dent végar eller tycker det 4r en bra idé att vara drlig med nagot som kan vara
kontroversiellt. D4 kanske det 4r bittre att forsiktigt fraiga om nista tillfille
ska hillas digitalt. Det hade krivts djupare intervjuer med studenterna for
att helt forsta deras strategier under de forsta veckorna i mars.

Det finns ménga frigor som enkiterna och intervjuerna inte ger svar pa
och ménga vita flickar. Det gar att forestilla sig en medvetenhet om och en
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oro for smittspridning bland studenterna, men ocksa en vilja att agera. Stu-
denterna kan ha stannat hemma frén de icke obligatoriska momenten, som
intervjuerna angav ibland hade hég frinvaro, men kommit nir det var obli-
gatorisk nirvaro. Det gir att forestilla sig att studenterna séllade hardare
mellan vilka undervisningsmoment som det var virt att ta en smittrisk for
att delta pd. Det gar ocksd att forestilla sig att det fanns studenter som var
obekvima med att delta nir det var obligatorisk nirvaro, men kinde sig
tvungna. Igen, det hade krivts djupare intervjuer med studenterna for att
forsta deras strategier.

Enkiter och intervjuer ger olika bilder av samma forlopp, men bade ldrare
och studenter agerade pa det sitt som senare, 17 mars, skulle definieras i re-
kommendationer fran Folkhilsomyndigheten: studenterna stannade hemma,
lirarna lade om till distansundervisning. Agerandet priglades av ansvarsta-
gande och empati, men férmodligen ocksa av en del oro. De olika bilderna
av forloppet avslojar en brist pd dppet samtal mellan lirare och studenter om
den omvilvande situation nir en pandemi sveper fram. Hur hanterar vi i
framtiden en sidan eller en liknande situation? Universitetet, lirare och stu-
denter péaverkas av det omgivande samhillet; om vi nigonsin tvivlade stir det
helt klart efter den omvilvande tiden i mars 2020. Informationen om hur
pandemin hanterades pd andra hall fanns hela tiden tillgéinglig. Hur en kom-
mande eller liknande kris ska hanteras for att méta och spela samman med
den information och forforstaelse som studenter och lirare har fortjanar yt-
terligare studier. Denna unders6kning visar att studenterna var forst att agera,
direfter ldrarna, sedan universitetsledning. Det sikerligen komplexa arbetet
for universitetsledningen att navigera i mars 2020 fértjinar ocksa sina egna
studier och slutsatser. Denna unders6kning fokuserar dock pd undervisning-
en och granssnittet mellan studenter och lirare i den vardagliga verksamheten.
Om det finns en praktisk lirdom f6r framtiden att dra av denna undersok-
ning, s dr det just att hitta sitt att underlitta och ta hojd for ett 6ppet samtal
mellan ldrare och studenter nir virlden omkring oss kriver forindring. Stu-
denter och ldrare visste vad som krivdes och gjorde det, men de kunde ha
gjort det tillsammans, i stillet for var for sig.

Tack till alla studenter som stillde upp och svarade pd enkiten och tack
till alla lirare som stillde upp pé intervju!
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How to transmit best practice
experience of digital tools and
resources: the pragmatic approach
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Abstract

This paper discusses approaches to facilitate, stimulate and support inter-
action both between academic teachers and in the classroom with a par-
ticular focus on digital tools and resources. A pragmatic approach is advo-
cated, in which best practice experiences and the easiest ways to forward
them are discussed and two suggestions presented.

Introduction

This paper is one result of the spontaneous get-together of a group of
teachers within the Joint Faculties of Humanities and Theology at Lund
University. Belonging to different disciplines, the teachers were curious to
learn more about and share their experiences from the classroom with
particular focus on the available digital tools and resources. The group has
been meeting a couple of times each semester for the past three years,
preferably for a lunch meeting, to eat together and talk about and share
their best practice experiences. Today the group consists of nine teachers
representing different disciplines: digital cultures, church history, book
history, publishing studies, archaeology, linguistics, Latin, Chinese, histo-
ry and library and information science as well as units such as the Librar-
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ies of the Joint Faculties of Humanities and Theology, the Humanities Lab
and the Division for Higher Education Development.

Last year, the digital teaching platform Canvas was launched and re-
commended for use by most teachers at Lund University. It is rapidly
developing, and seems to become the dominant platform at Swedish uni-
versities. Because of this, the group decided to collect the tools and re-
sources that teachers have experience with and make them available to
other teachers as a resource in Canvas Commons, a resource that should
be open to anyone using the Canvas platform. This resource should not
only be a list of resources, but also include best practice information from
teachers, and be possible to comment upon, thus making it a living re-
source.

In this paper we will present our thoughts about how to structure such
a resource, and present the plan towards its completion. We will also pre-
sent our thoughts on possible ways to promote collegial pedagogic learning
and interaction both between teachers and between students, based on
previous research, our own experiences, and on a survey that was sent out
to everyone teaching the spring semester of 2020 at the Joint Faculties of
Humanities and Theology at Lund University. The survey was also made
with the intention to gather experiences from the sudden transition to
online teaching during the COVID-19 pandemic, which made questions
on digital tools and resources crucial for the entire university.

Digital tools and interactivity
in the digital classroom

Most academic teachers feel or have at some point felt the need to develop
their teaching. There can be different reasons for that: curiosity and the
willingness to improve teaching skills, a pedagogical problem that needs
to be solved or the wish to explore new technologies, such as digital tools.!

1 G. Poole, I. Igbal, and R. Verwoord, “Small significant networks as birds of a feather”,
International Journal for Academic Development, Vol. 24, no. 1, 2019, 62.
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The digital tools and resources developed for e-learning in various fields
are uncountable. The main problem for a teacher is not only to identify
the need, but also to find the appropriate and relevant tools for the specif-
ic situation, in the specific course, best suitable for a certain group of
students. Above all, the considerate and optimal use of certain tools and
resources in a teaching situation can help to enhance the student engage-
ment in the course, the interactivity, and, consequently, also the success
rate of the course. Interactivity in courses remains a crucial factor for both
retaining the students in a course, and for the completion of the courses.”
Many teachers realize that more is required to keep the students motivated
in a digital classroom than on campus. In a report presented by the Online
Learning Consortium (OLC) in 2013, a majority of the teachers expressed
an opinion that “students need more discipline to succeed in an online
course than in a face-to-face course”; it was also clear that it was harder to
retain the students.’ Another survey, however, showed that the outcome is
in fact better for blended courses compared to traditional instruction in
class, and that much is to be gained by facilitating interactivity.* Moreillon
adheres to Lev Vygotsky’s® statement that learning is a social activity, that
meaning is socially constructed, and that this needs to be guiding the in-
structional course design. The conviction that activity and interactivity
among students in courses promote thought and learning relies on activi-
ty theory, social constructivism and situated cognition, theories that all
stress that knowing is inseparable from doing, and that “knowledge is

2 See for example B. A. Blummer and O. Kritskaya, “Best practices for creating an
online tutorial: A literature review”, Journal of Web Librarianship. Vol. 3, no. 3, 2009, 206-
209 or M. D. Svinicki, W. J. McKeachie and D. Nicol, McKeachie’s teaching tips: strategies,
research, and theory for college and university teachers, Thirteenth edition, International edi-
tion (Belmont: CA: Wadsworth, 2011).

3 E. I. Allen & J. Seaman, Grade Change: Tracking online education in the United States,
Babson Survey Research Group, 2013; see also J. Moreillon, “Increasing interactivity in the
online learning environment: Using digital tools to support students in socially construc-
ted meaning-making”, TechTrends, Vol. 59, no. 3, 2015, 41-47.

4 Moreillon. “Increasing interactivity”, 42.

s L. S. Vygotskij. Mind in society: the development of higher psychological processes (Cam-
bridge, Mass.: Harvard University Press, 1980).
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situated in activities and supported by social, cultural and physical con-
texts”C.

At the same time, we would like to stress the pragmatics involved.
Teachers are often faced with the impossible equation: too little time, and
normally no compensation in time or money to develop new strategies for
education, to search for and implement digital tools and resources in their
teaching, paired with a strong wish to do it all the same, and, subsequent-
ly, with the frustration over lack of time, as well as general and specific
support, to achieve this.” It is therefore crucial to find and recommend
different ways to promote and facilitate the process of acquiring the prop-
er equipment and experience needed for improving the quality of teaching,
especially concerning promoting interactivity in class. And this needs to
function by means that do not take too much energy and time for univer-
sity teachers, who ever so often are already overwhelmed with different
tasks and duties.

What kind of tools and resources are then most valuable, and to what
end? Moreillon summarizes results from previous research concerning this.
Just relating a few examples, interactivity and enhanced learning and en-
gagement have been shown to be promoted by threaded discussions. The
importance of discussion group size has also been in focus. That instructors
require participation in online discussion at set intervals and over a period
of days has also been shown to be successful — it “provides students with
sufficient time to reflect and extend their thinking in their responses to
classmates and necessitates their continual engagement with one anoth-
er’®. At the same time, it is important to make the actions that involve
interactivity in the course directly related to the requirements for being
graded at the course; it has been clearly shown that students choose how
to engage in courses primarily based on how what they do influences their
performance and grading. We believe that the four-step strategy developed

6 Moreillon. “Increasing interactivity”, 42.

7 e.g. S. Salavati, Use of digital technologies in education: the complexity of teachers every-
day practice, (Vixjo: Linnaeus University Press, Diss. Linnéuniversitetet, 2016).

8 J. Moreillon, “Educating for school library leadership: Developing the instructional
partnership role”, Journal of Education in Library and Information Science, Vol. 54, no. 1,
2013, 55-66 and Moreillon, “Increasing interactivity”, 41-47.
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by Moreillon is a good model to use when designing interactivity in any
course, regardless of the tool that is being used. It involves the steps:
1. Challenge (for example in the form of an assignment), 2. Peer review (by
a fellow student), 3. Expert response (normally from the teacher), and
4. Analysis (as a conclusion of the previous process, made by the student).
Moreillon’s suggested model was based on the experiences from imple-
menting a tool named AppreNet in teaching — a tool that involves learners
in creating video and providing each other with peer review — and the
summary given there of the process.’

The transmission of best practice
examples: two suggestions

During the COVID-19 pandemic, the Swedish universities made great
efforts to give support to teachers on how to use the platforms, conference
tools and other tools in order to help the transition from campus to online
teaching. At our university — surely, just as at many other universities in
the world — special resources have rapidly been created with guides that
have been cleverly constructed after frequently asked questions from teach-
ers. Just to give one example, in Lund, a special course open for enrolment
for any teacher, was developed. The developers of the resource constructed
the material very sensibly, dividing the resources into two main categories:
Resurser utifrin aktiviteter i undervisning (Resources related to activities in
education) on the one hand, and Resurser utifrin verktyg (guides for the
most commonly used tools), on the other (in Lund: Canvas, Canvas Stu-
dio, Zoom, Teams). This is an excellent help for teachers. However, it is
also important that teachers share their best practice between themselves,
so that this can be helpful to faculty teaching practices in general, as has
been stressed by Boyer and Shulman."” According to Poole et.al. pedagog-

9 Moreillon. “Increasing interactivity”, 4s.

10 E. L. Boyer, Scholarship reconsidered: Priorities for the professoriate (San Francisco: The
Carnegie Foundation for the Advancement of Teaching, 1997) and L. Shulman, “From
Minsk to Pinsk. Why a scholarship of teaching and learning?”, Journal of the Scholarship of
Teaching and Learning, Vol. 1, no. 1, 2000, 48-53.
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ical development is often caused by either curiosity, new technologies or a
problem in class that needs to be solved." During the COVID-19 pandem-
ic, clearly the problem of moving from the physical classroom to do exclu-
sively digital teaching, with all the differences between the two “teaching
contexts”, and technology that for many teachers was new, must have
caused a great amount of development. According to Poole et. al., learning
about teaching takes place either in formal or informal settings. Informal
learning, for example during conversations with colleagues, is important
for teachers” professional growth. Roxd & Martensson state, as a result of
their study, that significant conversations about teaching between academ-
ic teachers often are held in small private networks."

Results from an enquiry sent out to all
teachers at the Joint Faculties of Humanities
and Theology at Lund University

In May 2020, we sent out an enquiry to all the teachers within the Joint
Faculties of Humanities and Theology at Lund University who were ac-
tively involved in teaching during the spring term. All in all 347 teachers
and teaching librarians were invited to respond to two questions:

o Finns det nigon typ av digitala resurser som du sirskilt skulle vilja lira
dig mer om for att kunna anvinda i undervisningen? Om sd, vilka? (Is
there any type of digital resource that you would like to learn more
about for your teaching? If so, which one(s)?)

»  Anviinder du redan vissa digitala verkryg, appar, resurser eller platsformar
som du skulle vilja rekommendera? Vilka? (Are you already making use
of certain digital tools, apps, resources or platforms that you could
recommend? Which ones?)

11 Poole, Igbal, and Verwoord. “Small significant networks”, 62.
12 T. Roxd and K. Mirtensson. “Significant conversations and significant networks —
exploring the backstage of the teaching arena”, Studies in Higher Education, Vol. 34, no.

5> 2009, 547-559-
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99 teachers responded, that is 28 %. 19 of the respondents replied “no” to
both questions with no further comments. The remaining answers were to
a large extent influenced by the fact that all teaching staff suddenly had to
start using Canvas, Zoom and Microsoft Teams to a much larger extent
than before spring 2020, due to the COVID-19-transition to online teach-
ing exclusively. Because of this, many answers reflect the need to learn how
to make use of these tools better. Among other tools mentioned by more
than one respondent we find Padlet, Mentimeter, Prezi, and Screen-
cast-O-Matic. Many other tools and resources were stated in the answers.

It was also quite clear that many teachers are well aware of the impor-
tance of increasing interactivity in the online course as much as possible;
many teachers asked for ways to achieve this. Some teachers made recom-
mendations of tools they use, others asked for more instruction on what
tools to use to enhance interactivity and improve the learning in the course.
Through the responses, we received input for the Canvas Commons re-
source (see further below), but also came to realize that we would like to
integrate best practice experiences throughout, in all the categories includ-
ed in the resource, that this is the single thing that makes this resource
stand out — the resource should be made by teachers, for teachers and also
be related to different fields and disciplines.

We would like to give two suggestions for how best practice experien-
ces could be shared in a successful way:

1. Stimulating interactivity among
teachers across disciplines

First of all, we believe that a successful online teaching experience, includ-
ing optimal interactivity among students, can be based upon interactivity
among teachers. This is something that takes time that many teachers find
themselves lacking. According to Roxa & Martensson the way academic
teachers conduct their teaching is constructed both individually and with-
in their social context, through input from others. An enquiry answered
by 106 academic teachers shows that most teachers have pedagogical dis-
cussions with less than 10 colleagues, often, but not only, within the same
subject. These conversations are often held in a more private way: during
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lunch, in the car on the way to work. It is unusual that they take place
within a more formal setting. The conversational partners trust each other
and discuss important and relevant issues, they try out ideas and ask for
feedback, they can speak openly and do not have to weigh their words.
These factors make the conversations and the conversational partners sig-
nificant for pedagogical development and Roxa and Martensson choose to
call the teachers’ networks of conversational partners significant networks.”

We would like to recommend that steps are taken, preferably by the
faculty leadership, to support and facilitate the organization of smaller
cross-disciplinary groups of teachers that meet for lunch or coffee to dis-
cuss pedagogic matters in the classroom — analog as well as digital — in the
same way that we have been doing in the discussion group. According to
Roxa and Mirtensson academic teachers tend to find more colleagues to
have significant discussions of their teaching with in a local culture that is
supportive of these kinds of conversations." There is an important point
in such collegial groups being constructed across the disciplines, since we
believe that the sharing of pedagogical experience and experience with
digital tools and resources benefit much from receiving inspiration from
teachers belonging to other fields, other disciplines.

This type of knowledge exchange between teachers follows the principles
set up by Edenne Wenger for what he has called communities of practice, a
model for situated learning that advocates the importance of social rela-
tions around everyday work practices when it comes to knowledge pro-
duction and effective learning.” Wenger, among other things, stresses the
importance of diversity in a group to promote mutual engagement and
effective learning.'® We are convinced that different backgrounds among
the teachers exchanging knowledge and experiences is necessary to chal-
lenge set traditions within disciplines and inspire creativity. While Poole
et.al. stress that significant networks often consist of people with the same
interests and within the same fields, they also state that there is a big ad-

13 Rox3 and Martensson. “Significant conversations”, 547-559

14 Ibid., 554.

15 E. Wenger, “Communities of practice: learning, meaning, and identity” (Cambridge:
Cambridge University Press, 1998).

16 Ibid., 73.
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vantage in having conversations with people from other fields, with other
traditions and teaching strategies.”” People with similar views are often
used to confirm and motivate each other, while those with different views
can challenge each other’s opinions and strategies and thus contribute to
pedagogical development.

2. Sharing best practice through
a Commons resource in Canvas

We believe that a resource constructed specifically by teachers as a Canvas
Commons resource with information about tools and resources, together
with written experiences of using them — both best practice and examples
of failure — can be important. It was also clear from the responses in the
enquiry that this initiative is welcomed by teachers, who sometimes do not
know what they want, or need, as some of them explained in the comments.
The structure of this could be built bozh on “FAQs” constructed from
the results of the survey we sent out in May, with answers giving examples,
and on categorization into different themes, according to the first structure
we have given the resource, before sending out the enquiry. The best way
would be to combine the two ways, not least since the first way — examples
of resources based on different activities during teaching — already have
been presented as a separate Canvas course by the Canvas support team at
Lund University. Thus, the Commons resource in Canvas could be organ-
ized in such a way that resources are grouped and possible to find —
a) under specific umbrella headings, not restricted to certain disciplines but
more towards their function, and b) organized in such a way that allows to
tag possible uses, for example with a special keyword such as interaction.

17 Poole, Igbal, and Verwoord, “Small significant networks”, 64.
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The construction of a Canvas
Commons resource

The members of the group have discussed different ways of organizing the
resource. Already from the start, it has been clear that as much as possible,
experiences from using tools and resources should be integrated with the
actual listing and presentation of the resource. On the one hand, we have
found that an organization of tools and resources according to the disci-
plines or subjects would be too restrictive. On the other hand, some teach-
ers might find it hard to navigate if they are accustomed with searching for
relevant resources for their specific discipline. Therefore, an approach in
which different entries to typical resources relevant for certain disciplines
might be added by, for example, tagging information could be useful.

The first attempt at organizing the resource was to identify certain cate-
gories, under which the tools were listed and described. The following
entries were then presented as different modules in the first draft:

¢ Collaborative tools
* Digital presentation tools

* Exhibitions/interactive stories tools (subheadings: Digital exhibitions,
Visualizations and interactive stories)

*  Geographical/spatial tools (subheadings: Geotools, Interactive maps,
Timeline tools)

* Language acquisition tools

¢ Link and resources collection tools
*  Survey tools

* Transcription/OCR tools

*  Video and screen casting tools

Most important, a category for Best practice has been created, with experi-
ences from Class-Wiki as a first example. Hopefully, this category in par-
ticular will be much more developed.
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Conclusion

In this article, approaches to enhance interactivity between both teachers
and students in different ways have been discussed with a special focus on
digital tools and resources used in academic courses. During the COV-
ID-19 pandemic, this has become a question relevant to all academic teach-
ers as an effect of the sudden transition to only online teaching. A prag-
matic approach to facilitate the communication of best practice experien-
ces is advocated. We believe that a combination of two ways of enhanced
interactivity might help in achieving this goal: first, the organization of
interdisciplinary pedagogic informal discussions among teachers that
should be facilitated by the faculty leadership; secondly, a shared Canvas
commons resource that is produced and updated by teachers only, sharing
best practice experience. We hope that such a resource for collegial ex-
change can help to alleviate the frustration and sometimes experienced
loneliness among teachers who are working to solve the problems of their
everyday teaching practice. For this to work in the most efficient way, the
resource must be developed as a means to encourage and inspire interac-
tivity among teachers. This still remains a challenge: How do we build this
resource to make it facilitate and call for interactive use? We want teachers
not only to use it as a resource for finding helpful examples and new
knowledge, but we also want them to be willing to make their own con-
tribution and actively engage in the resource as in an ongoing conversation
about the need for digital tools and resources in teaching. We believe that
the illustrations of how tools and resources are used specifically in the
different disciplines, together with the fact that this will not be a tool that
is “official” and maintained by an organization of the university, but in-
stead will be run by academic teachers and spread via private networks,
could be a good way to promote its use in the future.
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Artiklar pa Wikipedia: Lat
studenterna skriva pa riktigt

Anders Eriksson

I ar dr det 20 dr sedan Wikipedia startades den 15 januari 2001. Wikipedia
ir idag virldens storsta uppslagsverk med ss miljoner artiklar pa mer dn
300 olika sprak. Det storsta spraket ir engelska med 6,2 miljoner artiklar.
Pi svenska finns det ungefir 3,4 miljoner artiklar.! Visionen bakom Wiki-
pedia formulerades av grundaren Jimmy Wales: “Imagine a world in which
every single person on the planet is given free access to the sum of all hu-
man knowledge. That’s what we're doing”.?

En sddan malsittning borde till stora delar sammanfalla med universi-
tetens mélsittning, men forhillandet mellan Wikipedia och universitets-
utbildningar har varit omstritt och konfliktfyllt.> Méinga lirare férbjuder
sina studenter att anvinda Wikipedia, inda gor de flesta studenter det i
alla fall.4

Minga anvinder Wikipedia som en internetbaserad uppslagsbok. Till-
forlitligheten pd Wikipedia har dock ifragasatts, men flera jimf6relser med
andra encyklopedier visar att Wikipedia stér sig bra, sirskilt pad de stora

1 https://en.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Size_of_Wikipedia

2 https://en.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Prime_objective

3 Thomas Leitch, Wikipedia U: Knowledge, Authority, and Liberal Education in the
Digital Age (Baltimore: John Hopkins University Press, 2014).

4 Robert Cummings & Frances Di Lauro. 2017. “Student Perceptions of Writing with
Wikipedia in Australian Higher Education.” First Monday 22 (6).
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spriken engelska och tyska.” En undersokning som publicerades 2005 i
tidskriften Nazure visar att nir det giller artiklar om vetenskapliga amnen
var engelsksprikiga Wikipedia nistan lika korrekt som Encyclopadia Bri-
tannica. Bdda hade ungefir samma antal fel i artiklarna.®

P4 senare tid har fler och fler lirare uppticke att de istillet kan anvinda
Wikipedia i undervisningen som en lirmiljé dir studenterna bidrar med
sin egen kunskap till en riktig publik. Genom att skriva en egen artikel pa
Wikipedia om nigot imne som behandlats i kursen bidrar studenten till
virldens vetande, samtidigt som de lir sig sjilva. I denna artikel kommer
jag att beskriva hur studenterna kan lira sig att skriva pa riktigt” genom
att skriva artiklar pd Wikipedia dir ldsarna 4r pé rikeigt.

Jag har latit mina studenter i kursen Retorikens historia (7,5-podngskurs
pa fortsittningsniva) skriva egna artiklar pa Wikipedia i nirmare 15 ar.
Studenterna har antingen skrivit om viktiga personer i retorikens historia
eller viktiga begrepp. For detta syfte har jag startat ett projekt pA Wikipedia
ddr jag redovisar de artiklar som studenterna skrivit.” Min ambition ir
dock inte bara att redovisa detta projekt, utan jag vill dven sitta in projek-
tet i den stdrre ramen av Hogskoleférordningens examensmil for kandi-
datexamen: kunskap och forstéelse, firdighet och férméiga samt virde-
ringsférmaga och forhéllningssitt.

Syftet med
universitetets undervisning

Vad ir syftet med den undervisning som bedrivs vid universiteten idag?
Vilka kunskaper och firdigheter 6nskar vi att studenterna ska ha med sig
efter avslutad utbildning? Vi kan dela in dessa i tvi typer. Den ena typen
handlar om 4dmneskunskaper sasom grundliggande fakta, begrepp och
teorier inom dmnesomradet. Den andra typen ir det vi kallar generiska

5 hteps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia#]%C3%A4mf%C3%B6relse_med_Encyclop
%C3%A6dia_Britannica

6 Jim Giles, "Internet encyclopaedias go head to head”. Nature 438, 2005, 900 -9o1.

7 Anders Eriksson, "Kan man lita pd en retorikstudent? Retorikmagasinet 45, 2010, s.
24-27. https://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Projekt_retorik
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fardigheter och kompetenser.® Dessa anknyter till de krav som den fram-
tida arbetsmarknaden stiller pi universitetens utbildningar, dir arbetet
handlar mindre om tillverkning och mera om tjinster i ett informations-
och kunskapssamhille. Dessa generiska firdigheter kallas ofta "21st Cen-
tury skills”.?

P4 europeisk niva har man faststillt standarder och rikdlinjer f6r kvali-
tetssikring inom den hogre utbildningen. I den svenska dversittningen av
dessa framhaller Universitets-kanslersimbetet att en riktlinje vid utform-
ning och inrittande av utbildningar ir att:

Utbildningarna erbjuder studenterna bade akademiska kunskaper och
firdigheter, ddribland sidana som &4r generiska, som kan komma att
paverka studenternas personliga utveckling och som kan anvindas i deras
framtida yrkesliv."®

Universitetens mélsittningar betonar alltmer anstillningsbarhet. " Inter-

nationellt talas det om en 6vergang frin "know that” till "know how”."?

At skriva pa riktigt, pd Wikipedia

Studenter pé universitetet far ofta skriva essier, uppsatser och sjilvstindiga
arbeten. Médnga uppsatser ir inriktade pa att studenterna ska lira sig ett
vetenskapligt skrivande f6r att behirska det vetenskapliga hantverket sd att

8 Johan Berg, ”Generiska firdigheter”. Stockholms universitet, Centrum for universi-
tetsldrarutbildning, 2016, 2.

9 Marilyn Binkley, et al, "Defining Twenty-First Century Skills”, P Griffin et al (red),
Assessment and Teaching of 21st Century Skills (Dordrecht: Springer, 2012), 17-66. Fér en
internationell versike se: Cecilia K. Y. Chan et al, ”A review of literature on challenges in
the development and implementation of generic competencies in higher education cur-
riculum”, International Journal of Educational Development 57, 2017, 1-10.

10 Universitetskanslerimbetet, Standarder och riktlinjer for kvalitetssikring inom det eu-
ropeiska omridet for higre uthildning (Stockholm, 2015), 12.

11 Inom svenskt universitetsvisende borjade arbetet med att betona de generiska kom-
petenserna med Bologna-arbetet 2006-2007.

12 Angharad Saunders, "Revisiting the Skills Agenda: A Complicated Geography,” Jour-
nal of Geography in Higher Education, 35:4, 2011, 466.
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de sedan ska kunna gi vidare till hogre nivier inom akademin. Minga
uppgifter limnas endast in till liraren f6r bedomning och betygsittning.
Studenter tycker ofta att uppgifterna ir stressande och inte s& menings-
fulla eftersom de inte dr "pa riktigt.” Och alla gir inte vidare till en fors-
karutbildning.

Majoriteten av studenterna kommer att ga ut i arbetslivet dir de kom-
mer att behova skriva andra sorters texter dn den vetenskapliga uppsatsen.
De kommer att skriva rapporter, beslutsunderlag och promemorior. Dessa
texter skrivs ofta tillsammans med andra kollegor, ett slags samforfattande
ddr man far revidera och indra efter de synpunkter som framkommer
under drendets beredning. Att skriva en text fér Wikipedia ir ett sillsynt
tillfille ate fa digital kompetens for den sortens texter som arbetsmarkna-
den kriver.” Samtidigt ldr sig studenten ta emot dndringsférslag och redi-
geringar frin en stor mingd lisare. Andringarna kan vara bryska, elaka och
ideologiskt motiverade, och da giller det att kunna visa sig vara kunnig
och saklig for att motivera sin egen text till artikeln.

P3 amerikanska universitet finns nistan alltid en obligatorisk skrivkurs,
First year Writing. Syftet med kursen ir att lira studenterna att skriva bra
texter. Studenterna ska ldra sig skriva akademiska texter, dir de utvecklar
sitt kritiska tinkande, tolkning av materialet, hantering av killor och kon-
sten att framldgga sin tes, men de ska ocksa ldra sig skriva texter for arbets-
livet. For detta krivs det i vart digitala yrkesliv en digital kompetens. Ett
betydelsefullt bidrag till att utveckla digital kompetens kommer frin Ro-
bert Cummings. I boken Lazy Virtues: Teaching Writing in the Age of Wi-
kipedia hivdar han att skrivkurserna borde utga frin en nitverksbaserad
kollegial produktion, Commons-Based Peer Production. Detta ir en produk-
tionsmodell som inspirerats av den 6ppna killkoden f6r utveckling av
mjukvara. CBPP ir ett alternativ till den vanliga marknadsmodellen dir
den enskilde interagerar med marknaden, antingen sjilvstindigt eller via
ett foretag. CBPP ir en ny produktionsmodell eftersom den ir en produke
av en nitverksmiljo, internet. Hir arbetar den enskilde i samverkan med
en rad andra kollegor tillsammans i ett projekt. Att lira sig skriva pa

13 For digital kompetens, se bidragen i Brett D. Hirsch Digital Humanities Pedagogy:
Practices, Principles and Politics (London: Open Book Publishers, 2012).
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Wikipedia dr ddrmed ett sitt att ldra sig arbeta inom framtidens nitverks-
inriktade arbetsmarknad."

Att skriva artiklar for Wikipedia har dirmed flera férdelar. Studenterna
motiveras att gora sitt bista nir de skriver for en riktig publik. Nir de
skriver for en nitverkande kunskapsgemenskap bidrar de sjélva till skapan-
det och spridandet av kunskap, istillet for att bara konsumera det andra
skrivit. Att skriva for en verklig publik hjilper ocksé studenterna att forstd
overgingen frin gymnasiet till universitetet. Nir studenterna fir deltaga
och reflektera 6ver en verklig produktionsprocess, lir de sig att bittre for-
sta sin egen kreativitet i forhallande till projektets ramar. De lir sig ocksd
att anpassa sig till den externa publikens krav, att identifiera och utvirdera
sitt eget bidrag i férhéllande till den gemensamma uppgiften. Dessutom
blir liraren inte lingre den enda bedémaren, utan uppgiften granskas dven
av den externa publiken.

Den internationella pedagogiska forskningen har uppmarksammat for-
delarna med att lata studenterna skriva pa Wikipedia. Johinke argumen-
terar for att en vilskriven artikel pd Wikipedia inte bara ger studenterna
en digital kompetens for den framtida arbetsmarknaden utan dven att
“networked reputation” ir en merit infér framtida anstéllningar.” Inom
den hogskolepedagogiska forskningen har anvindningen av Wikipedia
som ett pedagogiskt verktyg och som ett sitt att utvirdera studenternas
arbeten pé senare tid tilldragit sig okat intresse. Kill argumenterar for att
Wikipedia, forutom att bidra till kollaborativ kunskap, dven erbjuder en
miljo for kollaborativt utforskande av kunskapande praktiker och resurser

16

tvirs over olika discipliner och kulturer.'® Chen och Reber menar att stu-

denternas motivation vid en kurs pd universitetet i Bergen hojdes markant

14 Robert E. Cummings, Lazy Virtues: Teaching Writing in the Age of Wikipedia, Nash-
ville: Vanderbilt University Press, 2009. Teorin om Common-Based Peer Production ut-
vecklades av Yochai Benkler i "Coase’s Penguin, or Linux and the Nature of the Firm”, Yale
Law Journal 112, 369-447.

15 Rebecka Johinke, ”Social production as authentic assessment: Wikipedia, digital wri-
ting, and hope labour”, Studies in Higher Education 45:5, 2020, 1015-1025.

16 Melanie Kill, "Teaching Digital Rhetoric: Wikipedia, Collaboration and the Politics
of Free Knowledge”, Brett D. Hirsch (ted), Digital Humanities Pedagogy: Practices, Prin-
ciples and Politics Lo(ndon: Open Book Publishers, 2012), 389-405.
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nir de fick skriva en artikel pd Wikipedia.”” Studies in Higher Education
dgnade 2020 ett specialnummer at Wikipedia i hogre utbildning.' Fraser
visar hur en skrivuppgift pd Wikipedia for studenter inom biomedicin
utvecklar studenternas digitala skrivformaga, samtidigt som artiklarna for-
bittrar kvaliteten pad Wikipedia.”

Wikipedia i utbildningen

Intresset inom den pedagogiska forskningen beror pa att Wikipedia har
borjat anvindas pa bred front inom den hogre utbildningen. Wiki Educa-
tion Foundation, dgarstiftelsen bakom Wikipedia,* initierade 2010-11 ett
pilotprojekt av Wikipedia Education Program for amerikanska universi-
tetsldrare som ville anvinda Wikipedia i utbildningen.” Totalt ingick 47
kurser vid 24 universitet i projektet. Tillsammans med fyra kollegor pre-
senterar Carver resultatet vid fyra universitet och foresldr framtida samar-
betsméjligheter.”? Nagra ar senare producerade Wikipedia ett helt utbild-
ningsprogram for bide lirare och studenter som vill anvinda Wikipedia i
undervisningen.* Lararna har en instruktionskurs med sju moduler for att
komma iging med uppgifter med Wikipedia i kurser pd universitetsniva.**
For studenterna finns en hel kurs online med trettio olika moduler.” Det

17 Weiquin Chen & Rolf Reber, ”Writing Wikipedia Articles as Course Assignment”, T
Hirashima et al (red), Proceedings of the 19th International Conference on Computers in Edu-
cation (Chiang Mai, Thailand: Asia-Pacific Society for Computers in Education, 2011).

18 Rebecka Johinke & Frances Di Lauro, "Wikipedia in higher education: Practice what
you teach”, Studlies in Higher Education 45:5, 2020, 947-949.

19 Stuart T. Fraser, A new frontier: developing an undergraduate assessment task aimed
at improving the representation of biomedical scientific information on Wikipedia”, Stu-
dies in Higher Education 45, 2020, 972-983.

20 https://en.Wikipedia.org/wiki/Wiki_Education_Foundation

21 http://www.diversifyingecon.org/index.php/Wikipedia_Education_Program

22 Brian W. Carver et al, ”Assigning Students to Edit Wikipedia: Four case studies”,
E-learning and Digital Media 9:3, 2012, 273-283.

23 En oversikt 6ver Wikipedia Education Program se: https://en.Wikipedia.org/wiki/
Category:Wikipedia_Education_Program

24 https://en. Wikipedia.org/wiki/Wikipedia: Training/For_educators

25 hteps://dashboard.wikiedu.org/training/students
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finns dven en kortare handledning for hur studenter kan skriva en artikel
pd Wikipedia.”

I kursen Retorikens historia introducerar jag Wikipedia-uppgiften pa
ett seminarium i borjan av kursen. Studenterna ska till seminariet ha ldst
tva kortare artiklar som beskriver uppgiften att skriva f6r Wikipedia frin
Retorikmagasiner. ”Kan man lita pa vem som helst” och "Kan man lita pa
en retorikstudent”.”” De ska dessutom studera listan om "Projekt retorik”
pa Wikipedia for att se vilka artiklar studenter skrivit foregiende ar.®
Ibland limnar jag forslag pa passande uppslagsord. Studenterna har sedan
tva veckor pd sig att gora uppgifterna i ”Wikipedia Trining for studenter”
och ”Wikipedia Utbildningsprogram for studenter”.” Det innebir att de
ska bekanta sig med Wikipedias grundprinciper, skaffa ett eget konto och
anvindarnamn. De ska dven ha ldst om hur de kan redigera en artikel pa
Wikipedia och ha provat pad att skriva lite i sin egen sa kallade sandlada.
De ska vilja den artikel de vill skriva och relevanta killor och skicka in som
uppgift pa lirplattformen.

Kunskap och forstaelse

Hogskoleforordningen formulerar examensmal under de tre rubrikerna
Kunskap och forstaelse, Firdighet och forméga, samt Virderingsférmaga och
forhallningssitt. Uppgiften att skriva en artikel pd Wikipedia anknyter till
examensmalen om kunskap och forstielse. Enligt Hogskoleforordningen ska
studenten visa forméga att sdka, samla, virdera och kritiskt tolka relevant
information i en problemstillning”.** Studenten fir naturligtvis kunskap

26 hteps://upload.wikimedia.org/Wikipedia/commons/9/9o/Editing Wikipedia_
brochure_%28Wiki_Education _Foundation%29_%282017%29.pdf; se dven Designing
a Wikipedia Writing and Research Assignment, https://dashboard.wikiedu.org/train-
ing/instructors/designing-a-writing-assignment

27 Due, Anders & Niels Pedersen, "Kan man lita pd vem som helst?”, Rerorik-
magasinet 31, 2006, s. 11-14; Eriksson, Anders, "Kan man lita pd en retorikstudent? Rezorik-
magasinet 45, 2010, S. 24-27.

28 http://sv.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Projekt_retorik

29 https://sv.wikipedia.org/wiki/Wikipedia: Utbildningsprogram och https://sv.wikipedia.
org/wiki/Wikipedia: Tr%C3%A4ning/F%C3%B6r_studenter

30 Hogskoleforordning (1993:100) Bilaga 2.
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genom att lisa artiklarna som redan finns pd Wikipedia. Den som sedan vill
soka vidare kan g vidare till de killor som refereras i artikeln.”

Nir studenten skriver en egen artikel maste hon sammanfatta en del av
kursens kunskapsinnehdll med sina egna ord. Studenten gor en del av
kursen till sin egen kunskap. Att skrivandet ir ett viktigt redskap for la-
rande och tankeutveckling har visats av norsk skrivforskning.**

Studenten miste vilja ut en begrinsad del av den damneskunskap som
behandlas i kursen. Wikipedia ger hjilp och anvisningar, exempelvis att
utveckla paborjade artiklar, stubbar eller roda linkar.®® Ibland kan detta
vara en relativt litt uppgift. Nir jag borjade be mina studenter att skriva
artiklar p4 Wikipedia fanns det manga retoriska figurer som behévde for-
klaras. Studenterna kunde di ganska litt med hjilp av kurslitteraturen
skriva en artikel. Men i takt med att allt fler studenter skrivit om retoriska
figurer blev uppgiften allt svirare. For att veta vad som inte fanns skrivet
pa Wikipedia kunde da studenterna ga till andra artiklar om retoriska
imnen. Dessa hittas under kategori:retorik.** Om det finns réda linkar,
ett uppslagsord for en artikel som inte skrivits, kan studenten vilja att
skriva den artikeln. Men om det saknas roda linkar sé giller det att utifrin
den 6versikt som kategorierna ger hitta ett mojligt uppslagsord som inte
finns med i listan.®

Uppslagsord pa Wikipedia kan gilla begrepp, personer, perioder eller
killtexter inom den del av imnesomridet som behandlas i den aktuella
kursen. En artikels amne ska vara av allminintresse och maijligt att be-
ligga med killor. Flera kunniga forfattare maste kunna bidra till artikelns
kvalitet.*®

Nir en student ska skriva en egen artikel f6r Wikipedia r det naturligt
att ldra kiinna de stora uppslagsverken pa svenska sisom Nordisk familje-

31 Patricia Diaz, Webben i undervisningen: Digitala verktyg och sociala medier for lirande.
Lund: Studentlitteratur, 2012, 219-221.

32 Olga Dysthe, Fréjdis Hertzberg & Torlau Lokensgard Hoel, Skriva for att lira. 2
Uppl. Lund: Studentlitteratur, 2011.

33 Stubbar ir artiklar pd Wikipedia som ir for korta for att ens oversiktligt behandla
imnet, men som inda innehaller relevant information.

34 https://sv.Wikipedia.org/wiki/Kategori:Retorik

35 hteps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:%C3%96nskelista

36 https://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Relevans
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bok, Svensk uppslagsbok och Nationalencyklopedin. Men ofta finns det andra
uppslagsbocker och referensverk inom kursens imnesomrade, inom reto-
riken finns exempelvis Encyclopedia of Rhetoric and Composition och Ency-
clopedia of Rhetoric. Manga universitetsldrare har som ambition att lata
studenterna kinna till de resurser som finns inom det egna imnet. Aven
om bibliotekets amnesbibliotekarie har nimnt dessa si ir det inte sikert
att studenterna har lirt sig att hitta dessa resurser.

Nir studenten har bérjat s6ka i andra uppslagsverk lir hon sig efter ett
tag den speciella genren som finns i en uppslagsbok, en facklitterir genre
med sammanfattande redogorelser av kiind information. Olika uppslags-
verk har olika konventioner. Svenska Akademins Ordbok har, f6r att spa-
ra spaltutrymme, manga forkortningar som kan vara lite svdra att ldra sig
till en bérjan. Nationalencyklopedin anger inledningsvis redaktionella
principer for alfabetisering, translitterering och etymologier. Inledningsvis
anges ocksé de forkortningar som anvinds i det aktuella uppslagsverket.

Precis som alla andra uppslagsverk har Wikipedia speciella konventio-
ner. Wikipedias riktlinjer sammanfattas i fem grundlidggande principer.

Wikipedia ir ett uppslagsverk,
Wikipedia tar inte stillning,
Wikipedia har ett fritt innehall,
Wikipedia forutsitter gott uppférande,

Wikipedia har inga fasta regler.””

Ett bra sitt att lira kiinna konventionerna ir att gd Wikipedias introduk-
tionskurs.”® Webbsidan bérjade byggas upp 2010 och har efterhand utékats
bland annat med material frin den amerikanska Wikipedia Education
Program. Den svenska kursen dr dock inte alls lika utvecklad som den
amerikanska och verkar inte anvindas i ndgon storre utstrickning. I kursen
fir studenten ldra sig redigering, formatering, wikilinkar, killhinvisningar,

37 hteps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Introduktion_till_grundprinciperna
38 hteps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Introduktion
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diskussioner, illustrationer, samt hur man skapar ett konto och en ny arti-
kel. Ett dterkommande problem ir att studenter inte lirt sig Wikipedias
textgenre utan alltfor mycket skriver i en akademisk uppsatsgenre. Studen-
ternas arbeten kan dé raderas av redaktorer pa Wikipedia.

Firdighet och fé6rmaga

Examensmalen som ror firdighet och férméga anknyter nira till hogsko-
leforordningens formuleringar om generiska kompetenser. Enligt hogsko-
leférordningen ska studenterna kunna ”visa formaga att muntligt och
skriftligt redogora for och diskutera information, problem och 16sningar i
dialog med olika grupper”.”’

Den som skriver pd Wikipedia skriver for en riktig mélgrupp utanfor
kursen. Artikeln kommer att kunna lisas av en mingd minniskor som
ddrigenom kan inhimta kunskap om artikelns amne. For att en artikel ska
passa pd Wikipedia maste den ha ett allminintresse och behandla tillrick-
ligt betydande dmnen. Amnet maste vara tillricklige vilkint, omdiskute-
rat, viktigt, eller pa annat sitt notabelt nog for att det skall vara mojlige
och médan virt att behalla, korrekturlisa, utoka och skydda artikeln mot
vandalism.* Om artikeln inte uppfyller dessa kriterier tas den bort.”

Wikipedias administratdrer dr anvindare som har tillging till administ-
ratdrsverktygen. Det innebir att de kan radera artiklar och blockera an-
vindare. De behover dock inte vara utbildade experter inom 4mnet. En
aktiv och regelbunden bidragsgivare kan efter omrostning ges administra-
torskap. Administratorerna dr med andra ord de som i slutindan bestim-
mer ver innehallet pd Wikipedia.*

Under administratorerna finns en rad andra anvindargrupper med
olika sorters befogenheter. Det finns patrullerare, tillbakarullare, IP-kon-
trollanter och grinssnittsadministratérer. Manga artiklar skrivs dven av
robotar som programmerats till att skriva artiklar enligt en viss mall frin
uppgifter tillgingliga pa internet. En nyregistrerad anvindare blir automa-

39 Hogskoleférordning (1993:100) Bilaga 2.

40 hteps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Relevans

41 heeps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Relevanskriterier

42 heeps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Administrat%C3%B6rer
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tiskt uppgraderad till bekriftad anvindare efter fyra dygn, vilket ger beho-
righet till att redigera halvlasta sidor.®

Nir mina studenter skrivit artiklar om retorik har de alla fatt snabb
respons av en och samma patrullerare som, ofta inom en timmes tid, har
gjort den forsta revideringen av artikeln. Ofta handlar det om att anpassa
artikeln till formatet pa Wikipedia, sa kallad wikifiering. Denne patrulle-
rare skriver att han 24/7 foljer samtliga redigeringar pa den svenska Wiki-
pedia i realtid dir han “kontrollerar och justerar samtliga nya artiklar”.
Han har en egen programférklaring for sitt arbete och en forklaring till att
han spenderar si mycket tid pi Wikipedia, vilket beror pa hans hilsa. Han
har gjort 6ver 370 ooo redigeringar pi Wikipedia. Administratren Rigg-
welter tilldelade honom 2016 utmirkelsen “den gyllene wikitomten” for
hans exceptionella insatser.

Responsen pa Wikipedia kan naturligtvis komma frin nigon regelbun-
den anvindare pa Wikipedia, en Wikipedian, men det kan i princip vara
vem som helst som kommer in och granskar artikeln. Jag uppmuntrar
mina studenter att lisa varandras artiklar, och att revidera dem om de
tycker det 4r nédvindigt. Den formativa bedomningen sker bade konti-
nuerligt genom handledning under kursens gang och som feedback vid
studentens presentation vid seminarium. Den summativa bedomningen
sker efter presentationen vid seminariet. Om jag anser att artikeln inte
uppfyller de krav som stills av Wikipedia och examinerande lirare limnar
jag de punkter som maste revideras till studenten.

Dispositionen pa artikeln ska f6lja Wikipedias konvention. Disposi-
tionsmallen anger att huvudtexten bor indelas med rubriker i limpliga
stycken.** Den forsta meningen ska fungera som en sammanfattning av
innehallet. Den bor pa ett kortfattat och vilformulerat sitt ge en definition
eller en &versiktlig forklaring av uppslagsordet.” Inledningen i forsta styck-
et kan sedan ge ytterligare forklaring. Den har samma funktion som ingres-
sen i en journalistisk text. Det inledande stycket far girna vara enkelt och
lactfattligt, sedan kan férdjupningen komma lingre ned i artikeln.

43 hteps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Anvo%C3%A4ndargrupper
44 https://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Disposition
45 https://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Inledning_och_sammanhang
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Innehallsforteckningen direke efter forsta stycket visar artikelns fort-
satta struktur. Den skapas automatiskt s fort det finns minst fyra rubriker
i artikeln. Dispositionen kan liggas upp kronologiskt med en bakgrund
eller historik. Artikeln kan delas upp i avsnitt som tidsperioder, biografi,
hindelser, effekter, media, olika synsitt, och funktion. Det 4r viktigt att
det finns en rod trdd i artikeln. En viktig del i en artikel ér olika illustra-
tioner. P4 svenska Wikipedia anvinds endast bilder med fria licenser frin
Wikimedia Commons. I slutet av artikeln placeras referenser och externa
linkar enligt en etablerad struktur.

Killhdnvisningar ir viktiga for att andra ldsare ska kunna verifiera till-
forlitligheten i artikeln. Ménga studenter anvinder Wikipedia for att fa en
forsta hjilp om de killor man kan anvinda nir man nirmar sig ett nytt
imnesomrade. Alla uppgifter i Wikipedia ska kunna belidggas med killor.
Artiklar far inte innehalla opublicerade uppgifter. Artiklar utan killor far
papekanden med wikikod att “killa behdvs”. Artikeln kan annars komma
att raderas.“

Nir det giller artikelns stilistiska utformning finns en sirskild stilguide
pa Wikipedia. Texten ska vara ldttlist och tillginglig, samtidigt som den
ska vara tydlig och innehilla relevanta detaljer. Artiklar pa Wikipedia ska
ha ett sprik anpassat f6r en encyklopedi. Inga vardagliga uttryckssitt, ny-
skapande ord eller bojningar fir férekomma. Spriket ska vara vardat och
allmint vedertaget. Man ska inte krangla till det, inte referera till sig sjilv
eller ldsaren. Wikipedia forbjuder alltf6r fackboksartade uttryck.

Eftersom det ir en encyklopedi ska forfattaren undvika nutidsfokuse-
ring och istillet skriva med framtida ldsare i atanke. Artikeln ska ocksa
skrivas med hinsyn till lisarnas kunskapsniva. Eftersom Wikipedia ska
vara tillgingligt for sa minga som mojligt fir man alltsd inte forutsitta
alltfér mycket forkunskaper.

46 hreps://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:K%C3%A411h%C3%A4nvisningar
47 https://sv.Wikipedia.org/wiki/ Wikipedia:Stilguide
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Virderingstérmaga och
forhallningssitt

Hagskoleforordningens tredje typ av examensmal, Virderingsférméga och
forhillningssitt, aktualiserar generiska firdigheter for kandidatexamen
inom humaniora. I hégskoleforordningen star att studenten efter avslutad
kurs ska kunna “kritiskt diskutera foreteelser, frigestillningar och situatio-
ner” i en problemstillning.*®

Nir detta lirandemal ska formuleras i kursplaner pd humanistisk fakul-
tet aterkommer olika varianter av sjilvstindighet, kritisk tinkande, demo-
krati och gott omdéme. I fortsittningskursen inom retorikimnet formu-
leras detta som att studenterna ska

kritiske kunna diskutera och bedoma betydelsen av olika retoriska perspektiv,

kunna diskutera hur retoriska perspektiv kan bidra konstruktive till savil
overgripande samhillsfrigor som mer personliga stillningstaganden.®

Nir studenten skriver sin artikel pd Wikipedia maste hon ta stillning till
trovirdigheten i de olika killor hon anvinder i sin artikel. Vilka killor
kommer frin bidragstagare som kan bedémas vara trovirdiga? Larobocker
och uppslagsverk atnjuter generellt stor trovirdighet, men nir det giller
digitala killor blir det svarare. Och om artikelns kvalitet ifrigasitts eller
rent av tas bort blir problemet akut.*

Wikipedia kan vara ett slagfilt dir deltagarnas virderingsférméga stills
pa sin spets. Olika perspektiv pa en artikel kan leda till redigeringskrig dar
olika intressenter systematiskt andrar artikelns text till sitt eget perspektiv.
Konflikterna kan exempelvis bero pa olika ideologisk inriktning, olika

48 Hogskoleforordning (1993:100) Bilaga 2.

49 Kursplan RETA32, Retorik: Fortsittningskurs, 30 hdgskolepoing, Humanistiska och
teologiska fakulteterna, Lunds universitet, 2016-12-21.

50 Detta problematiseras av Jan Hjalmarsson “Wikipedianer: Om Wikipedia i undervis-
ningen” i Pedagogiskt arbete i teori och praktik: Om bibliotekariens roll for studenters och dok-
toranders lirande, red. Birgitta Hansson & Anna Lyngfelt. Lund: BT] Forlag, 2009, 123-136.
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akademiska skolbildningar, olika nationalitet och olika instillning i reli-
giosa fragor. Ibland blir det en maktkamp mellan olika stridande falanger.

I en studie frin forskare vid University of Washington analyserades ett
sidant redigeringskrig kring en datadump fran 2006. Forskarna studerade
artiklar med minst 250 redigeringar pa sina diskussionssidor, vilket mot-
svarade 0,3 % av alla diskussionssidor. Eftersom Wikipedia 4r massornas
samarbete i ett forsok att uppna konsensus uppstir ofta maktspel. Sadana
makespel handlade om vad som skulle anses vara centralt eller perifert
inom dmnet, tidigare konsensus, vem som skulle anses ha tolkningsfére-
tride i dmnet, bidragsgivarens status och legitimitet, hot om sanktioner
och bidragsgivarens upptridande pi andra sidor.”

Wikipedia har dven kritiserats for partiskhet. Grundaren Larry Sanger
overgav tidigt projektet. Han menade i en artikel 2020 att Wikipedia 6ver-
givit principen om att aterge méinga perspektiv och dirfor istillet tar still-
ning for etablerade vetenskapliga uppfattningar. Han menar att en oveten-
skaplig religionskritik har fitt for stort utrymme och att Wikipedia oftare
framfor vinsterperspektiv an hogerperspektiv.”

Wikipedias sitt att handskas med olika perspektiv dr grundprincipen att
”Wikipedia tar inte stillning”, Neutral Point of View, vilket innebir att

artiklar inte ska foresprika ett enskilt perspektiv. Ibland kriver detta att
flera perspektiv framhivs, med en saklig beskrivning av alla dessa perspek-
tiv, med kontext for varje perspektiv. Presentera inte ett perspektiv som
“sanningen” eller “det bista perspektivet”, utan som den etablerade eller
vanligaste uppfattningen. Det innebir att killbeligga med verifierbart och
palitligt material s ofta som méjligt, sirskilt i imnen som kan anses kon-
troversiella.”

s1 Travis Kriplean, Ivan Beschastnikh, David W. McDonald & Scott A. Golder. ”Com-
munity, consensus, coercion, control: CS*W or how policy mediates mass participation”,
in GROUP '07: Proceedings of the 2007 international ACM conference on Supporting group
work, 2007.

52 hteps://larrysanger.org/2020/05/Wikipedia-is-badly-biased/

53 https://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Introduktion_till_grundprinciperna
https://sv.Wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Neutral_synvinkel
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For den som skriver f6r Wikipedia innebir detta att etablera sin trovirdig-
het, sitt ethos.

Ett exempel fran kursen i Retorikens historia dir studentens artikel inte
accepterades dr studenten som skrev om feministisk retorik. Feministisk
retorik 4r en viktig del av kursen, men artikeln togs bort med motive-
ringen att “den var en blandning av feminism’ och retorik’ och det har vi
ju redan artiklar om”.>* Att det var just en artikel om feminism som togs
bort 4r nog inte en slump. American Sociological Association startade 2011
ett initiativ for att forbittra kvaliteten pd artiklarna inom dmnet sociologi.
Tre &r senare rapporterar foretridare for Wiki Education Foundation om
Wikipedias systematiska bias. De skriver att Wikipedianer generellt 4r tek-
nikkunniga, vita, universitetsutbildade min. De rapporterar om ett Gen-
der Gap som visar sig i imnen som berér manga kvinnor.”

Ibland rakar kvinnliga studenter sirskilt illa ut. Meghan Dufly berittar
om hur en av hennes studenter skrev en artikel om superspridare som fick
hiftig kritik och som dirfor togs bort. Duffy menar att diskussionssidan
till artikeln visade hur min framfér sina synpunkter som fakta medan
kvinnor hellre ligger fram forslag och synpunkter.>

Hur kan da skrivandet av en artikel pA Wikipedia bidra till en bittre
virderingsférmaga hos studenter? Johinke & Lauro skriver i introduktio-
nen till temanumret om Wikipedia i undervisningen att uppgiftens frim-
sta virde inte 4r att fi en bra Gversikt av dmnet eller tillgang virdefulla
killor. "Instead we demonstrate how we have used it to teach students the
very principles that underpin logical and ethical research.”” Cummings
visar hur en artikel pd Wikipedia understryker betydelsen av att bli be-
démd av en stdrre publik.”® Wyatt havdar att Wikipedia tack vare versions-
historiken tydligt visar studentens eget bidrag i forhallande till andras

54 hteps://sv.Wikipedia.org/wiki/Diskussion:Feministisk_retorik

55 LiAnna Davis & Jami Mathewson, "Three Years of the ASA Wikipedia Initiative”,
ASA Footnotes 42,7, 2014. https://www.asanet.org/sites/default/files/savvy/footnotes/sep-
toctr4/Wikipedia_o914.html

56 Meghan Duffy, "Using Wikipedia in the classroom: A cautionary tale”. https://dyna-
micecology.wordpress.com/2014/05/05/using-wikipedia-in-the-classroom-a-cautionary-tale/

57 Johinke & De Lauro, 2020, 948.

58 Robert E. Cummings, ”Writing Knowledge: Wikipedia, public review, and peer re-
view.” Studies in Higher Education 45:5, 2020, 950-962.

95



ARTIKLAR PA WIKIPEDIA

dndringar, och hur studenten har tagit till sig av dndringsforslag.”® Vetter
later sina doktorander i en kurs om retorisk teori utveckla retoriken utéver
maskulina ideal i den klassiska traditionen.®® Di Lauro visar hur redige-
ringar pa Wikipedia understryker de grundliggande principerna for savil
akademiskt som offentligt skrivande och dirmed ger en hallbar grund for
sdvil formativ som summativ bedémning.®" Zou med flera argumenterar
for att Wikipedia tillsammans med “flipped classroom” ger goda resultat
nir det giller studenternas motivation och prestation. Deras studie visar
att arbete med Wikipedia okade studenternas kritiska tdinkande och kol-
laborativa lirande.® Detta 6verensstimmer med de kursvirderingar jag far
fran mina studenter.

Nir studenter skriver egna artiklar pa Wikipedia fir de just den sorts
generiska firdigheter som kallas 215z Century skills. De far en digital kom-
petens nir de skriver for en riktig publik utanfér kursen. De lir sig att
skriva pa riktigt.
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Some challenges in connection with
the construction of a Massive Open
Online Course on ethical and societal

aspects of Al

Erik Persson, Maria Hedlund, Lena Lindstrom,
Karima Kandi, Deana Nannskog

Introduction

The Swedish government is at present investing heavily in making Sweden
competitive in Al (Artificial Intelligence). As a part of that effort, Lund
University has been commissioned with providing a series of MOOCs (Mas-
sive Open Online Courses) on different topics regarding Al, including sev-
eral topics dealing with Humans and Al. As a comprehensive university,
Lund University has an advantage in being able to facilitate collaboration
across academic fields to meet multidisciplinary knowledge needs in the
wider society for the future of sustainable Al design, implementation, and
use. The courses aim at a very wide audience but are particularly suited for
those who did not major in Al related subjects at the university but who
nonetheless have to deal with Al in their work. This resulted in a suite of
courses of which one deals with societal challenges and ethical issues in Al.
The course covers algorithmic bias, surveillance, democracy, responsibility,
how to maintain control of intelligent machines, and conceptual issues re-
garding machine intelligence. In this chapter we present some challenges in
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connection with the making of this course, and how these challenges were
overcome.

Challenges in connection with the creation of this MOOC include
working in a multi-disciplinary team with teachers from two faculties (hu-
manities and social sciences), course coordinators from the department for
commissioned education, and a professional film company, but also the
fact that this course is expected to attract very large numbers of students,
that the course is aimed at a very wide audience expected to be made up
mostly by people who have left university, the time disintegration caused
by a combination of pre-recorded videos and the fact that the students will
be able to take the course at any time and at their own pace, the compre-
hensive character of the course, and the unusual situation of having to
write down one’s lectures verbatim and reading them from a prompter.
When we write this, the course is in its final stage of construction. It is
expected to be online during 2021.!

An earlier MOOC-project by Lund University (2014—2016) included a
rather ambitious set of workshops where teachers and other staff involved
in the MOOC:s learned different skills including student peer review, how
to make quizzes in Coursera and how to act in front of a camera.” No
similar workshops were organised in connection with the production of
the present MOOC series. The 2014—2016 project also resulted in a check-
list and a set of pedagogical manuals. Unfortunately, none of us were aware
of this work until our MOOC was practically finished, which was too late
to have any significant impact on our work. It also indicates that the com-
munication between the section for commissioned education and the cen-
tre for university pedagogics at Lund University has not been optimal.

Instead, the solutions to the challenges presented here were worked out
by the teachers with help from the course coordinators at the department
for commissioned education and the producer.

1 This course went online on 27 September 2021 and can be found here: hteps://www.
coursera.org/learn/ai-ethics.

2 Marita Ljungqvist, MOOC-projektet vid Lunds universitet - En halvtidsrapport (Lunds
universitet: Lund, 2015).
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The large number of students

Coursera, which is the platform used for MOOCs by Lund University,
and also the world’s largest MOOC platform, have so far had 70 million
students divided on 3 800 courses.? This gives an average attendance num-
ber exceeding 18 000 students per course. The first course in the same series
as ours has so far received 1000 registrations.* The number of students on
our MOOC can thus be expected to be very high. Developing a course
expected to attract a much larger number of students than any of the
teachers were used to was indeed a difficult task, in particular regarding
the examination. The formative aspect of examination makes it important
to make the examination as much as possible an integrated part of the
teaching, which is difficult with that many students. An additional chal-
lenge for this particular MOOC was that the character of the subject does
not easily lend itself to simple questions with simple answers.

We choose to handle both these challenges by using peer reviewed mi-
ni-papers following each lesson.” The mini-paper will be very short, max-
imum three to ten sentences, and answer the question “What was the most
important thing you learned from this lesson?”. The papers will be peer
assessed by the other students. This approach will give valuable practice to
the paper author in reflecting on and discussing ethical and societal aspects
of A, and to the reviewer in assessing arguments related to the same issues.
It will also provide valuable feedback to the teachers regarding what the
students got out of the lessons.

According to an extensive review on different types of assessments, peer
assessment can be a useful method for formative examination and a part
of the learning process. The review also shows, however, that the literature
differs on the degree of accuracy of peer assessments.® With this in mind,

3 Coursera, Coursera 2020 Impact Report, 2020.

4 Personal communication.

5 In this context, a lesson corresponds to a subsection within the overall theme of the
course. A lesson consists of one or more videos plus eventual exercises.

6 Filip Dochy, Mien R. Segers & Dominique Sluijsmans, "The Use of Self-, Peer and
Co-assessment in Higher Education: a review”, Studies in Higher Education 24:3 (1999),
pp- 331-350.
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we try to provide very elaborate instructions. We believe that the expected
maturity of the students will be an asset while the time constraint for the
students might be a problem. The latter will be somewhat mitigated by the
shortness of the papers.

The diversity of the student group

Another challenge is the expected diversity of the student group. To a
certain extent, this is a challenge that we also meet in our ordinary work
as teachers, although at a different scale. Even when students are about the
same age, have similar experiences of higher education and of the subject
in question, which is typically the case in ordinary classroom teaching,
they are all individuals with varying backgrounds and interests, and varied
pre-understandings and skills. While in the classroom, as a teacher you
have a decent chance to pick up on some of these diversities and act on
them, in the MOOC, you have the additional element of uncertainty. We
do not have much prior information about what our student group looks
like, though we do have some knowledge about the student mix in other
MOOC:s and, more importantly, of the target audience of our MOOC,
knowledge that we tried to make best use of.

Previous MOOC:s at Lund University have had rather heterogeneous
student groups, though the level of prior education among the students
was relatively homogenous.” It also turned out that most participants of
these MOOCs came from developed countries.® We find it likely that both
the general heterogeneity and the homogeneity regarding educational lev-
el and the fact that most students come from the developed world will
probably be true also for our course. The fact that our MOOC explicitly
aims at the working population, and in particular at people who need to
work with Al systems, makes it likely that most of our students already
have a university degree. Though we hope that more students from the
developing world will find our courses compared to the previous MOOCs,
we realise that there might still be a gap and that this gap may be extend-

7 Ljungqvist, MOOC-projektet.
8 Ibid.
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ed for courses dealing with technology that is not widely spread in the
developing world.

Data from a questionnaire study from three earlier MOOCs at Lund
University showed that a large majority of the students were mostly new
to or only somewhat familiar with the subject. About 90 %° of the students
in an introductory course in European business law, and 76 %' of the
students in a course in global perspectives on sexual and reproductive
health and rights fell into one of these two categories. Considering that
the subject area of our MOOC is relatively new, and that the course is
explicitly aimed at students who have not majored in an Al related subject
at university, the percentage of students that fall into these two categories
will probably not be lower, but possibly even higher for our course.

The target audience of any MOOC is people with a general interest in
the topic. In our case, it means people with a general interest in the ethical
and societal aspects of Al. The flexibility of MOOC:s from the student’s
perspective implies that we expect that many students have entered the
working life and, consequently, have their university education behind
them. This was also the intention behind the Lund University series of Al
related MOOC:s. This also means that the MOOC student group is possi-
bly a bit older than the student groups we usually meet in the classroom,
they probably already have some education, though not in Al, and they
probably have a job, or are actively looking for a job. This means they have
limited time to spend with the MOOC. This in turn, means that we had
to find a way of engaging the students without taking up large chunks of
their time. We handled that by dividing the material into several short
videos which makes it possible for the students to use short breaks in their
normal routine rather than having to set aside hour-long periods. An in-
herent property of pre-recorded lectures is also that the students can choose
to listen when it suits their schedule instead of having to adapt to our
schedule. We also believe that the relative maturity and previous experience
of higher education among the expected students, as well as their work

9 Calculated based on data extracted from graph in Ljungqvist, MOOC-projektet.
10 Calculated from repository survey data. Link found in Ljungqvist. MOOC-projektet.
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experience may play in our hands in the form of increased chances that they
have acquired a relatively high level of study technique and study discipline.

Apart from the above-mentioned expectations, there is not much we
could possibly know beforehand about the students who will follow our
MOOQOC, so the content needs to be of a more general character, which could
run the risk of being a bit dull and abstract. However, an important task for
the teacher — perhaps the most important task — is to ignite the students’
curiosity and engagement," which is favoured by an enthusiastic teacher.
When the teachers have the chance to teach within their own research area,
this engagement could be expected to be particularly strong."” The circum-
stances around the creation of our MOOC were favourable in this regard,
as we were asked to create this MOOC based on our ongoing research,

In this type of course, it is also extra important how we present the ma-
terial from the start, because we do not have the ability to adapt the teach-
ing to the students during the course.” As we do not meet the students, we
cannot know what they actually do, but what we can do as teachers is to
provide the students with smaller tasks and encourage them to mix the
listening to our lessons with making the tasks. For instance, after some
lessons, we invite them to discuss some questions or problems with fellow
students in the course forum. Knowledge that is used actively is not only
easier to remember, but also a prerequisite for internalising the knowledge
and attaining deeper understanding," we therefore encourage active discus-
sion among the students through the facilitation of a discussion forum and
by posing questions and challenges to the students in the video lectures that
they are encouraged to discuss in the forum. Even though the students will
take the course at different times and at different paces, the large number
of students expected to take the course indicates that there will be steady

11 Marilla Svinicki & Wilbert J. McKeachie, Teaching Tips: Strategies, Research, and The-
ory for College and University Teachers (Houghton Mifflin Company, 2006.

12 Mariken Elsen, Gerda J. Visser-Wijnveen, Roeland M. Van der Rijst & Jan H. Van
Driel, "How to Strengthen the Connection between Research and Teaching in Undergra-
duate University Education?”, Higher Education Quarterly 63:1 (2009), 64-8s.

13 Brittmarie Myringer & Eva Wigforss, Guide for nitbaserad distansundervisning vid
higskola och universitet, FoV rapport nr.3 (Lunds universitet: 2002).

14 Peter Kugel, "How Professors Develop as Teachers”, Studies in Higher Education 18:3
(1993), 315-328; Svinicki & McKeachie, Teaching Tips.
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activity in the forum. Experiences of discussion fora by earlier MOOC: at
Lund University have been overall positive. At a course in global perspec-
tives on sexual and reproductive health and rights, 56 % of the students who
answered the exit questionnaire ranked the discussion fora as very good or
excellent, while only 6 % ranked them as being poor or fair.” Earlier
MOOC:s at Lund University have also set up Facebook groups for the

students to further facilitate discussion.'®

We plan to follow this example
since it is a fairly simple procedure for the teachers to set up and it might
be more attractive for the students to use than the course platform. It will
also make it possible for the students to keep in contact and continue the

discussions after they finished the course.

Creating concretion and connection

A challenge that the MOOC students share with groups in the classroom
is that learning is facilitated by concretion and connection to something
that we already know. We need to somehow bridge the gap between the
subject and what is in the students’ minds."” In the classroom, where we
meet the students and have the opportunity to talk to them face to face,
we are better equipped to get information about the students’ pre-under-
standing than we are in the MOOC situation. In a MOOC, our students
not only could be at any age and be physically located anywhere around
the world, we never meet them in person, and the lessons in the form of
one-way communication does not allow for any direct dialogue. This
means that we cannot exactly target their pre-understandings and interests,
at least not all of them. Thus, being concrete and connected to the stu-
dent’s own experiences and pre-understandings is necessarily a bit of a
guess.

To tackle this, we took contemporary phenomena as our point of de-
parture. For instance, in the lesson on algorithmic bias, we started with a
reference to google search, something that we could be quite sure that most

15 Calculation based on reposited survey data, link found in Ljungqvist, MOOC-projektet.
16 Ljungqvist, MOOC-projektet.
17 Svinicki & McKeachie, Zeaching Tips.
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— all — students following our MOOC would be familiar with. Recogni-
tion and familiarity facilitate learning'®. Another example is the lesson on
surveillance, in which we talked about how social media is designed to
make us stay and make many clicks, a situation that most students can

identify with.

The comprehensive character of the course

A common mistake in teaching situations is that the teacher tries to cover
too much, with the likely consequence that the lesson gets very overall and
superficial and that the students do not remember anything properly. A
better idea is to focus on only a few areas that are treated more deeply.” In
ordinary classroom teaching in higher education, the lectures commonly
cover just a fraction of what the students learn, at least in the humanities,
where resources for teaching are considerably smaller than at other facul-
ties. Most of the course material is communicated via the literature, and
the students are expected to do the lion’s share of their studies on their
own. To make the classroom lessons meaningful, it is necessary that the
teacher focuses on some parts, leaving other parts to the students to process
without the support from the teacher. A MOOC is different in that regard.
You could say that MOOCs with general titles such as “Fundamentals of
ATI”, “Al and Law” and “Work, organisation and AI”, per definition are
comprehensive and aim to include “everything” on the specific subject.
Our MOOC is no exception. Ethical and societal challenges in connection
with Al is a very large field, studied in a number of different disciplines,
and the range of sub-topics to potentially incorporate is vast, to say the
least. Our strategy here relates to what we touch upon in the section on
diverse student groups above, namely, to connect the content to our own,
currently ongoing research. Thus, we picked some of our favourite topics
and could talk quite knowledgeably about them. For instance, the lessons

18 Edward de Bono, Tanketrining (Stockholm: Svenska Dagbladet, 1984), 30; Dennis
Fox, “Personal Theories of Teaching”, Studies in Higher Education 8:2 (1983), 157.

19 Anna Fyrenius, Bjorn Bergdahl & Charlotte Silén, “Lectures in Problem-Based lear-
ning — Why, when and how? An Example of Interactive Lecturing that Stimulates Mea-
ningful Learning”, Medical Teacher 27:1 (2005), 61-65.
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on machine consciousness were presented by a PhD candidate with con-
sciousness as her dissertation subject. This strategy allowed us to talk about
subjects that we not only know rather well, but also have a big and ongo-
ing engagement in.

A challenge with knowing something very thoroughly is that you also
know how complicated it is. There is always a risk of covering too much
or being too nuanced, with the risk of losing the big picture. Given that
the MOOC audience is not your academic peers or the students of your
own discipline that you usually communicate with, often in a quite eso-
teric way, it is important not only to make your presentation in a plain
language and avoid the most specialised technical terms, but also to pres-
ent your subject in a sufficiently precise way. We tried to keep this very
firmly in mind when we wrote our lessons and let the other teachers in the
team as well as the non-teaching part of the team read our manuscripts.
The latter group, made up by the course coordinators from the department
of commissioned education and the video producer, made very valuable
contributions based on their experience and knowledge of communicating
with wide and diverse audiences.

Time disintegration

A challenge that is more specific to the MOOC is the time disintegration.
The MOOC lectures are pre-recorded, and the students can take them
whenever it suits them best. This means, there is an unavoidable time
disintegration, which in turn means that there is no opportunity for the
students to ask direct questions, or to get something explained differently
if they do not understand the explanation in the lecture. From the perspec-
tive of the teacher, talking into the cold, expressionless lens of a camera
and not seeing the audience, there is no possibility to get feedback in real
time. As a teacher, you do not see the facial expressions signalling under-
standing or puzzling, which in the classroom and to a certain extent even
atalive talk online, gives you immediate feedback that can help you adjust
the pace, the way you talk or your wording, or let you repeat or expand on
something in real time. On the other hand, as the MOOC lessons are
recorded, the students can pause or watch again if needed.
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The “prompter challenge”

Another consequence of the fact that the MOOC lessons are recorded is
how we prepare. Unlike ordinary lectures in the classroom and even live
lectures online, that are characterised by dialogue and direct contact, and
where it is unsuitable to have a verbatim manuscript,” preparing for a
MOOC lesson that is meant to be read from a prompter, means paying a
lot of attention to the exact wording. In fact, you do not only have to
prepare a manuscript that is verbatim. In order to sound and look like you
were talking spontaneously while you read from a teleprompter, the manu-
script must be written exactly the way you are going to say it, with empha-
sises, pauses for effect, markers of spoken language and so on.

It took longer to prepare one of these lessons than to prepare a classroom
lecture. Writing the script took time, especially for the first lesson. The
same was true for the recording. Recording a 15-minute video could take
a full workday the first time but the recording time shrank dramatically as
we became used to the situation and managed to pick up the tricks of the
trade. We found therefore that it really paid off to be non-prestigious and
listen carefully to the advice from the video producer.

If you have been thorough, the recording has the potential to last for a
long time. The videos can also be used in other courses, for other purpos-
es, and if you align them with your ordinary classroom lectures, it opens
up a lot of potential for blended learning opportunities. On the other
hand, lessons about a moving target like AI may soon be out of date. In
the ordinary classroom teaching, you can update your content more easily
than is possible in the MOOC model of teaching. But this can be mitigat-
ed by using a modular approach when making the videos and keeping
content that date fast in the readings.

Conclusions

Making a MOOC is in many ways different from normal teaching with
its own challenges in addition to the challenges it has in common with the

20 Svinicki & McKeachie, Teaching Tips.
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normal teaching whether on campus or online. We have identified a set of
issues that we found particularly challenging with making this course and
also described how we dealt with them.

The most important challenges we found were the unknown but expect-
edly very high number of students, the unknown but expectedly very di-
verse background of the students, the time disintegration between the
sending and the receiving of the teaching, the comprehensive character of
the course, and the challenge of reading from a prompter which meant
writing down the entire lesson word by word, comma by comma.

We hope our experiences can help others who make or plan to make
their own MOOC:s to be prepared for the challenges.
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Firdighetstrining och egna erfarenheter:
Avtickningsmodellen och postkritisk
lasning i historieundervisning

Kajsa Weber

Firdighetstrining ar ett viktigt element i hogskolepedagogiken. Studen-
terna ska genom universitetsstudier inte bara lira sig om ndgot, utan —
kanske framfor allt — ldra sig att utfora vissa praktiker som till exempel att
sjalvstindigt och kritiskt granska kunskap eller att formulera och 16sa pro-
blem inom det filt de dr utbildade." Firdighetstrining innefattar alltsi
kunskap som inte kan sammanfattas i fakta, utan i stillet ir kinnedom om
hur man gor ndgot. Flera forskare har argumenterat att ytterligare en form
av kunskap — den tysta kunskapen, som inte ir teoretisk utan bygger pa
intuition och erfarenhet — 4r sammanvivd med firdighetstriningen.*
Kunskap som inte 4r teoretisk maste erhallas genom 6vning. Ikujiro
Nonaka har argumenterat att inlirning kriver observation, imitation och
praktik® och Harry Collins har skrivit att “education is more a matter of
socialization into tacit ways of thinking and doing than transfering expli-

1 Hogskolelag (1992:1434) kap 1. 8 §.

2 Henrik Bohlin, *Tyst kunskap: ett mangtydigt begrepp”, Jonna Bornemark & Fredrik
Svenaeus red., Vad iir praktisk kunskap?, (Huddinge: Sodertdrns hdgskola, 2009).

3 Ikujiro Nonaka, "The Knowledge-Creating Company”, Harvard Business Review, 69:6

(1991), 5. 96-104.
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cit information or instructions”.* Enligt detta synsitt kriver universitets-
studier att lirare och studenter tillsammans 6var pa de efterstrivade firdig-
heterna, att studenterna méter forebilder och att man talar om den prakeik
som kunskapsproduktion ir. I denna artikel reflekterar jag 6ver nigra for-
sok att integrera firdighetstrining i undervisningen i historia.

En pedagogik som bygger pa insikten att vetenskapligt kunskapande dr
ett hantverk som bara kan ldras ut genom évningar, ir vil forankrad inom
historievetenskapen. Den moderna historvetenskapens fader Leopold von
Ranke laborerade med seminarieformen under borjan av 18oo-talet och
seminariet etablerades under drhundradet som en central form f6r under-
visning dir studenterna trinades i ett vetenskapligt férhillningssitt till det
forflutna.’ Inom dagens historievetenskap handlar firdighetstrining — i
alla fall om man studerar kursplaner — ofta om analytiska kunskaper och
kunskaper om olika sokverktyg (som bibliotekskataloger eller arkivdata-
baser). Firdigheter i att hantera den stindigt vixande mingden digitalise-
rat killmaterial blir ocksé allt viktigare.®

Historikerna Andrés Brink Pinto och David Larsson Heidenblad lyfte
vid Humanistiska och teologiska fakulteternas pedagogiska inspirations-
konferens 2018 fram att firdighetsdvning diremot i allt for liten utstrick-
ning har handlat om att trina pd vad man behéver kunna for att skriva
uppsatser.” Uppsatsen pa kandidatnivé har en framtridande stillning pa
historieutbildning i Sverige och den utgor den forsta storre sjilvstindiga
analytiska uppgiften studenterna méter. Andrés Brink Pinto och David

4 Harry Collins, Tacit and explicit knowledge (Chicago: The University of Chicago Press,
2010), s. 87. Se ocksd Charles Anderson & Dai Hounsell, "Knowledge practices: “doing
the subject” in undergraduate courses”, Curriculum Journal, 18:4 (2007), s. 463—478.

5 Lisa C)bcrg, "Det bildande seminariet”, Anders Burman red. Viga veta! Om bild-
ningens mojligheter i massutbildningens tidevarv (Huddinge: Sodertorns hogskola, 2011),
8. SI=73, 55-56.

6 Anna Nilsson Hammar, “Historieundervisning pa nya villkor? Historia och digitalt
kulturarv”, Klas-Géran Karlsson red. Azt undervisa i historia pa universitetet. Idéer, problem,
utmaningar (Lund: Studentlitteratur, 2018), s. 287-309.

7 Andrés Brink Pinto och David Larsson Heidenblad, ”Vad vill vi att studenterna ska
kunna gora?: avtickningsmodellen i praktiken”. Levande lirmiljéer: proceedings frin Hu-
manistiska och teologiska fakulteternas pedagogiska inspirationskonferens 2018 (Lund: Huma-
nistiska och teologiska fakulteterna, Lunds universitet, 2020), s. 25-38.
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Larsson Heidenblad papekar att det 4r just pd uppsatskursen som méinga
studenter fastnar for att de inte lyckas slutfora kandidatuppsatsen. Orsaken
ser de inte i bristande forméaga hos studenterna eller i for hoge stillda krav,
utan snarare i avsaknaden av moment i utbildningen dir studenterna far
trina pd de firdigheter som krivs for att skriva en uppsats. De menar
ddrmed att studenterna i allt for hég grad slings in i kandidatuppsatsen
utan att vara tillrickligt forberedda infér uppgiften. I stillet bor momenten
fore uppsatsen — och hela utbildningen — i hégre grad fokusera pa vad
studenterna ska kunna gora som historiker, snarare dn pa vad de ska veta
om det forflutna. I sitt arbete har de anvint sig av den pedagogiska modell
som har kallats for avtickningsmodellen.

I detta bidrag vill jag visa hur min kollega Anna Nilsson Hammar och
jag valde att implementera avtickningsmodellen pa kursen Kunskap, kon-
flikt och konfession. Tryckmediet i det tidigmoderna Europa. Syftet dr dels att
inspirera fler historiker att anvinda sig av modellen, dels att diskutera hur
aspekter av modellen kan utvecklas. Jag kommer ocksa ta utgingspunke i
diskussioner inom de estetiska Zmnena om hur kinslor kan anvindas i
undervisning. Mélet med denna utgingspunke ar att rora sig mot en un-
dervisning som synliggor for studenterna hur kunskap om det forflutna
blir till och vilken roll det kunskapande subjektet spelar i denna process.

Avtickningsmodellen

Avtickningsmodellen levererar verktyg for att avticka (un-cover) de kun-
skapsbildande processerna i historia genom att fokusera undervisning pa
att ldra studenterna att gora, tinka och virdera historia.® Modellen kom-
mer fran USA men i Sverige har framf6r allt David Larsson Heidenblad,
Andrés Brink Pinto och Emma Severinsson arbetat med modellen.’ Deras
arbete 4r en del av den diskussion inom svensk historievetenskap om 4m-

8 Lendol Calder, "Uncoverage: Toward a Signature Pedagogy for the History Survey”,
The Journal of American History, 92:4 (2006), s. 1358—1370. David Pace, The decoding the
disciplines paradigm: seven steps to increased student learning. (Bloomington: Indiana Uni-
versity Press, 2017).

9 David Larsson Heidenblad, ”Avtickningsmodellen. En undervisningsform med fram-
tiden for sig?”, Scandia 83:2 (2017) s. 101-110.
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nesspecifik hogskolepedagogik som har tagit fart. Detta mirktes inte minst
i Henric Bagerius keynote frin Humanistiska och teologiska fakulteternas
pedagogiska inspirationskonferens 2020."

Modellen bygger pa en slags avklidning av centrala praktiker som blir
synliga for alla studenter och dirmed mojliga att observera och imitera.
Undervisningen ir inriktad pé att studenterna ska lira sig att “stilla frigor,
sammankoppla fenomen, grunda péstienden i killor, dra slutsatser, an-
ligga alternativa perspektiv och reflektera Gver vetandets granser”." Viktigt
i modellen ar att studenterna ges méjlighet att tillskansa sig kunskap om
det historiska fenomenet som studeras i kursen samtidigt som de kun-
skapsbildande processerna avticks. Den grundliggande idén ir alltsa att
dessa tva ben inte gir att separera, utan att undervisning i historia hela
tiden behdver anvinda sig av bdda. Liraren identifierar de praktiker som
studenterna behdver utfora for att behirska kunskapsproduktionen inom
en disciplin. Undervisningen handlar sedan om att avkoda eller visa upp
dessa praktiker i en “naken” form, si att studenterna kan observera dem,
och sedan trina pi att sjilva utféra dem. Inom avkodningslitteraturen
finns manga forslag pa uppligg for hur detta kan omsittas i undervisnings-
praktik; det kan handla om hur ett helt kursuppligg kan utformas enligt
avkodningsmodellen, men ocksa hur enskilda praktiker som lisningen av
akademisk litteratur kan avtickas.” Just det sistnimnda tror jag det finns
anledning for svenska historiker att arbeta vidare med och utveckla som
ett integrerat moment i grundutbildningen.

10 Henric Bagerius, Azt lira for framtiden (i denna volym). Andra exempel dr David
Ludvigsson och Alan Booth, red., Enriching History Teaching and Learning. Challenges,
Possibilities, Practice. Proceedings of the Linkiping Conference on History Teaching and Lear-
ning in Higher Education (Linkdping: Linkdping University, 2015); Klas-Géran Karlsson
red., Ast undervisa i historia pa universitetet: Idéer, problem, urmaningar (Lund: Student-
litteratur, 2018); Peter Josephson och Frans Lundgren red., Historia i praktiken (Lund:
Studentlitteratur, 2016).

11 Larsson Heidenblad, ”Avtickningsmodellen”, s. 10s.

12 Fredericke Neumann, "How Does a Historian Read a Scholarly Text and How Do
Students Learn to Do the Same?”, Peter Josephson och Frans Lundgren, red., Enriching
History Teaching and Learning. Challenges, Possibilities, Practice. Proceedings of the Linki-
ping Conference on History Teaching and Learning in Higher Education (Linkdping: Links-
ping University, 2015), s. 67-83.
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Andrés Brink Pinto och David Larsson Heidenblad koncentrerar sitt
arbete med avtickningsmodellen till si kallade tematiska kurser under
grundutbildningen. Detta for att de menar att kurserna ér en nyckel till att
studenterna ska g& mer forberedda in i uppgiften att skriva en kandidatupp-
sats.”” Jag instimmer i deras analys att temakursernas uppligg ofta missar
chansen att forbereda studenterna pa uppgiften att skriva en kandidatupp-
sats. I dagens undervisning pa tematiska kurser 4r textseminarium dar stu-
denterna liser texter av forskare och diskuterar dessa det viktigaste instru-
mentet i undervisning pd kandidatniva. I en avslutande skriftlig examina-
tion i essiform férvintas studenterna sedan sjilva kunna analysera ett valt
killmaterial utifrin den forskningslitteratur som kursen har behandlat.
Studenter forvintas i examinationen producera en sjilvstindig text som
liknar, eller gar i dialog med de texter de har list, men de firdigheter som
krivs for att slutféra uppgiften — som att sjilvstindigt formulera relevanta
forskningsfragor eller reflektera over vilka fragor ett valt killmaterial kan
svara pd — har de sillan fatc méjlighet att trina pd under kursen. Det vill
siga kursens forvintade praktiker 4r egentligen forskarens praktiker; fors-
karen liser in sig pa ett filt, kopplar det till killor och skriver kritiskt. Li-
raren forvintar sig samma monster frin studenterna utan att avticka sjilva
praktiken for studenterna. Vad som beh6vs ir alltsi en pedagogik som vill
synliggdra den dolda kunskapen och lata studenterna forvirva denna kun-
skap genom “observation, imitation och praktik”.!

Avtickningsmodellen och en ny kursdesign

Under varterminen 2020 omarbetades kursen Kunskap, konflikt och konfes-
sion. Tryckmediet i det tidigmoderna Europa (HISK37)" i linje med avtick-
ningsmodellen, efter att den hade getts under tre terminer. Kursen gavs
inom kandidatprogrammet i historia och var en valbar temakurs under
sista terminen pa programmet. Den behandlar tryckmediets uppkomst,
spridning och anvindning frin senmedeltiden fram till franska revolutio-

13 Brink Pinto och Larsson Heidenblad, "Vad vill vi”, s. 27.
14 Nonaka, "Knowledge-creating”.
15 Jag utvecklade kursen tillsammans med Anna Nilsson Hammar under ht 2018.
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nen. Arbetet inriktades pé att 6va studenterna i férmagan ate stilla fragor
till det forflutna, utifran tanken att denna firdighet bist skulle hjilpa dem
i forfattandet av en kandidatuppsats. Vi hade naturligtvis férhoppningar
om att firdighetsovningar skulle leda till fler kandidatuppsatser som be-
handlar tiden f6re 1900-talet, men viktigare var att firdigheterna studen-
terna skulle trinas i pd var kurs skulle hjilpa dem i uppsatsskrivandet
oavsett vilken tematik och epok de valde att arbeta med.

I stillet for fyra tematiska seminarier under kursen valde vi att arbeta
med fyra forskningsfrigekomplex kopplade till kursens 6vergripande tema
om tryckmediet under perioden 1500 till 1800."° Studenterna liste samma
litteratur som tidigare men seminariet inriktades pa att tillsammans ut-
rona vilka frigor som stilldes i de lista texterna. De arbetade med en rad
fragor som syftade till att hjilpa dem att de-konstruera uppbyggnaden av
vetenskapliga argument i texterna (Vilka fragor stills? Hur argumenterar
de? Vilka stod for sin tolkning anfér forfattaren? Vilket storre narrativ
skapar forfattarens tolkning?). Varje forskningsfrigekomplex foljdes av ett
ovningstillfille dir studenterna arbetade med att sjilva stilla fragor till
liknande killmaterial som hade anvints i forskningsfrigekomplex gangen
innan. Till exempel liste studenterna inom forskningsfragekomplexet 77-
digmoderna kunskapspraktiker - kompilation och samlande Ann Blairs bok
om tidigmoderna lexikon.” Ovningstillfillet holls i Bromansalen pi Uni-
versitetsbiblioteket dir studenterna fick majlighet att sjilva undersoka
delar av det material som Blair analyserade men ocksé andra exempel pa
tidigmoderna kompilationspraktiker. Syftet var att studenterna skulle 6va
pa att stédlla frigor utifrin forskningen vi just behandlat, samt att bekanta
sig med killmaterialet.

Aven examinationen indrades, genom att implementera idéerna fran det
som inom pedagogiken kallas konstruktiv linkning — alltsa att kursens un-
dervisnings- och laraktiviteter och examination ska vara linkade till kursens

16 Forskningsfrigekomplexen var: Reformation och konfessionalisering; Tidigmoderna
kunskapspraktiker - kompilation och samlande; Nyheter och information under 1700-ta-
let; Frihet och censur under 1700-talet.

17 Ann Blait, Too much to know: managing scholarly information before the modern age
(New Haven: Yale University Press, 2010).
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lirandemadl.” Tidigare hade studenterna analyserat ett av oss valt killmate-
rial utifrén kurslitteraturen, men nu fick de istillet sjilva till uppgift att
formulera en forskningsfraga. De skulle med utgidngspunkt i kurslitteratu-
ren argumentera for varfor den var relevant och vilken ny kunskap den
skulle ge, samt vilket killmaterial som kunde anvindas for att besvara fra-
gan. P4 sa sitc knots examinationsuppgiften till undervisningen da forsk-
ningsfrigekomplexen i examinationen fungerade som utgingspunkt for
studenternas egna frigor. Examinationsuppgiften delades ut i borjan av
kursen sd att studenterna hade méjlighet att arbeta kontinuerligt med den.

Vi adderade ocksd en workshop till kursen dir studenterna fick méjlig-
het att tala i mindre studentgrupper om hur de ville [6sa examinationsupp-
giften och fa virdefull feedback pé sina idéer. Vi hoppades ocksd att vid
workshoppen kunna dela ut (anonymiserade) exempel pa hur tidigare
studentgrupper hade 16st examinationsuppgiften att presentera en relevant
forskningsfriga. Tillfillet kunde dgnas it att tillsammans tala om hur vi
hade satt betyg pé tidigare examinationer och vad som ir deras styrkor och
brister. Forhoppningen var att detta ytterligare skulle hjilpa studenterna
att forsta vilken typ av kunskap som forvintades av dem och 6ka medve-
tenheten om hur de sjilva kan 16sa uppgiften — detta ska ju di inte bara
vara for att de ska skriva bittre tentor, utan ocksa for att gora tentan till
den centrala lirfaktorn under kursen.

Postkritisk ldsning och egna erfarenheter

Avtickningsmodellen var avgorande for att skapa en kursdesign som tyd-
ligare hjilper studenterna att utveckla firdigheten att stilla frégor till det
forflutna. Det finns dock en aspekt som behandlas i avkodningslitteratu-
ren, som jag menar att det finns anledning att fundera vidare pa; nimligen
att humanistisk kunskap skapas utifran ett subjekt som inte ar objektivt i
forhallande till det som studeras.

Jag har hir inspirerats av pedagogiska diskussioner inom litteraturveten-
skap dir Rita Felskis utveckling av vad hon kallar en postkritisk lisning

18 John B Biggs & Catherine Tang, Teaching for quality learning at university: what the
student does, 4., [rev.] ed. (Maidenhead: Open University Press, 2011).
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har fatt mycket uppmirksamhet.”” Den postkritiska ldsningen syftar pa en
vetenskaplig forskningspraktik, men inbegriper ocksa ett visst forhall-
ningssitt till undervisningen. Fokus ligger pa att litteraturvetenskapen i
sin kritiska ldsning behéver anvinda sig av de kidnslor som ett litterirt verk
vicker, och inte lingre se kinslorna och den estetiska upplevelsen som
nagot som ska tringas bort av den kritiska distanserade blicken. I stillet
ser hon den estetiska upplevelsen och forskarens kritiska héllning som
sammanflitade element i analysen.

Felski foresprikar en pedagogik dir liraren 4r mer 6ppen i undervis-
ningssituationen om sina egna erfarenheter av litteratur och hur ldsning
har forandrat kinslor, format erfarenheter och lett till omvirderingar. Pa
sa sdtt ska studenterna ocksa fa mojlighet att anvinda egna kinslomissiga
reaktioner pa litteraturen som utgdngpunke for kritisk lisning.

Fokuset pé kinslor infor det objekt som studeras kommer frin de este-
tiska vetenskaperna, och man kan fundera pa hur den kan anvindas i
historiska vetenskaper. Angreppssittet sitter dock fokus pa att kunskapen
inom humanistiska dnnen skapas av ett subjekt som inte r neutralt infor
den kunskapsbildande processen, utan att denna process snarare ar djupt
kopplad till egna erfarenheter. Ndgot som humanister 4r mycket medvetna
om, men — skulle jag vilja pastd — sillan anvinder sig av i undervisnings-
situationer eller tematiserar for studenterna.®

Utifran Felskis tankar kan man fundera pa om inte avkodningen av
disciplinens principer ocksa behéver innehalla nagon form av problemati-
sering av det kunskapande subjektet. For att de kunskapsbildande proces-
serna ska avkodas krivs kanske inte bara att man som ldrare tillsammans
med studenterna trinar pa centrala praktiker som att stilla fragor till det
forflutna, utan ocksa att lraren talar om sitt eget subjektiva forhallnings-
sitt dill site forskningsobjeke.

19 Rita Felski, "Postkritisk ldsning”, Tidskrift for litteraturvetenskap 47:1 (2017), s. 5-14.

20 Ett fint undantag ir Solveig Jiilich, ”Forskningsprocessens dynamik: Cyberpunk,
virtual reality och rontgenfotografier”, Peter Josephson och Frans Lundgren red. Historia
i praktiken (Lund: Studentlitteratur, 2016), s. 39—s2. Se ocksd Scandia Vol 79 Nr 2 (2013)
Diirfor dr vi historiker, redigerad av Cecilia Riving, David Larsson Heidenblad, Malin
Gregersen.
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Historiker r naturligtvis mycket vil medvetna om att varje historisk
kontext har sin egen syn pa andra historiska kontexter, priglade av samti-
dens diskurser, och att det dérfor inte finns ndgon “ren” tolkning av det
forflutna. Att analysera detta forhallande mellan samtid och détid ir viktigt
i historievetenskapen. Jag avser hir inte sa mycket att lirare behover pro-
blematisera att kunskapen om det forflutna ir firgad av samtidens poli-
tiska, sociala och kulturella virden, som att den ocksé ir firgad av mer
personliga erfarenheter och kinslor. Personliga upplevelser priglar vad
historiker intresserar sig for, vad de soker kunskap om, och i slutindan den
kunskap de producerar. For att forstd hur kunskap om det forflutna skapas
behéver studenterna se hur fascination eller egna erfarenheter har varit
drivande i forskares sokande efter ny kunskap, men ocksi se rekonstruk-
tioner av hur en forskningsprocess gér till. Meningen ir att studenterna
didrigenom ska lira sig att det finns ett skapande subjekt, en "kunskapare”
bakom kunskapen, och dirmed f6rhoppningsvis bdde vinna en dimension
i sin forstdelse av historievetenskapen och se sina egna erfarenheter som
tillgingar och utgingspunketer i sitt eget kunskapssokande.

For att testa dessa idéer si adderades ett tillfdlle dir en sddan kunskaps-
process avkodades. Under den tidigare nimnda workshoppen, dgnas ett
pass at att liraren — vilket var jag — foreldste om en egen text som studen-
terna hade list fore tillfillet.” Artikeln behandlar samma tematik som
kursen. Syftet var dock inte att de skulle diskutera texten, utan att fa till-
fille att reflektera 6ver hur processen frin intresse for ett dmne till en
skriven text kan g till.

Foreldsningen handlade inte om att skapa en ritlinjig process, utan de
ménga toppar och dalar som en process innehaller. Jag talade om egna
erfarenheter som hade haft betydelse f6r skrivandet av den valda texten.
Jag berittade om utbytesstudier i Berlin, métet med nya perspektiv och
om upplevelsen av kaos som métet med nya perspektiv orsakade. Jag ta-
lade ocksd om sjilva skrivandeprocessen; jag visade mina Excel-blad dir
jag hade ordnat killmaterialet och fort anteckningar om vilka aspekter i

21 Kajsa Brilkman, "Nir slutade reformationen? Reformation, konfessionalisering och
representationen av Martin Luther i svensk bokproduktion under 1500-talet”, Historisk
Tidskrift 139:4 (2019), s. 665-688.
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materialet jag kunde anvinda; jag visade nagra av mina viktigaste verktyg
for att finna och sortera killmaterial; jag talade om hur en stor fragestill-
ning kan skalas ned och géras hanterbar i forhéllande till ett bestame kill-
material; jag talade om hur frigestillning och textens krok hade model-
lerats under processen och forindrats efter ett seminarium dér vissa delar
av texten hade blivit starkt ifragasatt. Allt detta kunde studenterna se spar
av i texten de hade list.

Att undervisa pd egna texter ses ibland som problematiskt, men syftet
vid detta tillfille var att avkoda forskningsprocessen och visa (ett exempel
pa!) vem det ir som skapar ny kunskap. For att kunna tala om hinder i
processen och for att kunna visa mera konkreta exempel pa hur analyspro-
cesser kan g till 4r det nddvindigt att anvinda sig av det egna materialet.
Vid undervisningstillfillet nirvarande ocksa kursens andra lirare, som
hade rollen av moderator och kommentator. Dirmed sé blev en viss spin-
ning mellan olika sitt att forhélla sig till kunskapsbildande processer syn-
lig f6r studenterna.

Avslutande sammanfattning

I detta bidrag har jag reflekterat 6ver hur firdighetstrining kan utvecklas
i undervisning i historia. Kursen Kunskap, konflikt och konfession. Tryckme-
diet i det tidigmoderna Europa har fungerat som exempel pa hur kursdesign
kan férindras for ate stilla firdigheter studenterna ska erhilla i centrum.
Inspirationen himtades frin avtickningsmodellen och dess fokus vid att
lira studenterna det historiska hantverket; att stilla fragor till de forflutna,
grunda resonemang i killor och koppla till pigiende forskningsdebatter.
Kursdesignen gjordes om sé att de genomgiende — vid dvningar, semina-
rium och examination — trinades i att stilla forskningsfragor till det kill-
material som behandlades under kursen. Jag hoppas att denna text kan
bidra till att fler historiker — och humanister — vill anvinda modellen for
att utveckla firdighetstrining i undervisningen.

Den andra inspirationen kom frin litteraturvetenskapen och den post
kritiska ldsningen. Hir har Rita Felski visat hur kidnslor kan anvindas i
undervisning, med malet att utveckla undervisningsmoment som synlig-
gor for studenterna hur kunskap om det forflutna blir till och vilken roll
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det kunskapande subjektet spelar i denna process. Aven om den post kri-
tiska lisningen har sitt ursprung i de estetiska vetenskaperna, tror jag att
det dr virt for historiker att fundera pa hur man kan integrerar dessa per-
spektiv i undervisningen. Generellt sitt spelar nog kinslor och personliga
erfarenheter storre roll i val av forskningsimne och fragestillningar for
historiker 4n vad man kan tro. Jag hoppas att bidraget kan inspirerar fler
historiker att utforska hur subjektivitet och kinslor kan anvindas som en
resurs i undervisningen.
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Tentaworkshop.
Socialisation och utmanande
uppgifter i examination

Hege Markussen

De senaste aren har jag infort olika typer av tentaworkshoppar i kurser pa
grundnivd och fortsittningsniva i islamologi och religionsbeteendeveten-
skap. Workshopparna ir i dessa kurser en undervisningsform som ska
stddja studenterna i arbetet med hemtentor. Det innebir att hemtentornas
fragor och mojliga sitt att besvara dem diskuteras bade i grupp och i hel-
klass med mig som lirare i god tid innan studenterna ska limna in indivi-
duella svar. Det ursprungliga syftet med tentaworkshopparna var att hjil-
pa studenterna att forstd vilka typer av svar som forvintas av hemtentornas
essifragor. Jag hade intrycket av att minga studenter kinde sig osikra pa
vilka (typer av) svar jag forvintande mig och jag ville hjilpa dem att han-
tera frigorna pd ett mer sjilvstindigt sitt och frimja ett tinkande mot
genomtinkta svar grundade i en forstdelse av helheten av kurslitteraturen
istillet for “de ritta svaren”.

Hir beskriver jag arbetet med tentaworkshoppar i kurserna Mubhammad,
Koranen och islams tidiga historia och Religion och sambiille i nutid och re-
flekeerar kring tentaworkshopparnas virde och utmaningar.

Vad ir en tentaworkshop?

Tentaworkshopparna ir kopplade till en hemtentamen vars uppgifter stu-
denterna far tillgang till i borjan eller tidigt i kursen. Workshopparna ar
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frivilliga och studenterna forbereder sig infor dem genom att reflektera
kring uppgifterna med stédfrigor som "vad ir det vi egentligen blir om-
bedda att gora?”, “vad ir ett bra sitt att svara pa dessa fragor?” och “vilka
delar av kurslitteraturen och undervisningen ir relevant for varje uppgift i
hemtentan?”. Sjilva workshopparna har genomférts antingen som ett an-
tal seminarier eller som ett lingre workshoptillfille. Under workshopparna
har hemtentamen diskuterats med utgingspunke i stédfrdgorna forst i
grupper, sedan i plenum, och avslutningsvis har jag som lirare kommen-
terat och uppsummerat. Milet ir att studenterna efter workshopparna ska
ha en tydlig plan for hur de vill svara pa fragorna eller genomféra uppgif-
terna och kinna sig entusiasmerade till att sitta iging arbetet. Jag rekom-
menderar alltid studenterna att i direkt anslutning till workshopparna
paborja arbetet och “skriva sig torr”, for att fa till ett férsta utkast som
senare kan revideras och kompletteras.

Religion och sambhille i nutid (7,5 hp)

P4 kursen Religion och sambiille i nutid, som ir pa fortsittningsnivd, har jag
genomfort tentaworkshoppar vid tre tillfillen. Kursen ldses pa halvfart och
ir en samldsningskurs dir studenterna tidigare antingen har list en grund-
kurs som introducerar manga dmnen pa institutionen eller grundkurs i
religionshistoria, islamologi eller judaistik. Kursen dr ocksé obligatorisk for
studenter som ldser religionsimnet i imneslirarutbildningen. Det har va-
rit omkring 2530 aktiva studenter pd kursen varav fler 4n hilften har
deltagit pd workshopparna.

Kursen behandlar ett antal teoretiska perspektiv som kan beskriva och
forklara religioners roll i dagens samhillen. Dessa teoretiska perspektiv ar
modernitet och dess variationer, sekularisering, globalisering, migration
och postkolonialism. Kurslitteraturen 4r en samling bocker och artiklar av
vetenskaplig karakeir och upplevs av en del studenter som avancerade och
svéra att ldsa och forstd. Man kan kanske sdga att kursen ir en zraskelkeurs
dir en del av studenterna for férsta gingen ska behandla vetenskapliga
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teoretiska diskurser.! Av den anledningen dr undervisningen indelad i lit-
teraturnira foreldsningar som f6ljs av foreldsningar med friare diskussioner
inom varje teoretiskt perspektiv. Samtliga lirandemal pé kursen syftar till
att studenterna ska lira sig att redogora, forklara, analysera och forhalla sig
till religionens roll i nutida samhillen utifrin dessa olika teoretiska per-
spektiv. Hemtentamen innehaller 3—5 syntetiserande essifragor dir studen-
terna ska visa att de har forstite de olika perspektiven och kan relatera dem
till varandra. Vissa frigor har varit breda med hela kurslitteraturen som
relevanta killor. Ett exempel pa en sidan friga dr "Forklara hur kurslitte-
raturen forhaller sig till socialisationsteorier f6r att beskriva religiosa for-
indringsprocesser relaterade till sekularisering och migration”. I andra
fragor ska studenterna explicit relatera tva perspektiv till varandra, si som
i fragan "Diskutera hur det transnationella perspektivet pad migration kan
komplettera och utmana Bretons syn pa migration och integration av icke-
kristna minoriteter”. Ndgra frigor behandlar enbart en text vars innehall
upplevs som svarfingad av studenterna: "Lis texten av Heelas och beskriv
hur han karakteriserar New Age-rorelsen/andlighet i forhallande till mo-
dernitet och postmodernitet”.

Tentaworkshopparna infordes forst pa kursen som en serie seminarier ddr
vi vid varje tillfille behandlade en av frigorna i hemtentamen. Férutom att
jag tyckte studenterna behovde méjligheter ate diskutera frigorna, var det
ocksa studentgruppens andra ataganden som gjorde att vissa behévde hjilp
med att arbeta kontinuerligt med hemtentamen genom kursen. I och med
att kursen ges pa halvfart och ir en samldsningskurs for ett antal olika m-
nen pé institutionen, liste studenterna andra — och olika — kurser parallellt
med denna och flera av dessa kurser examinerades genom hemtentor eller

1 "Troskel” anvinds frimst om begrepp inom ett imne som kan vara svéra att greppa,
men som ir centrala for forstielsen av dmnet. Troskelbegrepp skapar, nir de har forstitts
och till viss grad internaliserats, en ny och odterkallelig forstielse for imnet. Se exempelvis
Maja Elmgren och Ann-Sofie Henriksson, Universitetspedagogik (Lund: Studentlitteratur,
2016), s. 64—65; J. Meyer och R. Land, Threshold Conceprs and Troublesome Knowledge:
Linkages to Ways of Thinking and Practicing within the Disciplines (Oxford: Oxford Centre
for Staff Development, 2003). I denna kurs finns enskilda sddana tréskelbegrepp inom
varje teoretiskt perspektiv, men det dr helheten i sjilva perspektiven samt litteraturens
vetenskapliga karaktir som ir de mest framtridande trosklarna i kursen.
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inlimningsuppgifter mot slutet av kursperioden. For vissa studenter orsa-
kade detta en stressig inlimningsperiod de sista veckorna av kursen.

Senaste gingen jag gav kursen dndrade jag, av enbart schematekniska
skil, fran ett antal seminarier till en lingre tentaworkshop ett par veckor
innan hemtentans inlimningsfrist. Workshoppen blev di mindre av en
hjilp mot prokrastinering, men fick en annan betydelse som ett foresta-
ende event att férbereda sig infor och se fram emot. Konceptet introduce-
rades tidigt i kursen och vi pratade mycket om workshoppen pa forelds-
ningar och seminarier. En stor del av studentgruppen forberedde sig
mycket vil och vissa hittade varandra och samarbetade infér workshoppen.
Den fungerade ocksa som en forsta deadline, med den beklagliga konse-
kvensen att nigra studenter som inte hann lisa och forbereda sig infor
dagen inte d6k upp, och heller aldrig limnade in hemtentan.

Muhammad, Koranen och islams

tidiga historia (7,5 hp)

Kursen Mubammad, Koranen och islams tidiga historia utgor delkurs 2 av
institutionens grundkurs i islamologi, som ocksi kan ldsas som en fristé-
ende kurs. Den dr om 7,5 hp, och studenterna liser den pa helfart.

Kursen fokuserar pa profeten Muhammads liv och girning och hur is-
lam utvecklades efter hans dod och fram till Ummayadkalifatets fall. Den
behandlar ocksa koranens innehall, funktion och tillkomsthistoria. Det dr
sdledes en historisk kurs som behandlar tiden soo—750 e.v.t. med utgangs-
punke i den arabiska halvon och den muslimska expansionen norrut-6st-
erut i det Sasanidiska imperiet samt visterut runt sédra delen av Medelha-
vet till det muslimska Spanien. Kursen har ett sirskilt starke fokus pa kill-
kritik, berdttelsers symboliska betydelser samt relevansen av historien idag.
Lirandemalen lyfter detta reflekterande fokus pad historieskrivning. Stu-
denterna ska, forutom att kunna redogora f6r den muslimska historieskriv-
ningen, ocksd kunna relatera den till olika typer av killmaterial och visa
upp ett historiske-kritiskt forhallningssite till historiska hindelsers och
personers symboliska betydelse.
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Studentgruppen pd denna kurs bestir vanligen av en grupp om 10-15
aktiva studenter som liser hela grundkursen och som dirfor kinner varan-
dra efter den forsta delkursen. Det finns ocksa enstaka studenter som av
olika skil har valt att lisa enbart denna kurs eller enbart denna och nista
delkurs. Studenterna har vanligtvis olika férkunskaper vad giller islams ti-
diga historia. Vissa studenter kinner till berittelser om Muhammad och
Koranen, men behdver 6va upp ett historisk kritiskt forhallningssitt. Andra
har kanske ldst historia och ir bekanta med killkritik, men har fa forkun-
skaper om denna del av virlden. De flesta har ett stort intresse av att forstd
islam, vissa i form av ens egen bakgrund och identitet, andra for att kunna
sitta stereotyper och samhilleliga diskurser i ett ssmmanhang. En gemen-
sam nidmnare for dessa olika studentgrupper ir att de alla har valt att ldsa
kursen ur ett intresse och bide engagemanget och asikterna ir oftast starka.

En av kursens pedagogiska utmaningar ir att tidigt skapa en gemensam
kunskapsgrund fér historiskt-kritiska samtal. Nir de historiska berittel-
serna for vissa dppnar upp en helt okind historia, och for andra ir en
mycket vilkind legendarisk historia, 4r det ldtt hant att undervisningen
fokuserar antingen f6r mycket pd den muslimska historieskrivningens be-
rittelser eller att fokus ensidigt behandlar de tidiga killornas tillforlitlighet.

Kursen examineras genom en hemtentamen och en muntlig examina-
tion. I kursen finns det en ambition att studenterna ska kunna relatera till
kopplingen mellan den tidiga historien — béde i sin legendariska och his-
toriskt-kritiska form — och dess nutida mening och funktion. Detta provas
frimst i hemtentamen, som limnas ut i bérjan av kursen och innehaller
tre fragor dir studenterna fir arbeta med material som inte har varit en del
av undervisningen. Exempel pa sidant material dr en nutida fatwa (ett
utldtande fran en muslimsk lird) vars resonemang ska analyseras med hjilp
av historisk kunskap, en film producerad av en religios grupp som beskri-
ver historiska hindelser, eller verser i Koranen som ska ligga till grund for
beskrivningar av tolkningsmetoder och historisk kontextualisering.

Jag har genomfort tentaworkhoppar tva ganger som dterkommande se-
minarier pa denna kurs. Hir var det beslutet om att lata studenterna ar-
beta med nytt material i examinationen som gjorde att jag schemalade
workshoppar for att diskutera fatwa, titta pa film och analysera den till-
sammans och diskutera utdrag ur Koranen. Workshopparna visade sig
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fungera som ett stdd till studenterna att hitta sitt att anvinda de histo-
riska kunskaper de hade forvirvat i analyserna istillet for att lita pa sina
egna tolkningar av islam eller Koranen.

Studenternas resultat pa kurserna och
deras synpunkter pa tentaworkshopparna

P4 bada kurserna har jag registrerat en marginell 6kning i genomstrém-
ningen efter inforandet av tentaworkshoppar, men det 4r framfor allt en
okning i antalet VG som utmirker sig. Bland engagerade studenter som
har haft svért att nd 6ver VG-grinsen sag jag en betydlig forbittring i bade
analysférméga och disponering av svaren. Det idr ocksa frin denna grupp
av studenter som manga av de positiva tillropen om tentaworkshopparna
har kommit. I sina kommentarer har dessa studenter kommunicerat att de
har lirt sig mer 4n pd andra kurser, och att de sjdlva har presterat utéver
vad de trodde var mojligt. Jag har ingen information om huruvida dessa
studenter pd olika sitt 4r akademiskt ovana, men gemensamt f6r dem
verkar vara att de behover lite extra stdd i att avkoda de férvintningar som
ligger bakom hemtentafrigorna s som de dr formulerade.

En annan grupp studenter som har varit positiva till tentaworkshop-
parna ir de som kanske kan kallas starka, eller studievana. Dessa studenter
hade nog kunnat svara pd hemtentafragorna utan ett gemensamt arbete,
men de verkar gilla utmaningarna som ligger i att lyfta fram komplexiteten
i en frigestillning och kartligga olika typer av svar. De verkar ocksd gilla
det samarbete som tentaworkshopparna kriver. Vissa av dessa studenter
har briljerat med hemtentasvar dir jag 6nskat att jag hade ett betyg hogre
in VG att ge.

Aven om det har funnits positiva tillrop efter tentaworkshopparna och
i kursvirderingarna efter kursen har avslutats, har det funnits i bada kur-
serna en tydlig initial ridsla f6r att dela med sig av kunskap och goda
idéer infor workshopparna. Vissa har varit bekymrade 6ver hur jag ska
kunna beddma hemtentorna som individuella examinationer efter att alla
har samarbetat kring svaren. Tva saker har varit centrala hir for att be-
mbta oron. A ena sidan har jag vid upprepade tillfillen pratat om att jag
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aldrig har upplevt att fa in tvé lika svar efter workshopparna, vilket verkar
ha lugnat vissa. A andra sidan har workshopparna alltid varit frivilliga.
Flera har kommenterat detta i kursvirderingarna — att de méste vara frivil-
liga, dé ingen vill ha freeriders. Detta kan dock ocksa ha resulterat i att
studenter som inte har hunnit lisa kurslitteraturen infér workshopparna
har valt att inte dyka upp. Sidana indikationer finns ocksd i fritextsvaren
i kursvirderingarna.

Jag kan ocksa se en utveckling av studenternas sitt att arbeta i work-
shopparna. Engagemanget har alltid varit stort, men gradvis forflyttades
fokus fran mig och mina forvintningar pa svaren till ett mer explorativt
fokus pd gruppens alla méjliga idéer om hur man kan ta sig an fragorna.

Tankar om akademisk socialisation

Socialisationsprocesser inom hogre utbildning relateras ofta till forskarut-
bildningens olika faser?, och till akademiskt skrivande i uppsatser och exa-
mensarbeten. Stod och uppmuntran i dessa socialisationsprocesser skapar
trygghet, kinslan av att ha kontroll och av att lyckas, och dirf6r battre
larandeprocesser. De examinationsformer vi ofta anvinder oss av inom
hégre utbildning har alla sin egen genre inom vilket studenterna behéver
socialiseras, dvs. dir studenterna behover férsta hur de ska kunna omsitta
det de ldr sig till en text inom just den genren. Medvetenheten om detta
ar stor i relation till olika typer av uppsatsexaminationer dir studenterna
socialiseras in i uppsatsskrivande bdde genom tydliga riktlinjer och guider
for hur en uppsats ska se ut och vad den ska innehélla, men ocksa genom
stegvisa erfarenheter av skrivandet med handledning och textdiskussioner
pd seminarier. Andra examinationsformer kopplas inte pa samma sitt till
socialiseringen av akademiskt skrivande.

Hemtentamen ir, skulle jag vilja pastd, en svarfingad genre. Den kan
struktureras pa olika sitt och fragor eller uppgifter kan vara av allehanda
karaktir — och varje lirare kan ha olika tankar om vad en hemtentamen ir

2 For en beskrivning av forskarutbildningens socialisationsprocesser, se Eva Brodin och
Jitka Lindén, "Doktorandens socialisation och akademiska identitetsutveckling” i Brodin
et al. Forskarhandledning i teori och praktik (Lund: Studentlitteratur, 2016).
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och bor vara. Hemtentamina av det slag som jag har konstruerat for dessa
tva kurser 4r utmanande till sin karaktir och kan inte kopplas direke till
kursens lirandemal. Betygskriterierna ger heller inget stod i arbetet med
fragorna. Sasom de idr formulerade inom dessa dmnen operationaliserar
betygskriterierna forst och frimst kursens lirandemal och 4r inte kopplade
till varje enskild examination eller examinationsform. Jag skulle nog ocksa
pastd att lirandemal och betygskriterier loper risken att ocksa vara en egen
genre som innebir att studenter maste ha en viss akademisk referensram
for att kunna ta stod i dessa nir de svarar pé frigorna i hemtentamen.?
Tentaworkshopparna ir dd en annan typ av stdd som kan minska avstindet
mellan kursens helhet och den enskilda examinationen.

Kanske kan man siga att tentaworkshopparna ir en metod som passar
vil inom ramen for det perspektiv pa lirande som inom historieimnet har
kallats for "avtickningsmodellen”.* Denna pedagogiska modell styr ldran-
deprocesserna mot fiardigheter som studenterna ska 6va upp istillet for det
kunskapsinnehall som de ska lira sig. Inom historieimnet handlar det
dirfér mer om vad studenterna ska kunna géra som historiker 4n vilka
kunskaper de ska ha om det férflutna.” Tentaworkshopparna har dock
kommit till stind utifrin en medvetenhet om att det dven krivs sirskilda
fardigheter for att pa ett inom hogre utbildning accepterat sitt lyckas visa
de kunskaper man har forvirvat, och att det ir sjilva examinationsformens
genre som behover avtickas.

Som en socialisationsform ir tentaworkshopparna en explorativ arbets-
form som ocksé ska frimja den egna forstdelsen av arbetsprocessen. I kol-
legiala diskussioner om denna arbetsform har forslag om att dven lata
studenterna f3 tillging till tentamenssvar fran tidigare studentkull — f6r att
frimja forstaelsen for forviantningarna och oka kinslan av trygghet och

3 For olika typer av betygskriterier, se Johanna Bergqvist. A# sitta praxis pa print: En
handbok i att skriva betygskriterier (Lunds universitet, 2015).

4 The uncoverage model, Lendol Calder, "Uncoverage. Towards a Signature Pedagogy
for the History Survey”. Journal of American History 92:4 (2006), s. 1358—1370.

s For arbete med avtickningsmodellen inom historieimnet vid Lunds universitet, se
Andrés Brink Pinto och David Larsson Heidenblad, ”Vad vill vi att studenterna ska kunna
gdra? Avtickningsmodellen i praktiken”, i Hege Markussen och Katarina Martensson
(red.), Levande lirmiljéer. Proceedings frin Humanistiska och teologiska fakulteternas pedago-
giska inspirationskonferens 2018 (Lunds universitet, 2020).
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kontroll. Detta ir en bra idé, givet att dessa exempelsvar kan presenteras
pa ett sdtt sd att de inte plagieras, utan ligger till grund for utforskande
diskussioner om olika sdtt att svara pa hemtentafrigorna. I sin idealiska
form skulle tentaworkshopparna kunna vara ett arbetssitt pa tidiga kurser
i studenternas utbildningsférlopp som ger erfarenhet och trygghet i att
mer sjilvstindigt ta sig an liknande uppgifter senare i utbildningen.
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Externa medbedomare i
examination. Perspektiv fran
ldrare och kvalitetssamordnare

Hege Markussen, Ingela Johansson, Fredrik Ekengren

Under vérterminen 2019 hade lirare vid Humanistiska och teologiska fa-
kulteterna mojlighet att ta hjilp av externa medbedémare i bedémning
och betygsittning. Totalt deltog 19 olika mnen i projektet med bedom-
ning av salstentor, hemtentamina, inlimningsuppgifter och uppsatser pa
bide grundniva och avancerad niva. Deltagandet var frivilligt, men 4mnen
frin samtliga institutioner uppmanades att delta. De externa medbedo-
marna var lirare i samma eller liknande Zmnen vid andra lirositen i Sve-
rige och Danmark som foreslogs av de deltagande lirarna, tillfragades av
fakultetskansliet och erbjods ett arvode. De deltog i beddmningarna och
diskuterade i efterhand beddmningen, betygsittningen och examinations-
uppgifterna med ldrarna. Efter detta limnade bade lirare och externa med-
bedémare in rapporter om arbetet dir de reflekterade bland annat kring
nyttan av denna typ av kollegial bedémning,.

Projektet genomfordes som en del av Humanistiska och teologiska fa-
kulteternas uppféljning och utveckling av utbildningskvalitet. Krav pi
regelbunden uppfoljning av utbildning kommer fran Universitetskanslers-
dmbetet och Lunds universitets rektor, och genomférandet beslutas av
fakultetsstyrelsen. Det ir alltsd rutiner f6r uppfoljning som har initierats
ovanifrdn och som inte kan pastds ha vixt fram ur verksamheternas kon-
tinuerliga arbete med att utveckla och férbéttra utbildningarna. En risk
med formella foreskrifter och rutiner for kvalitetssikring av utbildning 4r

133



EXTERNA MEDBEDOMARE I EXAMINATION

att de ofta kan skapa splittring mellan ledningens initiativ for att stédja
och félja upp utbildningskvalitet och utbildningsverksamheternas eget
arbete.! Projektet 4r ett led i HT-fakulteternas arbete f6r att skapa uppfolj-
ning som 4ven upplevs som meningsfull f6r utbildningsverksamheterna.

Projektet var ocksa ett forsta forsok till en metod for uppfoljning av ut-
bildningskvalitet som skiljer sig fran traditionella amnesmissiga utvirde-
ringar baserade pé sjilvvirderingar och intervjuer. Istillet skulle de externa
medbedomarna delta i pagiende verksamhet och samtidigt reflektera over
det arbete som genomfdrdes. En sidan deltagande observation ir en beprovad
och mycket anvind metod inom humaniora och samhillsvetenskaperna,
men verkar inte fitt fiste inom utvirdering av hégre utbildning.” Den del-
tagande observationen anvinds oftast i syfte att forsta praktiker av olika slag
och innebir, till skillnad frin observationen, att forskaren eller bedémaren
deltar i och utfor de praktiker som studeras eller utvirderas. HT-fakulteter-
na ville med detta projekt se om deltagande observation i en utvirderings-
situation kan oka uppfoljningens fokus pé pedagogisk praxis istillet for pa
(skriftliga och muntliga) berittelser om praxis, samt om den associerade
arbetsbordan i hdgre grad upplevs sté i proportion till resultaten.

Projektet Externa medbedimare i examination syftade siledes till att pa
ett utvecklande och for de involverade lirarna och kurserna meningsfulle
satt folja upp kvaliteten i examinationerna. Det var ett stickprov pa be-
démnings- och examinationsforfaranden i utbildningarna som skulle ge
lirarna erfarenhet av kollegial bedomning och majlighet att utveckla exa-
minationen i sina kurser.

I det f6ljande berdttar vi om erfarenheterna av att medverka i projektet
frin dmnena spanska och arkeologi. Forst beskrivs hur examinationen ar
utformad i de aktuella kurserna i respektive amne och ddrefter diskuteras
erfarenheterna av att delta i projekeet.

1 K. Martensson, T. Roxa & B. Stensaker, “From Quality Assurance to Quality Practi-
ces: An Investigation of Strong Microcultures in Teaching and Learning”, Studies in Higher
Education, 2012, s. 1-12.

2 Se K. DeWalt och B. DeWalt, Participant Observation. A Guide for Fieldworkers (Uni-
ted Kingdom: AltaMira Press, 2011) for introduktion till deltagande observation. Se ocksa
D. Kurz, “The Use of Participant Observation in Evaluation Research”, Fvaluation and
Program Planning, vol. 6, 1983, s. 93-102, for en diskussion om deltagande observation
som metod i “Evaluation research”.
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Inlimningsuppgifter och formativ
bedémning i spanska

Den kollegiala bedomningen i spanska gjordes pa kandidatkursens delkurs
1, Spansk litteraturvetenskap som vetenskaplig disciplin (7,5 hp). Delkursen
ir en kombinerad litteratur- och metodkurs. Examinationen i delkursen
bestar av fem skriftliga inlimningsuppgifter, som limnas in under kursens
gang med 1—2 veckors intervall. Varje uppgift bestér i att analysera en eller
tva av de latinamerikanska noveller som lises inf6r undervisningstillfillet
i en text pa 1000-1500 ord. Stor vikt liggs vid studentens skriftliga och
analytiska progression.

Sjilvstindighetsgraden okar efterhand. I den forsta uppgiften utvecklar
studenten sin analys utifrin en fragestillning formulerad av ldraren. I de
foljande fyra uppgifterna ska studenten sjilv trina pi att hitta en limplig
forskningsfraga. I uppgift 1 och 2 ricker det att studenten gér en egen
analys av den litterdra texten, medan han eller hon i uppgift 3—5 ska trina
pa att gd i dialog med andra ldsare av samma text och alltsd anvinda se-
kundirkallor.

Examinationen i form av l6pande skriftliga inlimningsuppgifter ar ut-
arbetad for att studenten ska fi mojlighet att 6va upp sin skriftliga firdig-
het och bli siker pa den akademiska textens formalia. Lika viktigt dr att
studenten ges mojlighet att trina upp sin formaga att gora egna lasningar
av litterdra texter, forhélla sig till andras tolkningar och formulera rele-
vanta frigestillningar. En annan firdighet som 6vas upp ir att kunna ge-
nomfora ett arbete inom en viss tidsram.

I litterir analys handlar det om att uppticka ménster i texter och bear-
beta dem systematiskt, och det 4r viktigt att kunna presentera sin ldsning
pa ett overtygande sitt. Examinationsformen inlimningsuppgifter, som
studenten far formativ dterkoppling pa, ir en limplig form som majliggor
utveckling. Daremot kan det diskuteras om alla uppgifter dven ska betyg-
sdttas summativt. Hittills har det getts formativ, inte summativ, respons pa
den f6rsta, men bade formativ dterkoppling och ett summativt betyg pa
uppgift 2—s. De tva sista uppgifterna viger tyngre i delkursens slutbetyg
in de tre forsta.
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Som kollegial medbedémare i spanska medverkade Alejandro Urrutia.
Han har ménga ars erfarenhet av undervisning i spanskspraklig litteratur
vid olika svenska lirositen. Efter ett inledande mote tog han del av kursens
betygskriterier samt tre olika studenters inlimningsuppgifter, dvs. inalles
15 litterira analyser. Vid nista méte jimférdes lirarens och medbedéma-
rens kommentarer till inlimningsuppgifterna samt den overgripande be-
démningen. Bedomningen sammanfoll i stor utstrickning.

Hemtentamen och summativ
bedémning i arkeologi

Amnet arkeologi deltog i projektet genom att granska bedomningen av
examinationen under den forsta delkursen pa amnets grundkurs (1-30 hp).
Delkursen heter Arkeologins villkor (6 hp) och har som syfte att ge studen-
terna en introduktion till arkeologins vetenskapliga och kunskapsteore-
tiska bakgrund.

Den aktuella delkursen examineras med en skriftlig hemtentamen med
tva uppgifter utformade for att knyta an till tvd av grundkursens évergri-
pande lirandemal. Den forsta uppgiften relaterade till kursplanens mal
som siger att studenten efter avslutad kurs ska "kunna redogora for grund-
liggande perspektiv pa arkeologihistoria och relevanta aspekter pd veten-
skapsteori”. Den andra uppgiften relaterade till kursmilet att studenterna
ska "kunna granska och virdera arkeologins roll i det nutida samhllet.”
Delkursens uppligg och koppling till just dessa tvi lirandemail ses som
sarskilt limplig f6r studenter utan tidigare erfarenhet av arkeologiimnet,
och examinationens fokus ger studenterna dessutom mojlighet att reflek-
tera utifrin egna erfarenheter, idéer och forestillningar om arkeologin.
Tanken ir att detta 6kar deras forstaelse for arkeologin som en tolkande
vetenskap vars frigor, metoder och tolkningar influeras och formas av sin
samtid och samtidens perspektiv och forforstéelser. Dirigenom rustas stu-
denterna med de vetenskapshistoriska och vetenskapsteoretiska grunder
som ir nodvindiga for att tillgodogdra sig efterfoljande delkurser.

Som medbeddmare utsags Alison Klevnis, universitetslektor i arkeologi
vid Stockholms universitet. Arbetet initierades genom ett inledande méte
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i Lund dir kursens 6vergripande mél och delkursens genomforande disku-
terades. Medbedomaren forsdgs med underlag rérande kursen och dess
examination. Forutom examinationsuppgifterna och provsvaren fick hon
tillgdng till kursplanen for kursen, foreldsningarna (inklusive dvningsmo-
ment) frin den aktuella delkursen, samt kurslitteraturen. Detta for att hon
skulle kunna bilda sig en uppfattning om delkursens konstruktiva sam-
manlinkning av examination, litteratur och undervisningsmoment.* Dirtill
forsags hon med de gemensamma bedémningskriterier som anvinds i ritt-
ningen av examinationsuppgifter vid institutionen for arkeologi och anti-
kens historia. En tid efter att provsvaren inkommit triffades medbedoma-
ren och den rittande liraren igen for en bedémardialog, dir de jimforde
och diskuterade bedémningen av svaren och hur de arbetat med bedom-
ningskriterierna. Den rittande ldraren fick ta del av medbeddmarens
granskning och kommentarer, vilka var till hjilp vid formulerandet av om-
domena till studenterna. Beddmningen sammanf6ll i stor utstrickning.

Erfarenheter: Samsyn, kalibrering
och tyst kunskap

Kollegial bedomning kan ge ldraren dterkoppling pa olika aspekter av exa-
minationen sdsom huruvida studenternas forvintade arbetsinsats och upp-
gifternas svarighetsgrad ir rimliga, om examinationens form och innehill
passar vil in i kursens pedagogiska inramning (lirandemaél och undervis-
ning) samt huruvida den bedémning liraren gér av studenternas presta-
tioner 4r vil avvigd.

En utmaning vid bedémning av studenternas skriftliga produktion pa
kandidatnivén i spanska ir att vikta intellektuellt innehll och akademiska
firdigheter mot den rent sprikliga forméagan. Att skriva pé ett frimmande
sprik dr krivande; Weigle skriver att “the constraints of limited second-
language knowledge, writing in a second language, may be hampered be-

3 J. Biggs, Teaching for quality learning at university: What the student does, Andra utga-
van (London: SRHE and Open University Press, 2003).
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cause of the need to focus on language rather than content.”* Denna
tredje termin kan studenterna normalt anvinda ett korrekt, nyanserat och
genreanpassat sprik. Det finns dock en och annan som fortfarande har en
begrinsad vokabulir eller slarvar med grundliggande grammatik, inter-
punktion och accenttecken. Sprakdrikten gor inte alltid tankearbetet ritt-
visa, och resultatet kan bli lidande av att skrivprocessen tar lingre tid: "The
process of text generation, or encoding internal representations (ideas) into
written text, may be disrupted by the need for lengthy searches for appro-
priate lexical and syntactic choices. Consequently, the written product may
not match the writer’s original intention.” Gillande sprakfrigan fanns
funderingar pa om medbedémaren skulle ha en tolerantare eller stringare
syn pa studenttexterna dn liraren med tanke pé att han har spanska som
modersmal. Det visade sig dock att det fanns en samstimmighet om vilken
niva som var rimlig att kriva pa den aktuella kursen. Majligen skulle be-
démningen av ett storre urval av studenttexter ge ett annat utfall, en fraga
som Gppnar upp for ett framtida fordjupningsprojekt.

Det samtal som fordes i den kollegiala beddmningen inom arkeologi
berorde savil de enskilda studentprestationerna som (del)kursens gene-
rella innehall, kursmal och pedagogiska inramning: samtliga delar som bor
sammanlinkas pé ett konstruktivt sitt inom hogre utbildning.® Bade med-
bedémaren och den rittande liraren upplevde att processen gav méjlighet
att kalibrera bedomningarna av provsvaren, satillvida att ytterligare detal-
jer kunde uppmirksammas och formuleringarna i kommentarerna kunde
nyanseras och preciseras. De blev dven varse hur samstimmiga de var i sin
syn pa studenternas kunskapsmissiga och sprakliga prestationer och vad
som kan férvintas av studenter pa den aktuella nivan och utifrin de aktu-
ella lirandemalen och kriterierna. Medbedémningen fungerade dirmed
som ett sitt att stirka likvirdigheten i beddmningsarbetet eftersom proces-
sen har potential att blottligga de normer och forvintningar (vad giller

4 S. C. Weigle, Assessing writing (Cambridge: Cambridge University Press, 2002), s. 35.
5 Ibid, s. 36.
6 Biggs, Teaching for quality learning.
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savil kunskapsinnehdll som studenternas sprakstil) som existerar,” samt har
potential att medvetandegora eventuella outtalade, eller latenta, kriterier
som skulle kunna prigla bedémningen vid sidan av de féreskrivna krite-
rier som férmedlas till studenterna.®

Att det fanns en samsyn i bedémningarna mellan de externa bedémarna
och ldrarna berodde inte pd gemensam utbildning eller kollegial miljo.
Den externa bedomaren och liraren i spanska har fostrats i olika utbild-
ningssystem, det chilenska och det svenska, har olika ling yrkeserfarenhet
och tillhér olika generationer. Medbedomaren och den rittande lraren i
arkeologi har ocksé olika bakgrunder och ir verksamma i olika akade-
miska miljoer vid olika svenska universitet. Detta tyder pa att samtliga,
trots olikheter, tycks ha blivit socialiserade in i sirskilda amnestraditioner.

Berge anvinder i sin forskning om bedomning av elevers skrivna texter
begreppet doxa for att férstd den outtalade prakreiska kunskap som ldrare
anvinder sig av.” Doxa betecknar en forvintanshorisont som avgdr en texts
meningsfullhet och som ir betingad av den position frin vilken bedéma-
ren ldser texten. Begreppet doxa inbegriper alltsd outtalade, underliggande
kunskaper. Explicita grunder for bedémning av texter hér ihop med det
Berge kallar rextnormer. Textnormer ir véra socialt utvecklade kriterier for
att bedoma kvalitet i ett yttrande i en specifik kulturell kontext."” Varje text
forhaller sig till en specifik kulturberoende textnorm. Lirare virderar stu-
denttexterna i férhallande till denna kulturellt betingade textnorm. Efter-
som man inom projektet kunde konstatera hég grad av samsyn ir det
rimligt att anta att man inom varje dmnesdisciplin socialiseras in i ett
sammanhang dir man, trots olika erfarenheter och bakgrund, delar textsyn
och férvintanshorisont.

7 T.ex. K. Berge, “Hidden norms in assessment of students’ exam essays in Norwegian
upper secondary schools”, Written communication, 19 (4), 2002, s. 458—492; P. Blomgvist,
Samtal om skrivbedomning: lirares normer, beslut och samstimmighet. Diss. (Stockholm:
Stockholms universitet, 2018), 5. 9 f., s. 20 f., 5. 49 f.

8 C. Wyatt-Smith, & V. Klenowski, “Explicit, latent and meta-criteria: Types of criteria
in play in professional judgement practice”, Assessment in Education: Principles Policy &
Practice, 20 (1), 2013, s. 35-52; Blomqvist Samzal om skrivbedimning, s. 28.

9 Berge Hidden norms.

10 Ibid, s. 459.
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Aterkoppling

Den kollegiala medbedémningen resulterade ocksa i reflektioner kring
meningsfull och effektiv dterkoppling pé studenternas prestationer. P4
kandidatkursen i spanska har den formativa dterkopplingen pa varje in-
limningsuppgift hittills bestatt av kommentarer till styrkor och svagheter
allteftersom de dyker upp i texterna. Dessa marginalnoteringar ror allt frin
innehallsliga aspekter och teorier till grammatik, stavning, ordval och for-
malia. Avslutningsvis ges ett sammanfattande omdome med nigra tips pa
hur nista text kan bli bittre. Tillvigagingssittet dr tidsddande och liraren
har upplevt det som osystematiskt. I vissa fall har det ocksa varit oklart om
studenten verkligen har kunnat ta till sig kommentarerna och anvint dem
for att gora nista text bittre.

Den externa medbedomaren foreslog ett annat sitt att ge aterkoppling,
kopplat till delkursmaélen, nimligen anvindandet av en matris, dir de for
delkursen relevanta kursmalen framgir och dir man litt kan markera om
dessa uppnatts pa ett godkint eller vil godkint sitt. Fordelen skulle vara
att beddmningen presenteras mer systematiskt och att den kan upplevas
som mer saklig. I responsforskning tycks konsensus rdda om att det ir
viktigt att bedéma ett urval kriterier, inte alla." Jénsson pekar pa att det
finns studier som visar att “aterkoppling bor portioneras ut i lagom stora
doser och helst inte innehélla éverflodig information.” Att vilja ut nigra
kriterier for dterkoppling per uppgift skulle kunna férbittra kvaliteten pa
dterkopplingen. Jénsson fokuserar ocksa pa beddmningsmatriser som un-
derlag for dterkoppling. Dessa “innehéller aterkoppling formulerad pa
forhand.”” Att utarbeta bedémningsmatriser tar tid, men i gengild gar
dterkopplingen desto snabbare. Matriserna ska innehalla kriterier som rik-
tar in sig pa ”observerbara handlingar och inte mot latenta variabler’ (som
forstaelse, begavning eller forméagor).”" De ska vara analytiska, inte holis-
tiska, i si matto att det ska vara méjligt att ge och fa dterkoppling som ror
enskildheter; de ska indikera kvalitativa nivier och inte bara poing; de ska

11 T. ex. Blomqvist Samzal om skrivbedimning.

12 A. Jénsson, Lirande bedimning (Malmé: Gleerups utbildning, 2017), s. 90.
13 Ibid, s. 10I1.

14 Ibid, s. 102.
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rikta sig mot uppgiften och inte mot personen; och de ska vara tillimp-
bara pa framtida uppgifter av samma slag.

Forutom att beddmning med hjilp av matriser har stod i forskningen, dr
tidsbesparande for liraren och kommunicerar bedomningen pa ett tydligt
och transparent sitt till studenten, tillater matrismodellen i det aktuella
fallet att en jimforelse av de olika inlimningsuppgifterna litt kan goras.
Eftersom samma matris kan anvindas i beddmningen av de fem inlim-
ningsuppgifterna torde styrkor och brister i en jimforelse trida fram med
stor tydlighet. Nir studenten ligger bedomningsmatriserna bredvid varan-
dra ser hon eller han ocksd om en progression har skett. For att ge studenten
mojlighet att uppmirksamma sina formella och sprakliga problemomraden
behéver matrisen dock kompletteras med konkreta exempel. Dessa kan
kommuniceras skriftligt eller tas upp och bearbetas i undervisningen.

Avslutning

Medbedomningen upplevdes av bade ldrarna och medbedémarna i spanska
och arkeologi som en process som stirker den praktikgemenskap ("Com-
munity of practice”) som universitetsliraryrket och dmnestillhorigheten ut-
gor.” Deltagarna upplevde sig bekriftade i sina roller som lrare, och stirkta
i sin syn pa dmnet, dess innehdll och utldrning. I anslutning till detta gav
den kollegiala aterkopplingen en ingdng till en pedagogisk reflektion kring
undervisningen som erfarenhet och process, och hur de olika undervisnings-
och lirandemomenten anknyter till savil lirandemal som véra férvintning-

16

ar inom dmnet som helhet.' Detta bekriftas ocksé av rapporterna frin andra

15 T.ex. Blomqyvist 2018, s. 18 och §8, med hinvisning till E. Wenger, Communities of
Practice: Learning, Meaning, and Identity (Cambridge: Cambridge University Press, 1998);
jfr T. H. Levine, “Tools for the Study and Design of Collaborative Teacher Learning:
The Affordances of Different Conceptions of Teacher Community and Activity Theory”:
Teacher Education Quarterly, 37 (1), 2010, s. 109-130.

16 Jfr. E. Moire, E. & C. Stobbe, “Professional Growth for New Teachers: Support and
Assessment Through Collegial Partnerships™: Teacher Education Quarterly, 22 (4), 1995, s.
83—91; M. O’Keefe, A. Lecouteur, J. Miller & U. McGowan, “The Colleague Develop-
ment Program: a multidisciplinary program of peer observation partnerships™: Medical
Teacher, 31 (12), 2009, s.1060-1065; R. L. Carpenter & C. Fitzmaurice, “Assessment and
Faculty Support: Fostering Collegial Community to Strengthen Professional Practice”: 7he
Journal of General Education, 67 (1-2), 2018, s. 90—108.
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medverkande i projektet, och manga framhéller att de skulle vilja fortsitta
denna typ av kollegiala samtal som st6d i examination och bedé6mning. Man
kan dirfor tinka sig att upprepade mojligheter for extern bedémning inom
dmnen kan ge virdefullt stod till ldrare som vanligtvis dr ensamma om exa-
mination och bedomning samt 6ka samsynen 6ver lirositesgrinserna pa de
kompetenser studenterna ska upparbeta genom utbildningen.
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Universitetsldrare pd vift —
tvirvetenskapliga utmaningar i
undervisningen

Malin Arvidsson, Andrés Brink Pinto,
Ulrika Holgersson, Emma Severinsson

Den hir texten summerar ngra av de tankar som uppstod under ett run-
dabordssamtal mellan fyra universitetslirare som alla har disputerat i his-
toria, men sedan hittat nya hemvister inom mediehistoria, genusveten-
skap, modevetenskap och minskliga rittighetsstudier. Med utgingspunkt
i vara erfarenheter vill vi stimulera till diskussion om hur det ir att under-
visa i ett annat amne an det man ir disputerad i. For historiker dr detta
inte ett ovanligt steg att ta, men som vid alla tvirvetenskapliga utflykeer
kan de akademiska disciplingrinserna innebira en del hinder." I det f6l-
jande ska vi diskutera nigra av de svarigheter vi har stdtt pa i konkreta
undervisningssituationer, men ocksa ge exempel pd hur man kan arbeta
mer kors- och transdisciplindrt. Hur kan vi undvika att historia reduceras
till en inledande 6versiktskurs, en bakgrund till det verkligt viktiga? Nar
och hur har vi lyckats skapa 6msesidigt fruktbara méten mellan historie-
dmnet och de systerimnen vi kommit att undervisa i?

1 Raymond C. Miller, "Interdisciplinarity: Its Meaning and Consequences”, Oxford
Research Encyclopedia of International Studies (2017). https://oxfordre-com.ludwig.lub.
lu.se/internationalstudies/view/10.1093/acrefore/9780190846626.001.0001/acrefore-
9780190846626-¢-92.
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Multi-, kors- och
transdisciplinira arbetssitt

I véir diskussion om interdisciplinira arbetssitt utgar vi frin Raymond C.
Millers tredelade kategorisering. Det enklaste sittet att fora samman olika
dmnen ir, enligt honom, det multidisciplinira som undersoker ett sirskilc
tema genom att stélla vissa delar av olika discipliner bredvid varandra, och
pé s sitt bredda blicken. Om utbytet imnena emellan f6rdjupas till “verk-
lig interaktion” i form av skapande av synteser eller definierande av gemen-
samma begrepp kan man i nista steg tala om en korsdisciplindr (cross disci-
plinary) metod. Slutligen, om samarbetet drivs till sin spets och blir #7ans-
disciplindirt, kan en ny situation uppstd, dir vérldsbilden i varje imne 6ver-
skrids genom artikulerandet av nya gemensamma begreppsliga ramverk.?

I ett mer integrerat samarbete imnen emellan kan alltsd nagot kvalitativt
nytt uppstd. Si argumenterar exempelvis Weinberg och Harding for att
liraren i tvirvetenskaplig undervisning ska striva efter att na en kognitiv
nivi dir o-tinkta tankar och tolkningspotentialer aktualiseras nir ett imne
hamnar i skirningspunkten mellan flera perspektiv. Denna nivé tolkar vi
som en slags insikt eller firdighet; Weinberg och Harding anvinder den
psykologiska termen “vishet” (wisdom). Samtidigt kan det vara virt att
understryka att ett upplésande av disciplingrinserna knappast ir att fore-
dra i tvirvetenskapliga samarbeten. Det Weinberg och Harding kallar “me-
tadisciplindrt arbete”, innebir snarare ett fokus pa de olika disciplinernas
skilda innebord. Malet ir siledes att synliggora hur och i vilken man de
var for sig paverkar véra tankar.’

2 Miller, "Interdisciplinarity”.

3 Anita Weinberg och Carol Harding, "Interdisciplinary Teaching and Collaboration in
Higher Education: A Concept Whose Time Has Come”, Washington University Journal of
Law & Policy 14, no. 15 (2004).
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Andrés reflektion utifran historie-
undervisning inom genusvetenskap

Andrés dr sedan 2019 forskare pa den genusvetenskapliga institutionen och
undervisar bland annat pé férsta terminen i kandidatprogrammet i genus-
vetenskap. Programmet som helhet ger studenterna grundliggande kun-
skaper i genusvetenskaplig teori och samhillsvetenskapliga metoder. An-
drés har huvudansvar for ett tviveckorsmoment med fokus pa svensk ge-
nushistoria, med ett oversiktsverk som ticker perioden 1750 till 2000 som
huvudsaklig kurslitteratur. Det 4r sjilvfallet omajligt att ticka in en sa ling
period, med extremt stora sociala, kulturella och materiella forindringar i
forestillningar om, och villkor f6r, kon, genus och sexualitet utan att hem-
falla till vad som inom historievetenskap brukar beskrivas som en stor
berittelse om det forflutna. Det vill sdga ett sammanhillet narrativ kring
nagot, typiskt sett nationen, som osynliggdr interna motsittningar och
skapar en 6verordnad ordning av forflutna hindelser. En sidan berittelse
ar svarforenlig med genusvetenskapens etiska och epistemologiska grund-
hallning att vetenskaplig kunskap 4r producerad av nigon, i ett nit av
maktrelationer, och att det ir viktigt att visa hur kunskap produceras.*
Majligen ir det sd att genusvetenskap som dmne i Lund har utvecklats
mot ett nytt tvirvetenskapligt imne med samhillsvetenskaplig grund, dar
de historiska perspektiven hakas pd som en disciplin som delvis stir utan-
for dmnets huvudfira.” En inympning av en stor historisk berittelse i en
samhillsvetenskapligt priglad undervisning i genusvetenskap riskerar att
konstruera en utantillixa att lida sig igenom eller i virsta fall att befista
forestillningar om kon, genus och sexualitet som historiskt eviga katego-
rier. Vidare riskerar en svepande berittelse uppenbarligen att bekrifta en
(oftast oreflekterad) teleologisk forestillning som ménga studenter bir
med sig om ett vagt definierat “forr” nir det mesta var daligt, stillt i relief

4 Jfr Donna Haraway, ”Situated Knowledges: The Science Question in Feminism and
the Privilege of Partial Perspective”, Feminist Studies 14, no. 3 (1988).

5 Monika Edgren, "Genushistoria och den tvirvetenskapliga genusforskningen”, Scan-
dia 76, no. 1 (2010).

6 Sara Edenheim, ”Att komma till Scott: Teorins roll inom svensk genushistoria”, Scan-
dia 78, no. 2 (2012).
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till ett upplyst “nu”. Slutligen 4r ett dterupprepande av den stora berit-
telsen knappast forenlig med vad vi menar utmirker en skicklig historiker.”
For att undvika denna risk har Andrés fokuserat pa en historieveten-
skaplig fardighet — formagan att kontextualisera — for att visa hur kén,
genus och sexualitet gjorts i olika tider. Denna férmédga har studenterna
fitc 6va upp pa seminarier och sedan visa pd en essifriga pd hemprovet.
Forhoppningen ir att studenterna ska ta med sig en lirdom, att socialt
viktiga kategorier ir férinderliga over tid, samt en mer generaliserbar for-
méga som 4r anvindbar i fler (genus)vetenskapliga situationer. Hir finns
ett generellt didaktiske grepp att utforska vidare, att hitta en vig in i mul-
tidisciplindr undervisning genom att atervinda till enskilda disciplinira
kirnor pa ett sitt som gor dem relevanta i minga disciplinira kontexter.

Malins reflektioner utifrin undervisning inom
kandidatprogrammet i ménskliga rittigheter

Malin undervisar sedan héstterminen 2016 pd kandidatprogrammet i
minskliga rittigheter vid Lunds universitet. Den forsta pedagogiska utma-
ning hon identifierade var att tydligare motivera de historiska perspekti-
vens roll i programmet.® Ett forsta steg var dirfor att samla kursens 12-13
foreldsningar och 3—4 seminarier i temaveckor med tydligare kopplingar
till samtida rittighetsutmaningar. Under de senaste terminernas utveck-
lingsarbete har Malin strivat efter disciplindr grundning i historieveten-
skapen, for att undvika att den historiska delkursen reduceras till en bak-
grund till efterkrigstidens utveckling vad giller begreppet minskliga rit-
tigheter och olika rittighetsinstrument. Malet var att studenterna skulle

7 Sam Wineburg, ”Unnatural and Essential: The Nature of Historical Thinking”, Zeach-
ing History 129 (2007).

8 Jfr Jessica M. Frazier, "From the classroom to the public: engaging students in human
rights history” i The Routledge History of Human Rights, red. Jean H. Quataert och Lora
Wildenthal (Abingdon: Routledge 2020), 638-649.
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trina de firdigheter som en historiker behover behirska.” Eftersom det hir
handlar om en 6versiktskurs pa forsta terminen finns inte utrymme for
nagon avancerad metodundervisning, men bland annat infordes en intro-
ducerande historiografisk forelisning med inslag av reflektion om varfor
historiska perspektiv dr anvindbara fé6r MR-vetare. Hostterminen 2019
togs ytterligare ett steg i den rikeningen, dd Malin inom ramen for en
hogskolepedagogisk kurs om ”blended learning” ersatte nagra forelisning-
ar med filmklipp i syfte att frigora kontakttid for att bland annat arbeta
med primirmaterial och dirigenom stimulera till "deep disciplinary
learning”. Aven om detta utvecklingsarbete var givande i sig, innebar
ocksa kursens uppligg (krav pa att samarbeta med en lirarkollega samt att
fa dterkoppling pé den nya kursdesignen fran bade lirarlaget och en tidi-
gare student) att hon bérjade lyfta blicken fran den enskilda delkursen till
att reflektera 6ver hur programmets forsta termin kan bli mer av en helhet.

Rundabordssamtalet gav ytterligare anledning att reflektera kring dm-
nets karakeir och hur det bist introduceras. Amnet minskliga rittigheter
i Lund beskrivs i presentationsmaterial ofta som flervetenskapligt. Den
forsta terminen bestar idag av tre olika delkurser, dir filosofiska/etiska,
historiska och juridiska perspektiv pd minskliga rittigheter introduceras i
tur och ordning — snarast ett multidisciplinirt uppligg i Millers termer.
Inom ldrarlaget diskuteras i skrivande stund méjligheten att utforma en
forsta introduktionsvecka da lirare verksamma inom alla delkurser tillsam-
mans presenterar programmets perspektiv. Rundabordssamtalets publik
uppmuntrade ocksa till att arbeta med samundervisning; kurser dar ldrare
med hemvist i flera olika discipliner tar sig an ett tema gemensamt. Sadana
inslag finns sedan tidigare pa programmets andra terminer, men genom
att arbeta sé i stdrre utstrickning redan pa forsta terminen, och dirmed

9 David Pace och Joan Middendorf, red. Decoding the Disciplines: Helping Students
Learn Disciplinary Ways of Thinking (San Francisco: Jossey-Bass 2004); David Larsson Hei-
denblad (2017), "Scandia introducerar: Avtickningsmodellen. En undervisningsform med
framtiden fér sig?, Scandia 83, no. 2 (2017): 101-110.

10 Angela Bauer och Aeron Haynie, "How do You Foster Deeper Disciplinary Learning
with the "Flipped” Classroom?”, New Directions for Teaching and Learning no. 151 (2017),
Edward B. Westermann, "A Half-Flipped Classroom or an Alternative Approach? Primary
Sources and Blended Learning”, Educational Research Quarterly 38, no. 2 (2014): 43—57.

147



UNIVERSITETSLARARE PA VIFT

gemensamt gora en sorts dversittningsarbete, skulle en storre integration
mellan disciplinerna kunna uppnis.

Emmas reflektioner utifrin undervisning pa
kandidatprogrammet i modevetenskap

Sedan 2015 har Emma undervisat pé flera kurser inom kandidatprogram-
met i modevetenskap. Sedan modeprogrammets start 2012 har det histo-
riska sparet varit betydande inom utbildningen. Kurser med historisk in-
riktning har sedan utkats under aren. Nir Emma kom till programmet
fanns det alltsd ett inarbetat tankesdtt om att historia var viktigt for att
studenterna ska kunna tolka och f6rstd samtidens mode och modebransch.
Kurserna var dock oftast kronologiskt ordnade och de modehistoriska kur-
serna var frimst inriktade pé att ge studenterna en "bakgrund” till nutiden.
For att ge studenterna en bredare bild av modehistoria och verktyg att
forsta historievetenskap — det vill siga skillnaden mellan ”det som hint”
och "tolkningar av det som hint” — utvecklade Emma en tematisk kurs dar
modehistoria belyses ur olika perspektiv, studenterna far 6va sig i kallkritik
och dven arbeta med att tolka historiskt killmaterial.

Forutom ovannimnda temakurs har lirarna pd programmet dven arbe-
tat med ett projeke, i syfte att integrera undervisning och forskning mer. I
korthet gir det ut pa att studenterna féljer med sin lirare till ett arkiv,
arbetar med ett férutbestimt killmaterial eller skapar sitt eget material
genom till exempel intervjuer. Momentet "att forska historievetenskapligt”
inleds med ett besok pa Helsingborgs stadsarkiv dir studenterna far vilja
ut material i mode- och veckotidningar. Sedan féljer en workshop dir
studenterna far stilla vetenskapliga fragor till det valda materialet och re-
sonera kring materialets styrkor och svagheter." Malet i4r att studenterna

11 Vikten av att kunna formulera vetenskapliga fragor for att forstd hur historievetenskaplig
forskning gar till diskuteras mer férdjupat i: Andrés Brink Pinto, David Larsson Heidenblad
och Emma Severinsson, "From Knowing the Canon to Developing Skills: Engaging with
the Decoding the Disciplines Approach”, i Interdisciplinary pedagogy in higher education:
Proceedings from Lund Universitys Teaching and Learning Conference 2019, red. J. Bergqvist
Rydén, A. Jerneck, J. Luth Richter och K. Steen (Lund: Lunds universitet, dec 2020): 75-84.
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ska nd en fordjupad forstdelse for hur forskning och kunskap produceras.
Det vill siga att "avticka/avkoda historievetenskap” och inte enbart an-
vinda den som en fond for nutida skeenden."” Det 4r en stor utmaning att
pa kort tid skapa denna forstielse. Utmaningen blir dock en drivkraft for
att hitta strategier for att pa ett mer férdjupat plan ge studenterna verktyg
att forstd hur vi kan anvinda och producera modehistorisk forskning.

Tvirvetenskapligheten som ir sjilva grunden i modevetenskap ir bade
styrkan och utmaningen i undervisningen. Lirarna pa programmet har
bland annat sin hemvist inom modevetenskap, textilvetenskap, historia,
konsthistoria, etnologi och service management. Just nu befinner sig arbe-
tet med att integrera de olika perspektiven i skirningspunkten mellan en
multidisciplinir till korsdisciplinir metod. Det mirks att minga av stu-
denterna, efter ett par terminer, har tillignat sig en formaga att se hur
perspektiven samverkar och kan ge nya insikter — dven om det r en "ldr-
troskel” som kriver mycket for att ta sig 6ver.” Aven om lirarna har en
vilja att sitta sig in i varandras imnen och teoretiska perspektiv ir det bade
tids- och energikrivande. Det finns alltsi en drivkraft att arbeta mer kors-
disciplindrt och med malet att bli ett transdisciplinirt imne men det ar
svart att né dit."

Ulrikas reflektioner utifran
undervisning i medichistoria

Ulrika har undervisat i mediehistoria sedan 2016. Amnet har funnits i sin
nuvarande form pa Lunds universitet sedan 2011, da det ersatte den gamla
disciplinen pressvetenskap. Bakgrunden var att det nya digitala landskapet
skapar ett behov av att historisera medial forindring. Avsikten var att er-
sitta en monomedial historieskrivning (press-historia, TV-historia osv)

12 Se till exempel: Pace och Middendorf, "Decoding the Disciplines”; Larsson Heiden-
blad, ”Scandia introducerar: Avtickningsmodellen”, s. ro1-110.

13 Se till exempel: Jan H.F Meyer och Ray Land, ”Threshold concepts and troublesome
knowledge. Epistemological considerations and conceptual framework for teaching and
learning” i Higher Education 49, no. 3 (2005).

14 Miller, "Interdisciplinarity”.
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med analyser av hur medier samspelat historiskt. For att kunna gora det
definierar mediehistoriker medier som néigot bredare an massmedier (si
som féremal, tekniker och praktiker som producerar eller kanaliserar in-
formation i en viss historisk situation). Darmed 4r malet bade att ge his-
toriska perspektiv pa mediala fenomen och mediala perspektiv pd histo-
rien. Medichistoria dr dirmed nigot kvalitativt nytt. I amnet integreras
historia (kontext, perspektiv och metod) och mediestudier (medier som
studieobjekt och teorier om medier). Det ir friga om en dmsesidig be-
fruktning mellan 2mnena, dir nya dimensioner tillfors bdda. P4 sa sitt dr
det korsdisciplinirt eller rentav transdisciplinirt.

Att gi 6ver frin huvuddisciplinen historia till subdisciplinen medichis-
toria blev for Ulrika en slags omskolning i ett nytt tinkande, dér hon fick
integrera nya begrepp (det breda mediebegreppet, mediesystem, remedi-
ering, intermedialitet, medialisering) som utmanar grundliggande meto-
der inom historievetenskapen (till exempel killkritik) sa vil som ofta for-
givettagen kunskap om teknologisk och kulturell forindring. Studenterna,
som kommer frin bide mediestudier och amnet historia, gor en liknande
resa. Redan vid introduktionen pd A-kursen fir de reflektera bdde 6ver vad
ett medium 4r och vad historia 4r. Rent konkret gors detta genom ett
filtarbete i grupp i Lund, dir de far undersoka Tegnérstatyn, monumentet
over slaget vid Lund, universitetshuset, kryptan, Mértenstorget och analy-
sera hur dessa har fungerat som medier i sin historiska kontext. Andra
veckan gor studenterna grupparbeten om den tidiga medichistorien i olika
kulturer fére boktrycket (Grekland, Rom, Mesopotamien, den arabiska
kulturen, fornnordisk kultur osv) med utgingspunkt i vilka medier och
infrastrukturer for kommunikation som existerade, hur medier cirkule-
rade, hur information bevarades, vem som hade makt ver medierna och
vad de férmedlade. Kursen avslutas med ett seminarium dir studenterna
far diskutera medier och kommunikation 6ver tidsaxeln och mellan kul-
turer. Ofta leder detta till aha-upplevelser om likheter mellan minskliga
kommunikationsformer och hur olika medieformer paverkar varandra,
dterkommer, omformas och sa vidare. De uttrycker att ndgot fundamentalt
nytt har hint med deras sitt att tolka medierna och historien.

Weinberg och Harding menar, som sagt, att tvirvetenskaplig undervis-
ning ska striva efter att na en kognitiv niva dir ett imne placeras i skir-
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ningspunkten mellan olika vinklar. Kanske kan studenternas inskolning i
ett nytt sdtt att tinka beskrivas i just saidana termer. Férhoppningen ir att
de borjar agera mera “vist”, eller — som Ulrikas lrarlag brukar definiera
det — att de bérjar “tinka mediehistoriskt”.

Sammanfattning

Under rundabordssamtalet fick vi frigan om vi verkligen 4r "pa vift”. Vi har
kanske hittat nya hemvister, snarare dn gjort utflykeer till en annan disciplin?
Oavsett om vi i framtiden kommer att undervisa i mer renodlade historie-
vetenskapliga miljoer eller fortsitter att arbeta i tvirvetenskapliga samman-
hang kan vi konstatera att det 4r en nyttig erfarenhet att stillas infor den
pedagogiska utmaning som det innebir att kombinera "moderdisciplinen”
med ett nytt dmne. I véra reflektioner mirks en vilja att pd samma gang
virna om historievetenskapliga kunskaper och firdigheter och att arbeta
korsdisciplinirt, vilket kan tyckas paradoxalt. Den “vishet” som Weinberg
och Harding talar om kriver dock bade strategier for att utveckla studenter-
nas forstdelse for vikten av historievetenskap och hur den ”gors” och att vi
som historiker dr ppna for att korsa var vetenskapliga grundskolning med
andra perspektiv. I reflektionerna ovan syns det att vi inom véra olika imnen
virnar om att studenterna ska utveckla historievetenskapliga firdigheter, lira
sig tinka historievetenskapligt, och inte endast se historia som en sorts bak-
grundsimne. I de nya sammanhang vi verkat i har vi dirmed strivat efter att
skapa forstdelse for att historia inte ar en enda lang kronologisk kedja av
hindelser, utan att historia kan skrivas fran flera olika perspektiv, och att vi
som forskare och studenter stindigt omtolkar det forflutna. For att fa ut-
rymme for denna typ av undervisning krivs bade samarbete och en gemen-
sam forstdelse inom ldrarlaget om vikten av att utvecklas pedagogiskt tillsam-
mans. Dessutom kriver det att vi forsoker hitta nya pedagogiska grepp, ef-
tersom de kurser som innefattar historievetenskapliga perspektiv tidsmissigt
konkurrerar med flera andra viktiga inslag i undervisningen. Ovan har vi
visat hur vi arbetat med att utveckla nagra sidana nya pedagogiska inslag.
Hir finns dock mycket kvar att arbeta med och under vért samtal blev det
tydligt act det dr vikeigt att synliggora och diskutera den hir typen av peda-
gogiska utmaningar. Rundabordssamtalet var i sig ocksa en illustration av att
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det behovs erfarenhetsutbyte med kollegor frin “moderdisciplinen”, dven
ndr man ir pa vift i ett nytt amne.
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Hallbart och ohallbart lirarskap:
Betraktelser kring ett panelsamtal

David Larsson Heidenblad

Ett ar av ohallbart lirarskap

For snart nio ar sedan, en fredag i januari 2013, disputerade jag i historia.
Mandagen dirpa gick jag pa ett heltidsvikariat som universitetslektor. Det
strackte sig dret ut och jag ansdg mig sjilv lyckligt lottad. Minga andra
nydisputerade inom mitt imne hade inte fitt nigra undervisningstimmar
alls. Sjilv hade jag ansvar f6r manga kurser och nirde hoga pedagogiska
ambitioner. De bdcker som studenterna skulle ldsa tinkte jag ocksa lisa.
Deras inlimningsuppgifter tinkte jag ge ordentlig skriftlig feedback pa.
Jag ville vara den lirare som jag sjilv hade velat ha som student. Min loja-
litet mot uppdraget var stort. For stort.

En fredag i april 2013 blev jag pappa for forsta gangen. Pa tisdagen
veckan dirpd var jag tillbaka pa kontoret och handledde uppsatsstudenter
fran nio dill fem. Det var dumt gjort pd sd minga nivder. Men det ir ta-
lande for hur grinslost jag arbetade under mitt forsta ar som vikarierande
universitetslektor. Mina ambitioner med undervisningen gick ut 6ver savil
mitt privatliv som andra delar av mitt arbete. Négra forskningsmedel drog
jag inte in 2013. Nagra vetenskapliga publikationer dstadkom jag inte hel-
ler. Och med mina héga pedagogiska ambitioner fick jag kompromissa
under vigs. P kvillskursen i kulturhistoria hosten 2013 gav jag till slut upp
idén om att ge ordentlig skriftlig feedback pa alla inlimningsuppgifter. Det
fick ricka med att sitta ett betyg. Mer hade jag faktiskt inte betalt for.
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De erfarenheter som jag gjorde 2013 har varit formativa for mig. Alltse-
dan dess har jag varit forsiktig med att ta pa mig stora undervisningsupp-
drag. Detta trots att jag finner undervisning djupt meningsfullt, lirorike
och roligt. Mitt intresse fér hogskolepedagogik och studenters lirande har
ocksa successivt fordjupats. Tillsammans med kollegor har jag rentav fors-
kat om det. Men vad som linge gnagt i mig 4r frigan om hur man prak-
tiskt kan gora for att fullt ut trivas och ma bra i livet som universitetsli-
rare. Gér engagerat lirarskap att kombinera med en aktiv forskarkarridr?
Ar héga pedagogiska ambitioner forenliga med smabarnsliv? Hur gor de
som lyckas fi ihop det? Ja, vad krivs egentligen for att undervisning pa
universitetsnivé inte ska bli lirarens liv 6vermakrigt?

For att lyfta och diskutera dessa frigor avslutades HT:s pedagogiska
inspirationskonferens 2020 med ett panelsamtal pd temat “héllbart lirar-
skap”. I panelen satt Johannes Persson (professor i teoretisk filosofi och
dekan for HT-fakulteterna vid LU), Anna W Gustafsson (docent och uni-
versitetslektor i svenska vid LU), Mia-Marie Hammarlin (docent i etno-
logi, universitetslektor och prefekt vid institutionen f6r kommunikation
och medier vid LU) samt Henric Bagerius (docent i historia, universitets-
lektor vid Orebro universitet och keynote for konferensen). Sjilv fung-
erade jag som moderator. Jag hade pé férhand bett panelisterna att blicka
tillbaka pd sin ldrargirning och reflektera kring vilka erfarenheter som
format dem. Jag bad dem ocksa att fundera 6ver vilka rad de i dag skulle
vilja ge till en nybliven universitetslirare. Avslutningsvis ville jag ocksa att
vi skulle lyfta frigorna fran en individuell till en kollektiv nivé. Vilket
ansvar har vi fr varandras lirarskap? Vad kan vi tillsammans gora for att
utveckla och praktisera hallbart lirarskap?

Individens majligheter

Panelsamtalet tog avstamp i individuella erfarenheter och handfasta rad.
Det var en direkt konsekvens av de frigor som jag hade skickat ut. Min
tanke bakom detta var att samtalet skulle bli konkret, praktiskt och person-
ligt. Visst dr det viktigt att tala om system, resursfordelning, regelverk och
generella tendenser. Men min erfarenhet ir att samtal som bérjar pa dessa
nivaer latt stannar dir och sillan leder till speciellt mycket. Dirfor tycker
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jag frigor om hur individen navigerar i den verklighet hon befinner sig i 4r
en mer fruktbar startpunkt. For lika vil som alla kan klaga pa systemet si
miste alla pa nagot sitt navigera i det. Hur gor man da det pd bésta site?

Johannes Persson framhéll vikten av att undervisning och forskning ska
befrukta varandra. Detta ir i sig ingen ovanlig asikt, men hans tankeging
bakom var inte den gingse (det vill sdga att man ska se till att fora in sina
egna och andras forskningsperspektiv i undervisningen). Nej, Johannes
Persson menade istillet att forskare bor stilla frigor och utveckla forsk-
ningsprojekt med sin egen undervisning i atanke. Alltsd se till att faktiske
forska om sadant som man har glidje av i sin undervisning. Fér mig var
detta en ny och vilkommen tanke.

Anna W Gustafsson lyfte fram hur vikeigt det r att sdtta — och upprite-
hilla — grinser mellan liv och arbete. Hon beklagade sjilv att radet nirmast
var en plattityd, men s upplevde inte jag hennes inligg. Sirskilt intressant
var hur hon framhall att det inte bara handlar om att virna sin tid utan
ocksi sin energi. Det som verkligen blir lidande nir kalendrar svimmar 6ver
ar det mer lagintensiva intellektuella tankearbetet som krévs for att halla en
hog kvalitet i forskning och undervisning. Anna W. Gustafsson berittade
att hon sjilv i perioder konsekvent tackar nej dill alla forfragningar som
kommer i hennes vig. Dirigenom rensar hon systemet och nollstiller sig
sjilv. En arbetsteknik vil vird att kinna till for alla akademiker!

Mia-Marie Hammarlin berittade om sin forsta tuffa tid som nyanstilld
universitetslektor. Diribland nir en utbildning hon var ansvarig fér un-
derkindes pa hogre ort. For henne sammanfoll detta med sméibarnsdrens
stindiga vabbande. Hon kom till en punkt dir hon insdg att hon behovde
be om hjilp. Det fick hon ocksé via en erfaren pedagogisk mentor. Mia-
Marie Hammarlins inldgg visade pé virdet av att viga stricka ut en hand,
be om rad, lyssna till andra och préva nya vigar. Hennes berittelse vitt-
nade ocksd om den styrka och fasthet som minniskor kan utveckla nir de
overvinner professionella motgéngar.

Henric Bagerius inldgg gav ytterligare konkretion till diskussionen om
professionalitet och grinssittning. Han berittade om hur han designar sin
undervisning baklinges med utgingspunke i den timersittning han fir for
att ge en specifik kurs. Detta innebir att han borjar med att komma fram
till hur mycket tid han behover f6r att kunna géra en rittssiker examina-
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tion pa kursen i friga. Direfter schemalidgger han den éterstéende tiden
for undervisning och nédvindiga férberedelser. Ibland gér ekvationen inte
ihop och da vinder han sig till studierektor eller prefeke, forklarar liget och
begir mer timmar. Fir han inte detta 4r han rak mot studenterna och
berittar for dem vilka férutsittningar som undervisningen sker pa.

Berittelsen gav upphov till en diskussion om mod och professionell
trygghet. Sjilv stillde jag mig frigande till om han verkligen agerade pa
detta sitt innan han var fast anstilld. Si visade sig vara fallet. Henric Ba-
gerius lyfte fram att han redan da visste att han var en bra lirare. Han tog
sitt uppdrag pa storsta allvar, men han visste ocksa sitt eget virde. Och han
tog ansvar for sitt eget vilbefinnande genom att sitta grinser. Han sig
ocksa till att lagga upp sin egen undervisning pa ett sitt som inte drine-
rade honom pa energi. Exempelvis genom att dra ner pa antalet helklass-
foreldsningar (som tog mycket tid f6r honom att férbereda och vars peda-
gogiska fortjinster han stillde sig tveksam till) och istillet utforma under-
visningsmoment med hdgre grad av studentaktivitet.

Pa mig gjorde de fyra inldggen och diskussionen som féljde pd dem
starkt intryck. Det fanns en professionell hardhet, realism och irlighet som
jag uppskattade. Vad som ocksa var uppenbart var att paneldeltagarna
under ling tid gjort medvetna val for att se till att trivas och mé bra i sina
liv som universitetslarare. De forvintade sig inte att nigon annan skulle
komma till deras undsittning eller att virlden skulle forindras efter just
deras behov. De var istillet proaktiva individer som anpassade sitt eget
agerande efter den verklighet som de verkade i.

Kollegiala mojligheter

Men ir det verkligen enbart upp till individen att géra universitetsldrar-
skapet hallbart? Maste varje enskild ldrare vara sin egen fackférening och
sikra rimliga arbetsvillkor? Finns det ingen ledning ndgonstans som skyd-
dar de ambitidsa pedagogiska idealisterna? Ja, vad kan vi egentligen gora
for varandra? Ja, mot dessa frigor graviterade samtalet efter hand. Pé allvar
brinde det till nir Anders Eriksson, universitetslektor i retorik, reste sig
upp och bérjade tala om elefanten i rummet: ersittningen fér undervis-
ning. Han berittade om hur denna stadigt sjunkit sedan han pa 1990-talet
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bérjade som universitetsldrare. En termin undervisade han pa 6 kurser. Var
det rimligt?

Anders Erikssons raka fraga fick ett rakt svar av hans prefekt Mia-Marie
Hammarlin. Hon erkiinde utan omsvep att systemet utnyttjar personer
som Anders Eriksson. Undervisning i sma humanistiska imnen ir inte en
vilbetald sysselsittning. Den som arbetar 100 procent och inte har nigra
externa medel fir dirfor ofrainkomligen en vildigt stor arbetsborda. Johan-
nes Persson fyllde i och forklarade hur det ekonomiska liget och medels-
tilldelningen sdg ut. Han var ocksi rak. Det finns inget som talar for att
det kommer skjutas till medel fran politiskt hall for att gora undervisning
inom humaniora mer lukrativt i framtiden. I stora dmnen, som féretags-
ekonomi, kan studierektorer skapa skalférdelar i undervisningen. Det kan
de inte i sma. Systemet sitter press pd lirarna. Antingen att av egen kraft
gora undervisningsbordan rimlig, gi ner i tjinst eller — vilket i och for sig
inte sades rakt ut — att kontinuerligt dra in externa medel. Mojligen 4r det
sd att ett lektorat pd 2020-talet inte kommer vara nidgon bekvim livstids-
anstillning med gott om tid for savil undervisning som forskning. Kanske
ska det snarare — som pd manga av de vata fakulteterna — ses som en platt-
form att bedriva akademiskt entreprendrskap utifrdn?

Vad Mia-Marie Hammarlin och Johannes Persson dock lyfte fram som
en mojlig vig framdt var att inritta “sabbaticals”. Det understroks att det
var av storsta vike att trosklarna for dessa skulle vara laga. Fakultetsfinan-
sierade forskningsterminer borde inte vara till f6r de stjarnforskare som
redan drar in anslag pa anslag. De ir till f6r de universitetslirare som ar ut
och ir in bir upp och genomfor undervisningen. Aven de fortjinar and-
rum, forskningstid och méjligheter till pedagogiskt utvecklingsarbete.
Kanske kunde rentav den hir typen av terminer sittas i system? Sig en
sabbatstermin vart femte dr? Det skulle vara ett sitt att institutionalisera
Anna W. Gustafssons konsekventa nej.

Samtidigt skulle en sidan inrittning knappast stirka alla lirare. Exem-
pelvis de som undervisar pa kortare kontrake eller vid sidan av externfinan-
sierade forskningsprojekt. Denna grupp ér inom vissa mnen — som mitt
eget — mycket stor. Och handen pa hjirtat dr det vl inget som talar for att
det akademiska prekariatet 4r pa vig att bli mindre? Foér denna grupp
hjilper det inte att de fast anstillda far bittre anstillningsvillkor. Snarare
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tvirtom. For det innebir att gruppen som har privilegier blir dyrare att
anstilla och dirmed i realiteten mindre. Fér den som undervisar pi timmar
hade det varit betydligt rimligare — och kanske ocksé rittvisare? — att un-
dervisning gav skiligt betalt.

Skilda virldar

Ja, vad som blev tydligt under panelsamtalets ging var hur skilda villkor
universitetsldrare arbetar under. Frigor om héllbart lirarskap ser vildigt
olika ut inom olika amnen och i olika skeden av karridren. Kanske ir det
ocksa dirfor fragorna ldct hamnar pé individen. Och skulle det vara si att
en individ klappar ihop. Ja, d& finns det i regel en uppsjé villiga rekryter
redo att hoppa in och ta 6ver. Utbudet av doktorer och efterfragan pa
universitetslirare spelar roll for de villkor som formar akademiskt lirar-
skap. Det ir ingen enkel ekvation att 16sa.

Samtidigt kan man forstas tinka kreativt. Skulle det kanske i framtiden
kunna finnas mojlighet att dra in externa medel f6r undervisning? Det vill
siga att en finansidr skjuter till medel for att under ett par ars tid gora
vissa kurser eller program mer attraktiva? Kan vi tacka finansidrer i vara
publikationer kan vi kanske tacka dem pa véra lektioner ocksa? Den hir
typen av ansokningar skulle ju ocksd kunna bli reella samarbetsprojekt pa
olika institutioner. For visst ligger det i alla universitetsldrares intresse att
fa skiligt betalt for sin undervisning?

En annan tanke som restes var mojligheterna att undervisa i storre kon-
stellationer. Det ir ett sitt att dela pd arbetsbordor, skapa tillsammans och
dessutom inviga juniora kollegor i det akademiska ldrarskapets praktikali-
teter. Problemet hir ar forstés att tva ldrare far hilften sa mycket betalt som
en. For Anders Eriksson skulle det bli 12 kurser per termin om han gjorde
allt tillsammans med en kollega.

En ytterligare mojlighet skulle vara att bygga ut olika former av peda-
gogiska mentorsprogram. Men dven detta tycks mig i férsta hand ligga pa
individen. Trots att det borde ligga i institutioners, prefekters och studie-
rektorers intresse att sammanféra minniskor och lata dem stodja varandra.
Sjilv har jag de senaste aren haft en kollegial grupp som triffats en gang i
veckan for att diskutera olika delar av vért arbete. Detta har uppstatt or-
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ganiskt och informellt, men f6r mig personligen har det haft ett oerhért
stort virde. Bide i mina roller som ldrare och forskare. I en sidan grupp
ir det ocksa enklare att virna om varandra, till exempel genom att hjilpa
den dverhopade kollegan att hoppa av saker och borja tacka nej.

Panelsamtalet om hallbart lirarskap blev kulmen pa den pedagogiska
inspirationskonferensen 2020. Men som ni mirker av min korta text var
vi inte nira att tdmma ut dmnet. Min férhoppning 4r dirfor att samtalet
— och de diskussioner som féljde — ska bli ett steg pa vigen mot fler 5ppna,
arliga och kollegiala samtal kring livet som universitetslirare. Sjilv har jag
under de senaste tvd dren drivit en blogg om akademiskt arbete och skri-
vande som syftat till att 6ppna upp forskartillvaron, skapa reflektion och
samtal. Men den bloggen har i allt visentligt kretsat kring forskarens — i
synnerhet den unga projektforskarens — verklighet. Liknande inblickar i
det akademiska lirarskapets vardag vore mer 4n vilkommet. For vill vi pa
allvar gora fragor om hallbart lirarskap till en del av ett kulturellt forind-
ringsarbete sé tror jag att vi maste viga visa upp och samtala om verklig-
heten som den 4r och som den kinns.
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Medverkande forfattare

MALIN ARVIDSSON ir doktor i historia. Hon ir verksam som forskare
och ldrare pd Avdelningen for minskliga rittigheter vid Historiska institu-
tionen.

HENRIC BAGERIUS ir docent och lektor i historia och utnimnd till
excellent lirare vid Orebro universitet. Han undervisar i hogskolepedago-
gik och historiedidaktik och intresserar sig sarskilt f6r problemdriven och
fardighetsorienterad undervisning. Han ir dven pedagogiskt ansvarig for
verksamheten vid Hogskolepedagogiskt centrum vid Orebro universitet.

ANDRES BRINK PINTO ir docent i historia, verksam som forskare och
lirare vid den genusvetenskapliga institutionen. Som verksam pi ett mul-
tidisciplinirt falt av genushistoria 4r han sirskilt intresserad av fragor kring
multidisciplinaritet i undervisning.

FREDRIK EKENGREN ir doktor i arkeologi, lektor och studierektor vid
Institutionen for arkeologi och antikens historia i Lund. Han intresserar
sig sirskilt for kollaborativt lirande samt utveckling av digitala metoder i
arkeologisk undervisning.

ANDERS ERIKSSON ir docent och lektor i retorik. Han arbetar med
pedagogisk utveckling av retorikimnet och har skrivit liroboken Retori-
kens grunder. Han har arbetat med Wikipedia i undervisningen i éver tio
ar.
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DAVID GUDMUNDSSON ir docent i kyrkohistoria och universitets-
lektor i religionsdidaktik. Han arbetar med dmneslirarutbildning vid
Centrum for teologi och religionsvetenskap och ingar i den lokala samord-
ningsgruppen for praktiknira skolforskning vid Lunds universitet.

ELISABET GORANSSON ir forskare och docent i latin. Hon intresserar
sig sdrskilt for interaktion vid distansundervisning samt internationalise-
ringsfragor i undervisningssammanhang.

MARIA HEDLUND ir doktor i statsvetenskap, lektor i statsvetenskap
och Excellent Teaching Practitioner. Hon arbetar med pedagogisk utveck-
ling inom statsvetenskap och flervetenskapliga kurser och intresserar sig
sarskilt for demokrati och demokratiska processer i relation till ny teknik.

MIKA HIETANEN ir teologie doktor, Master of Arts, imneslirare, docent
samt lektor i retorik. Forskar i utmaningar gillande retorisk argumentation
och har sedan sin forsta distanskurs pd Moodle ar 2005 strivat efter olika
tekniska 16sningar som uppmuntrar till effektivt lirande.

ULRIKA HOLGERSSON ir docent i historia och lektor i mediehistoria
och journalistik. Hon arbetar i sin pedagogik med att stimulera studenter-
nas reflektioner kring utvecklingen av det egna lirandet och intresserar sig
for metakognitionens inverkan pa studenternas analytiska férmaga.

ANJA HOPPE ir bibliotekarie vid HT-biblioteken; ingar dir i grup-
pen Stod till lirande som har ett 6vergripande ansvar for pedagogiska fra-
gor. Tidigare var hon verksam som lirare i tyska vid bl.a. Hogskolan i
Dalarna. Intresserar sig sirskilt for digital pedagogik och digitala verktyg.

INGELA JOHANSSON ir lektor i spanska vid sprik- och litteraturcen-
trum pd Lunds universitet. Vid sidan om undervisning och forskning i
spansksprikig litteratur har hon ett stort intresse f6r pedagogiska och di-
daktiska fragor och undervisar bland annat i sprakdidaktik pa lirarutbild-
ningen. I sin forskning dgnar hon sig frimst it litteraturférmedling och
litteraturdidaktik.
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KARIMA KANDI ir processamordnare vid Avdelningen for uppdragsut-
bildning (LUCE) inom Sektionen f6r forskning, samverkan och innova-
tion (FSI) och omridesansvarig f6r uppdragsutbildning inom artificiell
intelligens. Hennes inriktning ir kompetensutveckling och livslangt 13-
rande i ett hogteknologiske, flexibelt arbetsliv. Karima Kandi arbetar bland
annat med blended learning och globalt e-lirande, exempelvis Massive On-

line Open Courses (MOOC:s).

SARA KARRHOLM ir docent i litteraturvetenskap och lektor i Forlags-
och bokmarknadskunskap med undervisning pa Férlagsutbildningen och
programmet Digitala kulturer. Hon har utvecklat metoden Class-Wiki for
undervisning och examination. Hon ir intresserad av hur man skapar for-
utsdttningar for kollegialt samarbete, mellan savil studenter som undervi-
sande ldrare i olika mnen.

DAVID LARSSON HEIDENBLAD ir docent i historia och bitridande
forestindare f6r Centrum for kunskapshistoria (LUCK). Han driver en
populdr blogg om akademiskt skrivande som getts ut i bokform och éver-
satts till engelska. Intresserar sig sirskilt for forskning inom Scholarship of
teaching and learning (SoTL) och Decoding the Disciplines.

LENA LINDSTROM ir doktorand i psykologi. Hon undervisar om hjir-

nan och medvetandet pa grund- och avancerad niva.

HEGE MARKUSSEN ir utbildningsledare vid Humanistiska och teolo-
giska fakulteterna och forskare i religionshistoria vid Centrum for teologi
och religionsvetenskap. Hon undervisar i islamologi, religionssociologi och
religionshistoria och ir sarskilt intresserad av férhillandet mellan undervis-
ning och examination och bedémning.
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KATARINA MARTENSSON ir lektor och pedagogisk utvecklare vid
AHU, Avdelningen for hogskolepedagogisk utveckling, vid Institutionen
for utbildningsvetenskap. Hon arbetar dir med att stédja Lunds universi-
tets undervisande personal och pedagogiska ledare i arbetet med att ut-
veckla utbildning, undervisning, lirande och ledarskap och att forska inom
samma omrade.

DEANA NANNSKOG var tidigare projektledare och arbetslivspedagog
med specialisering héllbart livslingt lirande och MOOC-produktion vid
Avdelningen for uppdragsutbildning (LUCE) inom Sektionen fér forsk-
ning, samverkan och innovation (FSI).

DANIEL PERSSON ir praktiserande arkitekt och adjunkt pa Institutio-
nen for kulturvetenskaper vid Lunds universitet, dir han undervisar pa
kandidatprogrammet Digitala kulturer. Han arbetar med pedagogisk ut-
veckling av kreativa kurser, sirskilt med att skapa dynamiska och tillitande
lirmiljoer. Som arkitekt arbetar Daniel med deltagandeprocesser som un-
dersoker minniskors och samhillens samspel med den fysiska miljon.

ERIK PERSSON ir docent i praktisk filosofi och forskar och undervisar
inom tillimpad etik, sirskilt miljoetik, tekniketik och rymdetik. Han har
bidragit till att utveckla och sprida sokratisk dialog som undervisningsme-

tod och har utvecklat en MOOC om etiska och samhilleliga aspekter pa
Al

SARA SANTESSON ir adjunkt i retorik och studierektor vid Institutio-
nen f6r kommunikation och medier. Genom hégskolepedagogiska kurser
och utvecklingsprojekt samt i den egna undervisningen arbetar hon for att
stddja studenters utveckling som talare och skribenter.

EMMA SEVERINSSON ir doktor i historia och lektor i modevetenskap.
Hon arbetar med att knyta samman forskning och undervisning i projek-
tet “f6lj med din ldrare som forskare”. Hon intresserar sig sirskilt for fragor
om breddad rekrytering.
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ANN-KRISTIN WALLENGREN ir professor i filmvetenskap och tidi-
gare prodekan med ansvar f6r utbildning pa grund- och avancerad niva pa
HT-fakulteterna.

KAJSA WEBER (tidigare Brilkman) r doktor i historia och koordinator
vid forskningsplattformen DigitalHistoy@Lund samt Nationella forskar-
skolan i historiska studier. Undervisar om tidigmodern tid vid Historiska
institutionen och i medichistoria och intresserar sig sirskilt f6r studenter-
nas laspraktiker.












