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1 Introduktion

“Alla minniskor 4r fédda fria och lika i virde och rittigheter” stod det pa t-shirten
som ldraren hade pé sig. Det var min forsta intervju for studien. Vi satt i en nigot
dyster killarlokal utan fonster och pratade och vid ett tillfille pekade han pé ¢
shirten. Minskliga rittigheter, sa han, 4r mer 4n det som stir hir. Liraren som
pekade pa sin t-shirt visade redan da sjilva kirnan i den hir studien: Minskliga
rittigheter som p& samma ging niagot enkelt och sjilvklart och samtidigt
svargripbart, som kan omfatta mer dn det nedskrivna eller klart utsagda.

I liroplanen fran 2011 introducerades minskliga rittigheter som
undervisningsinnehéll i den svenska gymnasieskolan. De 6vergripande malen och
riktlinjerna i gymnasieskolans ldroplan slar fast att elever ska utveckla "kunskaper
om de minskliga rittigheterna” samt att varje elev ska kunna ”...géra medvetna
stillningstaganden grundade pa kunskaper om minskliga rittigheter och
grundliggande demokratiska virderingar samt personliga erfarenheter.”.!
Minskliga rittigheter forvintas dirmed genomsyra all undervisning och har
formulerats som kunskapsinnehdll i dmnesplanerna f6r historia och
samhillskunskap.

Skolan har enligt den nuvarande skollagen och liroplanen tva
rittighetsuppdrag — att se till att ritten till utbildning tillgodoses samt att utbilda
unga minniskor om att de har minskliga rittigheter och hur de kan anvinda
dem. Det forstnimnda, barns och unga minniskors rittigheter till och i
utbildning i Sverige, ir vilbeforskat.” Forskning om det andra uppdraget —

! Laroplan Gy2011.

2 Det finns fler dimensioner och perspektiv att undersoka vad giller ritten till utbildning. Fér
forskning om ritten till likvirdig utbildning, sdvil mellan skolor som olika typer av
elevgrupper, se Englund, Tomas och Ann Quennerstedt (red.) Vadi likviirdigher?: Studier i
utbildningspolitisk sprakanvindning. Goteborg: Daidalos, 2008. Om social ojimlikhet och
ritten till utbildning, se tex "Jimlikhet i méjligheter och utfall i den svenska skolan”, Rapport
2020:7, Institutet for Arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvirdering, 2020, Behtoui,
Alireza och Anders Neergaard. “Social Capital and the Educational Achievement of Young
People in Sweden.” British Journal of Sociology of Education, vol. 37, nr 7, (2016): 947-969.
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minskliga rittigheter som innehall och kunskap i skolan — ir férhillandevis nytt
i svensk forskning. Nir jag pabérjade denna studie saknades en diskussion om
minskliga rittigheter som kunskapsinnehall i svensk forskning. Forskning som
berérde minskliga rittigheter som kunskap gjorde det inom ramen for andra
omriden, som exempelvis demokratiundervisning. Sedan dess har emellertid
minskliga rittigheter kommit att bli foremal for intresse inom skolforskningen.
Utbildningsinnehéllet 4r en mycket viktig del i att uppfylla ritten till utbildning,
menar forskare pa barnrittsomrddet.” De senaste dren har ocksé svenska studier
undersokt minskliga rittigheter som kunskapsinnehdll i grundskolan och i
forskolan. En av de senaste undersdkningarna visar att lirare undervisar om
minskliga rittigheter for att ge eleverna sociala formagor — att lira sig att
samarbeta och respektera varandra. Lirare saknade dock utbildning och kunskap
om minskliga rittigheter.” Samtidigt beskrivs skolkultur, lirares kunskap,
instillning till barns rittigheter och egna erfarenheter som avgdrande for utfallet

Harling, Martin. Vilja vara: En studie om gymnasieval, mdssor och kampen om framtiden.
Linképing: Linkdpings universitet, 2017. Om rittigheter i utbildning, se t.ex. ”Sverige, skolan
och de fem nationella minoriteterna: Fran monokulturalitet och ensprikighet till
interkulturell pedagogik och social rittvisa.” Perspektiv pd interkulturalitet, Sodertorn Studies in
Education, Sédertdrns hogskola (2020): 85-109. Om elevers paverkan och inflytande i skolan,
se t.ex. Ohrn, Elisabet. Az gora skillnad: en studie av ungdomar som politiska aktorer i skolans
vardag. Géteborg: Géteborgs universitet, 2005. Om ritten till utbildning fér barn med
sirskilda behov, se van Kessel, Robin, et al. “Autism and the Right to Education in the EU:
Policy Mapping and Scoping Review of Nordic Countries Denmark, Finland, and

Sweden.” Molecular Autism, vol. 10, nr 44 (2019). For en 6versikt 6ver internationell
forskning med fokus pa barns och ungas rittigheter, se Quennerstedt, Ann och Zoe Moody,
“Educational Children's Rights Research 1989-2019: Achievements, Gaps and Future
Prospects.” The International Journal of Children's Rights, 28, 1 (2020): 183-208.

3 Se exempelvis Struthers, Alison. Educating About, Through and For Human Rights in English
Primary Schools: a failure of education policy, classroom practice or teacher attitudes?
University of Warwick, School of Law, Social Sciences Department, 2015. Quennerstedst,
Ann. "Education and children’s rights”. 1 Routledge International Handbook of Children's
Rights Studlies. Routledge, 2015. E-resurs.

* Se mer om forskningsmiljon Orebroskolan i kapitel 2.

> Brantefors, Lotta, "Minskliga rittigheter som innehdll i undervisningen — en didaktisk analys av
rittighetsundervisningen i tva klass fem.” Nordisk tidsskrift for allmin didaktik, vol 4, nr 2,
(2018): 17-35. Denna studie ligger i linje med resultat frin en tidigare internationell studie
om implementering av barns rittigheter i grundskolor. Den tidigare studien lyfter dock fram
att Sverige har lirarfortbildningar om minskliga rittigheter, vilka i den studien ses som
kompenserande. Se Jerome, Lee et al. Teaching and learning about child rights. A study of
implementation in 26 countries. Queen University Belfast och Unicef, 2015. E-resurs.
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av undervisningen om minskliga rittigheter.® Skolforskaren Lisa Isenstrém
skriver att undervisning genom pedagogiska metoder i linje med minskliga
rittigheter och férmedling av minniskorittsvirderingar ofta gors utan att vare sig
barnen eller lirarna ir medvetna om att s3 sker.” Isenstrom pekar pé ett behov av
att stirka anvindningen av rittighetssprik i skolans undervisning for att
kopplingen till minskliga rittigheter ska bli explicit. Min studie bidrar till
forstdelsen av hur minskliga rittigheter som kunskapsinnehdll ser ut i
gymnasieskolan och hur vi kan forstd rictighetssprikets roll i hur kunskaps-
innehéllet skapas.

Syfte och forskningsfriagor

I denna studie undersoker jag processen genom vilken minskliga rittigheter
skapas som kunskapsinnehall i skolan, vilken funktion rittighetsspraket fyller i
denna process och vad som ryms inom begreppet minskliga rittigheter i tal och
text. Skolan utgdr en institutionell rittighetskontext dir forestillningar om
minskliga rittigheter och dess roll i undervisningen och i samhillet konstrueras
och reproduceras. Dessa forestillningar 4r specifika for just detta sammanhang,
samtidigt som skolan ocksd generellt ir en av samhillets mest betydelsefulla
institutioner. Det blir dérfor av intresse att forstd vad rittighetsspraket i skolan
egentligen innebar.

Syftet med studien ir att férdjupa forstaelsen for minskliga rittigheter som
kunskapsinnehdll och att konstruera metodologiska verktyg for att analysera
minskliga rittigheter som komplext begrepp och praktik. Det som centrerar
avhandlingen 4r frigan om hur minskliga rittigheter konstrueras som
kunskapsinnehdll i skolan. Avhandlingen har vigletts av en empirisk nyfikenhet
pa vad man talar om nir man talar om minskliga rittigheter i skolan och teoretisk

¢ Mejias, Sam. ”Politics, Power and Protest: Rights-Based Education Policy and the Limits of
Human Rights Education.” I Bajaj, Monisha (red.), Human Rights Education: Theory,
Research, Praxis, University of Pennsylvania Press, 2017. Isenstrdm, Lisa. Azt utbilda
réttighetsbirare: Med liiraren i fokus néir undervisning for minskliga rittigheter i skolans yngre
dldrar studeras. Orebro: Orebro universitet, 2020. Adami, Rebecca. Human Rights Learning:
the Significance of Narratives, Relationality and Uniqueness. Doktorsavhandlingar fran
Institutionen fér pedagogik och didaktik: 28. Department of Education, Stockholm:
Stockholm University, 2014. E-bok.

7 Isenstréom, 2020.
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nyfikenhet pd minskliga rittigheter som begrepp. Arbetsfragor jag stillt handlar
om vad ir det fér kunskapsinnehéll om minskliga rittigheter som férmedlas i
liroplan och lirobocker, vad elever och lirare siger nir de talar om minskliga
rittigheter, och om hur vi talar om minskliga rittigheter gor skillnad for hur vi
upplever att de kan utkrivas. Att minskliga rictigheter inkluderades i skolans
liroplaner 2011 innebir att de forvintas fortydliga nigot eller tillféra en
dimension som inte redan finns dir. Jag underséker vilka perspektiv pa minskliga
rittigheter som framkommer i liroplaner, lirobocker och i elever och lirares egna
reflektioner. Min studie ska forstas utifrin en stromning inom ménniskoritts-
forskning dir lokala kontexter sitts i centrum for undersékningen.

Min undersokning bygger pa en metodologi inspirerad av grundad teori, dir
teori genereras utifrin empirin. Utifrin empirin har min teoretiska forstaelse av
minskliga rittigheter som ett transnationellt sprik som “dversitts”, det vill siga
omtolkas och anpassas till lokala kontexter, vixt fram. Oversittningen gors av
olika aktorer som verkar f6r minskliga rittigheter. Lokala virderingar, traditioner
och lagstiftning anpassas i sin tur fér att hirbirgera minskliga rittigheters
universella ansprik.® Den teoretiska forstaelsen av att minskliga rittigheter i
svensk gymnasieskola ingar i en 6versittningsprocess sammanfaller med mina val
av empiriskt material. Jag ir intresserad av svensk gymnasieskola pd det
praktiknira planet, vilket gjort att vissa material blivit mer intressanta att studera
dn andra. Liroplaner, lirobocker, vissa externa aktorer samt lirares och elevers
utsagor om minskliga rittighet utgor studiens killmaterial.

En forsta utgangspunkt som hjilper till att rikta studien mot minskliga
rittigheter som kunskapsinnehill, ir en modell som anvinds inom filtet Human
Rights Education (HRE).” Enligt modellen bér undervisningsinnehallet omfatta
de tre aspekterna om, genom och for minskliga rittigheter, det vill siga, integrera
kunskapsinnehdll med en pedagogik som frimjar elevers rittigheter i
larsituationen och som subjekt och rittighetsinnehavare. Undervisningen ska ge
kunskap om minskliga rittigheter (om). Pedagogiken ska vara inkluderande och
i linje med minskliga rittigheter (genom). Undervisningen ska syfta till att

81 svensk skolkontext kan sddana lokala virderingar vara virdegrunden, en demokratifostrande
tradition och Skollagen (2010:800).

° Bajaj Monisha, Human rights education: Theory research and praxis, (red.) Monisha Bajaj.
University of Pennsylvania Press, Pennsylvania, 2017. Det finns fler kategoriseringar,

exempelvis ritt #// utbildning, rittigheter 7 utbildning och rittigheter genom utbildning. Se
t.ex. Quennerstedt och Moody, 2020.
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studenterna blir delaktiga och frimjar egna och andras rittigheter (for)." ”Om,
genom och for’ beskrivs ocksd pd Skolverkets hemsida i relation till skolans
’dubbla” uppdrag, kunskapsuppdraget (uppdraget att formedla kunskap om
minskliga rittigheter) och virdeuppdraget (uppdraget att formedla virden och
normer).'" P4 Skolverkets hemsida, bland annat pa Lirportalen som riktar sig till
pedagoger, forklaras hur om-, genom-, for-modellen kan appliceras pa minskliga
rittigheter: eleverna ska utveckla kunskaper om minskliga rittigheter, de ska
utveckla formagor for att exempelvis delta i demokratiska processer, bland annat
genom demokratiska arbetsformer.'?

Min undersokning kan, utifran ett didaktiskt perspektiv, sigas rora frigan ” Vad
ska eleverna lira sig om minskliga rittigheter?” och delvis ” Varfor ska eleverna
lira sig om minskliga rittigheter?”."” Precis som att kunskapsuppdraget enligt
liroplan och skollag ir ett sammanhallet uppdrag, beskriver “om, genom och for”
en teoretisk och analytisk uppdelning. Om, genom och for ir en anvindbar
distinktion for att visa vilken del av minskliga rittigheter min studie riktar sig
mot — “om:et”. I kombination med hur Skolverket beskriver skolans dubbla
uppdrag — de skiljer pd kunskap och virden — blir modellen lira om, lira genom
och lira for ett site att analytiskt separera virden, normer och attityder fran
kunskaper. Modellen forklarar samtidigt hur aspekterna ar oskiljaktiga i en reell
lirandesituation. Minskliga rittigheter som wutbildningsinnehill bor innehall alla

19 Se till exempel Struthers, Alison "Human Rights Education: Educating about, through and for
human rights.” The International Journal of Human Rights, vol. 19, nr. 1, (2015): 53-73, eller
Adami, Rebecca. Human rights learning: the significance of narratives, relationality and
uniqueness. Stockholms universitet, 2014. E-bok.

! Uttrycket skolans "dubbla uppdrag” anviinds bland annat rapporten “Skolornas arbete med
demokrati och virdegrund.” Rapport 2012:9. Kvalitetsgranskning, Skolinspektionen,
Stockholm, 2012. Det ir dock négot omtvistat, eftersom det antyder att det gar att helt
separera faktakunskap frin normférmedling.

12 Att lira om innebir enligt Skolverket att man “lir om hur demokrati fungerar, hur valsystemet
fungerar men ocksd om jimstilldhet, hur det fungerar. Minskliga rittigheter, vad dr det? Vad
innebir det nir minskliga rittigheter bryts, idag eller det forflutna. Det handlar om kunskap
om diskriminering och trakasserier och krinkande behandling, och kunskaper om
diskrimineringsgrunderna.” Skolverket.se. Skolans viirdegrund, om genom och for. Video,
Skolverket. https://www.youtube.com/watch?v=ZF3tjBF_FJA Ca 02.33 till 03.18. [Himtad
2018-02-08]

13 Utifrén en allmin didaktisk modell stills frigorna vad, hur och varfor till en
undervisningssituation. Se exempelvis Blennow, Katarina. The Emotional Community of Social
Science Teaching. Institutionen for utbildningsvetenskap, Lunds universitet, 2019, s. 35.
Wickman, Per-Olof m.fl., “Didaktik och didaktiska modeller f6r undervisning i
naturvetenskapliga imnen.” NorDiNa, vol. 14, nr. 3, (2018): 239-249.

15



tre aspekter. Distinktionen blir dock viktig att uppricthélla analytiske nir
minskliga rittigheter ska undersdkas i skolan.'* Genom att ta min utgdngspunkt
i fragan om vad om:et” syftar pd kunde jag utarbeta mina teoretiska perspektiv.
Mitt fokus pa just “om:et” ska, som nimnts, forstas som en analytisk distinktion
— i praktiken 4r det inte méjligt att helt separera kunskap frdn process och metod.
Jag skriver "undervisning om” for att signalera nir kunskapsinnehall star i fokus
for min studie och "undervisning i” nir minskliga rittigheter antingen behandlas
generellt eller utifrin samtliga tre aspekter.

Den andra utgingspunkten for studien ir ett sjilvdefinieringskriterium for de
lirare som intervjuas. For att kunna undersbka minskliga rittigheter som
innehdll, méste jag veta nir det ar minskliga rittigheter som behandlas. Infor
intervjuerna med ldrare var det ddrmed inte deras huvudimnen som var relevanta,
utan om ldrarna sjilva ansig att de undervisade om minskliga rittigheter. Jag
utgir alltsd inte frin en normativ princip for vad som borde utgora en
rittighetsfriga (utifrin t.ex. konventioner eller deklarationer) utan vad som
uppfattas och benimns som minskliga rittigheter i den svenska skolkontexten.
Med denna utgingspunke blir sprak och terminologi en brinnpunkt for
forstdelsen av minskliga rittigheter.

Min forhoppning 4r att min studie 6ppnar for fler perspektiv i en fortsatt och
fordjupad diskussion om minskliga rittigheter som begrepp och kunskaps-
innehill, och vilket syfte vi vill att de ska fylla i skolan.

Disposition

I introduktionen har jag beskrivit utgingspunkterna fér studien. Studien
utforskar hur minskliga rittigheter konstrueras som kunskapsinnehall genom en
undersokning av rittighetsspriket i liroplaner, lirobocker och hos lirare och
elever.

Oversikten av tidigare forskning i apitel 2 belyser en brist pa problematisering
av minskliga rittigheter som innehall i svensk gymnasieskola. Jag tecknar ocksa

14 Aven andra som undersdker Human Rights Education har anvint sig av distinktionen for atc
analysera innehall snarare 4n metoder eller pedagogik. Se t.ex. de Kort, Frauke. “Human
rights education in social studies in the Netherlands: A case study textbook
analysis.” Prospects 47, (2017): 55-71.
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forskningsliget  for  rittighetsspraket 1 svensk  skola; den  starka
demokratitraditionen, virdegrunden och juridifiering ir viktiga strémningar som
minskliga rittigheter anpassas till och omkonfigureras till i svensk skolkontext.
Den starka demokratitraditionen kommer till uttryck i hur tal och text om
minskliga rittigheter tonar ut och blir tal och text om demokrati. Virdegrunden
forenar skolans arbete f6r individens och medborgarens moraliska tinkande och
agerande med minskliga rittigheter. Juridifieringen innebdr att minskliga
rittigheter, i hogre eller ligre grad, reduceras till den juridiska dimensionen pa
bekostnad av de moraliska och politiska dimensionerna.”” Samtidigt bidrar
juridifieringen till att virderingar konstrueras som just rittigheter.

I kapitel 3 vidareutvecklar jag huvuddragen i min forskningsdesign och de
teoretiska perspektiven. Jag beskriver framvixten av de empiriskt grundade
teoretiska analytiska verktygen, associativt rittighetssprik och begreppsparet
interpersonellt och institutionellt rittighetsperspektiv. Studien bygger pd en
metodologi dir teori genereras frin empirin. Resultaten och de teoretiska
verktygen ska alltsd ses genom detta tillvigagingssitt.

Processen att skapa minskliga rittigheter som kunskapsinnehall benimner jag
”vernakularisering”. Det innebir att det sker en anpassning av rittighetsfragor
och rittighetssprik till den lokala kontexten dir spraket och ett slags
kontextbunden forstéelse av minskliga rittigheter r avgorande. Det jag kallar for
associativt rittighetssprik ir ett analytiske verktyg som jag anvinder for att visa
pd méjligheten att tolka bade frinvaro och nirvaro av rittighetssprik, samt vad
det innebdr f6r framstillningen och forstielsen av minskliga rittigheter.
Associativt rittighetssprik innebidr kort sagt att begreppet eller konceptet
minskliga rittigheter kan vara nirvarande i tal och text, utan att termen
minskliga rittigheter ndimns. Det associativa rittighetsspraket ir ett uttryck for
vernakulariseringen av minskliga rictigheter. Begreppsparet interpersonellt och
institutionellt rittighetsperspektiv anvinds sedan for att beskriva tendenser kring
skyldighetsbdrare i mitt empiriska material. Begreppsparet grundar sig pd den
relation som internationella minniskorittsdokument forutsitter — samhillets
eller statens relation till individen.

Jag har valt att avgrinsa mig till ett klassrumsnira perspektiv pid mianskliga
rittigheters vernakulariseringsprocess och har dirfér undersokt liroplaner,

1> Brinnstrém, Leila. "Juridik som politik och om behovet av kritik”. I Hall, Petra och Lisa
Pelling (red.), Réitten till rirtvisa: Om utsatta minniskors réttigheter och tillging till rirtvisa.
Stockholm: Premiss forlag, 2017.
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lirobdcker samt ldrares och elevers tal, vilket jag redogér for i kapitel 4. Valet av
material dr delvis ett resultat av metodologin, och delvis av den kunskapslucka
gillande praktiknira forskning om minskliga rittigheter i gymnasieskolans
undervisning, som jag identifierade i studiens uppstartsfas. Liroplaner och
dmnesplaner reflekterar en till skolan kontextualiserad och formaliserad forstaelse
av minskliga rittigheter. Lirobocker dr en iscensittning av liroplaner och
dmnesplaners foreskrifter, men visar ocksid vad som anses vara mer allmint
vedertagen kunskap om minskliga rittigheter. Intervjuerna ger en inblick i
skolans praktik och hur minskliga rittigheter som kunskapsinnehéll skapas i
interaktion med olika aktorer och texter. Sist i kapitlet skriver jag, utifrin
intervjudeltagarnas utsagor, om externa aktorer som arbetar med undervisning
om minskliga rittigheter.

De dirpé foljande empiriska kapitlen 4r organiserade efter typ av killmaterial.
Jag vill betona att jag genom valet av struktur inte fastligger ndgot slags
spridningshierarki eller rankar betydelsen av liroplaner, lirobocker och elevers
och ldrares forstielse av minskliga rittigheter i forhallande till varandra. Att jag
presenterar det empiriska materialet med styrdokument forst, direfter lirobocker
och sist intervjuer dr rent ett framstillningsval. Vernakulariseringen som jag
studerar ska inte forstds som en linjir “top-down”-implementeringsprocess.

Kapitel 5 kompletterar oversikten om tidigare forskning genom en analys av
utvecklingen av rittighetsterminologi i liroplaner och utbildningspolitik 1970—
2011."° Jag visar hur vi kan forstd minskliga rittigheter som inbiddade i
demokrati- och virdegrundsfragor, och en forstaelse av minskliga rittigheter som
fraimst en fraga for individens beteende och handlande.

I kapitel 6 undersoker jag vad som formuleras som minniskorittsfragor i
larobdcker i samhillskunskap och historia. Larobockerna utgér ytterligare en
ingang i skolans kunskapsproduktion om minskliga rittigheter. De, liksom
liroplanerna, utgdr auktoritativa dokument f6r skolan och ingir i
vernakulariseringsprocessen. Lirobockernas rittighetssprak 4r centrerat kring
demokrati, vilket ocksa paverkar vilka perspektiv pa rittigheter som formedlas.

Intervjuer med lirare och elever frin Soderskolan, Norreskolan, Osterskolan
och Visterskolan ligger till grund for kapitel 7, 8 och 9.7 1 kapitel 7 visar jag att

16 Kapitlet publicerades i en tidigare version 2018, i antologin Minskliga rittigheter i sambiillet, av
Arvidsson, Malin et al. (red.) Malmé: Bokbox, 2018.

17 Skolorna har fitt nya namn i min studie. Se kapitel 4 for mer om pseudonymisering.
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minskliga rittigheter som undervisningsinnehéll inte avskiljs fran lirarnas roll
som foretridare for skolan, vilket avspeglas i hur de talar om minskliga rittigheter
som ett fostransuppdrag och ett kunskapsuppdrag. Kapitlet diskuterar ocksa
externa aktorer som dversittare av minskliga rittigheter och visar pa behovet av
vidare studier av externa aktdrers interaktion med minskliga rittigheter som
kunskapsinnehall i skolan.

[ kapitel 8 fokuseras analysen till rittighetssprakets funktion i lirares och elevers
tal. Jag argumenterar for att vi kan undersoka och forstd tal om minskliga
rittigheter genom det associativa rittighetsspraket. Jag visar att relationen mellan
virdegrunden och minskliga rittigheter 4r viktig i hur kunskapsinnehall om
minskliga rittigheter skapas, och hur forstielsen av den ocksé bidrar till olika
perspektiv pa skyldigheter. Sist visar jag hur rittighetssprik kan legitimera eller
neutralisera fragor i klassrummet.

[ kapitel 9 undersoker jag hur forstaelsen av minskliga rictigheter konstrueras i
relation till nirliggande begrepp som demokrati och politik, och till teman som
engagemang och aktorskap. Jag belyser hur rittighetssprakets juridiska aspekt kan
forstirka bade ett institutionellt och ett interpersonellt perspektiv pid minskliga
rittigheter. Jag askidliggor 4n en ging rittighetssprikets centrala roll i hur
kunskapsinnehillet minskliga rittigheter skapas av lirare och elever

[ kapitel 10 sammanfattar och diskuterar jag studiens resultat och vilka behov
av fortsatt forskning som resultaten pekar ut.
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2 Minskliga rittigheter som
utbildningsinnehall

Vilket idr egentligen kunskapsinnehéllet som ska férmedlas i undervisning om
minskliga rittigheter? Forskning om minskliga rittigheter som kunskapsinnehall
i den svenska skolan ir pa framvixt och kan anvindas for att férdjupa olika
perspektiv for min studie. Den internationella forskningen erbjuder i sin tur
intressanta  jaimforelsepunkter. Human Rights Education (HRE) ir ett
samlingsbegrepp for den méangfacetterade praktik som undervisning i manskliga
rittigheter dr. Man kan notera att det finns liknande ambitioner och pedagogiska
idéer i undervisning som delar HRE:s syften men har ett annat fokus;
medborgarutbildning,'”  fredsutbildning, undervisning om interkulturell
forstdelse, antirastisk undervisning, demokratiundervisning och virdegrunds-
undervisning."” Beroende pé perspektiv kan HRE ses som ett paraplybegrepp for
dessa, eller som en typ av undervisning i mingden.

Detta kapitel dr centrerat kring de forskningsfilt som aktualiserats av min
empiri: forskning om demokrati, virdegrund och juridifiering samt forskning
specifikt om minskliga rittigheter i skolan ger viktiga insikter om minskliga
rittigheter som kunskapsinnehall. Jag pekar ocksi ut externa aktérers roll som
ytterligare en faktor i hur minskliga rittigheter blir kunskapsinnehdll och vad
som blir rittighetsfrigor.

18 Min direktéversittning av “citizenship education”. Aven Asgeir Tryggvason anvinder termen
"medborgarutbildning” i sin avhandling frin 2018. Dir skiljer han dock pa
medborgarutbildning och medborgarfostran; en distinktion jag inte uppfattar i den
internationella litteratur som behandlar minskliga rittigheter inom ramen fr “citizenship
education”. Tryggvason, Asgeir. Om det politiska i sambiillskunskap: Agonism, populism och
didaktik. Orebro: Orebro universitet, 2018.

1 Tibbitts, Felisa. “Evolution of Human Rights Education Models”. I Bajaj, Monisha (red.),
Human rights education: Theory, Research, Praxis. Philadelphia: University of Pennsylvania
Press, 2017.
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Minskliga rittigheter som situerat utbildningsinnehall

Minskliga rittigheter som kunskapsinnehall i den svenska gymnasieskolan ir
sammanvivt med en tradition av demokratifostran, ett starke fokus pé
virdegrunden och ett bredare samhillsfenomen som kallas juridifiering. Det syns
bide i mina resultat och i den forskning som ror minskliga rittigheter i skolan i
Sverige. Demokratifostran, virdegrund och juridifiering i skolan utgdr dirfor
viktiga referenspunkter studien igenom.

I svensk utbildningsforskning 6verlag har det tidigare funnits en tendens att
inkludera utan att urskilja undervisning om minskliga rittigheter med
virdegrund, demokrati och medborgarskap.”’ Dessa nirliggande omriden har
studerats sdvil utifrin en mer allmént hallen definition som utifran vissa specifika
teoretiska perspektiv, dir minskliga rittigheter ibland ingar.”! Liksom det finns
ménga likheter mellan forskning om virdegrund, demokrati och minskliga
rittigheter finns det ocksd viktiga skillnader, dven inom forskningsfilten.
Relationen mellan minskliga rittigheter och nirliggande kunskapsomraden har
inte problematiserats tillrdckligt i svensk forskning. Min studie bidrar till en
fordjupad forstaelse for manskliga rictigheter som utbildningsinnehall, och mer
specifikt, som kunskapsinnehall i egen ritt.

Utbildning har linge ansetts accelerera spridningen av minskliga rittigheter,
och har dérfor varit foremal for olika initiativ inda sedan tillkomsten av den
allminna forklaringen om de minskliga rittigheterna ar 1948 (fortsittningsvis
enbart “den allminna férklaringen”).? Ar 2011 antogs deklarationen om Human

2 Colnerud, Gunnel. "Virdegrund som pedagogisk praktik och forskningsdiskurs.” Pedagogisk
forskning i Sverige, drg. 9, nr 2 (2004): 81-98. Detta ir kritik som 4ven riktats mot
demokratiforskning i skola och utbildning. Se Piepenburg, Sebastian och Cecilia
Arensmeier, ”Demokratiutbildningens didaktik: internalisering, tinkande och handlande”.
Nordidactica, nr 1 (2020): 115-136.

2 Piepenburg och Arensmeier, 2020.

2 Det har kontinuerligt funnits initiativ frin FN riktade mot formell utbildning. Nygren,
Thomas, History in the Service of Mankind: International Guidelines and History Education
in upper secondary schools in Sweden, 1927-2002. Ume4 universitet, 2011. E-resurs. For
intressanta killor, se t.ex. 1965 ars Declaration on the Promotion among Youth of the Ideals
of Peace, Mutual Respect and Understanding between Peoples eller UNESCO:s 1974 drs
Recommendation concerning Education for International Understanding, Co-operation and
Peace and Education relating to Human Rights and Fundamental Freedoms som Sverige
undertecknat och fortfarande aterrapporterar kring. Kjersti Brathagen visar hur man arbetade
med spridning av minskliga rittigheter genom utbildning inom UNESCO redan under
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Rights Education and Training (UNDHRET) med en definition av HRE som
nu blivit vedertagen. HRE ir ett begrepp som anvinds savil av mellanstatliga
organisationer som Europaradet och UNESCO, av minniskorittsorganisationer
som Amnesty International (bland annat i deras verksamhet Human Rights
Friendly Schools), av organisationer som kombinerar forskning, policy och egen
utbildande verksamhet (som Raoul Wallenberginstitutet i Lund) och av
forskare.” HRE definieras p4 ungefir samma sitt av olika aktdrer och for samtliga
ir en komponent att kunskap om minskliga rittigheter inte bor separeras frin
virderingar eller hur utbildning genomfors. Det vill siga, alla tre aspekter i
modellen om, genom och for som presenterades i kapitel 1 méste uppfyllas.
Forskning visar dock att implementeringen av minskliga rittigheter i nationella
utbildningskontexter ir komplex. I sin avhandling frin 2011 visade Thomas
Nygren hur internationella riktlinjer och principer for historieundervisning, om
bland annat ’fred bland folken’ och ’internationell forstaelse’, implementerades i
svensk gymnasieskola fran ar 1927 till 2002.* Lirare och elever, skriver Nygren,
har varit medskapare till historieimnet under en stor del av den hundradrsperiod
han studerat.”” Nygren har fortsatt att utforska historieundervisning i svensk skola
utifrin ett HRE-perspektiv. 1 en studie frdn 2020 framhéller Nygren med
medforfattare atc det inte gir att tala om en “top down process” frin
internationella riktlinjer om undervisning till nationell och lokal niva.% Tvirtom,

1940-talet, se "From Global Ambition to Local Reality: Initiatives for the Dissemination of
the Universal Declaration of Human Rights in Norway, 1948-1952”. Nordic Journal of
Human Rights vol 36, nr 3, (2018): 237-251.

% Europaradet definierar det som “...educational programmes and activities that focus on
promoting equality in human dignity, in conjunction with other programmes such as those
promoting intercultural learning, participation and empowerment of minorities.”
www.coe.int. Europaradets stadga definierar det som “education, training, awareness raising,
information, practices and activities which aim, by equipping learners with knowledge, skills
and understanding and developing their attitudes and behaviour, to empower learners to
contribute to the building and defence of a universal culture of human rights in society, with
a view to the promotion and protection of human rights and fundamental freedoms.”
Amnesty beskriver HRE som en process “whereby people learn about their rights and the
rights of others, within a framework of participatory and interactive learning.”
https://www.amnesty.org/en/human-rights-education/ [himtad 2020-07-02] www.rwi.lu.se.
Se fliken ”What we do”. [himtad 2020-07-02]

2 Nygren, 2011. E-resurs.

»1bid.

2% Nolgird, Olle et al. ”A global history in a global world? Human rights in history education in
the Global North and South.” Historical Encounters: A journal of historical consciousness,
historical cultures, and history education, 7(1), (2020): 24-49, s. 27.
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begrepp och formuleringar omtolkas eller blir ibland ignorerade. Att forsta
undervisning om minskliga rittigheter i termer av en implementeringsprocess
motsigs ocksd av antropologen Sally Engle Merry som studerat hur minskliga
rittigheter anvinds i olika sammanhang. Merry menar att minniskorittsspraket
”paketeras om” for att fungera i lokala kontexter.”” Faktorer i den nationella
kontexten har alltsd betydelse for vilket fokus HRE far. I starka demokratier ligger
fokus pé icke-diskriminering, jimlikhet och ideologisk motivation — att skapa
internationell solidaritet, tolerans och forstdelse — avgdr ocksé vad som prioriteras
eller betonas.”

Medan vissa forskare understryker den lokala och nationella kontexten,
framhaller andra att en nyliberal global kultur ocksd 4r en central del av minskliga
rittigheter och HRE. Minskliga rittigheters flexibilitet och standardiseringen av
virden konkurrerar inte med varandra — minskliga rittigheters globala relevans
ir tvirtom ett resultat av begreppets anpassningsbarhet.”” Jag argumenterar dirfor
for att minskliga rittigheter som kunskapsinnehdll méste undersokas utifran
premissen att minskliga rittigheter i svensk gymnasieskola forstds utifrin
kontextspecifika praktiker och fenomen som samspelar med en internationell
standard (och forestillningar om en sadan).

Inom forskning om demokrati- och medborgarskapsundervisning diskuteras
kontinuerligt uppgiften att fostra den kritiskt tinkande individen parallellt med
formedlingen av vissa samhillsnormer. Sedan den svenska folkskolans inrittande
vid mitten av 1800-talet har skolan haft ett uppdrag att formedla kunskap och
vissa pd forhand bestimda virden.”” Demokratiska virden har sedan mitten av
1900-talet varit de dominerande. Moralisk fostran, forstddd som att motverka
elevers normldshet, har dock historiskt tagit sig uttryck pa olika site.”’ Vid
millennieskiftet  blev  virdegrundsbegreppet ett uttryck for  skolans

¥ Merry, Sally. Human Rights and Gender Violence. Translating International Human Rights Law
into Local Justice. Chicago och London: University of Chicago Press, 2006a. Kapitel 3 i denna
bok behandlar utférligt det av Sally Engle Merry myntade begreppet “vernacularization”.

% Jerome, Lee. “Hypocrites or heroes? Thinking about the role of the teacher in human rights
education.” Human Rights Education Review, Volume 1, No 2 (2018), Zembylas, Michalinos
and André Keet. Critical Human Rights Education: Advancing Social-Justice-Oriented
Educational Praxes. Springer, 2019.

2 Zembylas och Keet, 2019, s. 349, 353.

30 Landahl, Joakim. Auktoritet och ansvar. Liirares fostrans- och omsorgsarbete i historisk belysning.
Arbetsliv i omvandling. 2006:12. Arbetslivsinstitutet, s. 8.

31 Ibid.
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2

demokratiuppdrag.”> Nir begreppet minskliga rittigheter inkluderades i
virdegrunden introducerades ocksi ytterligare en grund f6r skolans demokrati-
och virdegrunduppdrag. Ytterligare en stromning inom HRE-forskning r den
som undersoker sirskilda lirandesituationer foér minskliga rittigheter, och
anvinder sig av utbildningsvetenskaplig teori férenat med kritisk teori.” Denna
stromning ir framtridande i den svenska forskningen om minskliga rittigheter

som kunskapsinnehdll i skolan, vilket nista avsnitt behandlar.

Minskliga rittigheter i skolan som forskningsobjekt

Det finns flera skil att studera minskliga rittigheter i gymnasieskolan. Ett motiv
skulle kunna vara méaluppfyllelse och insike i, eller kontroll av, vad som utgdr
innehallet. I gymnasieskolans amnesplaner nimns minskliga rittigheter i imnena
samhillskunskap och historia. Undervisningen i samhillskunskap ska behandla:
”De minskliga rittigheterna; vilka de 4r, hur de forhaller sig till stat och individ
och hur man kan utkriva sina individuella och kollektiva minskliga rittigheter.”
Det svarar mot kunskapskravet att eleven, for att fa det ligsta betyget E, ska

kunna “oversiktligt redogdra fér de minskliga rittigheterna”.

Aven i
historieimnet nimns  minskliga rdttigheter:  “Industrialisering  och
demokratisering under 1800- och 1900-talen i Sverige och globalt samt viktiga
globala  forindringsprocesser och — hindelser, till exempel migration,
fredsstrivanden, resursfordelning och o6kat vilstand, teknisk utveckling,
internationellt samarbete, minskliga rittigheter och jimstilldhet men ocksa

kolonialism, diktaturer, folkmord, konflikter och resursutnyttjande.” Studier av

%2 Englund, Eva-Lena och Thomas Englund. Hur realisera virdegrunden? H_z'storz'a, o/g'kzz
uttolkningar: vad ir “virdegrundsstirkande?. Rapporter i pedagogik 17. Orebro: Orebro
universitet, 2012.

%3 Bajaj, Monisha och Nomsa Mabona, "Theories of Human Rights Education in Comparative
and Internationeal Education: From Declarations to New Directions.” I Tavis D. Jules,
Robin Shields och Matthew A.M. Thomas (red.), The Bloomsbury Handbook of Theory in
Comparative and International Education. London, New York, Dublin: Bloomsbury
Academic, 2021.

3 Skolverket.se. Amnesplan for Samhillskunskap. Stockholm: Skolverket, 2010. [Hamtad senast
2020-07-02].

% Skolverket.se. Amnesplan for Historia 1al och 1b. Stockholm: Skolverket, 2010. [Himtad
senast 2020-07-02]
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vad undervisning om minskliga rittigheter faktiskt innebdr ar dirfér motiverade
utifran kravet pa maluppfyllelse. Mina forskningsfragor har ett helt annat fokus,
men mina slutsatser skulle kunna anvindas i en sidan diskussion.

Forskning som — likt min studie — 4r intresserad av minskliga rittigheter som
kunskapsinnehdll i svensk gymnasieskola som ett filt i sig ar relativt nytt och
studierna fortfarande forhallandevis fa. Ett undantag 4r en transnationell studie
som visar vad svenska gymnasieungdomar uppfattar som rittighetsfrigor i
historieundervisningen. Svenska ungdomar sticker ut genom att de i hdgre grad
uppvisar kunskap om juridiska dokument.* I Sverige, Nya Zeeland och England
uppfattas rittighetsfragor vidare handla om en annan plats eller tid, medan elever
i exempelvis Sydafrika har littare att relatera dem tdill sin plats och tid.
Gemensamt for elever i alla de undersékta linderna var att de sig slaveri och
kvinnorittskamp som de viktigaste rittighetsfrigorna.”” Pedagogikprofessor Ann
Quennerstedt vid Orebro universitet har dven initierat flera projekt som sirskilt
undersoker undervisning om minskliga rittigheter som innehéll i svensk f6r- och
grundskola.”® Forskningsinriktningen, som jag for enkelhetens skull kallar
Orebroskolan® ir liksom min studie, praktiknira men forhaller sig tydligare till
internationella konventioner. Det som generellt skiljer forskningsinriktningens
projekt frin mitt, forutom att det 4r olika skolformer som studeras, ir att den
priglas av utbildningsteoretiska och barndomssociologiska perspektiv, medan

% Linderna som jimfordes var Indien, USA, Nya Zeeland, Sydafrika, Sverige och England.
Nolgard et al. 2020, s. 40.

7 1Ibid, s. 41.

38 Projekten ir ledda eller initierade av Ann Quennerstedt. Se exempelvis Quennerstedt, Ann.
"Miinskliga rittigheter som virdefundament, kunskapsobjekt och inflytande: en
laroplansanalys.” Utbildning och Demokrati, 24, 1, (2015): 5-27. Att undervisa om barns
minskliga rittigheter i forskolan och skolan. Utbildningens syften, innehdll och
arbetsmetoder (red.) Ann Quennerstedt, Orebro: Orebro universitet, 2019. Se ocksa ett urval
av miljéns publikationer, som Thuresson, Hanna och Ann Quennerstedt. "Barns och elevers
inflytande i férskolan och skolan: En forskningséversike.” Educare - Vetenskapliga skrifter 2
(2020): 92-116. Quennerstedt, Ann. "Educational aims of rights education in primary school:
zooming in on teachers and pupils in two classes.” Education 3-13, 48, 5, (2020): 611-624.
Quennerstedt, Ann och Zoe Moody. “Educational Children's Rights Research 1989-2019:
Achievements, Gaps and Future Prospects.” The International Journal of Children's Rights, 28,
1 (2020): 183-208. Isenstrom, 2020. Robinson, Carol, Louise Phillips och Ann
Quennerstedt. "Human rights education: developing a theoretical understanding of teachers’
responsibilities.” Educational review (Birmingham), 72, 2 (2020): 220-241.

% Trots att det inte ir en enhetlig miljé, menar jag menar att vi kan betrakta forskningen som en
» » e e J
skola” eftersom man forskar om minskliga rittigheter som utbildningsinnehdll i skolan
utifran vissa liknande perspektiv. ”Orebroskolan” dr dock ingen vedertagen benimning.
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min studie har ett syfte att utveckla rittighetsteori. En annan viktig skillnad ir
Orebroskolans fokus pa barns minskliga rittigheter, medan min studie ligger
tyngdpunkten vid minskliga rittigheter som begrepp och fenomen, och skolan
som ett exempel pé en rittighetskultur.

Ett av Orebroskolans storre forskningsprojekt som involverar flera forskare,
visar hur minskliga rittigheter konstrueras som kunskapsinnehall i forskola och
grundskola. P4 grund av de olika drskurserna vill jag vara forsiktig med direke
overforbarhet till min studie vad giller vissa specifika empiriska resultat, men
overlag pekar studierna mot att kunskap om minskliga rittigheter underordnas

en demokratidiskurs.® 1

skolklasserna “knyts rittigheter till mobbning och
krinkning samt demokrati”, men det som frimst férknippas med rittigheter ar
grova minniskorittskrinkningar som 7sker lingt bort frin elevernas egen
vardag”.*! Slutsatserna av projektets samtliga studier visar att kunskapsinnehallet
vad giller minskliga rittigheter ar bredare for de hogre drskurserna dn for de lagre.
Quennerstedt anvinder termen “explicit rittighetsterminologi” for att skilja
mellan undervisning som sker "implicit” och nir rittigheter faktiskt nimns. Hon
menar att rittighetsbegreppet “ofta tonar bort” for att ersittas av
demokratibegreppet i undervisningen. Demokrati, visar Quennerstedt, blir
utbytbart med minskliga rittigheter som grund for de etiska stillningstaganden
elever ska gora. Nina Thelanders studie av attondeklassare i samma publikation
understryker den starka anknytningen till demokratiska virden. Thelander
konkluderar resultaten av sin observerande studie: “Minskliga rittigheter
betraktas som ett internationellt demokratiskt ramverk som anger etiska riktlinjer
och regler for hur vi ska vara mot varandra, snarare 4n ett kunskapsomrade om
2 1 Lotta Brantefors studie, utférd i tva
mellanstadieklasser, observerades undervisning om minskliga rittigheter.

internationella rittigheter.”

Brantefors resultat leder henne till en uppmaning om att stirka
rittighetsundervisningen pa lirarutbildningen och i skolan: "Rittighetsinnehallet

# Quennerstedt, Ann (red.) Att undervisa om barns ménskliga rittigheter i forskolan och skolan.
Utbildningens syften, innehdll och arbetsmetoder. 2019. E-resurs.

41 Resultaten frin grundskolan rér arskurs 2-8, vilket innebir ett alderspann pa ca 8-15 ar.
Quennerstedt, Ann. ”Syntetiserande diskussion och slutsatser.” I Quennerstedt, Ann (red.)
Att undervisa om barns minskliga rittigheter i forskolan och skolan. Utbildningens syften, innebdll
och arbetsmetoder. 2019, 5.108. E-resurs.

42 Thelander, Nina. ”Att undervisa om, i och genom barns minskliga rittigheter i skolans senare
ar.” I Quennerstedt, Ann (red.) At undervisa om barns miéinskliga réittigheter i forskolan och
skolan. Utbildningens syften, innehill och arbetsmetoder. 2019, s. 101. E-resurs.
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ar kognitivt svagt [...] och iv) rittigheterna blandas ihop med demokratiska
forhallningssitt.”” Demokratisk fostran utgor alltsd en viktig kontext for hur vi
kan forstd minskliga rittigheter i skolan enligt tidigare forskning, vilket ocksd
syns i min empiri.

Forskningspublikationen av Quennerstedt med flera visar att faktakunskaper
om minskliga rittigheter forekommer i fér- och grundskolan men inte star i
centrum for rittighetsundervisningen. Enligt studiens slutsatser var syftet med
undervisningen att utveckla en moralisk kompass eller fordjupa kunskap pd andra
omriden in just minskliga rittigheter.** Utifrin studien och progressionen
mellan  liroplaner kan vi dock anta att kunskapsinnehillet, eller
faktakunskaperna, skulle vara mer kvalificerade pd gymnasiet. Antagandet kan
dock inte beliggas och en omfattande studie av ldrarutbildningen dir
imnesldrarutbildningen, dvs lirarutbildning for de som ska arbeta pa gymnasiet
indikerar att si kanske inte ir fallet.® I de dokument som behandlade vad
undervisningen skulle innehélla var barns rittigheter "related to judgements and
values rather than to knowledge and understanding.”*® Studiens forfattare Asa
Olsson skriver att utbildarna pa lirarutbildningen menade att minskliga
rittigheter ingar implicit i kursinnehéllet, som del av andra imnen som
jamstilldhet och virdegrunden. Hon drar slutsatsen att barns rittigheter
konceptualiseras som del av demokratiska virden, snarare dn i specifika termer
eller ett eget amne. Samtidigt, visar Olsson, att av de utbildare som deltog i
studien angav 96 procent att de instimde eller instimde starkt med péstdendet
att det dr viktigt att blivande lirare har kunskap om barns rittigheter.” Aven pa
den utbildningsnivd som ska sikra gymnasieskolans undervisning verkar det
finnas en uppfattning om att undervisning om minskliga rittigheter i férsta hand
handlar om virden och dirmed ocksa kan férmedlas utan rittighetsterminologi.

I de kommande tvd avsnitten diskuterar jag forskning om demokratiska
virderingar, socialisation och virdegrundsarbete utifrin vad den kan beritta om

43 Brantefors, Lotta, ”Att undervisa om, i, och f6r minskliga rittigheter i skolans mellanaldrar”. I
Quennerstedt, 2019, s. 85.

4 Quennerstedt, 2019, s. 110.

45 Qlsson, Asa, ”Children’s rights in Swedish teacher education.” Human Rights Education Review,
vol. 3, nr 2 (2020) 49-67, s. 60.

46 Tbid, s. 60.
7 Ibid, s. 60, 62.
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minskliga rittigheter. Jag diskuterar ocksa den sa kallade juridifieringen av skolan
och hur den paverkar synen pa rittigheter och skolan som rittighetskontext.

Minskliga rittigheter som demokratiska virderingar

Sverige utmirker sig internationellt i avseendet att undervisning om rittigheter
har stort fokus pa demokrati.”® Piepenburg och Arensmeier urskiljer tre former
som demokratiutbildning i skolan kan ta: demokratisk internalisering,
demokratiskt handlande och demokratiskt tinkande.*” Dessa idealtyper speglar
tre férhéllningssitr till demokratiutbildning: 1) socialisering in i det demokratiska
samhillet och skapande av etisk kompetens hos eleven, 2) kvalificering till
demokratiskt  handlande och tillignande av sakkompetens och, 3)
subjektifikation och utveckling av intressekompetens.” Socialisering syftar till att
eleven ska inordna sig i den radande kulturen och “uppfatta demokrati som en
overideologi”.”" Subjektifikation och utvecklingen av intressekompetens kan ses
som motsatser till socialisering, eftersom de syftar till att eleven ska se och forsta
och didrmed ocksi kunna frigéra sig frin konventioner och normer. Piepenburg
och Arensmeier menar att de tre idealtyperna bor ses som kompletterande. Utan
socialiseringen och utveckling av etisk kompetens och i viss man 6vertygelsen om
att demokrati ir gott, riskerar den kritiska diskussionen om demokratin att bli
icke- eller antidemokratisk. Socialisering mojliggér dirmed utvecklingen av
demokratiskt tinkande och handlade.’” Denna klassificering menar jag ocksa kan
ha biring pa hur minskliga rittigheter forstds, eftersom demokratiundervisning
och undervisning i minskliga rittigheter stir varandra nira svil praktiskt som
teoretiskt. Oavsett om vi betraktar undervisning i minskliga rittigheter som ett
paraplybegrepp for demokratiutbildning och virdegrundsarbete eller tvirtom,
overlappar syftena. Ungefir samma aspekter — det vill siga synen pd demokrati,
makt, medborgarskap och pa syftet med utbildning — kan ocksa antas spela roll

48 Brantefors, 2019.
& Piepenburg och Arensmeier, 2020, s. 124.

%0 Sak-kompetens innebir kunskap om det demokratiska systemet, politiskt sakinnehall och om
sambhillet i bredare bemirkelse. Intresseckompetens innebir "férmagan att inse sina ’egentliga’
intressen och att handla i enlighet med dem” och "att eleverna lir sig formulera dessa intressen
som autonoma subjekt och inte enbart utifrin givna sociala eller kulturella ramar.”
Piepenburg och Arensmeier, 2020, s. 120.

> Tbid., s. 120.

52 1bid., s. 131.
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for hur undervisningen utformas. Samtidigt bor man vara uppmirksam pa att
demokratiutbildning vilar pa en férestillning om medborgarskap eller en
nationell gemenskap. I undervisning om minskliga rittigheter kan
medborgarskap snarare goras till en viktig kritisk podng kring véra férestillningar
om vem som har rittigheter och hur de kan utkrivas.

Enligt Skolverkets hemsida ingir minskliga rittigheter i skolans arbete med
virdegrunden.”® Ett par internationella studier menar att Human rights
education har kommit att bli en huvudfriga for utbildningsvisendet i flera
linder.”* En studie frin 2009 visade att 83 linder hade inkluderat undervisning
om minskliga rittigheter i lagstiftning, policydokument eller i nationella
liroplaner. Studien genomfordes innan Sverige lade till minskliga rittigheter i
liroplanen, men savil i ICCS (International Civic and Citizenship Education
Study), en internationellt jimférande studie som genomférts 2009 och 2016,
visar att Sveriges dttondeklassare ligger hogt i kunskapstest om demokrati- och
samhillsfrigor och i attitydmitningar om exempelvis jimstilldhet och lika
rittigheter.”” I den internationella studien tyckte 84 procent av eleverna att det
var ganska eller mycket viktigt att delta i aktiviteter som frimjar minskliga
rittigheter. Den internationella studien visar dock inte nigon korrelation mellan
kunskap om samhilleliga frigor och konkret engagemang i dem.*® I Sverige har
vidare virdegrundsforskningen, dir elevers virderingar och attityder 4r det
centrala, undersékt hur skolan arbetar med virden i undervisningen generellt.
Den svenska virdegrundsforskningen ringar in ett moraliskt normativt sprak och
utgdr dirfor en viktig fond for utforskandet av minskliga rittigheter i skolan. I
en kanske nagot forenklad 6verforing till den tidigare nimnda modellen ”om”,

53 Skolverkets hemsida. https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-
arbetet/stod-i-arbetet/arbeta-med-skolans-vardegrund [senast himtad 2021-02-06] Se ocksa
Skolverkets rapport. ”Skolors arbete med virdefrigor och demokratifostran”, 2012.

>4 Se till exempel Garnett, Susan Russell och David. F Suarez. ”Symbol and substance: human
rights education as an emergent global institution.” i Bajaj, Monisha (red.) Human rights
education: Theory, Research, Praxis, Philadelphia: University of Pennsylvania Press, 2017 eller
Bromley, Patricia och Julia Lerch, "Human Rights as Cultural Globalisation: The Rise of
Human Rights in Textsbooks, 1890-2013.” s. 346. i Fuchs, Eckhardt och Annekatrin Bock,
(red.) The Palgrave Handbook of Textbook Studies. New York: Palgrave Macmillan, 2018. E-
bok.

%5 Schulz, Wolfram et al. Becoming Citizens in a Changing World. IEA International Civic and
Citizenship Education Study 2016, Springer International Publishing, 2018. s. 71.

> Ibid.
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“genom” och “for” kan man siga att virdegrundsforskning frimst bidrar till
kunskap om undervisning “genom” och "f6r” minskliga rittigheter.

Den svenska Skolinspektionenens kvalitetsgranskning av skolors demokrati-
och virdegrundsarbete frin 2012 efterlyste en helhetssyn och gemensam hiéllning
kring skolans demokratiuppdrag.”” Rapporten visade att undervisningen sillan
byggde pa en skol6vergripande forstaelse, utan att det hamnar pa enskilda lirare
att iscensitta” uppdraget i sin undervisning. Det, skrev Skolinspektionen, ledde
till stora variationer i skolors demokratiarbete.”® I Skolinspektionens rapport
angav 20 procent av ldrarna att de ofta talade om minskliga rittigheter pa skolan,
medan 62 procent angav att detta pastiende stimmer “ganska bra”. Det indikerar
att minskliga rittigheter 4r en del av skolors undervisning eller overgripande
demokratiarbete. I enkiten till eleverna var fragorna formulerade annorlunda,
och ingen friga om minskliga rittigheter férekom. Frigor som férekom var 1
min skola talar vi ofta om alla minniskors lika virde.” och ”I min skola far jag
ova pd att ta stillning dll vad som ir ricc och fel.” I frigorna, som alltsd
konstruerades for att handla om bland annat minskliga rittigheter, representeras
minskliga rittigheter som elevernas attityder till virden. Detta dr ett exempel pa
nir virdegrunden fir ersitta olika slags typer av moraliska och normativa fragor.”

Virdegrunds- och demokratiarbetet i skolor, som FN-rollspel, arbete med
barnkonventionen och virderings- och samarbetsdvningar, problematiseras
sillan.®® Thelanders studie av undervisningen i minskliga rittigheter i tvd rskurs
8-klasser visade att det dvergripande syftet med undervisningen om minskliga
rittigheter var att fostra eleverna till demokratiska virderingar som tolerans och
empati, och till en vilja att hjilpa minniskor som har det svirt.®' I en annan studie
av mellanstadieldrares etikundervisning gjordes iakttagelser om undervisning om
minskliga rittigheter. Forskaren Helena Anderstrom visar att undervisningen om
minskliga rittigheter frimst tycks handla om barn i andra delar av virlden, vars

57 Skolinspektionen, Skolornas arbete med demokrati och virdegrund. Skolinspektionens rapport
2012:9. Stockholm, 2012.

58 Skolinspektionen, Skolornas arbete med demokrati och viirdegrund. Skolinspektionens rapport
2012:9. Stockholm, 2012, s. 44.

%9 Colnerud, Gunnel. Virdegrund som pedagogisk praktik och forskningsdiskurs. Pedagogisk
Jorskning i Sverige., 4rg. 9. no 2 (2004): 81-98.

% Piepenburg, och Arensmeier, 2020.

¢! Thelander, 2019.
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rittigheter inte respekteras.” Anderstrém skriver att ”de rittigheter som ligger
nira eleven och som eleven behover fi kunskap om i sin vardag” inte diskuteras i
samma utstrickning, ® vilket dven Brantefors iakttog i sin studie.®* Sammantaget
pekar forskningen mot att vidare problematisering av vad minskliga rittigheter
egentligen innebdr som kunskapsinnehdll i gymnasieskolan behdvs. Utover att
minskliga rittigheter konstrueras som virderingar menar jag att det finns
ytterligare en genomgripande stromning i hur virderingar blir rittigheter och
rittigheter blir virderingar — det som kallas juridifiering.

Juridifiering som en del av rittighetssprikets dynamik

I min empiri framkommer att utkrivande av rittigheter uppfattas som ett i forsta
hand juridiskt fenomen. Det 6kande talet om rittigheter i skolan och
utbildningspolitik kan forstis som ett uttryck fér vad som kallas juridifiering.
Juridifiering definieras brett i den nuvarande forskningen som “the spread of legal
discourse, jargon, rules, and procedures into the different social and political
spheres and policy-making fora and processes”.® Juridifiering kan innefatta
materiella och konkreta utvecklingar, som att en verksamhet underordnas
juridiska, eller skenbart juridiska, regleringar. Det kan ocksa besta i abstrakta
processer som att individer i hogre grad definierar sig sjilva och sin relation till
andra i juridiska termer.® Den sistnimna typen av juridifiering kan benimnas
"legal framing”.*’ Juridifieringsbegreppet hjilper till att peka ut vissa distinktioner
inom rittighetsspraket som bland annat gors av lirare och elever i min empiri.
Juridifiering har studerats bade i minniskorittssammanhang och i
skolsammanhang.

I minniskorittssammanhang innebir juridifiering ett 6kat fokus pa den
juridiska dimensionen av minskliga rittigheter, pa bekostnad av de politiska och

2 Anderstrom, Helena, Lirares samtal om etik: sociala representationer av etikundervisning pa
mellanstadiet inom ramen for de samhiillsorienterande imnena. Karlstad universitet, 2017. E-
resurs.

% Ibid., s. 124.
64 Brantefors, 2019.

% Novak, Judit. "Juridification and Education.” I Peters, Michael A. (red.), Encyclopedia of
Educational Philosophy and Theory, Singapore, 2017.

© Ibid.

¢ Fransson, Susanne, “Juridifieringens konsekvenser pa skolans minskliga rittighetsomride — en
oversike av begrepp och principer.” Uthildning & Demokrati, vol. 25, nr 1, (2016): 22-51.
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moraliska.®® Leila Brinnstrom foresprikar “ett forhillningssitt som synliggdr och
framhaller den politiska vision som underbygger ett sirskilt sitt att tolka en
rittighets innebdérd och att rangordna den i férhdllande till andra
rittighetssprak.”® Juridifiering gdr det motsatta — den skapar minskliga

rittigheter som ett apolitiskt fenomen.”

Avpolitiseringen av minskliga
rittigheter limnar grundliggande politiska fragor om organiseringen av samhillet
(eller en viss verksamhet) dérhin, for att istillet ligga tyngdpunkten pé bristande
implementering, kontroll eller lagstiftning.”' Reducering av minskliga rittigheter
till dess juridiska dimension kan alltsd fi odnskade konsekvenser, di en
samhillsordning snarare befists 4n utmanas av rittighetsspriket. Elena Namli
och Linde Lindkvist betonar att en minniskorittskultur inte kan baseras pa
lagstiftning, utan att den juridiska dimensionen bara 4r en av manga
komponenter i en ménniskorittskultur.” Att minskliga rittigheter i férsta hand
uppfattas som ett juridiskt fenomen fir alltsa implikationer for hur vi forestiller
oss att minskliga rittigheter kan uppnés och utkrivas.

Rittigheter har ocksd studerats som del av juridifieringen av skolans
verksamhet. Judit Novak beskriver hur rittighetsspriket, som inte enbart
innefattar minniskorittssprik men dir minniskorattssprak ir en del, kommit in
i skolan under 1990-talet. Rittighetsspraket var tinke att signalera inkluderande
demokratiska processer, men Novak visar att det ocksi innebir en
juridifieringseffekt; eftersom rittighetsansprak medfor skyldigheter fordras ett
system for kontroll och utkrivande av ansvar.”” Novak menar att den
institutionalisering av rittigheter som den nya skollagen frin 2011 innebar
forvandlade politiska ansprik till juridiska rittigheter. Juridifieringen blir da en
strategi for att kompensera en upplevd brist pa fortroende och legitimitet for

¢ Namli, Elena, "Minskliga rittigheter och utopins ambivalens: Mellan vild och verklighetsflyke”
i Bjork, Mirten och Jon Wittrock (red.) Minniska, stat, utopi: En antologi om det mdjligas
konst. Higersten: Tankekraft forlag, 2015.

% Brinnstrom, 2017, s. 74.
70 Namli, 2015.

71 Se Namli, 2015 och Novak, Judit. Juridification of Educational Spheres. The case of Swedish
School Inspection. Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis, 2018. E-resurs.

72 Namli, Elena och Linde Lindkvist, ’Human Vulnerability and vulnerable rights. On childrens
rights and asylum politics in Sweden.” I Haker, Hille och Molly Greening (red.)
Unaccompanied Migrant Children: Social, Legal, and Ethical Perspectives, Lexington Books,
2018.

73Novak, 2018.
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skolan hos medborgare.”* Elevernas individuella rittigheter fick under 1990-talet
en mer framskjuten position i skolan, med argumenten att rittssikerheten och
likvirdigheten skulle stirkas.” Pedagogiska eller didaktiska aspekter riskerar dock
att tringas undan for rittsliga.’® Att elever i hdgre grad forstdr sig sjilva som
rittssubjekt ir ytterligare en dimension som péverkar undervisningen om
minskliga rittigheter. Manga menar att juridifieringen inneburit ett skifte fran
synen pa utbildning som kollektiv (social) rittighet i det allminnas intresse till en
individuell (civil) rittighet i egenintresse.”” Juridifieringen i samhillet och skolan
har samtidigt inverkat gynnsamt fér minskliga rittigheter som ett gangbart
skolimne.” T forskning dir skolans juridifiering studeras antas ofta minskliga
rittigheter bidra till fokuseringen pd den autonoma individen med
sjalvforverkligande som utbildningens mal, eftersom rittighetsspriket fungerar sa
vil med en diskurs dir utbildning ir ett "egenintresse” (private good). Jag menar
dock att rittighetssprakets flexibilitet gor att det dven skulle kunna verka i andra
riktningar.

Juridifieringen av minskliga rittigheter som fenomen och juridifieringen av
den svenska skolans verksamhet méts siledes i minskliga rittigheter som
utbildningsinnehall och skapar sirskilda férutsittningar for vad som konstrueras
som kunskap om minskliga rittigheter. Jag menar att rictighetssprket i de
dokument som rér innehallet i undervisningen, sirskilt liroplanen och
lirobéckerna, maste forstis som samspelande med ett implementeringsfokuserat
rittighetssprik ~ kring skolans utformning och arbetssitt. Den starka

741bid.

7> Carlbaum, Sara. “Juridifiering och utbildningsval. Konsekvenser av elevers och studenters
rittigheter.” Utbildning ¢ Demokrati, vol. 25, nr 1 (2016): 53-72. Novak, 2018.

7¢ Runesdotter, Caroline. ”Avregleringens pris? Om juridifieringen av svensk skola ur skolaktdrers
perspektiv.” Utbildning & Demokrati, Vol. 25, nr 1 (2016).

77 Se till exempel Carlbaum, 2016, s. 54, Englund och Englund, 2012, Arneback, Emma och
Andreas Bergh, "Hur villkorar jurdifieringen lirarprofessionens arbete med virde och
kunskaper?” Utbildning & Demokrati vol. 25, nr 1(2016).

78 Englund, Tomas. “Tv4 artskilda perioder for pedagogisk forskning: Det utbildningspolitiska
systemskiftets juridiska dimension och dess djupgaende konsekvenser for samhille, skola och
pedagogik.” Pedagogisk forskning i Sverige, vol. 23 Nr 5 (2018). Englund menar dock ocks3 att
Europakonventionen och den allminna férklaringen om de minskliga rittigheterna gjorde
barns ritt till utbildning till delvis forildrars ritt att bestimma 6ver utbildning for sina barn.
Detta, menar han, har bidragit till att driva skolans utveckling at mot ett marknadsorienterat
system.
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demokratitraditionen och virdegrunden paverkar undervisningen om minskliga
rittigheter, och sammansmilter med en samhillelig juridifieringstendens.

Externa aktorer och skolans
minniskorittsundervisning

Utbildning i minskliga rittigheter har traditionellt sett varit sociala rérelsers och

minniskorittsorganisationers arena.”’

Civilsamhillesorganisationer utgor en
mycket inflytelserik aktor for minskliga rittigheter.®® Flera olika externa aktorer
samverkar med skolan om undervisningen i minskliga rictigheter. Flera slags
verksamheter inkluderas i den kategori jag benimner externa aktorer:
frivilligorganisationer, ~stiftelser, non-profit-organisationer,  tredje-sektors-
organisationer och myndigheter. Avsaknaden av studier om externa
minniskorittsaktdrers roll i svenske eller nordiskt utbildningsvisen gor att det ar
svart att siga hur de paverkar undervisningen om minskliga rittigheter.

Forskaren Felisa Tibbitts har noterat att NGO:er star for flera goda exempel pa
HRE-pedagogik medan det ordinarie skolvdsendet verkar ha simre
forutsittningar for en framgingsrik undervisning i minskliga rittigheter.”
Joanne Coysh drar slutsatsen att NGO:er som ignar sig & Human rights
education spelar en viktig roll som link mellan globala institutioner, stater och
samhillet.” Takttagelser frin det svenska projektet "Utbildning som vixthus for
barns och ungas minskliga rittigheter” visar att externa undervisningsmaterial
har stor paverkan pa vad innehéllet i undervisningen blir.%

72 SOU 2001:18, Barn och misshandel - En rapport om kroppslig bestraffning och annan
misshandel i Sverige vid slutet av 1900-talet.

8 Lang, Sabine. NGO, civil society and the public sphere. Cambridge University Press, 2013. E-
bok.

81 Sverige var dock inte ett av de linder som inkluderades i studien. Tibbitts, Felisa. "Evolution of
Human Rights Education Models.” I Bajaj, Monisha (red.) Human rights education: Theory,
Research, Praxis. Philadelphia: University of Pennsylvania Press, 2017. E-bok.

82 Coysh, Joanne. Human Rights Education and the Politics of Knowledge. Routledge Research in
Human Rights Law, London & New York: Routledge, 2017, s. 8.

8 Quennerstedt, Ann. Att undervisa om barns manskliga raitigheter i forskolan och skolan.
Utbildningens syfien, innehill och arbersmeroder. 2019, s. 110.
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Netta m.fl. ser ett 6kat inflytande av organisationer och andra externa aktorer
pa skolans undervisning. Hon menar att det inte nédvindigtvis r ett uttryck for
att stater blir mer demokratiska utan att det snarare ir ett uttryck for den
nyliberala politikens expansion inom skolsystem.* Upendra Baxi menar att vi ser
framvixten av en "human rights market”, ddr "vinsten” som ska maximeras ir ett
”symboliskt kapital” snarare in ekonomiskt.® Inflytandet sker genom att skapa
”constituencies”, eller viljarbaser, som de externa aktdrerna representerar och
som ger dem legitimitet.* Intresseorganisationer, eller NGO:er, har ett utifran-
perspektiv pa skolan, egna intressen att frimja och inga krav pé att anpassa sina
fortbildningar eller material efter liroplanen, dven om flera gor det. I jimforelse
med exempelvis Danmark och Norge verkar externa aktorer som fokuserar pa
minskliga rittigheter ha en sirstillning i svensk gymnasieskola.®” Foretridarna
for Svenska FN-férbundet och for svenska Amnestys skolverksamheter upplevde
inte att de behévde marknadsfora sina skolmaterial eller skolprogram, eftersom
efterfrigan inda var sd stor.*® Att externa aktdrer drivs av en egen agenda bér man

84 Sagie, Netta et al. ”School-NGO interaction: Case studies of Israel and Germany.”
International Journal of Sociology and Social Policy, vol. 36, nr 7/8 (2016): 469-490. Mejias,
Samuel A. NGOs and Human Rights Education in the Neoliberal Age: A Case Study of an NGO-
Secondary School Partnership in London, 2012, s. 13.

8 Baxi, Upendra. The Future of Human Rights. Oxford University Press, 2012. E-resurs.
8 ”Constituency” kan nirmast &versittas till viljarbas. Lang, 2012.

87 Aven Danmark har skolsamarbeten, men genom att skolor kan boka in forelisare eller att de
deltar i de internationella FN-rollspelen och att forbundet ger ut utbildningsmaterial. Svenska
FN-forbundet verkar vara den enda av de nordiska lindernas FN-forbund som har ett
skolprogram dir skolans aktiviteter och undervisning om MANSKLIGA RATTIGHETER
bestims av organisationen, dir det stills krav pi motprestation och dir skolan betalar en
summa fér méjligheten att ingd samarbete och bli certifierad. Det finns inget pa den danska
hemsidan som indikerar att de har nigra skolcertifieringar. Det kostar 750 danska kronor att
boka in en féreldsare. De dr dock med i projektet "Education for global responsibility” som
har som mal att skapa en skolcertifiering for globalt ansvar. Skolcertifieringen kostar inget och
bygger pa en sjilvutvirdering. Ingen av de nordiska linderna har skolor med denna
certifiering. Norska FN-forbundet har ett omfattande undervisningsmaterial pé sin hemsida
och de erbjuder skolor att bli medlemmar. Att vara medlem kostar 500 norska kronor och
skolorna far di ett besdk fran FN-sambandet, ett utskick med undervisningstips fyra ginger
om dret, en digital logga att ha pa skolans hemsida, en FN-flagga, och méjlighet for lirare att
dka pa en studieresa till New York, samt rabatt p& andra av FN-sambandets aktiviteter och
material. Det finns inga krav pé skolans prestation. Det finska FN-férbundet hinvisar, pa den
svenska delen av sin hemsida, till svenska FN-férbundets skolmaterial. Finska FN-forbundet
erbjuder alla utbildningsinstitutioner att bli en FN-skola. Det verkar dock inte finnas en
certifiering. Vissa utbildningar ir gratis for skolor, medan andra kostar.

88 Telefonintervjuer med skolansvarig pa Svenska FN-forbundet, 9 december 2015, och
Christoffer Dahlin, skolansvarig pa svenska Amnesty, telefonintervju 30 november 2015.
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naturligtvis hélla i minnet, samtidigt som det ocksd gir att se att skolans
demokratiska uppdrag och externa aktérers mél kan vara detsamma. Skolor och
t.ex. manniskorittsorganisationer kan alltsd ha ett msesidigt utbyte av varandra.

Det ir tunnsitt med fristdende forskning pé just minniskorittsorganisationers
verksamhet i skolor, dven om det gjorts utvirderingar av skolsamarbeten.
Forskaren Sam Mejias underséker ett av Amnestys skolsamarbeten i England, och
understryker att “there exists virtually no empirical research” pa detta omride.*
Mejias menar att det gick att se en skillnad hos eleverna pa den engelska skolan
efter skolsamarbetet med Amnesty. Eleverna tog stillning och kunde anvinda
rittighetsspriket for att motivera sina handlingar. Det var dock inte
undervisningen om rittigheter i sig som forde med sig detta menar han, utan det
var det praktiska arbetet med elevinflytande i skolan som frimjade elevaktion.
Flera skolledare sig dessutom minskliga rittigheter i undervisningen som en
strategi for att forbittra elevers uppférande, snarare dn att stirka dem som
rittighetssubjeke.”

Aven i Sverige har forskningsstudier och utvirderingar av olika

virdegrundsstirkande skolprogram gjorts.”

Dessa program drivs inte av
minniskorittsorganisationer, men ir ett nirliggande exempel pd att externa
aktdrers material vunnit stort inflytande 6ver skolans undervisning, trots att de
inte alltid varit vetenskapligt belagda. Skolor och enskilda lirare forvintas sjilva
kunna avgoéra huruvida materialen 4r bra eller ej. Mycket lite forskning stir dnnu
att finna om externa akeorers inflytande pé rittighetsundervisningen i skolan.
Brantefors noterade i sin studie att lirare later innehéllet pa olika hemsidor,
ddribland intresseorganisationer, styra undervisningens innehill om minskliga

rittigheter.” Urvalet av hemsidor och det sitt det anvinds pa kan tolkas som en

8 Mejias, 2012, s. 13, 21.
P Ibid.

1 Se exempelvis Bergh, Andreas och Tomas Englund. ”A changed language of education with
new actors and solutions: the authorization of promotion and prevention programmes in
Swedish schools”, Journal of Curriculum Studies, 46:6 (2014) :778-797. Skolverkets
kunskapsoversike Vad fungerar? Resultar av utvirdering av metoder mot mobbning. Stockholm:
2011. Bartholdsson, Asa et al. ”Cultivating the Socially Competent Body: bodies and risk in
Swedish programs for social emotional training in preschools and schools”. Critical Studies in
Education, 55, (2014): 201-212. Taylor & Francis.

%2 Brantefors, Lotta. "Minskliga rittigheter som innehall i undervisningen — en didakrisk analys av
rittighetsundervisningen i tva klass fem.” Nordisk tidskrift for allméin didaktik, vol 4, No 2,
(2018): 17-35. Artikeln fdrefaller vara en tidigare version av det antologikapitel som &terfinns
i Quennerstedt (red.) 2019.
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brist pa kunskaper om rittigheter, eftersom ldrarna i si hog grad forlitar sig pa
externa aktdrers hemsidor. Lirarna, skriver studiens forfattare, saknade en kritisk
hallning till de externa aktdrerna och deras begreppsanvindning.” Jag vill
framhalla att studien pekar ut en viktig rikening for vidare forskning — externa
aktorers inverkan pd undervisningen om minskliga rittigheter. De fortbildningar
som finns for lirare om minskliga rittigheter verkar ocksa rikta sig till de hogre
dldrarna i grundskolan och till gymnasiet, vilket gor att gymnasieldrare eventuellt
har storre mojlighet till utbildning i minskliga rittigheter.

Sammanfattning

Utifrdn forskningsliget vill jag framhilla att undervisning om minskliga
rittigheter bor forstds utifran varje kontext och dess specifika forutsittningar,
t.ex. traditioner som demokratifostran, utbildningspolitik i form av inforande av
minskliga rittigheter i ldroplan och processer kring reglering av skolan samt
bredare samhillsstromningar. Aven hur enskilda lirare adresserar minskliga
rittigheter paverkar undervisningen. Bade sjilva rittighetsspraket och vilka
tolkningsméjligheter av det som 4r majliga dr alltsd kontextberoende. Samtidigt
maste ocksd minskliga rittigheter forstds som forankrat i ett internationellt sprak
och standard.

Forskning kring undervisning i minskliga rittigheter i svensk férskola och
grundskola visar att undervisningen cirklar kring minskliga rittigheter som
demokratiska virden och etiska riktlinjer for individen. En slutsats av den
forskning som finns 4r att demokratifostran ir ett centralt inslag i den svenska
skolans undervisning i minskliga rittigheter, starkare 4n i minga andra linder.
Svenska skolungdomar har god kunskap om demokrati och minskliga rittigheter
enligt undersokningar som mater attityder, kunskap och virderingar. Relativt fa
studier har dock utférts om just undervisning om minskliga rittigheter inom
formell utbildning i nordiska vilfirdsstater. De studier som finns belyser viktiga
resultat men ocksé kunskapsluckor i forskningen.

Det saknas studier inriktade pd externa  aktorers, exempelvis
minniskorittsorganisationers, verksamhet i skolor. Internationella studier och
iakttagelser fran svenska studier antyder att externa aktorer har inflytande over

93 Brantefors, 2018.
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skolans undervisningsinnehall i minskliga rittigheter pa ett direkt plan. Det gér
min praktiknira undersdkning av férmedlingen av minskliga rittigheter i lokala
kontexter dan mer motiverad. I kommande kapitel inforlivar jag denna slutsats
med avhandlingens metodologiska och teoretiska ansats. I det dirpa foljande
kapitlet om empiri och datainsamling, diskuteras avhandlingens killmaterial i

detalj.
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3  Att unders6ka minskliga
rattigheter i lokal kontext:
Teoretiska verktyg

Only by being continually open-ended, yet seemingly absolute, can human rights
continue to capture the imaginations of people around the world.*

Minskliga rittigheter priglas av en sammansmiltning av lokalt och globalt,
universellt och partikulirt. Styrkan i rittighetsspraket, vilket citatet belyser, ligger
i den motsigelsefulla kombinationen av Sppenhet och flexibilitet och ett
universalistiskt, absolut ansprik. I detta kapitel vill jag visa hur denna insike kan
bidra till en givande teoretisk verktygslada.

Avhandlingens metodologi utgar fran en idé om vikten av att studera ménskliga
rittigheters “mikro-processer”.” Det ir genom empirinira studier av lokala idéer,
erfarenheter och praktiker som vi kan forstd hur minskliga rittigheter fungerar
och vilka effekter de har. Forskningsprocessen har rort sig mellan insamlande av
empiri och analys, dir teoretiska begrepp har tillkommit och utvecklats
fortlopande under analysens ging. Det benimns inom samhillsvetenskapliga
imnen som abduktiv metod och ir ett centralt element i s.k. grundad teori
(grounded theory).”® Genom den abduktiva ansatsen kunde jag uppticka den

94 Slotte, Pamela och Miia Halme-Toumisaari. "Revisiting the Origins of Human Rights:
introduction”, i Slotte och Halme-Toumisaari (red.) Revisiting the Origins of Human Rights.
Cambridge: Cambridge University Press, 2015, s. 22. E-bok.

% Merry, Sally Engle. "The potential of ethnographic methods for human rights research”.
Research Methods in Human Rights. Cheltenham, UK: Edward Elgar Publishing, 2017. E-
resurs 141.

% Suddaby, Roy. "From the Editors: What Grounded Theory Is Not.” The Academy of
Management Journal, vol. 49, nr. 4 (2006): 633-642, s. 639.
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oversittningsprocess som pagar i artikulerandet av minskliga rittigheter i
gymnasieskolan.

Att det sker forindringar i minniskorittssprik och minniskorittspraktiker
mellan kontexter har redan upptickts och studerats av forskare internationellt. I
avsnitten nedan beskriver jag hur jag kom fram till att det var just denna
forandringsprocess jag studerade. I kapitlets forsta avsnitt beskriver jag studiens
forskningsdesign och vilka tillvigagingssitt frin grundad teori som jag anvint
mig av. | resterande den delen beskriver jag de teoretiska begrepp jag arbetat fram
genom empirin och forklarar deras roll i studien.

Empiridriven teori och forskningsdesign

Mitt forskningsproblem — att vi saknar tillricklig kunskap om undervisning om
minskliga rittigheter i gymnasieskolan — var initialt det som styrde mina
metodologiska val, forskningsfragor och intressen. Att generera teori utifrin
empiri, att skapa teori "underifrin”, uppfattade jag som i linje med min strivan
att forstd minskliga rictigheters mikroprocesser i en lokal kontext. Lyhérdhet for
empirin var siledes ett tungt vigande skil att anvinda grundad teori som
inspiration for min forskningsdesign.

Uttrycket till trots betecknar grundad teori snarare ett tillvigagingssitt 4n en
teori. "Teori” syftar pa att studien forvintas utveckla en empiriskt forankrad
teori.”” Att pendla mellan analys, empiri och teoriskapande varit en mycket
anvindbar strategi for min forskningsprocess. Jag har anvint kodning for att
strukturera den del av empirin som utgdrs av intervjumaterialet.

Kodningen, den ingiende kategoriseringen av transkriberingarna, 6ppnade upp
for en kreativ forskningsprocess, dir det teoretiska ramverket fick vixa fram.”
Vissa ménster framtridde dock redan under transkriberingen och ledde till ett
slags "for-kodning”. Vid den systematiska kodningen féljde jag sedan upp
spontana for-kodningar. De monster jag fann samlade jag i teman, dir de citat
som representerade respektive tema fanns med. Vad giller det dvriga materialet,
liroplaner och lirobocker, tog jag mig an det pd liknande vis men utan

7 Oktay, Julianne S. Grounded Theory. Oxford: Oxford University Press, 2012, s. 14. E-resurs.

% Cutcliffe, John R. "Methodological issues in Grounded Theory.” Journal of Advanced Nursing,
vol. 31, nr. 6 (2000): 1476-1484, s. 1480. Charmaz, 2006, s. 48-51, 57-59.
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kodningsprogram. Nivin av abstraktion i analysen 6kade successivt allteftersom
de teoretiska verktygen utvecklades. Jag har varit lyhord f6r var empirin ledde,
dven nir den pekade vidare mot att diskutera nytt material, vilket till exempel var
fallet med de externa aktdrerna.”

Studien har drivits av en empirisk nyfikenhet pa minskliga rittigheter som
kunskapsinnehdll i skolan och en teoretisk nyfikenhet pd minskliga rittigheter
som begrepp. Studiens teori bestir av begrepp pa olika nivéer. Vernakularisering
dr den overgripande processen; associativt rittighetssprak ir ett site pa vilket
vernakularisering kommer till uttryck; interpersonellt/institutionellt 4r ett sitt att
skapa reda i forestillningar om skyldigheter.

Som centralt analytiskt verktyg vixte det associativa rittighetsspraket fram
genom ldroplansstudien. Genom att bejaka den associativa dimensionen av
minniskorittsspriket kunde jag ocksa borja urskilja olika perspektiv i text och tal
om minskliga rittigheter, och vidga forstielsen av vad som ir tal om minskliga
rittigheter bortom det uppenbart direkta. Aven vad som ir etr “explicit”
rittighetssprik maste forstis utifrin kontext. Termen rittighet” innebir inte i
sig en direkt eller associativ koppling till minskliga rittigheter, varken som idé
eller lagstiftning. Det associativa rittighetsspraket vilar pé att vi kan utgé frin att
minniskor sjilva har tillricklig kunskap for att kunna géra en association till
minskliga rittigheter. Verktyget “associativt rittighetssprak” 4r alltsd tdnke att
analysera tal eller text om rittigheter i en kontext dir tankekonstruktionen
minskliga rittigheter redan existerar. Begreppsparet interpersonellt/-
institutionellt utvecklades parallellt med det associativa rittighetsspraket,
eftersom det empiriska materialet pekade mot att diskussionen om minskliga
rittigheter i skolan i mycket var en diskussion om skyldigheter och ansvar.'”
Allteftersom komplexiteten i rittighetsspraket i liroplanerna och i intervjuerna
blev mer uppenbar, blev ocksa begreppsparet mer nyanserat. Jag gor inte ansprik
pa att de teoretiska verktygen ska kunna forklara alla delar av fenomenet
minskliga rittigheter i skolan. Verktygen kan dock bringa ordning i
killmaterialet och skulle kunna &verforas till andra kontexter under vissa
premisser. Under arbetet med intervjuerna, och det delvis 6verlappande

9 Charmaz, 2000, s. 178. Suddaby, 2006.

190 Begreppsparet var frin bérjan troget filosofen Thomas Pogges tvé liknande, men dikotomiska,
begrepp. Pogge, Thomas. World Poverty and Human Rights: Cosmopolitan Responsibilities
and Reforms. 2:a uppl. Cambridge: Polity Press, 2008.
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analysarbetet med ldroplanerna, borjade jag inse att det associativa
rittighetsspraket var ett uttryck for en process som inte var unik for skolan,
vernakularisering.

Skapandet av rittighetsfrigor i skolan —
vernakularisering

Nir analysverktygen associativt rittighetssprak och begreppsparet interpersonellt
och institutionellt fallit pa plats, insig jag att de ingick i en process kring hur
minskliga rittigheter artikuleras i skolan. Jag sokte efter ett begrepp som kunde
finga processen och identifierade Sally Engle Merrys begrepp vernacularization
som ett sitt att fOrstd rdttighetsspriket. Jag har Oversatt begreppet
“vernacularization” till “vernakularisering”.'”" Vernakularisering ligger pa en
annan analytisk nivd dn det associativa rittighetsspriket och begreppsparet
interpersonellt/institutionellt (som alltsa ir sitt vernakularisering yttrar sig pa).
Vernakularisering ir inte ett analysverktyg i bemirkelsen att det anvinds for att
sortera empirin. Istillet bildar det ramen f6r empirin och de 6vriga begreppens
betydelse. Med andra ord, vernakularisering som 6vergripande teori for studien
kommer inte frin en pa forhand anlagd teoretisk forstaelse av forskningsfiltet,
utan frdn hur jag som forskare interagerat med empirin.'*

Begreppet “vernacularisation” eller “vernacular” anvinds inom flera
samhillsvetenskapliga och humanistiska discipliner for att undersoka lokala (i
kontrast till transnationella, globala eller internationella) betydelser av sprak,
virderingar eller fenomen. I studier om minskliga rittigheter anvinds
vernakularisering for att beskriva och férklara variationer av minniskorittssprak
och minniskorittspraktiker utifrin ett etnografiskt eller antropologiskt
perspektiv. Antropologen Sally Engle Merry, som studerat NGO:er som arbetar

med minskliga rittigheter, karakteriserar vernakularisering som:

191 Det finns inte en vedertagen term pé svenska. Jimfér med bdjningen sekulir-sekularisering.
102 Charmaz, 2006, s. 178.
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[...]the reconfiguration of global human rights ideas into terms that are relevant
and coherent within local life worlds. [...]JLocal spaces are embedded within
transnational systems, but are also distinctive.'??

Kirnan i processen ir den sprakliga omvandlingen av minskliga rittigheter och
forindringen av minniskorittspraktiker i olika kulturella sammanhang.
Vernakularisering kan ta sig olika uttryck, men 4r nodvindigt for att manskliga
rittigheter ska vara begripliga och relevanta i de olika sammanhang dir de
anvinds.

Kontextualisering av minskliga rittigheter har efterlysts inom filtet Human
Rights Education (HRE). HRE vixte fram i samverkan med olika FN-organ men
ir nu ocksd en fristiende utbildningspraktik och ett dynamiske forskningsfile.'**
HRE-initiativen 6kade runt ar 1990, sivil inom FN-organ som pa nationell niv4,
och bérjade inkludera fler aktorer, som NGO:er.'” Inom forskningen har en
maketkritisk stromning, frimst influerad av postkolonial teori, vixt fram. Forskare
borjade kritisera vad man ansig vara en programmatisk och “deklarationistisk”
praktik av HRE.'"™ Forskaren tillika tidigare medlemmen i Sydafrikas
minniskorittskommission, André Keet, menar att mycket utbildningspraktik
inom HRE ir konservativ och konsenusinriktad.'” Han skriver: “weaknesses
associated with HRE are largely a result of a lack of conceptual clarity and
theoretical engagement and a tendency to uncritically digest the pre-packaged
constructions of HRE that are on offer.” ' Bristen pa begreppslig tydlighet och
teoretiskt engagemang, samt ett okritiskt anvindande av firdiga utbildningspaket

103 Merry, Sally Engle. "The Potential of Ethnographic Methods for Human Rights Research.” i
Andreassen, Bard A. och Siobhdn McInerney-Lankford, (red) Research Methods in Human
Rights: A Handbook. Cheltenham, UK: Edward Elgar Publishing Limited, 2017. E-bok, s.
149.

104 Coysh, Joanne. Human Rights Education and the Politics of Knowledge. London och New York:
Routledge, 2017.

195 Bromley, Patricia och Julia Lerch. "Human Rights as Cultural Globalisation: The Rise of
Human Rights in Textbooks, 1890-2013.” I Fuchs, Eckhardt och Annkatrin Bock (red.), The
Palgrave Handbook of Textbook Studies, 2018, s. 347. Se dven Cardenas, Sonia. “Constructing
Rights? Human rights education and the state.” International Political Science Review / Revue
internationale de science politique. Vol. 26, No. 4 (2005): 363-379 och Coysh, 2018.

196 Se till exempel André Keet, Joanne Coysh och Michalinos Zembylas.

197 Keet, André. Human rights education or human rights in education. A conceptual analysis.
University of Pretoria, 2007. E-resurs. Se ocksi Keet, André. "Does Human Rights Education
Exist?” International Journal of Human Rights Education vol 1, nr 1 (2017).

108 Keet, 2007, s. 5.
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eller utbildningsprogram resulterar alltsd i en reproduktion av samhillsstrukturer
snarare 4n ett ifrigasittande av dem. Med firdigforpackade konstruktioner avses
de utbildningspaket som utvecklas av olika organisationer och implementeras
runt om i virlden. Aven viss forskning om HRE anses vara okritiskt
reproducerande av denna begreppsliga vaghet och konservativa tillimpning. Den
ligger ofta mycket nira genrer som policyrekommendationer, rapporter och
utvirderingar av metoder eller maluppfyllelser. En forklaring kan ligga i dess nira
relation med FN-organ, t.ex. genom finansiering. Ett viktigt syfte med denna typ
av forskning ir att den ska ha omedelbar praktisk tillimpning i férhillande «ill
program  och  utbildningsinitiativ. som  bekostas av  internationella
organisationer.'”’

En representant for den kritiska stromningen, Joanne Coysh, menar att
okningen av HRE-praktiker skedde pa bekostnad av en institutionalisering och
formalisering av HRE. Standardiserade program forindrar lokala sitt att tala om
sina erfarenheter och flyttar dem fran dess sammanhang. Det standardiserade
minniskorittsspriket omformar upplevelser av krinkningar eller lidande till ett
globalt, allmingiltigt sprak. HRE formar dirmed hur minniskor forstar sina
upplevelser och kamper pa ett sitt som inte nédvindigtvis har resonans i den
lokala kontexten. Vilka sitt de uppfattar att man kan ta sig an krinkningar och
vilka motstindshandlingar de viljer atc utféra blir avkontextualiserat.'”
Kontexten, t.ex. historiska och kulturella maktrelationer, maste dirfor finnas som
ett kritiske raster i undervisning i minskliga rittigheter.'"'

Zembylas och Keet skriver att undervisning i minskliga rittigheter maste ha en
subversiv karaktir, inte bara i forhillande till samhillsstrukturer utan ocksi i
forhallande till vad undervisningen ska innehélla.'""” De sociala, ekonomiska och
politiska konsekvenserna av minskliga rittigheter och dirmed deras subversiva

potential maste erkinnas i HRE. Utan detta “kritiska” perspektiv bidrar

199 Coysh, 2017.

110 Tbid., s. 63. Keet, 2007.

! Bajaj, Monisha och Nomsa Mabona, "Theories of Human Rights Education in Comparative
and International Education: From Declarations to New Directions.” I Tavis D. Jules, Robin
Shields och Matthew A.M. Thomas. The Bloomsbury Handbook of Theory in Comparative and
International Education. London, New York, Dublin: Bloomsbury Academic, 2021.

112Zembylas, Michalinos och André Keet. Critical Human Rights Education: Advancing Social-
Justice-Oriented Educational Praxes. Springer, 2019. E-resurs.
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minskliga rittigheter och HRE till att uppricthalla ojamlikhet istillet for ate
bjuda motstind.'"

En diskussion inom HRE-filtet 4r huruvida HRE faktiske har méjlighet att
verka subversivt i ett ojamlikt samhille eller transformativt i férhillande till den
enskilda eleven. Flera empiriska studier belyser hur vissa metoder fungerar bittre
eller simre for ett transformativt rittighetslirande."* Att férstd undervisning om
minskliga rittigheter inom ramen for vernakularisering innebir att kunskap om
minskliga rittigheter bor ses i samspel med lokala maktrelationer och
forestillningar. Forskare som André Keet, Joanne Coysh och Michalinos
Zembylas med flera har luckrat upp vissa antaganden om universalism och
oppnat fér mer maktkritisk forskning inom HRE. Det har ocksi lett till storre
fokus pa inkluderande undervisningsmetoder, dir minskliga rittigheter som en
delvis problematisk diskurs adresseras.

Overforbarheten till svensk skolpraktik frin dessa undersokningar ir dock inte
helt given. De studier som visar att Human Rights Education 4r missionerande,
okritisk, normativ och kolonial har varit litteraturstudier och studier pd NGO:ers
verksamhet i stater priglade av ojimlikhet och konflikter. Utifrin de fa svenska
skolnira studier som finns dr det svart att finna bekriftelse pa att kritiken dven ir
gangbar i Sverige, men det finns inte heller nigot som vederligger den. Lokal
kunskap och lokal kontext dr begrepp som oftast anvinds i andra sammanhang
in nordiska valfirdsstater, vilket dock inte betyder att de senare dr mindre
relevanta att undersoka. Eftersom kritiska HRE-studier med fokus pa
postkoloniala strukturer och institutionalisering inte genomforts pd svenske
utbildningsvisen 4r det svért att sla fast ate kritiken gillande nedtryckandet av
lokal kunskap om rittighetsfrigor i undervisningen #r berittigad i svensk

skolkontext.!

113 Zembylas och Keet, 2019, s. 7.

114 Se till exempel fler av bidragen i Human rights education: Theory, Research, Praxis. Monisha
Bajaj (red) Philadelphia: University of Pennsylvania Press, 2017.

5 Det finns dock svenska studier som ger postkoloniala, antirasistiska eller maktkritiska
perspektiv pa skolan. Se exempelvis Losic, Vanja. Mot ett perspektivskifte: gymnasieelevers
problematiseringar av historieundervisning och syn pa identiteter.” I Blennow, Katarina et al
(red.) En historiker korsar sitt spdr: En vinbok till Roger Johansson om att liira sig av historien
och lira ut historia. Malmé universitet, 2019, s. 43-62. Arneback, Emma och Jan Jimte.
"How to counteract racism in education — A typology of teachers’ anti-racist actions”. Race
Ethnicity and Education (2021). E-resurs.
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Vernakularisering dr en process som kan verka for skilda politiska mal,
beroende pi den lokala diskursen eller kulturen.''® Att inforliva minskliga
rittigheter i en ny kontext kan innebira en transformation av virden och
praktiker, men resultatet kan bli annorlunda 4n det avsedda. Inforlivandet och
anpassandet ir en gradvis process som sker genom olika aktdrer och pé olika sitt
i olika kontexter. Anpassningen av minskliga rittigheters inneb6rder och relevans
for lokala institutioner och kontexter medfér, oavsett ursprungliga intentioner
eller anvindningsomriden, att begreppet kan anvindas for syften som inte
forutses.'” I forhdllande till tidigare forskning inom HRE kan min studie bidra
till kunskap om vad som ir rittighetsfrigor i den specifika lokala kontext som ir
svensk gymnasieskola.

Vernakularisering som term och begrepp

Vernakulir beteckna bide ett adjektiv och ett substantiv.''® Substantivet
vernakulir betyder dialekt, modersmal, slang, eller facksprik. Adjektiv hinvisar
till nagot ursprungligt, dialektalt, inhemske, informellt, talsprikligt eller lokalt.
Antonymer ir skriftsprik, formell, bildad eller standardiserad. 1 studier om
sprakpolitik och sprakpolicy anvinds vernakulir i betydelsen icke-
standardiserade variationer av sprak eller folksprik."” Det ska papekas att det

116 Exempelvis visade en studie hur inférandet av minniskorittssprik i diskursen om trafficking
och prostitution i Sydkorea forstirkte ett ridande fortryckande ideal for kvinnlighet istillet for
att utmana patriarkala strukeurer. Rittighetsspraket utmanade bara vissa fortryckande
praktiker mot vissa kvinnor och skapade dessutom nya former av kvinnofortryck. Cheng,
Sealing. "The Paradox of Vernacularization: Women’s Human Rights and the Gendering of
Nationhood.” Anthropological Quarterly, vol. 84, nr 2 (2011): 475-505

117 Mejias, 2012. Merry, Sally Engle. "Transnational human rights and activism: mapping the
middle,” American Anthropologist, Vol. 108, No. 1 (2006b): 38-51.

"8 Nationalencyklopedin, NE.se inging vernakulir.
hetps://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lang/vernakulir [himtad 2018-11-30]

19 Se exempelvis Oakes, Leigh och Yael Peled, Normative language policy: Ethics, Politics,
Principles. Cambridge University Press: Cambridge, United Kingdom; New York, USA,
2018. Lingvisterna Reaser och Temple Adger anvinder det i bemirkelsen dialekter och
spréklig variation och belyser betydelsen av socioekonomiska omstindigheter for sprikliga
ménster. Inom lingvistisk forskning handlar siledes begreppet “vernacular” om spréklig
variation som avviker fran ett standardmonster eller en schablon, och denna sprikliga
variation kan bero pa olika sociala, ekonomiska eller geografiska faktorer. En studie inom
sociolingvistik handlar exempelvis om hur den engelska koloniala historien paverkar dagens
tal i det forna brittiska samvildets linder. Reaser, Jeffrey och Carolyn Temple Adger,.
"Vernacular Language Varieties in Educational Settings: Research and Development.” I

48



funnits en nedsittande klang nir man talat om vernakulira sprik i koloniala
kontexter, framforallt i forhéllandet till engelska.'*

Som begrepp dterfinns vernakularisering inom flera discipliner.'” Det anvinds
i en deskriptiv betydelse for att beteckna vardagsliv eller traditionella prakeiker
som inte alltid ir officiellt erkinda.'” Inom etnografiska studier, varifrin jag
fraimst himtat inspiration, har det oftast en teoretisk och dirmed mer komplex
innebord. Forskaren Joyce Burkhalter Flueckiger beskriver det vernakulira som:

[...] shaped and voiced by individuals in specific contexts and specific

relationships, individuals who change over time, in social, economic, and political
»123

contexts that also shifts.
Hon anvinder vernakulir for att identifiera platser for fluiditet, flexibilitet och
nyskapande i en religiés tradition. Traditioner som ofta uppfattas som
monolitiska kan i sjilva verket vara flexibla och forinderliga for de som utévar
dem. Detta har likheter med hur minskliga rittigheter konceptualiseras och
praktiseras. Burkhalter Flueckigers definition ligger inom ramen f6r den
lexikaliska, men hon har lagt till en viss teoretisk innebérd om spriklig fluiditet
och flexibilitet som passar vil in i min forstaelse av vernakulariseringsbegreppet
och av rittighetssprak.
Det lokala ar inbdddat i transnationella och globala processer, men ir inda
distinke, vilket utbildningsvetarna Bagley och Portnoi ocksd kommer fram till.

Spolsky, Bernard och Francis M. Hult (red.), The handbook of educational linguistics, 2008. E-
resurs.

120 Peter K. W. Tan och Vaidehi Ramanathan: "The English—Vernacular Divide: Postcolonial
Language Politics and Practice.” Multilingual Matters, 2005. Applied Linguistics, Vol 26, Nr 4
(2005): 589-592. Recension.

121 Till exempel antropologi, lingvistik, utbildningsvetenskap och litteraturvetenskap. Ett
svenskinitierat forskningsprogram inom litteraturvetenskap anvinder sig av "vernakulir
dynamik” for att beskriva "hur estetiska virden, genrer, litterdra gemenskaper och enskilda
forfattarskap tar form i ett utbyte mellan det lokala och det globala, det nationella och det
internationella, mellan hegemoniska och undertryckta sprak, mellan nord och syd, ést och
vist, och syd och syd.” Forskarna utgar fran det vernakulira bide i den smalare lingvistiska
bemirkelsen och som en “lokalitetsaspekt”. Projekthemsida f6r World Literatures,
Cosmopolitian and Vernacular Dynamics http://worldlit.se. [Himtad 20181130]

122 Kymlicka, Will. Politics in the Vernacular: Nationalism, Multiculturalism, and Citizenship.
New York: Oxford University Press, 2001.

125 Burkhalter Flueckiger, Joyce. “Vernacular Islam at a Healing Crossroads in Hyderabad.” i
Mines, Diane P., och Sarah Lamb (red.) Everyday Life in South Asia. Bloomington: Indiana
University Press, 2010, s. 291.
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De har studerat en aspekt av vernakulariseringprocessen i hogre utbildning, och
menar att marknadsdrivna diskussioner om hogre utbildning ser olika ut
beroende pd landskontext och balanseras av lokaliserade intressen och
angeligenheter.'” Vernakularisering ir inte implementering, i bemirkelsen att
det sker en realisering av ndgot vars mening ir fastslagen. Meningsskapande av
minskliga rittigheter sker i vixelverkan mellan olika aktorer pé olika nivaer, och
savil de internationella normerna som de lokala praktikerna kan forindras av
rittighetsspriket.

Det finns andra begrepp for att beskriva liknande processer. Inom
utbildningsforskning har begreppet rekontextualisering anvints for att férklara
hur kunskap, virden eller foreteelser pedagogiseras och tar sig in i
utbildningssystemet. P4 ett ytligt plan kan “rekontextualisering” forstas som
utbytbart ~ med  vernakularisering. Den  begreppsapparat  som
rekontextualiseringsbegreppet kriver'” gir dock emot min metodologi: min
oppenhet infér empirin innebir att jag inte inordnar mitt material i en teoretisk
begreppsapparat pi forhand. Mina preliminira empiriska resultat stéder heller
inte den process som rekontextualisering beskriver.'”* Rekontextualisering som
begrepp ir teoretiskt mindre flexibelt och kriver strike tillimpning snarare dn
inspirerat anvindande, forutsitter en forskningsdesign som ser annorlunda ut dn
min och skulle delvis kriva ett annat killmaterial.

124 Bagley och Pornoi anvinder “vernacular globalization approach” som ramverk fér att forstd
hur konkurrens-eller tivlingsfenomen som rankning av universitet, tas emot av
liroinstitutioner for hogre utbildning och regeringar. Bagley Sylvia. S. och Laura M. Portnoi.
"Higher Education and the Discourse on Global Competition: Vernacular Approaches
Within Higher Education Policy Documents.” I Zajda, Joseph och Val Rust (red.),
Globalisation and Higher Education Reforms, Cham: Springer International Publishing, 2016,
s. 27, 28, 30. E-resurs.

125 Se Diehl, Monika. -Mdste det hiir vara som en viickelserorelse: en studie om (det som kallas)
entreprendriellt lirande i grundskolan utifrin Basil Bernsteins begreppsapparat. Pedagogiska
institutionen, Umed universitet, 2017, s. 55-57. Se iven Bonal, Xavier och Xavier Rambla.
”Captured by the Totally Pedagogised Society: Teachers and teaching in the knowledge
economy.” Globalisation, Societies and Education, 1:2, (2003): 169-184.

Rekontextualisering beskriver spridnings- och kunskapsprocessen av ett imne som
kontrollerad av staten. I min studie kan vi se att formuleringen av vad minskliga rittigheter
ir, i stort sett har dverlatits pd praktikerna: frivilligorganisationer, liroboksforfattare,
fortbildningar och enskilda lirare. Bernstein, Basil. Pedagogy, symbolic control and identity.
Theory, research, critigue. London och Bristol: Taylor and Francis, 1996. Ninni, Wahlstrém.
?Utbildningens villkor I — En denationaliserad utbildningskonception.” Utbildning &
Demokrati, vol. 23, nr 2 (2014): 77-94, s. 80-81.

126
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Auktoritativa texter — vernakularisering som
forhandling mellan standard och kontext

Sammanfattningsvis utgar jag fran vernakularisering som en process som innebir
att det finns en spraklig och forstielsemissig variation av minskliga rittigheter.
Det finns ocksd en variation av praktiker av minskliga rittigheter beroende pa tid
och plats. Jag utgir frin den svenska gymnasieskolan som en sidan plats dir
inneborder av minskliga rittigheter skapas, men 4r medveten om det gir att tala
om olika skolkulturer och skolkontexter inom svensk gymnasieskola.'”
"Kontext” syftar i studien pa en typ av bade materiell och immateriell, stérre och
mindre sammanhang som omger varje situation i vért dagliga liv. Kontext kan
vara fysisk, kommunikativ eller historisk; eller en kulturell som ir en
kombination av flera av dessa. Handlingar och kunskaper ir inbiddade i
forstielsen av situationen, av kontexten. Vir forforstéelse av handlingar 4r ocksa
del av hur vi skapar och reproducerar den kontexten.'” I den litteratur som rér
minskliga rittigheter och vernakularisering finns olika termer for de som
oversitter” minskliga rictigheter frin ett transnationellt sprik. De benimns
“vernacularizers”, “intermediaries” eller “translators”. '* Jag benimner lirare,
elever och externa aktorer “6versittare”. Externa akeorer, lirare och elever ir dock
inte enbart Oversittare utan ocksi medskapare av kunskap om minskliga
rittigheter i skolan. Jag menar dock att det finns skillnader i hur éversittning sker
i undervisningen, dir samspelet mellan ldrare, elever och undervisningsmaterial

130 Det finns hierarkier

ar det som skapar det konkreta undervisningsinnehéllet.
gillande vems kunskap som viger tyngst — ldrares tal om minskliga rittigheter
viger tyngre dn elevers medan liroplanens skrivelser ir lirarens ramar — men olika
aktorer och texter producerar kunskap tillsammans. For analysen av empirin
innebidr det att olika aktorer och texter fir olika tyngd. Lirarnas roll och

forhallningssitt blir centrala for att forstd vernakulariseringsprocessen, eftersom

127 Tack till forskningsmiljon Utbildning och Demokrati i Orebro som uppmirksammande mig
pa detta. www.oru.se/forskning/forskningsmiljoer/hs/utbildning-och-demokrati/ [senast
himtad 2022-05-06]

128 iljs, 2014.

129 Se exempelvis Levitt, Peggy och Sally Merry. "Vernacularization on the ground: local uses of
women’s human rights’ in Peru, China, India and the United States.” Global Networks vol. 9,
ar. 4 (2009). Blackwell Publishing Ltd & Global networks partner.

130 Sili, 2014.
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lirare, genom bland annat betygssittning, bedémer elevernas kunskap om
minskliga rittigheter. Vernakularisering som begrepp kompletteras saledes med
en utbildningsvetenskaplig, kontextuell insikt.

Auktoritativa texter

Vernakularisering kan innebira en generering av praktiker och idéer som kan
hamna langt fran de texter som om minskliga rittigheter som producerats av FN
och andra internationella organisationer.” Jag benimner dessa texter som
aukroritativa dokument. Minniskorittsspriket extraheras frin dessa dokument
for att anpassas till nationella och lokala kontexter. Fér att ta ett exempel frin
denna studie, identifieras skolans virdegrund av 6versittare som en skolanpassad
tolkning av den allminna forklaringen, och det ir utifran den tolkningen som de
formedlar virdegrunden och minskliga rittigheter.'*

Auktoritativa dokument, dven om de kan betraktas som ursprungskillor for
minskliga rittigheter, bor dock inte betraktas som neutrala. De dr skrivna i en
viss historisk, politisk och kulturell kontext, vilket studier som vill utforska
minskliga rittigheter bor ta hinsyn till. Som Merry skriver ér det vi kallar ”det

globala”  oftast  “circulating  locals”.'

Auktoritativa  texter, som
minniskorittskonventioner, skapar begrinsningar for nir det inte lingre ir
minskliga rittigheter det handlar om. Vid nigon punkt kan det man talar om
inte lingre sigas vara minskliga rittigheter. Samtidigt ir de auktoritativa texterna
stindigt under férhandling. Vad som kan, eller inte kan, konstrueras som en
rittighetsfraga 4r inte helt avhingigt vad som faktiske star i kirnkonventionerna.
Férhandlingen om vad minskliga rittigheter 4r och vad som kan vara en
rittighetsfriga pagir 6verallt dir samtal om minskliga rittigheter sker. Vad som
ir en aukrtoritativ text dr ocksd delvis forinderligt. Vissa texter, som
kirnkonventionerna och den allminna férklaringen, har en odiskutabel status.
Samtidigt kan man vilja bort eller betona vissa rittigheter framfér andra. Vissa
rittigheter dr mer synliga och sjilvklara 4n andra, genom exempelvis en
samhillelig aktualisering eller minniskorittsorganisationers kampanjer. Andra
anses onddiga eller till och med problematiska och uppmirksammas dirfér sillan.

131 Levitt och Merry, 2009, s. 458.
132 Se kapitel 8.
133 Merry, 2006.
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Texter kan vara auktoritativa i olika bemirkelser, exempelvis en formell eller
moralisk, eller genom en tillskrivning av auktoritet genom tradition, diskurs eller
ett systems ramar. Texterna skapar begrinsningar, eller méjligheter, fér vad som
ryms inom rittighetsbegreppet, eller som i mitt fall, vad som ryms inom
undervisning om minskliga rittigheter. FN:s konventioner och deklarationer om
minskliga rittigheter kan sigas utgdra startpunkten for “6versittningen” av
minskliga rittigheter. De representerar den internationella diskurs som i sig 4r
foremalet for oversittningen, eller vernakulariseringsprocessen. Andra typer av
texter kan himta sin auktoritet frin annat hall. I svensk skolkontext ar liroplaner
auktoritativa dokument i den meningen att de styr innehallet i utbildningen.
Lirare och elever maste t.ex. forhalla sig till vad som anges som kursmal.
Lirobocker 4r auktoritativa pa sd vis att deras beskrivningar av fakta och fenomen
erkidnns som vedertagna genom den roll de har i skolans undervisning.

Jag vill betona att det vernakulira spraket eller den vernakulira forstéelsen inte
dr en simre variant av ett standardsprik eller standardférstéelse, vilket 4r en viktig
poing som dven Merry gor. Anpassning och omformulering ér en forutsittning
for att minskliga rictigheter ska bli anvindbara. Vernakularisering sker pa olika
sitt beroende pé kontext och forutsitter darfor en undersokningsmetod dir lokala
praktiker kan studeras. I de antropologiska studier som finns om
vernakularisering av minskliga rittigheter ar det frimst NGO:er och aktivism i
sociala rérelser som studeras.'* NGO:er och aktivister i sociala rorelser dr de som
oversitter minskliga rittigheter frin en standard tll en viss kontext.
Vernakularisering kan innefatta medvetna kommunikationsstrategier. Men dven
da dr valet av inramning beroende av vilken kontext som dversittningen sker i —
precis som Gversittare inom NGO:er gor strategiska anpassningar utifrin sin
yrkeskunskap och kinnedom om kontexten, gor ocksa ldrare det.

En viktig poing med vernakulariseringsbegreppet dr dock att processen med att
skapa rittighetsfragor och kunskap om minskliga rittigheter ror sig mellan texter,
individer och kontexter. Jag gor dock inte ansprik pa en fullstindig kartliggning
av den konkreta vernakulariseringsprocessens alla aktorer i min studie. Utifran

134 Se t.ex. Liu, Meng et al. "Travelling Theory in China: Contextualization, Compromise and
Combination.” Global Networks: A Journal of Transnational Affairs, vol. 9, nr 4 (2009): 529-
554, eller Rajaram, N och V Zararia. "Translating women’s human rights in a globalizing
world: the spiral process in reducing gender injustice in Baroda, India.” Global Networks: A

Journal of Transnational Affairs, vol. 9, nr 4 (2009): 462-484.
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mitt material gir det didrmed inte heller att siga huruvida de lokala
forestillningarna talar tillbaka” till en nationell eller internationell kontext.

Kultur, kontext och skolan som institution

En anledning till att studera svensk skolkontext som en lokal kultur kommer frin
insikter i forskningen om att undervisningen madste vara kontextkinslig for att
minskliga rittigheter ska bli begripliga och anvindbara fér dem man rikear sig
till." Det dr ocksa stor skillnad mellan att studera undervisning om minskliga
rittigheter inom skolvisendet i Sverige och till exempel aktivism for kvinnors

136 Det dr dock inte enbart kultur, i en bredare

rittigheter i en misogyn miljo.
bemirkelse, som 4r en avgérande skillnad frin tidigare forskning utan den
institutionella kontexten, vilket jag utvecklar nedan.

Sérskilt i studier av minskliga rittigheter dr begreppet vernakularisering knutet
till antropologi som disciplin och dirmed till studiet av olika kulturer, inte till
institutioner. Antropologen Daniel Goldstein patalar att ménskliga rittigheters
spridning 4r ett resultat av hur makt och pengar dr fordelade, men att
vernakularisering komplicerar en traditionell forestillning om en linjir top-down
spridning frin det globala till det lokala och frin det globala nord till det globala
syd. Istillet beskrivs spridning som en dialektisk process av reception och
transformering som sker éverallt."”” I de antropologiska eller etnografiska studier
ddr vernakularisering av minskliga rittigheter har studerats ar det frimst linder
som tillhér det “globala syd” som undersokts. Kulturer eller samhillen dir
minskliga rittigheter ses som nigot som kommer utifran eller strider mot lokala
virderingar stir i fokus for de flesta analyser om vernakularisering.'® Att
nordeuropeiska vilfirdsstater inte undersokts i samma utstrickning implicerar att
minskliga rittigheter inte "ompaketeras” i vilfirdsstater som Sverige. Dessa idéer
kan alltsi forstds som redan inbiddade i var kultur eller vira samhillen, eller i

135 Se exempelvis Coysh, Joanne. "The Dominant Discourse of Human Rights Education: A
Critique”, Journal of Human Rights Practice, Vol 6, Nr 1, (2014): 89-114.

136 Sundkvist, Emma. Human Rights as Law, Language, and Space-Making: Women's Rights
Movement in Post-Revolutionary Egypt. MediaTryck: Lund, 2022.

137 Goldstein, Daniel M. ”Whose vernacular? Translating human rights in local contexts.” I
Goodale, Mark (red.), Human Rights at the Crossroads. Oxford University Press, 2014. E-
resurs.

138 De flesta men inte alla. Indien, Kina, Peru, Hong-Kong, Sydkorea, Bolivia, Tanzania,
Sydafrika, Nederlinderna och USA négra av de ir geografiska omriden dir forskare studerat
vernakularisering av minskliga rittigheter.
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varje fall redan kompatibla med de idéer som finns i internationella
minniskorittsdokument. Hos Goldstein ligger detta mellan raderna i hans
definition av vernakularisering:

As human rights language and concepts travel from the sources in the Global
North to their places of reception in the Global South, they become adapted and
reconfigured within local sets of institutions, meanings, and practices through a
process called vernacularization.'?

Svensk gymnasieskola dr en plats f6r “anpassning och omkonfigurering” av
rittighetsspraket. Det dr viktigt att studera vernakularisering dven i samhillen
eller sammanhang dir minskliga rittigheter ses som gott, vilbekant och nagot
som stir i samklang med lokala normer och virderingar. Ett sdtt att gora
vernakularisering som begrepp mer nyanserat i forhéllande till minskliga
rittigheter som ett universellt virde dr att studera en plats dir virdesystemet, eller
minskliga rittigheter som "global value package’”“, har sitt formodade fiste. Jag
vill fortydliga att “globala syd” och “nord” 4r en politisk-teoretisk kategorisering,
inte benimningar pa faktiska geografiska platser eller regioner. Dessa
kategoriseringar ir alltsd mer komplexa dn vad benimningarna kan géra gillande.
Detta ska inte uppfattas som att makt och resurser inte spelar nigon roll; jag
instimmer i att det "globala syd” ses som platsen f6r minniskorittsintervention
och att det ir titt kopplat till ett ojimlike globalt system.'*!

Sumi Madhok har Iyft fram viktig kritik av begreppet “vernacularisation” och

2 Hon menar att

vill istillet tala om vernakulira rittighetskulturer.'
vernakulariseringsbegreppet sisom det anvinds i den litteratur jag lutar mig mot,
trots ambitionen att Sverbrygga “det globala” och “det lokala” cementerar
epistemologiska hierarkier snarare an utmanar dem. Minskliga rittigheter blir

inom vernakulariseringsbegreppets ram "mimetic and engaged in the translation,

139 Goldstein, 2014, s. 2.
10 Levitt och Merry, 2009, s. 442-443.

11 Levitt, Peggy och Sally Engle Merry. "Translating Global Women’s rights into local contexts.
Cultural diffusion in India, China, Peru and the USA.” Conference paper, 2008.

2 Madhok, Sumi. Vernacular Rights Cultures. The politics of origin, Human Rights and gendered
struggles for justice. Cambridge: Cambridge UP, 2021. Madhok, Sumi. “On Vernacular Rights
Cultures and the Political Imagineries of Haq” Humanity: An International Journal of Human
Rights, Humanitarianism, and Development, Vol. 8, Nr 3, (2017): 485-509.
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enactment and localisation of global human rights”.'* Madhoks vernakulira
rittighetskulturer betecknar nigot som skapas av subalterna grupper i en "non-
standard background contexts and conditions, that is, contexts outside those in
which concepts are standardly produced, described and visualised.”'** Den
svenska gymnasieskolan utgor just en institutuionell “standardkontext” dir
forestillningen om en global rittighetskultur ér ett rikemirke f6r den kultur man
forsoker iscensitta. Den rittighetskultur som finns i den svenska gymnasieskolan
bygger pd en forestillning eller onskan om att det finns en global
minniskorittskultur, och att det dr skolans uppgift att verka for den.
Rittighetskulturen manifesteras i olika auktoritativa dokument for skolan. Bade
forestillningen om denna kultur och processen att tolka och omkonfigurera
minskliga rittigheter for skolan kan uppfattas som imiterande och, som flera
HRE-forskare pekat pé, ett okritiskt reproducerande av problematiska
forestillningar kring ras/etnicitet och vem som ir rittighetsbirare. Trots att
skolan ir en institutionell kontext, menar jag att det gir att forstd det som pagar
didr for vernakularisering. I gymnasieskolan uppstar ett delvis eget konceptuellt
rittighetssprak, som bygger pa sirskilda historiska och politiska sitt att forstd
rittvisa, vad som ir ett gott samhille och hur det ska uppné’ls.145 Madhoks kritik
ir relevant dven for min studie, men genom att betrakta den svenska
gymnasieskolan som en "lokal” kontext, kan jag fa syn pa vilka epistemologiska
hierarkier som uppritthills. Min studie har dock inte som syfte att bidra till att
dekonstruera de historiska och samtida maktforhillanden som finns inbiddade i
rittighetsbegreppet. Jag studerar inte heller den svenska gymnasieskolans
rittighetskultur i allminhet, utan minskliga rittigheter som kunskapsinnehall i
skolan, vilket dock kan ses som en viktig aspekt av en rittighetskultur.

143 Madhok, 2021, s. 12.
144 Tbid., s. 3.
145 Madhok, 2021.
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Associativt rittighetssprik och rittighetsterminologi

Uttrycket “rights-talk” eller 7rights-language” anvinds for att centrera
undersdkningar till sprik och praktiker kring minskliga rittigheter och till hur,
var och nir minskliga rittigheter aberopas. Jag har undersokt en kontext dir tal
om rittigheter forekommer men uttrycks pa ett inkluderande, eller vagt om man
s vill, vis. Det associativa rittighetsspriket ir ett verktyg som breddar vad som
vanligtvis forstds som tal om minskliga rittigheter. Hur rittighetsspraket uttrycks
och vilka funktioner det fyller ir centrala frigor fér denna studie.

Minskliga rittigheter méste, som ovan nimnts, férankras i det lokala for att bli
relevanta, men samtidigt maste de ocksa sirskiljas.

Rights ideas and practice need to resonate with existing ideologies to be adopted,
but to be legitimate as human rights they have to reflect universal principles or
standards. It is the claim to universality that provides ‘the magic’ of human rights
for activists and establishes its transcendental character and legitimacy. In other
words, the non-local dimension that points to global universals is precisely what
makes human rights discourse politically powerful.'4¢

Minskliga rittigheter méste 4 ena sidan “resonate” med det lokala, men & andra
sidan behilla sitt universalistiska ansprak. Det universella, moraliska anspraket ar
avgorande for att ndgot ska uppfattas som legitima minskliga rittigheter. Merry
och Levitt skriver dock att vernakularisering kan innebdra “[...] abandoning
explicit references to human rights language altogether [...]”.'%
Oversittningsprocessen kan alltsi resultera i att rittighetsterminologin tunnas ut
eller helt och hiéllet férsvinner. Trots att rittighetsterminologi saknas, kan dock
tal och text forstds handla om minskliga rittigheter genom vernakulariserings-
begreppet. Utifrin denna inneboende komplexitet i tal och text om rittigheter
bygger jag mitt analytiska verktyg associativt rittighetssprak.

Det associativa rittighetsspriket i min studie kan forstds som verksamt pa
dubbla plan i min studie. Det ska forstds som explicit eller implicit hinvisande
till, eller som en expanderad uppfattning om, minskliga rittigheter i de olika
killmaterialen. Detta har jag abstraherat till ett analytiskt verktyg. Verktyget dr
det andra planet, dir det associativa rittighetsspraket anvinds av mig som ett

16 Levitt och Merry, 2009.
147 Levitt och Merry, 2009, s. 448.
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redskap for att blottlidgga en Gversittningsprocess — vernakulariseringen — av
minskliga rittigheter.

Quennerstedt har uppmirksammat vikten av terminologi och sprak i
undervisning om minskliga rittigheter. Med hinvisning tll klassiska
utbildningsteoretiker menar Quennerstedt att exponering for fackterminologi i
skolan dr centralt for elevers utvecklande av en vokabulir och forstaelse for imnet.
Sprakbrukets betydelse for undervisning om minskliga rittigheter blir ddrmed
centralt for hur kunskap formedlas.*® Terminologi eller ”professionellt sprak”,
och avsaknaden dirav, har ocksa studerats i forhéllande till virdegrundsarbete.
De virden, idéer och forestillningar som styr lirarnas undervisning om
virdepedagogik/virdegrundsarbete himtades i dessa studier frin personliga
erfarenheter.149 Att personliga erfarenheter ir viktiga for hur lirare uttrycker sig
i virdegrundsarbete kan ses som en indikator p4 att det 4ven ir sd i undervisning
om minskliga rittigheter. Quennerstedt avgrinsade forskningsprojektet genom

%% Direkt undervisning ir den undervisning

att undersoka “direkt undervisning”.
som av ldraren dr planerad att handla om minskliga rittigheter. Indireke
undervisning betecknar den oplanerade och "undermedvetna” undervisningen
om minskliga rittigheter. “Indireke och direkt undervisning” ar ett sitt att finga
in minskliga rittigheter och precisera vad som ir studieobjektet. En avgrinsning
av min studie utifrin typ av undervisning blir dock inte aktuell eftersom jag inte
studerar faktisk undervisning. Mitt fokus ligger pa hur kunskapsinnehall om
minskliga rittigheter konstrueras genom rittighetsspraket i ldroplaner,
lirobdcker och genom intervjuer hos elever och lirare.

Minskliga rittigheter, som ir ett omtvistat och méngfacetterat begrepp och

fenomen, later sig alltsd inte helt fingas in i terminologi, samtidigt som facksprik

148 Quennerstedt, Ann. "Language use in the teaching of human rights”, Cogent Education, vol 6,
nr 1 (2019).

149 Thornberg, Robert. "The lack of professional knowledge in values education”, Teaching and
Teacher Education: An International Journal of Research and Studies, 24, 7, (2008): 1791—
1798. I studien deltog forskolelirare, grundskolelirare och fritidsledare, det vill siga ingen
undervisade i de hogre skoléldrarna diir mer abstrakta begrepp anvinds gentemot elever.
Thornberg, som jag har uppfattat det, argumenterar f6r att "virdepedagogik” bér anvindas
som beteckning for skolans fostranspraktik istillet for virdegrundsarbete. Se Thornberg,
Robert. Virdepedagogik i skolans vardag. Interaktivt regelarbete mellan lirare och elever.
Linképing: Linkdpings Universitet, 2006. Begreppet har dock inte anammats av Skolverket
eller Skolinspektionen.

150 Quennerstedt, Ann (red.). A#t undervisa om barns ménskliga réttigheter i forskolan och skolan.
Utbildningens syfte, innehdll och arbetsmetoder. Rapporter i pedagogik, Orebro, 2019, s. 9, 10.
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eller rittighetsterminologi r centralt fér undervisning om minskliga rittigheter
och kopplingen till universalism ligger i kirnan av begreppet. Min intervjustudies
utgdngspunke, att lirare sjilva avgor vad som ir undervisning om minskliga
rittigheter, blir hir en hjilp for att ringa in vad som ska analyseras i talet om
minskliga rittigheter. Jag visar att det dr méjligt att forstd talet om till exempel
moraliska stillningstaganden eller alla minniskors lika virde som undervisning i
minskliga rittigheter pd grund av att ldrare eller elever sjilva uppfattar det si.
Minskliga rictigheter 4r inbidddat i ett sprakligt sammanhang dir termerna
“rittigheter” eller "ritten till” inte nédvindigtvis dr det enda som signalerar
"minskliga rittigheter”.

I killmaterialet, med start i laroplanerna, har jag kartlagt vad man kan kalla ett
semantiske filt, eller vilka ord och begrepp som ansamlas kring minskliga

' Nir ett omtvistat begrepp som minskliga rittigheter ska

rittigheter.’
undersokas, méste frigan om vad det egentligen ir som undersoks stillas. Ska
relaterade eller liknande ord och begrepp inga i undersokningen? Gar de ens att
utesluta? I skapandet av det associativa rittighetsspraket utgick jag fran uttrycket
"minskliga rittigheter”. For att utforska de begreppsliga grinserna vidgade jag
analysen till att inkludera nirliggande terminologi. Det associativa
rittighetsspriket visar att sidana grinser kring begrepp ir svara att dra, eftersom
betydelsen av minskliga rittigheter dr kontextberoende. Orden och begreppen i
det associativa rittighetsspraket “linar varandras konnotationer och deras
respektive laddning smittar dem emellan”, for att ldna historikern Anna Nilsson

Hammars ord om semantiska filt.!>?

Rittighetsterminologi, att t.ex. anvinda
“ritten till...” eller "barnkonventionen” ir ett sdtt att ringa in att det som beskrivs
ar just minskliga rictigheter. Att det finns en tydlig skyldighetsbirare och en
rittighetsinnehavare ar ett annat. Rittighetsterminologi behover dock inte alltid
handla om just minskliga rittigheter. En hinvisning till den svenska
diskrimineringslagen kan handla om just bara den. Det 4r i kombination med

andra termer eller begrepp som aberopar universalism, den moraliska

151 Richter, Melvin. "Appreciating a Contemporary Classic: The Geschichtliche Grundbegriffe
and Future Scholarship.” I Richter, Melvin och Hartmut Lehmann, (red.) The meaning of
historical terms and concepts: new studies on Gegriffsgeschichte. German historical inst. Washington,

D.C,, 1996. E-resurs.

152 Nilsson, Anna. Lyckans betydelse. Sekularisering, sensibilisering och individualisering i
svenska skillingtryck: 1750-1850. Agering, 2012. E-resurs. Férlagsort ej angiven.
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dimensionen  eller  minniskorittskonventioner som  det  associativa
rittighetsspraket blir tydligare.

Uttryck som 7allas lika virde” eller >ménniskans egenvirde” kan hamna i det
kluster som omfattas av ett associativt rittighetssprik, men beroende pa kontext
kan det ocksd forstas frimst i forhillande dll andra begrepp dn minskliga

rittigheter.'”

Det associativa rittighetsspriket speglar de underliggande
moraliska antaganden om universalism och minniskans virde som minskliga
rittigheter antas bygga pd, snarare dn att hinforas till konkreta rittigheter. En
risk med det associativa rittighetsspraket dr ddrfor att missa att det finns andra
sitt att forstd ritevisa eller minsklig virdighet pd 4n just genom rittigheter. Att
vara mycket uppmarksam pa skiften i kontext dr mitt sitt att férhalla mig till den
risken. Minskliga rittigheter dr bara ett av flera virdesystem och vokabulirer
genom vilka vi kan forstd virlden och artikulera frigor om rittvisa, minsklig

virdighet eller ett gott liv.

Interpersonella och institutionella uppfattningar om

skyldigheter

Folkrittsjurist Martti Koskenniemi skriver att "Rights-language has distributive
consequences. [...] This is why everyone has a great interest in translating their
preferences into rights.””** En av Koskenniemis poinger ir att det som formuleras
i termer av rittigheter far konsekvenser for hur legitima kraven for det r. Att
formulera nigot som en rittighet innebir ocksa att vi stiller nagon till svars for
utkridvande. Ddremot visar tidigare forskning och min empiri att det kanske inte
alls finns ett intresse av att Oversitta preferenser dll just explicit
miénniskorittsterminologi, eftersom forestillningar om minskliga rittigheter,

och didrmed skyldigheter, dr kontextuellt inbdddade.

153 Donnelly, Jack. "7Human Rights and Human Dignity: An Analytic Critique of Non-Western
Conceptions of Human Rights.” The American Political Science Review, vol. 76, no. 2 (1982).

154 Koskenniemi, Martti. "Rights, History, Critique.” I Adam Etinson (red.) Human Rights:
Moral or Politicale Oxford University Press, 19. Oxford Scholarship Online, 2018, s. 41-42. E-

resurs.
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Jag utvecklade begreppsparet interpersonellt/institutionellt utifrin de
forestillningar om ansvar och skyldigheter for minskliga rittigheter som kom
fram i mitt empiriska material. I min undersokning blir synen pa skyldigheter ett
viktigt verktyg. Diskussionen om skyldigheter har péigatt linge inom
rittighetsteori. Strukturer och institutioner i samhillet 4r nédvindigt for att
minskliga rittigheter ska kunna skyddas och uppfyllas. Relationen mellan
rittighetsinnehavaren och skyldighetsbiraren 4r dock otillrickligt formulerad i
internationella ménniskorittsinstrument: A ena sidan ir det tydligt att stater 4r
de primira skyldighetsbirarna, 4 andra sidan éliggs enskilda personer ansvar att
behandla varandra pa ett respektfullt sitt i Sverensstimmelse med de minskliga
rittigheterna.'” Mitt killmaterial visar att forhillandet mellan institutioners och
individers skyldigheter och ansvar kan forstas pa flera sitt.

De allra flesta rittighetsteoretiker 4r Gverens om att minskliga rittigheter

156 Centrala

innebir att det maste finnas mojlighet till ansvarsutkrivande for dem.
frigor ror bland annat vilka aktdrer som bir ansvar och har skyldigheter for
minskliga rittigheter, huruvida det finns olika slags skyldigheter och om alla
rittigheter innebir att det méste finnas juridiska korrelerande skyldigheter inom
internationell ritt."”” Frigor (och svar) om minskliga rittigheters natur priglas
av att de till sist ofta slutar i utkrivande av ansvar och skyldigheter,"® vilket dven

var fallet i mitt empiriska material.

155 T till exempel ICCPR:s och ICESCR:s preambel: ”Considering the obligation of States under
the Charter of the United Nations to promote universal respect for, and observance of,
human rights and freedoms, Realizing that the individual, having duties to other individuals
and to the community to which he belongs, is under a responsibility to strive for the
promotion and observance of the rights recognized in the present Covenant,”. Aven den
allminna forklaringen om de minskliga rittigheterna innehéller en liknande formulering.

156 Romare, Johanna. "Minskliga rittigheter som rittigheter.” i Bremdal, Patrik och Johanna
Obhlsson (red.), Miinskliga rittigheter i teori och praktik: Frin idé till forvaltning. Lund:
Studentlitteratur, 2020.

157 Etinson, Adam. "Introduction”. I Etinson, Adam (red.) Human Rights. Moral or Political?
Oxford University Press, 19. Oxford Scholarship Online, 2018. E-bok.

158 Antologin redigerad av Etinson utforskar spinningen mellan moral, politik och juridik som
finns i begreppet och fenomenet minskliga rittigheter. Boken berér ménga spinnande
aspekter av minskliga rittigheter men utkrivande av skyldigheter utgér en genomgaende
viktig komponent. Etinson, 2018. Kapitlen i antologin Minskliga riittigheter i teori och
praktik: Fran idé till forvaltning betonar just utkrivande och skyldigheter som en central idé
och férutsittning. Se Bremdal, Patrik och Johanna Ohlsson (red.) Minskliga rittigheter i teori
och praktik: Frin idé till forvaltning. Lund: Studentlitteratur, 2020.
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I begreppsparet interpersonellt/institutionellt, som jag utvecklar nedan, tar jag
dirfor fasta pa en av de centrala komponenterna i minskliga rittigheter —
relationen mellan rittighetsbirare och skyldighetsbirare. Begreppsparet utgir
fran en etablerad distinktion inom rittighetsteori och ar forankrat i diskussioner
om skyldigheter inom rittighetsteori.””” Foér att begreppsparet skulle bli
anvindbart for min studie behovde den teoretiska distinktionen mellan
interpersonellt och institutionellt, som dterfinns inom rittighetsteori, omvandlas.
Istéllet for en dikotomi vill jag visa att distinktionen kan ses som uttryck f6r olika
dimensioner av rittighetsbegreppet. Fér min studie betyder det att den
ursprungliga teoretiska distinktionen utmanas genom tematiker, sitt att tala och
skriva, och glidningar i forstaelser och resonemang av undersokningens objekt
(t.ex. intention eller uttryck) — kort sagt av den empiriska situationen i sig.

Avsnitten nedan gar forst igenom vilka antaganden det interpersonella
perspektivet bygger pa. Direfter fortsitter jag med att utveckla dess implikationer
for individens ansvar, dir den storsta skillnaden mellan det interpersonella och
det institutionella perspektivet ligger. Jag gir sedan igenom det institutionella
perspektivet pa samma vis.

Det interpersonella réttighetsperspektivet — fokus pa individen

En av de tvd tendenser som detta begrepp bygger pa ligger i perspektivets fokus
pa huruvida mianniskor har ett virdigt liv. I det empiriska materialet yttrade det
sig bland annat som ett fokus pa individers behov. Ett virdigt liv kan innebira
olika saker, men skulle kunna mitas i livskvalité, att kunna forverkliga sig sjilv,
ha férmdga att kunna gora vissa saker eller andra typer av indikatorer pd ett gott
liv. Om rittighetsbiraren inte har det, kan det innebéra en krinkning av dess
minskliga rittigheter. Minskliga rittigheter kommer pé detta sitt att handla om
minsklig virdighet och livskvalité hos rittighetsbiraren. Ett av de mest
inflytelserika perspektiven pa minskliga rittigheter, formdgemodellen, ir

159 Se t.ex. Young, Iris Marion. Justice and the Politics of Difference. Princeton University Press,
1990 och bland annat Elizabeth Ashford, “The Duties Imposed by the Human Right to Basic
Necessities.” i Pogge, Thomas (red.), Freedom from Poverty as a Human Right. Who Owes
What to the Very Poor? Oxford University Press, 2007. Det finns ocksi flera forstelser och
anvindningar av begreppen interpersonellt och institutionellt inom flera olika 4mnen. Inom
pedagogik refererar "interpersonellt” till mellanminsklig kommunikation eller
mellanminskliga relationer i skolan, med relationen lirare-elev i fokus for studierna. Se till
exempel Aspelin, Jonas. "Relationell pedagogik — ingang till ett filt.” Pedagogisk forskning i
Swverige, vol 22 nr 3—4 (2017): Tema: Relationell pedagogik. I min studie ir det
mellanminskliga relationer i allminhet som avses.
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utvecklad av filosofen Martha Nussbaum.'® Nussbaum menar att hennes
formigemodell 4r ett sitt att forstd hur stater bor forverkliga minskliga
rittigheter. Huvudpodngen ir att mita vad minniskor faktiskt kan gora, inte hur
rik en stat dr eller vilka resurser den genomsnittliga minniskan har tillgéng «ill.
Férmagor ir grundliggande for att ménniskor ska kunna leva virdiga liv, som till
exempel fysisk hilsa och integritet och den mer abstrakta férmigan till
“anknytning”.'®" Alla minniskor ska kunna utveckla dessa formagor for att
didrefter kunna ha lika mojlighet att forverkliga sig sjdlva och leva ett gott liv.
Minskliga rittigheter handlar alltsd frimst om minniskors livskvalité och om
minsklig virdighet. Hur det uppnis, eller vem som ir ansvarig for det, ir
egentligen sekundirt. Nussbaum forutsitter en stark stat som kan, eller i varje fall
borde, garantera minskliga rittigheter.'> Att det nuvarande internationella
minniskorittssystemet respekteras och att stater forhaller sig till sina skyldigheter
ir ett slags bakgrundspremiss for formdgemodellen'™® En tendens inom det
interpersonella perspektivet dr dess fokus pa rittighetsbiraren och vad hen har
tillging till, antingen i form av en holistisk syn pa ett gott liv eller ocksé i form
av enskilda rittighetsobjekt, som ritten till utbildning eller politiskt deltagande.

Den andra tendensen i det interpersonella perspektivet dr synen pa individen
som skyldighetsbirare. | min empiri framhalls individens forhallningssitt till andra
minniskor som viktigt for att minskliga rittigheter ska uppfyllas och respekteras.
Individers beteende och agerande bor ocksi forstis som foremal for ritevisa
eftersom de, likvil som institutioner, 4r del av ett orittvist system. I en skolnira
studie menade ldrarna att elever sirskilt behdver kunskaper om sina minskliga

10 Nussbaum, Martha. Frimja formagor: En modell for ménsklig utveckling. Stockholm: Karneval,

2013a.

! Nussbaum, Martha. Creating Capabilities: The Human Development Approach. Camebridge,

Mass.: Belknap Press of Harvard University, 2013b, s. 33-34.

162 Nussbaum nimner ocksi ”collective action”, men enbart i forhillande till hur svart det skulle
vara i en virldsstat och démer bland annat pa den grunden ut idén om en virldsstat. Hon
menar att “key duties” inte kan liggas direkt pa individer, utan maste hinforas till
institutioner. Se Nussbaum, 2013b, s. 120.

16

163 [ forsta hand har den egna nationalstaten en skyldighet att forse sina medborgare med ritten
till sina kapaciteter, i andra hand andra rikare stater som bér ge tva procent av sin BNP i det
syftet. Nussbaum nidmner att multinationella foretag, internationella organisationer och
NGO:er spelar roll i att garantera kapaciteter, men ger dem inte en primir
skyldighetsbirarroll. Nussbaum skriver sjilv att kapacitetsteorin ir underutvecklad avseende
ansvar och politisk struktur, och limnar frigan om individens mer specifika relation till
skyldigheter 6ppen. Se Women and Human Development: The Capabilities approach.
Cambridge: Cambridge University Press, 2000.
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rittigheter och skyldigheter eftersom att de inte ir straffmyndiga.'* Aven i min
empiri framkom liknande uppfattningar. Detta tyder pd en forestillning om
minskliga rittigheter som en relation mellan individer. Minskliga rittigheter
uppfattas ge korrelerande skyldigheter — dven om de dnnu inte straffmyndiga
barnen inte kan stillas infér domstol har de begatt ett "ménniskorittsbrott”, d.v.s.
ett brott i moralisk mening.

Filosofen Liam B. Murphy argumenterar for att individer har samma
skyldigheter som institutioner.'® Murphy, i likhet med méinga andra som
teoretiserar ansvar och rittvisa, anvinder sig inte av rittighetsbegreppet. Diremot
gar det att anvinda hans argument for att forstd hur ett interpersonellt perspektiv
pa minskliga rittigheter kan se ut. Han dr emot en rawlsiansk forstdelse av rittvisa
ddr institutioner utgdr det primira objektet for rittvisa i samhillet. Murphy
argumenterar for att vi méste betrakta institutioner och individer som lika viktiga
i kampen mot orittvisor; att vi bor ldgga var tid pa att fordndra institutioner faller
pa sin egen orimlighet. Om en miljonir vill bidra till att férhindra orittvisor, bér
miljondren di forséka bli politiker eller skapa en lobbyorganisation for att
paverka politiker, eller gor miljondren mest nytta genom att donera pengar till
skolor i utsatta omradden och till sjukhus med resursbrist? Utifran ett
interpersonellt perspektiv ger det sistnimna sittet ett antal manniskor direke
tillgang till rittighetsobjekten hilsa och skolging. Alla bor gora vad de kan utifran
sina positioner i samhillet for att si méinga som mojligt ska uppna sina
rittighetsobjekt.

Detta innebir att personer pa samma sitt som de kan uppfylla nigons rittighet
ocksd kan krinka ndgons minskliga rittigheter. En enskild individ kan alltsd begé
en direkt minniskorittskrinkning i moralisk bemirkelse.

Minskliga rittigheter kan alltsd bade uppfattas som en uppforandekod for
mellanminskliga relationer och som ett sitt att begrinsa staters makt Gver
minniskor (oavsett om de ir medborgare eller ¢j). Minskliga rittigheter dr bade
en direke relation mellan medminniskor och ett atagande for staten. Fran ett
interpersonellt perspektiv dr det helt nédvindigt att individer visar empati,
medkinsla och forstdelse gentemot andra och agerar i enlighet med minskliga

164 Anderstrom, Helena. Léirares samtal om etik: sociala representationer av etikundervisning pa
mellanstadiet inom ramen for de sambdllsorienterande imnena. Karlstad universitet, 2017. E-
resurs.

16 Murphy, Liam B. "Institutions and the Demands of Justice.” Princeton University Press.

Philosophy & Public Affairs, ol. 27, nr. 4 (1999).

64



rittigheter i sitt vardagsliv for att vi ska ha tillging till vira rittighetsobjekt, som
yttrandefrihet, hilsovard eller utbildning. Aven om minskliga rittigheter formellt
giller stater och det allminna, maste de efterlevas av enskilda individer for att
kunna uppfyllas. Fran det interpersonella perspektivet 4r den enskilda individens
beteende och respekt for minskliga rittigheter dirfor lika viktigt som staters.
Genom att tala om minskliga rittigheter pi detta sitt skapas en virdemoralisk
grund for hur vi bor férhalla oss till varandra; individen har direke skyldighet att
savil frimja som respektera och skydda minskliga rittigheter.

Undervisning om minskliga rittigheter i skolan bér siledes syfta till att elever
ska utveckla moraliska forméagor som ska forstirka mojligheten att moraliske
beméta varandra med empati, forstielse och vinlighet. Detta synsitt gor att
minskliga rittigheter nidrmar sig virdegrundsbegreppet. Gunnel Colnerud har
gjort en begreppslig differentiering av virdegrundsbegreppet i skolans prakeik.
Enligt hennes virdegrundstaxonomi, som utgar fran vilka fragor som behandlas
inom virdegrundsbegreppet, hamnar minskliga rittigheter mitt i, pa skalan
mellan "intrapersonella” och offentliga” virdefragor. Minskliga rittigheter ror
allesa i lika hog utstrickning privata intraindividuella virdefrigor som offentliga
1% Utifran ett

virdegrundsperspektiv blir da det pedagogiska objektet dverenskomna virden

interaktiva virdefrigor och utgdr en normativ virderingspaverkan.

och virderingar, som t.ex. respekt fér minniskolivets okrinkbarhet. Viktiga
fragor inom undervisningen ir exempelvis “hur olika man uppfattar och
legitimerar sitt forhillningssitt mot andra”.'®’ Undervisning om, for och genom
minskliga rittigheter kan minska mobbning i skolan, bygga upp elevers
sjalvkinsla och fi elever att kiinna sig som ”change-makers” och att de dr ansvariga
for varandra, i skolan och i samhillet.'*® Sammanfattningsvis ir alltsi minskliga
rittigheter en direkt moralisk relation mianniskor emellan och folkrittsliga
forpliktelser for stater. Individer 4r bédde rittighetsinnehavare och
skyldighetsbirare med 6msesidigt ansvar att respektera, skydda och uppfylla
varandras rittigheter. Minskliga rittigheter 4r beroende av hur minniskor beter
sig mot varandra i vardagen och den allminna férklaringen kan dirfor ses som en

166 Colnerud, 2004, s. 90.
167 Colnerud, 2004, s. 89.

168 Yamniuk, Stephanie. “The Importance of Including Human Rights Education in Primary and
Secondary Schools: A Focus on Empathy and Respect.” I Zajda, Joseph och S Ozdowski
(red.), Human Rights Education and Reforms. Globalisation, Comparative Education and
Policy Research, vol 17, Dordrecht: Springer, 2017.
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uppférandekod som ska anpassas efter individens status i samhillet och hens egna
mojligheter att paverka.

I det interpersonella perspektivet har minskliga rittigheter direkta moraliska
konsekvenser for individen. Individens skyldigheter sitts i direkt relation till
individers rittigheter och framhiver individens moraliska agerande framfor
samhillets strukturer eller sociala organisering. Just samhillets organisering 4r
kirnan i det andra perspektivet, det institutionella, som jag beskriver nirmare
nedan.

Det institutionella réttighetsperspektivet — fokus pa institutioner och dess foretridare

Den férsta tendensen i det institutionella rittighetsperspektivet handlar om vem
som kan krinka minskliga rittigheter. Minskliga rittigheter ska skydda mot
krankningar fran stat, myndigheter och dess foretridare. Underlatelse frin staten,
eller myndigheter, att vidta dtgirder eller att férhindra brott (som exempelvis
systematiskt vald mot kvinnor i ett samhille) ingar i vad som kan betraktas som
en minniskorittskrinkning, dven om exempelvis det systematiska véldet inte
uppmuntras eller utfors av staten eller dess foretridare i friga.'® I min empiri var
detta det som uppfattades som den juridiska tolkningen av skyldigheter.
Underliggande i text och tal om minskliga rittigheter kunde perspektiven dock
variera och skifta mellan situationer och teman. Det ir framforallt i forhéllande
till individens ansvar som bilden kompliceras.

Filosofen Thomas Pogge illustrerar sitt institutionella perspektiv pa
skyldigheter med ett exempel kring 4dganderitten i artikel 17.2 i den allminna
forklaringen fran 1948."7° Artikeln slir fast att ingen godtyckligt fir frintas sin
egendom. Vid till exempel en bilstold blir nagon godtyckligt frantagen sin bil,
men det dr fi som skulle se det som en minniskorittskrinkning oavsett hur
mycket bilen kostat eller betydde f6r dgaren. Om bilen ddremot blev godtyckligt
konfiskerad av en kommuntjdnsteman eller statsanstilld med statens goda minne,
kinns det mer som en krinkning av artikel 17.2. Det har alltsd inte med bilens
virde att gora, utan att brottet, eller krinkningen, kommer frin en viss aktor som
ir en myndighetsperson. Detta kan vi kalla for officiell ohérsamhet.'”
Huvudpoingen ir att det endast ir institutioner eller féretridare for institutioner

169 Romare, 2020, s. 32. Pogge, 2008, s. 65-68.
170 Pogge, s. 63.
17! Pogge anvinder “official disrespect”, vilket bittre speglar vad det handlar om. Ibid.
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som kan krinka eller uppfylla minskliga rittigheter. Det allminna, som
kommuner, olika myndigheter och dess foretridare, ir en forlingning av staten
och dirmed de som ska implementera och garantera minskliga rittigheter i
praktiken. 72

Skolan ir del av en svensk offentlig verksamhet, en institutionell struktur, och
har dirfor skyldighet att respektera, frimja och skydda minskliga rittigheter.'”
Skolan kan bega en minniskorittskrinkning om den exempelvis inte ger pojkar
och flickor samma tillging till undervisning. Det 4r dock inte en
minniskorittskrinkning i sig att ett barn krinker, genom exempelvis mobbning,
ett annat barn i skolan. En eventuell minniskorittskrinkning bestir i att skolan
eller huvudmannen inte gor nagot for att dtgirda att mobbning sker pa skolan.
Det dr d& huvudmannen som ir ansvarig for krinkningen, inte den enskilda
eleven som mobbar en annan. Mobbningen ir en allvarlig krinkning och kan
vara ett brott (exempelvis misshandel) men dr inte i sig en
minniskorittskrinkning, pi samma sitt som ett ran eller en stold enligt detta
perspektiv inte dr en krinkning av minskliga rittigheter. Minskliga rittigheter i
skolan ska alltsd reglera skolans och dess foretridares relation gentemot individen.
Att tala om minskliga rittigheter som en mellanminsklig relation, exempelvis att
elever inte ska mobba varandra, blir utifrin detta perspektiv missvisande eftersom
minskliga rittigheter inte stir i direkt individuell korrelation till skyldigheter.
Individer har ansvar, men inte pd samma sitt som i det interpersonella
perspektivet. Att handla etiskt riktigt, genom att hjilpas &t och respektera
varandra, ses i det institutionella perspektivet som en helt annan sak 4n att
uppfylla néigons rittighet. Det idr inte mojligt utifran det institutionella
perspektivet for en enskild person att uppfylla en annans minskliga rittighet.
Aktorskapet dr dock inte mindre viktigt n i det interpersonella perspektivet.
Enligt det institutionella perspektivet innebir ménskliga rittigheter att individen
dr en aktor gentemot det kollektiva, det vill siga samhillet. Istillet for att addera
en direkt moralisk relation minniskor emellan, ligger det institutionella
perspektivet pa en politisk dimension."”* Medan minskliga rittigheter utifran det
interpersonella perspektivet kan ses som rikdinjer for minskligt agerande, bor

172 Pogge, 2008, s. 71.

175 Bremdal, Patrik och Johanna Ohlsson. “Minskliga rittigheter i teori, tillimpning och
praktik.” I Bremdal och Ohlsson, 2020.

174 Young, Iris Marion. Responsibility for Justice. Oxford University Press, 01. Oxford Scholarship
Online, 2011. E-resurs.

67



minskliga rittigheter, enligt det institutionella perspektivet, handla om
gemensamma praktiker och politiska principer. Frigan som undervisning om
minskliga rittigheter kan stilla, utifrin detta perspektiv, handlar om hur
samhillet ska vara organiserat for att alla ska ha tillgéng dll rittighetsobjekt och
vad man sjilv kan gora for att samhillet ska se ut pd ett sidant sitt. Det
institutionella perspektivet ligger dirmed pd en politisk aspekt pd individens
ansvar. Hur eleverna, och alla andra for den delen, arbetar med ett férverkligande
av minskliga rittigheter i var vardag kan praktiskt sett bli detsamma oavsett
perspektiv. Skillnaden ligger i avsikten med och i forstaelsen av det man gor.
Detta knyter an till den andra tendensen i detta perspektiv — minskliga
rittigheter som en konsekvens av samhillets organisation. I det interpersonella
perspektivet liggs ett direkt moraliskt ansvar pé individen. Det institutionella
perspektivet fokuserar inte pd rittighetsbdraren utan pd hur tillgangen till
rittighetsobjekt dr organiserad. Samhillet ska se till att det finns tillf6rlitig och
lika tillgang till rittighetsobjekt. Vilka rittighetsobjekten ir, t.ex. ett virdigt liv
eller tillgang till specifika objekt, kan diskuteras.'”” Det primira ir inte objekten
i sig. For att fortydliga skillnaden mellan det interpersonella perspektivet och det
institutionella kan man se det som att det finns en 6verordnad rittighet inom
varje perspektiv. I det interpersonella 4r det ritten till ett virdigt liv och i det
institutionella 4r det ritten till ett rittsuppfyllande samhille. I det institutionella
perspektivet ses minskliga rittigheter som ett slags systemkonsekvens, dir
fungerande institutioner borgar for en infrastruktur av rittigheter. Det ricker
alltsa inte att ménniskor har direke tillging till sina rittigheter eller faktiske lever
ett virdigt liv, utan forutsitter en forutsigbar och palitlig organisering av
rittighetsobjekt genom fungerande institutioner. Frin det institutionella
perspektivet handlar minskliga rittigheter mer om strukturer och institutioner
dn om huruvida méinniskor respekterar minskliga rittigheter. Detta gor inte den
etiska reflektionen i vart dagliga liv 6verflédig, utan kompletterar den. Minskliga
rittigheter antas vara nagot mycket mer specifikt in moral och star inte i direke
korrelation till "minskliga skyldigheter”. I min empiri syns detta exempelvis i
diskussioner om vems handlingar som riknas som rittighetsforverkligande.
Undervisning om minskliga rittigheter utifran det institutionella perspektivet
bor handla alltsd om minskliga rittigheter specifike, som politiske, historiskt,
juridiske eller moraliskt fenomen. Av det foljer att skolans undervisning om

175 Pogge, 2008.

68



minskliga rittigheter maste tala i termer av minskliga rittigheter. I det
institutionella perspektivet dr formedlingen av normer inte tillrickligt, eftersom
minskliga rittigheter inte i forsta hand handlar om individers moral eller
agerande mot varandra."”® Av det institutionella perspektivet foljer att skolan
miste bejaka elevens politiska aktdrskap gentemot minskliga rittigheter. For att
det ska kunna ske behéver undervisningen innehiélla rittighetsterminologi som
pekar ut foremélen for det politiska ansvar som varje minniska har. Individers
ansvar gentemot minskliga rittigheter blir dock mer svardefinierat i det
institutionella perspektivet, eftersom vad det 4r att vara politiskt ansvarfull
varierar beroende pa sammanhang, tid och plats.

Inom bade det institutionella och det interpersonella perspektivet ir skolan
(som del av det allminna) skyldighetsbdrare gentemot eleverna, men i det
interpersonella konstrueras dven eleven sidan. Utifrin det institutionella
perspektivet dr individer, och dirmed elever, aldrig direkta skyldighetsbirare.
Elevers ansvar i forhallande till minskliga rittigheter ligger i det politiska
aktorskapet gentemot det kollektiva och offentliga.

De perspektiv begreppsparet representerar dr inte nddvindigtvis de enda
mojliga men utifrin min studie de mest relevanta. Hur elever och lrare, och alla
andra f6r den delen, arbetar med ett forverkligande av minskliga rittigheter i var
vardag kan praktiske sett bli detsamma oavsett perspektiv. Skillnaderna ligger i
avsikten med och i férstéelsen av det man gor och i vad skolan vill att minskliga
rttigheter ska ha for roll och syfta till.

Sammanfattning

Kapitlets huvudsyfte har varit att beskriva de analytiska verktyg som utifran ett
tillvigagangssitt inspirerat av grundad teori vixt fram under studiens ging, och
som foljaktligen dven utgdr ett teoretiskt resultat. Det som sker i skolan med
minniskorittsspraket kan forstas som en vernakulariseringsprocess, vilket ir ett
resultat i sig, men det dr ocksa en teoretisk brygga till de tva Svriga teoretiska
verktygtygen, associativt rittighetssprik och begreppsparet interpersonellt/-

176 For exempel pa vad i intervjumaterialet som bidragit till att konstruera det institutionella och
interpersonella perspektivet, se t.ex. det andra avsnittet Virdegrund som lokalt rittighetssprik i
kapitel 8.
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institutionellt. Vernakularisering 4r en process som innebir att det finns en
spraklig och forstielsemissig variation — savil som en variation av praktiker — av
minskliga rictigheter beroende pd tid och plats. Svensk gymnasieskola r en
kontext dir vissa specifika inneborder av minskliga rittigheter skapas. Minskliga
rittigheter anpassas till den politiska, historiska och organisatoriska kontext de
anvinds i. Vad som blir centrala rittighetsfrigor ir inte givet av auktoritativa
minniskorittsdokument, utan sker genom tolkningar av dem, men 4ven av andra
lokala, auktoritativa dokument och olika aktdrers anvindning och forstéelse av
minskliga rittigheter. Internationell forskning visar att det rider en spinning
mellan undervisningen i en lokal kontext och den globala rittighetskultur som
formedlas genom auktoritativa minniskorittsdokument och internationella FN-
organ. Strukturella orittvisor kan ibland bekriftas och reproduceras i
undervisning om minskliga rittigheter snarare 4n att utmana dem. Huruvida det
ar fallet i svensk undervisning i minskliga rittigheter 4r inte fokus for denna
avhandling — diremot visar denna forskning att en anpassning av undervisningen
till kontexten ir av betydelse for om undervisningen fyller sitt syfte.

Vernakularisering 4r den Overgripande process inom vilken jag forstir
rittighetssprikets olika uttryck och hur begreppet minskliga rittigheter
konstrueras som meningsfullt och relevant i skolan.

Begreppet  associative  rittighetssprik  belyser ~ komplexiteten  inom
minniskorittsspraket. Den explicita rittighetsterminologin expanderar in i
mindre direkta sitt att uttrycka sig pd, men som i lika hog grad bygger pa idéer
om rittigheter och skyldigheter. Det associativa rittighetsspraket
uppmirksammar  glidningar mellan vad vi kan siga dr explicit
rittighetsterminologi (ritten till, rittighet) och vad som kan férstis som
rittighetsspridk i en viss kontext. Som analytiskt verktyg fingar associativt
rittighetssprak upp och breddar vad som ryms inom talet om minskliga
rittigheter. Det belyser att utsagor, trots avsaknad av explicit hinvisning till
minskliga rittigheter, kan forstas som ett slags rittighetssprak.

Begreppsparet interpersonellt/institutionellt dekonstruerar en av de mest
centrala delarna av minskliga rittigheter — synen pé skyldighetsbéraren.
Begreppsparet dr tll for att finga komplexiteten i empirin; synen pa
skyldighetsbdraren utgér en skirningspunke for antaganden om minskliga
rittigheter. Det dr ett verktyg for att visa att olika dimensioner av skyldigheter
och minskliga rittigheter lyfts fram beroende pa situationen. Nir t.ex. en lirobok
skildrar minskliga rittigheter som en direkt moralisk relation ménniskor emellan
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eller som beroende av hur minniskor beter sig mot varandra i vardagen kan vi
forstd det utifran det perspektiv jag kallar interpersonellt. Nir statens eller skolans
skyldigheter framhivs framfor individens moraliska agerande kan det hinforas till
ett institutionellt perspektiv.

Avhandlingens teoretiska ramverk och analytiska begrepp har som tidigare
namnts vixt fram i vixelverkan mellan insamlande och analys av det empiriska
materialet. I det kommande kapitlet gor jag en metodologisk poing av att
genomlysa vissa delar av arbetsprocessen som annars r osynliga: citathantering,
transkribering och vad jag uppfattade som en konflikt mellan mig och en skolas
intresse av att lata mig vara dir. Med detta vill jag ge lisaren en uppfattning om
studiens premisser, i enlighet med ambitionen att férklara och beskriva minskliga
rittigheter i en lokal kontext.
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4  Material och metoder:
Vernakularisering i en
institutionell rattighetskultur

I detta kapitel redogor jag for studiens killmaterial, berittar om mina etiska
overviganden och for en diskussion kring min roll som forskare. Hir
kompletteras beskrivningen av forskningsprocessen och studiens teoretiska
begrepp frin tidigare kapitel med en beskrivning av det konkreta
tillvigagingssittet och materialet. Att studera minniskorittskunskapens
mikroprocesser innebir i denna studie att jag uppfattar kunskap om minskliga
rittigheter som samspelande med inte bara en historisk och politisk kontext, utan
ocksi i sociala praktiker i skolan. Goodale argumenterar for vikten av att

[...] understanding human rights in [...] the ’vernacular’, those many sites in
which ethical theory and social practice are mutually constitutive. And to
prioritize human rights in the vernacular is to make yet another argument: that
“human rights” (understood diffusely) must be both theorized and legitimated in
terms of the groundedness of social practices [...]."”7

Minskliga rittigheter bor alltsd forstis som samspelande med de sociala praktiker
som hor till skolan som institution men ocksd paverkas av enskilda personer. Jag
bor undvika att anta att minskliga 4r det enda virdesystem eller etiska sprik som
finns tillgingligt och att sociala praktiker i skolan, exempelvis en sidan konkret
sak som klassrad, bidrar till att konstituera rittighetsspraket. Samtidigt viljer jag
att just undersoka hur kunskapsinnehallet minskliga rittigheter skapas och vilka
betydelser rittighetsspraket har i skolan. Jag vill bidra till det filt inom minskliga

177 Goodale, Mark. Surrendering to Utopia: An Anthropology of Human Rights, Stanford University
Press, 2009, s. 14-15. E-resurs.

73



rittigheter ddr empirin inte stills mot en normativ bakgrund av effektiv
implementering. Jag hoppas ocksa att det kan vara ett steg mot att bidra till en
”concept-focused human rights ethnography”, dir empirin informerar teori."”®

I detta kapitel redogor jag for vissa resonemang kring min metodologi. Jag
reflekterar bland annat 6ver hur samhilleliga strukturer kring etnicitet
aktualiserades av mitt besok pa en av skolorna. Jag har valt att i detalj diskutera
val och 6verviganden kring empirin eftersom jag menar att det utgér en del av
den transparens som jag efterstrivar. Transparens ir en grundliggande del av all
forskning, men jag har valt att redogora for vissa detaljer som sillan diskuteras,
som tex. hur jag “putsar” citat. Aven mina redogdrelser for tillkomsten av
avhandlingens teoretiska perspektiven, inte bara vilka de ar och vad de baseras p4,
ar ett sitt att gora forskningsprocessen mer tillginglig.

Materialet utgérs av liroplaner, lirobdcker och intervjuer med elever och lirare
och kompletteras av en kontextualiserande redogorelse for externa aktorer som
verkar inom skolans undervisning i minskliga rittigheter.

Valet av material dr delvis ett resultat av metodologin och delvis av den
kunskapslucka gillande praktikndra forskning om minskliga rittigheter i
gymnasieskolans undervisning, som jag identifierade i studiens uppstartsfas. Jag
undersoker det lokala och praktiknira utifrin en forstielse om att undervisning
ar knutet till lokala traditioner och forestillningar. Dirmed var de material som
lirare och elever frimst forhéller sig till — ldroplan, kursplan och lirobécker —
mest intressant att studera. I empirin kartlade jag vad man kan kalla ett
semantiske filt, eller vilka termer, begrepp och teman som ansamlas kring
minskliga rittigheter. Utifrin detta semantiska filt, vilket jag benimner
associativt rittighetssprak, spirade jag forestillningar om skyldighetsbirare och
rittighetsinnehavare i text och tal om minskliga rittigheter. I analysen av
intervjuer och text sokte jag inte bara efter sammanhéllande ménster och teman,
utan ocksd efter konflikdinjer. Termer, begrepp eller teman som konstruerades
som motsatser eller som i opposition till nigot annat skapar ocksé en tydligare
bild av det de kontrasteras mot. For att nimna ett exempel konstruerades
”politik” som instabilt, férindringsbeniget och forhandlingsbart i motsats till
minskliga rittigheter som absoluta, eviga och moraliskt tvingande. Genom att se

178 Boje Mortensen, Therese. The marketisation of human rights duties: NGO-state partnerships for
children’s rights in neoliberal India. Lunds universitet. Kommande.
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vad som konstrueras i opposition gick det ocksa att fi en tydligare bild av hur
“minskliga rittigheter” forstés.

Jag har @ven kompletterat mitt huvudsakliga empiriska material under studiens
gang. Olika utbildningspolitiska policydokument paverkar skolans undervisning
om minskliga rittigheter, men de ligger inte nirmast elever och ldrare i den
dagliga undervisningen. Att jag tagit min utgingspunkt i lirares och elevers
erfarenheter och kunskap gjorde att jag vid behov lade till sadant som lirare och
elever pekat ut eller talat om som viktigt for deras forstdelse av minskliga
rittigheter. Material frin telefonintervjuer med foretridare for olika
organisationer som verkar i skolan och observationer av lararfortbildningar ingar
dirfor som kontextualiserande killmaterial. Observationer av fortbildningar och
telefonintervjuer med foretridare fér minniskorittsorganisationer fyller en
kontextualiserande funktion for intervjuerna med elever och lirare. Med
kontextualiserande funktion syftar jag pé att materialet anvinds for att orientera
mig sjilv i den kontext som finns kring utbildning och undervisning om
minskliga rittigheter. I och med den roll som organisationerna har i studien, har
jag valt att inte avstd frin att nimna organisationernas namn. Jag erbjod dock
foretridarna pseudonymisering av deras namn, vilket samtliga avbojde. Jag har
hamtat viss information fran organisatorernas egna hemsidor. Samtalen handlade
om att fi organisationernas syn pé deras egen roll i skolans undervisning, men till
skillnad fran intervjuerna med lirare och elever behandlas detta material enbart
deskriptivt och kontextualiserande.

De empiriska kapitlen ir organiserade efter materialens “niva”; liroplaner och
dmnesplaner reflekterar en lokal men 4nda formaliserad forstaelse av minskliga
rittigheter. Lidrobocker dr en iscensittning av liroplaner och dmnesplaners
foreskrifter, men visar ocksd vad som anses vara mer allmint vedertagen kunskap
om minskliga rittigheter. Intervjuerna ger en inblick i skolans praktik och hur
minskliga rittigheter som kunskapsinnehdll skapas i interaktion med olika
aktorer och texter. De intervjuade lirarna valdes pa grund av deras uttryckliga
intresse for undervisning om minskliga rittigheter i skolan.

Sammantaget bestar studiens analysmaterial av:

e Liroplaner,

e Lirobocker i samhillskunskap och historia,

e Intervjuer med ldrare i par och enskilt och med elever i grupper om
tre.
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I de foljande avsnitten diskuteras empirin, dess insamlingsmetoder,
avgrinsningar och begrinsningar. Kapitlets fokus ligger pa redogérelser av det
empiriska materialet och det reflexiva forhéllningssitt jag haft vad giller
intervjumaterialet.

Liroplaner

Liroplanerna  for gymnasieskolan utgor formella  forutsittningar — for
undervisningen om minskliga rittigheter. De dr en instruktion for
undervisningen, men paverkar ocksa férestillningar om minskliga rittigheter och
deras funktion i skolan och samhillet. Liroplanerna utgor didrmed en typ av
auktoritativa dokument som skapar textuella begrinsningar och méjligheter for
undervisning om minskliga rittigheter. Liroplanerna idr inte de enda
styrdokumenten for skolan, men har till skillnad frin Skollagen (2010:800)
formen av bade styrande forordning och direkt instruktion for vad
undervisningen ska innehélla (t.ex. centralt innehall i ett dmne). Liroplanen ir
ett uttryck for vilken undervisning som férvintas dga rum.'”

I studien har jag undersoke liroplanerna f6r gymnasieskolan mellan 1970 och
2011, den nuvarande skolformens liroplaner. Det gav tre nedslag under cirka 40
ars tid, 1970, 1994 och 2011. Aven om gymnasiets liroplan fran 1965 och den
“nya” gymnasieskolans liroplan Lgy 70 delvis dr mycket lika till innehallet,
reglerar de tvé olika skolformer. 1970 érs liroplan, Lgy 70, dr utformad som en
forsta allmin del (I) med mal och rikdinjer, allminna anvisningar, medan
timplaner och kursplaner édterfinns i de si kallade supplementdelarna (del II och
II). Jag undersoker de tva forsta kapitlen i del ett med mal, riktlinjer och
allminna anvisningar. Det dr dock i kapitlet "Mal och Rikdinjer” som
rittighetssprak frimst forekommer. De allmidnna anvisningarna dr av mer teknisk
karaktir." Liroplan for de frivilliga skolformerna som antogs 1994 (Lpf 94) har
ett avsnitt om skolans virdegrund och uppgifter i 16pande text, och ett avsnitt
med mal och riktlinjer i punktform, dir bland annat riktlinjer och mal for normer

17 Persson, Helén. Historia i futurum. Progression i historia i styrdokument och lirobocker
1919-2012. Studia Historica Lundensia, vol 31. Lund ,2018.

180 Exempelvis hur betygen ska fordelas utifrin typologisering av klasser, gymnasieskolans
uppbyggnad, liromedlens utformning och elevvird. Liroplan fér gymnasieskolan, Lgy 70,
Allmin del I, Skoléverstyrelsen, Stockholm, 1970.
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och virden och elevens inflytande finns med. Bada analyseras. Liroplanen Gy
2011 dr uppdelad i fyra delar: ”Skolans virdegrund och uppgifter”,
”Overgripande maél och riktlinjer”, examensmal for alla nationella program samt
for de gymnasiegemensamma #mnen. Delarna ”Skolans virdegrund och
uppgifter” och "Overgripande riktlinjer och mal” undersoks. Vissa delar av 2011
ars ldroplan i4r identiska med Lpf 94. Avgrinsningen av vilka avsnitt som ir
relevanta for analysen gjordes efter min forsta genomldsning. Liroplansanalysen
placerar minskliga rittigheter i ett vidare utbildningspolitiskt perspektiv. Genom
att folja rittighetsspriket i liroplanerna mellan 1970 och 2011 visar jag de
overlappande och sammanvivda diskurserna inom skola och utbildningspolitik.

Amnesplaner utgér en konkretisering av liroplanerna utifrin varje imnes
innehéll och férutsittningar. Medan liroplansanalysen ir historiske inriktad
redogor jag endast kort f6r de nuvarande dmnesplanerna i samhillskunskap och
historia. I amnet samhillskunskap dr minskliga rittigheter en del av det centrala
innehéllet och har ett korrelerande kunskapsmal, det vill siga elevernas kunskap
om minskliga rittigheter betygssitts inom ramen for samhillskunskapsimnet.
Minskliga rittigheter omnimns dven i det centrala innehallet f6r historiedmnert,
men dir finns inget kunskapskrav.

Lirobocker

Jag har undersokt tva upplagor vardera av en lirobok i samhillskunskap och en i
historia, de amnen dir minskliga rittigheter anges som en del av det centrala
innehillet. Jag analyserar bida upplagorna fér att den tidigare anvindes av lirare
och elever vid tillfillet for intervjuerna, och en senare for att visa hur lirobdckerna
formulerar sig kring minskliga rittigheter kring decennieskifter 2020. Att
undersoka rittighetsspriket i de olika upplagorna ger en uppfattning om det
senaste decenniets utveckling av minskliga rittigheter som kunskapsinnehall.
Observationer frin flera olika undervisningsimnen visar att minskliga
rittigheter kan forekomma i undervisningen nistan oavsett imne."' Lirobdcker
i exempelvis filosofi eller religionskunskap kan dirmed ocksa vara relevanta att
undersdka som dmnen dir minskliga rictigheter formedlas. Flera lirare, bide de

180 Att undervisa om barns méinskliga rittigheter i forskolan och skolan. Utbildningens syften, innehall
och arbetsmetoder (red.) Ann Quennerstedt, Orebro: Orebro universitet, 2019.
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som intervjuades och de som deltog i den mycket begrinsade enkitunder-
underskningen som redogérs fér nedan, angav 4ven att de undervisade om
minskliga rittigheter inom ramen f6r flera andra mnen. Eftersom studien inte i
forsta hand ir en liromedelsstudie utan syftar till att ge en bred insike i vad som
konstrueras som kunskap om minskliga rittigheter i skolan har jag trots allt valt
att avgrinsa analysen av lirobocker till de dmnen dir kunskap om minskliga
rittigheter enligt Skolverket ska formedlas. Till lirobockerna stillde jag fragan
om vad, eller vilka teman, som konstrueras som ett rittighetstema eller
rittighetsfriga.

Reflektioner om urval

En lirobok i samhillskunskap och en lirobok i historia analyseras: Forum
Sambiillskunskap 123 av i upplagorna fran 2012 och 2017 och Perspektiv pi
historien plus fran 2011 och 2017."** Sammantaget analyseras saledes tva upplagor
av liroboken i samhillskunskap och tvd av liroboken i historia. For en mer
ingdende beskrivning av lirobdckerna och ett introducerande forskningslige till
lirobécker i samhillskunskap och historia, se kapitel 6.

Urvalet av liroboken i samhillskunskap ir baserat pa information frin olika
killor. Det var pd det hela svart att fa en klar bild 6ver de mest silda eller anvinda
liromedlen i samhillskunskap. Jag borjade med den information jag fatt frin de
lirare jag intervjuat. Av nyfikenhet skickade jag ut en enkit tll hundra
gymnasieskolor runt om i Sverige, dir jag efterfrigade information om vilka slags
material som ldrarna anvinder i sin undervisning om minskliga rittigheter.
Endast tio lirare frin tio olika skolor svarade, men flera av dem gav mycket
utforliga svar och med vissa utvecklades en kortare konversation dver email. Alla,
utom ldraren pa den skola som angav att de inte undervisade alls om minskliga
rittigheter och den lirare som meddelade att de inte anvinde lirobocker alls,
angav att de kompletterar lirobocker med Youtube-klipp, olika organisationers
hemsidor, filmvisning och ibland egenhindigt hopsatt material. Detta ger liraren
stor kontroll &ver sin egen undervisning. En av ldrarna skriver: Jag upplevde det
[att undervisa om minskliga rittigheter] som ganska problematiskt eftersom

182 Brolin, Krister och Lars Nohagen. Forum: Samhillskunskap 123. 2:a upplagan, Sanoma
utbildning, 2012. Forum: Sambillskunskap 123. Brolin, Krister och Lars Nohagen, 3:e
upplagan, Sanoma utbildning, 2017. Nystrom, Hans et al. Perspektiv pd historien Plus. 1:a
upplagan, Gleerups, 2011. Perspektiv pa historien Plus, Hans Nystrom et al. 2:a upplagan,
Gleerups, 2017.
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liroplanen for samhillskunskap ligger mycket vikt vid avsnittet om minskliga
rittigheter, men boken beskriver MR [minskliga rittigheter] vildigt
oversikdligt!”'® Utan att komplettera med andra material, egna eller frin nitet,
gar det inte att nd kunskapsmilen gillande minskliga rictigheter i
samhillskunskap, menade han. En lirare pd en annan skola skrev att de arbetade
temainriktat med minskliga rittigheter. Liraren skrev att hon dirf6r anvinde
olika material beroende pa tema, och att hon sjilv samlade ihop
undervisningsmaterial fran olika killor, men inte frin lirobocker.'®
Sammanfattningsvis anvinde de lirare jag kommit i kontakt med ldrobocker i
olika stor utstrickning och kompletterade ofta lirobdcker med annat material.
Lirobdcker i amnen som inte uttryckligen innehaller "mianskliga rittigheter” i
dmnes- eller kursplaner, exempelvis filosofi, anvindes ocksi i undervisning om
minskliga rittigheter enligt de enkiitsvar som jag fick. Varken dmnesplanen i
Religionskunskap 1 eller Filosofi 1 innehéller uttryckligen “minskliga
rittigheter”, men ldrare angav trots detta att de undervisar om minskliga
rittigheter inom ramen de fér dmnena. Detta ger en fingervisning om att
lirobocker anvinds i varierande grad och att undervisningen om minskliga
rittigheter kan se mycket olika ut.

Enkiterna bekriftade min foéruppfattning om de vanligast forekommande
lirobockerna i samhillsvetenskap. Jag tog kontakt med branschorganisationen
Liromedelsforetagen for att fa det bekriftat eller motsagt. Branschorganisationen
for dock ingen officiell statistik 6ver de populdraste liromedlen. Ingen av
liromedelsforetagen ville dela med sig av en topplista 6ver sina mest sdlda bocker.
De bekriftade endast om de bocker jag ringat in frin just deras foretag var
populira eller inte. De ldrobocker som inte var marknadsledande” togs bort fran
min noggrannare genomgang och fortsatta analys. Vad giller lirobockerna i
historia blev processen kortare eftersom Gleerups angett att deras tvé lirobocker
Perspektiv pa historien och Alla tiders historia ir marknadsledande.

Genom kontakt med lirare och relevanta férlag identifierades siledes tre
liromedel i samhillskunskap som de stdrsta pd marknaden, Reflex 123, Arena 123
och Forum 123. Av dessa valde jag att analysera Forum, och for historieimnet
Perspektiv pad historien. Perspektiv pd historien anvinds som lirobok for samtliga
kurser i historia, pd samma sitt som samhillskunskapsbockerna. Lirobocker kan

183 Mailkonversation med liraren Gustaf, 25 oktober 2016.
184 Mailkonversation med liraren Lisa, 26 oktober 2016.
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dirmed kan anvindas fér samtliga arskurser pa gymnasiet. Andra liromedel dn
tryckta liromedel, som digitala lirobocker, eller digitala komplement till
lirobdckerna de ginger det funnits, har inte tagits i beaktande.

En lirobok ir till for att reproducera vedertagen kunskap, inte for att skapa
ny.'® Innehéllet ska allts vara okontroversiellt ur vetenskaplig synpunkt. Liksom
laroplaner skapar lirobocker sa kallade textuella begrinsningar (se kapitel 3) for
undervisning om minskliga rittigheter. Lirobdckerna ir ett sitt att undersoka
vad som anses vara vedertagen kunskap om minskliga rittigheter. Jag vill betona
att personliga erfarenheter, samhillsklimatet och aktuella debatter 4r en del av
forstaelsen av minskliga rittigheter. Till skillnad frin sidana faktorer dr dock
larobdcker och externa aktorers material och verksamhet inriktade pa att vara en
del av skolans undervisning och paverka dess innehall.

Intervjuer som killmaterial: Utsagor, kontext och
tolkning

Detta avsnitt inleder jag med att diskutera intervju som metodologiskt val i min
studie, vad jag menar att jag kan komma 4t genom intervjuer och vilka etiska
overvidganden jag gjort. Direfter redogor jag for de mer konkreta delarna av
tillvigagangssittet: hur intervjuguiderna utformades, uppsékandet och urval och
presentation av de deltagande skolorna, ldrarna och eleverna samt, avslutningsvis,
transkribering och citathantering.

Lirarna Mimmi och Inge arbetade pa Norreskolan dir eleverna Alma, Sofia
och Jennifer gick i arskurs 2. Eleverna Majoud, Joush och Kin liste ihop pa
Osterskolan dir Carin och Dominique jobbade. Madelene, Kristian och Johan
dr ldrare pa Visterskolan och undervisade Nadim, Rania och Allia. Lennart, Erik,
Henrik, Mikael och Jenny jobbade som ldrare pa Séderskolan, dir Lennart var
klassforestandare, eller mentor, for eleverna Emmy, Jonna och My. Savil
skolornas namn som personnamnen ir pseudonymiserade. (Se tabellerna i
kommande avsnitt Presentation av medverkande for 6versikt.)

Mina intervjudeltagare prévade olika tankar och rérde sig mellan olika
perspektiv. Intervjupersoners attityder och dsikter om ett imne kunde skifta med

185 Persson, 2018, s. 162.
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tiden. Minniskor gor nya erfarenheter och fir nya perspektiv hela tiden men
ocks3 under intervjuns ging.'* Intervjupersoner skiftar roller, subjektspositioner,
asikter och attityder under samtalen. Intervjusvaren behdver inte nédvindigtvis
representera intervjupersonens fasta dvertygelse, utan tvirtom — intervjupersoners
svar ir kontextbundna.'” Exempelvis pdpekade liraren Mimmi att hon inte tinkt
pa vissa saker tidigare; det var jag som satte henne i en situation dir hon maste
tinka pd vissa saker, gora vissa val och dir vissa utsagor blir méjliga.'*® Utsagorna
bor inte ses som definitiva uttryck f6r moraliska principer eller attityder. Istillet
kan just samtalet och det stillningstagande som situationen innebir generera
moraliska omdomen och attityder.” Likvil som jag och intervjudeltagaren
producerar data tillsammans (snarare an att jag graver fram svar som redan finns
inom dem), producerar situationen vissa majliga subjektspositioner.

Att intervjupersoner navigerar mellan dessa subjektspositioner, tillfilliga
identiteter och olika lojaliteter framtrider pa olika sitt i mitt material. Ibland
uttrycker ldrarna sig i sin roll som ldrare, ibland som féretridare for skolan och
ibland som akademiker. Till exempel kan ndgon i ena stunden vara mycket kritisk
till hur minskliga rittigheter tar sig uttryck i skolan for att i nista betona vikten
av undervisning om dem. Betydelser, virderingar och etiska principer ir inte
firdiga produkter utan skapas av minniskor i sociala sammanhang. Jag gor
dirmed inte heller ansprik pd att intervjuerna gett slutgiltiga eller definitiva
versioner av intervjudeltagarnas asikter, varken ldrarnas eller elevernas, eftersom
alla talar med flera “roster”." Jag vill betona att mitt syfte inte ir att undersoka
vilket perspektiv pA minskliga rittigheter de olika personerna eller aktorerna
“egentligen har”. Olika perspektiv pd minskliga rittigheter blir synliga beroende
pa hur man talar om dem. Att gora rittigheter begripligt och relevant for
kontexten ir nigot samtliga inblandade aktdrer dgnar sig &t, men pa olika sitt.
Intervjupersonernas utsagor reflekterar for dem tillgingliga forestillningar om
minskliga rittigheter, men de skapar ocksé nya sitt att begripliggora dem. Det 4r
dessa forestillningar och nya forstaelser jag vill forséka fi syn pa, inte leta

18 Talja, Sanna. ”Analysing qualitative interview data: the discourse analytic method.” Library &

Information Science Research, vol. 21, nr 4 (1999): 459-477.
187 Tbid.
188 Passagen som jag har i dtanke aterfinns i kapitel 8.

189 Hall, Lars, et al.,”Lifting the Veil of Morality: Choice Blindness and Attitude Reversals on a
Self-transforming Survey.” PLOS One. Vol 7, nr 9 (2012).

190 Talja, 1999.
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intentioner. Minskliga rittigheter uppfattas innehélla fler delar an de som
omfattas av  det centrala innehallet och  kunskapskravet. Som
undervisningsinnehall genererar minskliga rittigheter ocksd reflektioner om
lirares roll som féretradare for skolan och kring undervisningsmetoder.

En aktiv intervjuare och produktion av killmaterial

I friga om forhallandet mellan intervjuare och intervjuperson finns det olika sitt
att se pA makt och produktionen av killmaterial. Min empiri har skapats i motet
mellan intervjupersonen och mig. Att intervjuaren bidrar med egna erfarenheter
hér dirmed till, men det fir inte innebéra att intervjuaren tar upp for mycket
91

plats.””" Att ett utbyte av asikter eller synsitt skulle kunna medféra en
kontaminering av materialet, vilket Trost varnar for, 4r en risk som alltid finns
eftersom intervjusituationen aldrig kan vara klinisk."” En intervjusituation ir
uppbyggd pé vissa premisser som i sig paverkar intervjupersonen. Det ir upp till
intervjuaren att delta i intervjun utan att ligga 6ver fokus pa sig sjilv. Att se till
att det 4r positiv stimning och féormedla gemensamma referenser 4r en del av att
bygga en bas for en god intervju.'”” De ginger jag gav uttryck fér mina asikter
eller synpunkter var nir jag vill fsrmedla att vi har samma referensramar ("Ja, det
boken har jag ocksa list, den tyckte jag om”), uppmuntra intervjupersonerna att
fortsitta beritta genom att bekrifta en tanke ("Det har jag ocksa funderat pa”)
eller att utmana dem for att de ska férdjupa sina svar i intervjun ("Men ritten till
bostad da..?”). Jag har ocksa varit uppriktig med varfor jag fragar vissa saker eller
stiller vissa foljdfragor. Min sista friga var alltid om deltagaren ville tilligga nagot
som de tyckte var viktigt for att deras syn pd minskliga rittigheter skulle bli
tydlig. Vissa frigor tolkades som kuggfrigor, nir jag egentligen ville fi deltagaren
att utveckla sitt svar. Nir jag uppfattat en sddan reaktion har jag forklarat varfor
jag stiller fragan.

Jag kinde att min stillning som forskare om just minskliga rittigheter kom
med en viss forvintan pa att jag skulle ha vissa asikter eller moraliska
standpunkter. Jag upplevde ocksi att lirare eller elever utgick fran att jag

Y1 Kvale, Steinar. "Dominance through interviews and dialogues.” Qualitative Inquiry, Sage
Publications, vol 12, nr 3, (2006): 480-500.

192 Trost, 2010.
193 Thomsson, Helené. Reflexiva intervjuer. Studentlitteratur: Lund, 2011.
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forvintade mig vissa asikter frin dem. Det dr mojligt att jag inte kom at fler
perspektiv pa minskliga rittigheter pa grund av detta, men det 4r svart att avgora.
Att visa att man har en tillitande instillning kan hjilpa, men det 4r inte ldtt for
mig att bedéma om jag uppfartades si.'*

Etiska 6vervigande och reflexivitet

Infor besoken pa skolorna limnade jag in en etikprovningsansdkan dll den
regionala etikprévningsnimnden i Lund. Nimnden fann att studien inte var av
den art att den faller under lagen om etikprévning av forskning som avser
minniskor.'”” Jag har dock utgitt frin etikprovningsnimndens allminna
rekommendationer, exempelvis kring informerat samtycke, anonymitet och
andra etiska dvervigningar i mina intervjuer.'”® Jag har dven haft nytta av den
finska motsvarighetens hemsida i etiska verviganden."” Nedan redogor jag for
mina resonemang kring informerat samtycke, pseudonymitet och anonymitet,
och maktférhallandet mellan intervjuare och intervjuperson.

Pseudonymiter

Nir jag skulle rekrytera ldrare och elever till intervjuerna, beskrev jag anonymitet
som: "Jag kommer att indra alla namn i avhandlingen, bdde personnamn, skolans
namn och staden som skolan ligger i. Uppgifter som ir sd specifika att du kan
identifieras tas bort eller forindras. Jag skrev ocksé att: “Ingen obehérig kommer
att ta del av mina forskningsdata, men ibland kan forskningsdata begiras ut av
andra forskare for att kunna faststilla undersokningsresultatens riktighet.”
Saunders m.fl. menar att anonymisering ir en skala som kan stricka sig frén en
omdjlighet att identifiera intervjupersonen, till att personen kan vara relative latt
att identifiera.198 Det finns alltsd en viss osikerhet i begreppet anonymisering —
det stricker sig mellan vad vissa skulle kalla pseudonymitet dll full

194 Trost, 2010, s. 93.
195 Diarienummer: Etik: H15 2015/360. Protokoll 2015/6 frin sammantride 2015-06-03.

19 Etikprévningsnimndens hemsida, www.epn.se/lund/om-naemnden/. [Himtad 2015-09-14]
God forskningssed, Vetenskapsridet, Stockholm, reviderad utgéva, 2017. E-resurs.

17 Forskningsetiska delegationens hemsida, www.tenk.fi/sv/etikprévning-inom-
humanvetenskaperna/etiska-principer. [Himtad 2016-03-03]

198 Saunders, Benjamin et al., “Anonymising Interview Data: Challenges and Compromise in
Practice.” Qualitative Research 15 no 5 (2015): 616-632.
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konfidentialitet. Saunders m.fl. ser anonymitet som skydd mot identifikation
men ir medvetna om att deras definition for andra motsvarar konfidentialitet.
Det svenska Vetenskapsradet definierar exempelvis konfidentialitet som en
allmin forplikeelse att inte sprida uppgifter och se till att inte obehériga tar del av
den.'” Eldén menar att anvindandet av “anonymisering” dock kan ses som
vedertaget for att signalera hur man som forskare kommer hantera materialet.*”
Pseudonymitet kan ge ett ganska langtgiende skydd mot identifikation, sirskilt
om det kombineras med avkontexualisering som att ge intervjupersoner nummer.
Enligt Saunders definition borde jag bytt ut anonymitet mot pseudonymitet i
mina samtyckesblanketter och informationsutskick.

Jag har valt att ange kon och, i lirarnas fall, antal &r som yrkesverksamma. I de
fall intervjupersonerna inte sjilva ville vilja namn, valde jag att ge
intervjupersonerna namn, som Saunders m.fl. uttrycker det, “resonates with
them” istillet for att forsdka avkontextualisera dem helt.**' Intervjupersonerna
fick darfér namn som ir vanligt forekommande utifran deras generation, kén och
kulturella bakgrund. I ett fall fick jag inhdmta ett sirskilt samtycke i efterhand,
via email, for att information som borde nimnas i min studie skulle kunna avsléja
intervjupersonens riktiga namn. Inga personnamn eller ortsnamn skrevs ut i
transkriberingarna, men finns med péd inspelningarna. Inspelningarna finns
202

digitalt och ir lésenordskyddade.

Reflexivitet och rollen som forskare

En reflexiv intervjumetod innebir att medvetna reflektioner kring maktaspeketer,
sprik, plats och ens egen forskarroll krivs under hela forskningsprocessen, inte
bara under sjilva intervjun. Reflexivitet ir alltsa ett verktyg i intervjusituationen,
i kontakten med dem jag intervjuar eller méter, i min tolkning av mitt insamlade
material och i den vetenskapliga processen. Det innefattar bade praktiska och
etiska (och diremellan dverlappande) aspekter. **

19 Vetenskapsridet, God forskningssed, 2017, s. 41. E-resurs.

200 Eldén, Sara. Forskningsetik. Vigval i samhillsvetenskapliga studier. Lund: Studentlitteratur,
2020, s. 131.

201 Saunders m.fl., 2015, s. 621.

202 Intervjuerna genomfdrdes innan den nuvarande dataskyddslagstiftningen tridde i kraft.
Dévarande dataskydd var Personuppgiftslagen (1998:204).

203 Thomsson, Heléne. Reflexiva Intervjuer. Andra upplagan, Studentlitteratur, 2011. En del av
det jag beskriver kan kallas for "positionality”. Positionality handlar om att férstd att den man
ir eller vad man upplevs representera paverkar interaktionen. Simmons, William Paul och
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Att jag redan innan intervjuerna bestimt mig for att anta ett reflexivt
forhallningssitt gjorde att jag kunde fi syn pa problematiska situationer, 4ven om
jag 1 stunden inte alltid hade verktygen att hantera det si smidigt som jag i
efterhand onskar. Exempelvis tyckte jag att min roll som forskare vid ett par
tillfillen blev problematisk utifrén att min roll upplevdes som utvirderande. Jag
erfor att detta vid nagot tillfille stod i vigen for ett helt 6ppet samtal. Denna typ
av maktrelation kan vara svar att gora nigot at i den pigiende intervjun, men
viktig att uppmirksamma och forsoka forebygga.

Som forskarstuderande och ldrare i minskliga rittigheter pa universitetet ir jag
bide en insider och en outsider i sammanhanget. Jag undervisar sjilv i minskliga
rittigheter pd ett dmnesldrarprogram och hiller forelisningar om minskliga
rittigheter i fortbildningssammanhang for lirare. Jag har deltagit som foreldsare
pa lirarfortbildningar, bland annat en f6r Globala Skolan och en f6r Forum f6r
levande historia. Jag har ocksd blivit intervjuad av Amnesty infor deras arbete
med att utveckla en strategi for deras verksamhet for minskliga rittigheter i
skolan. Att jag sjilv deltar i diskussionen om minskliga rittigheter menar jag ar
en del av mitt uppdrag som forskare, men kan naturligtvis uppfattas som att jag
paverkar mitt eget material. Jag har inte, vad jag 4r medveten om, intervjuat nagra
ldrare efter att de nirvarat vid mina foreldsningar. Det dr dock moijligt att larare
och elever har hort mig tala pa den érliga aterkommande svenska konferensen
"MR-dagarna” hésten 2015, nir jag presenterade preliminira resultat av min
laroplansstudie. Jag dr dirmed ockséd en Sversittare, liksom de externa aktdrerna
jag beskriver. Jag dr en "outsider”, for att tala i etnografiska termer, i bemirkelsen
att jag inte dr gymnasieldrare eller pedagog.

De skolor jag besker och de personer vars tid jag tar i ansprik maste kiinna att
de far nagot tillbaka, utan att det dventyrar min forskningsfrihet eller opartiskhet
som forskare. Jag upplevde vid ett tillfille att jag fick sitta mina egna foresatser
it sidan nir min nirvaro som forskare anvindes i ett syfte som delvis var
kommersiellt; skolan ville inte ta del av anonymiteten som jag erbjéd. Samma
tillfille belyste dock ocksd ett viktigt maktperspektiv som har att gora med
representation.

Nir jag kom f6r att genomf6ra min forsta klassrumsobservation ville lirare och

rektor att jag skulle stilla upp pé en bild med klassen som de kunde ligga upp pa

Lindsey Raisa Feldman. ”Ciritical ethnography and human rights research.” I McConnell, Lee
och Rhona Smith (red.) Research Methods in Human Rights Oxon och New York: Routledge,
2018, s. 130.
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sin hemsida. Jag sade att jag 4r noga med att anonymisera skolan i mitt arbete
och att detta skulle "avsloja” dem. Liraren férklarade att det var "bra PR” for
dem att ha mig dir och att det vore mycket vinligt om jag ville stilla upp pa en
bild tillsammans med klassen. Bara de elever som ville var med pé bilden. Den
lades ut pa hemsidan veckan dirp4, och bildtexten 16d:

MR-forskare pd [Skolan]!

Vi tackar doktorand Frida Nilsson vid avdelningen for Minskliga Rittigheter
(Historiska Institutionen, Lunds Universitet) som besékte virt MR-seminarium
idag i klass [klass] inom ramarna for kursen Samhillskunskap 2! Vi behandlade
tre egenproducerade elevtexter om MR-historia, MR-struktur samt MR-
problematik. Fridas forsknings- och avhandlingsprojekt handlar om hur
minskliga rittigheter framstills i liroplaner och liromedel i svensk gymnasieskola
fran 1970-talet och framét, samt hur minskliga rittigheter forstas och formedlas
av dagens lirare och elever. Vi tackar igen och hilsar vilkommen tillbaka for
elevintervjuer m.m.!

Bilden som lades upp pa skolans hemsida ir intressant i flera avseenden. Fér det
forsta anvindes min nirvaro som en kvalitetsstimpel av skolan. For det andra,
insdg jag nir jag sig bilden pa internet, var det svart att inte gora en iaketagelse
om etnicitet. Utifran bildens komposition, dir en elev har lagt en arm om mina
axlar och jag inte ser patagligt mycket idldre ut 4n eleverna, 4r det inte vid forsta
anblick helt tydligt vem som ir forskare och vilka som ir elever. Det som gor att
man snabbt antar att det ir jag som ir forskaren dr att jag dr den enda icke-
rasifierade personen pd bilden. Nir jag tog kontakt med skolan gjorde jag det
enbart utifrin sjilvdefinitionskriteriet, det vill siga att skolan pa sin hemsida
signalerade att minskliga rittigheter var viktigt fér dem. Hur skolornas
elevunderlag eller upptagningsomride sig ut var inte ett urvalskriterium.
Samtidigt reflekterar jag ver hur jag uppfyller vissa men inte andra vedertagna
forestillningar, som aktualiserar ojimlika strukturer i samhillet, om vem en
forskare ir eller kan vara.
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Intervjuguider

Jag har anvint olika intervjuguider for lirare och elever. Guiderna reviderades
efterhand och frigorna till elever och lirare blev nigot mer lika varandra.***
Intervjuerna hade en hog grad av strukturering i meningen att det fanns tydliga
omraden som jag styrde intervjun mot, men en lag grad av strukturering i
bemirkelsen att de flesta fragor var 6ppna och att intervjun féljde spontana teman
som fordes pd tal. Jag anvinde mig av si kallat stimulusmaterial, bild och
musikvideor, i samtiga elevintervjuer.””® Tanken var att uppmuntra ill
diskussion och pa sa sitt fi ett rikare material. Musikvideor och bild valdes utifrin
att de adresserade amnen som kunde diskuteras i termer av bland annat barns
rittigheter, fattigdom, bistind, postkolonial kritik ("hir vs dir”), vilgdrenhet,
skyldigheter eller aktdrskap. For att knyta an till intervjudeltagarnas resonemang
kunde frigorna och féljdfrigor variera i ordning och formuleringar.?®

Intervjuerna med lirarna inleddes med kartliggande frigor, som hur linge de
jobbat som lirare, hur linge de undervisat om minskliga rittigheter och om de
sjalva fatt ndgon undervisning om minskliga rittigheter. Direfter borjade jag
med 6ppnare frigor. I de sista intervjuerna lade jag till samma film som eleverna
fick se eftersom jag upplevde den som effektiv i att férdjupa intervjuerna

Den ena musikvideon visade jag inte i de sista elevintervjuerna, eftersom jag
upplevde att den inte var lika effektiv i att skapa diskussion som jag hoppats och
att det var for tidskravande att visa tva. Jag berittade om avsindaren och syftet
med videorna. Jag rundade av med frigor som vad nagot mer riktade, exempelvis
vad ldrare ville att elever skulle ”ta med sig” av undervisningen om minskliga
rittigheter nir de gtt ut gymnasiet och till vad eleverna vad tyckte att skolan
skulle undervisa om. Till eleverna stillde jag inte nigra konkreta kartliggande
frigor, eftersom jag var noggrannare med att inte intervjuformen pa nigot sitt

204 Se bilagor. Jag bifogar de slutgiltiga versionerna av lirarnas respektive elevernas intervjuguider.

205 Musikvidon f6r Band Aid 30 frin 2014. Band Aid var en framgéngsrik kampanj for att samla
in finansiering till ebolabekimpning i Vistafrika. Videon finns bland annat pa Youtube.
Kampanjen har foregitts av flera liknande kampanjer dir kiinda artister spelar in en it som
siljs till formén fér krisdrabbade. Den andra videon, som jag inte visade i samtliga intervjuer,
kommer fran en kampanj mot stereotyper kring fattigdom och utvecklingsfragor, organiserad
av den norska student- och akademikerorganisationen Studentenes og Akademikernes
Internasjonale Hjeplefond (SAIH). Videon ir satirisk. Bilden som visades hade jag sjilv tagit
inne i en butik och forestillde chipspdsar med olika budskap om barns rittigheter.
Chipspésarna var del av en kampanj frin organisationen Maskrosbarn som arbetar for barns
rite till en trygg uppvixt.

26 Trost, Jan. Kvalitativa intervjuer. Fjirde upplagan, Studentlitteratur: Lund, 2010. s. 40, 42.
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skulle kunna uppfattas som ett f6rhor. Den forsta frigan var personfokuserad,
men utdver sina namn och sin klass fick eleverna vilja vad de ville beritta om sig

sjilva.

Presentation av medverkande

Jag genomforde tolv halvstrukturerade intervjuer med sammanlagt tolv lirare och
lika manga elever pa fyra skolor under hésten 2015 och runt arsskiftet 2016/2017
(se tabellerna 1, 2 och 3 nedan). Jag sokte skolor utifrin lin, program
(samhillskunskap och humanistiska) och inriktning genom sokportalen
Gymnasieguiden.se. Utgdngspunkten f6r urval av elever var att de skulle lisa eller
ha list den forsta kursen i samhillskunskap pa gymnasiet, Samhillskunskap 1b
eller kurserna Samhillskunskap 1al och 1a2. Ett av kriterierna for urval av lirare
var att bara de som sjilva ansag att de undervisade om minskliga rittigheter var
aktuella som deltagare i studien. Frimst lirare i samhillskunskap och historia
responderade men dven tvd spriklirare pd ett program med inriktning mot
minskliga rittigheter deltog. De av de intervjuade lirarna som undervisade i flera
idmnen menade att de undervisade, mer eller mindre, om minskliga rittigheter i
alla sina dmnen. Hosten 2015 besokte jag skolor med tydlig koppling till
minskliga rittigheter i sin profil. Hosten 2016 besdkte jag skolor utan en sidan
koppling. Jag gor ingen jimforelse av undervisningen om minskliga rittigheter
mellan skolor.

Medverkande skolor

Intervjuerna genomfdrdes pd fyra skolor, som hir kallas Visterskolan,
Séderskolan, Norreskolan och Osterskolan. Alla skolor ligger i s6dra Sverige.

Tabell 1. Medverkande skolor.

Skola Antal Fri/kommunal | MR-profil Stad/landsbygd | Antal
elever kommuninvanare
Vasterskolan | Ca 200 Friskola Amnestyskola, | Stad Ca 140 000
har MR | sin
programprofil
Soderskolan Ca 1100 Kommunal Amnestyskola, Stad Ca 120 000
FN-skola, har
MR i sin profil.
Norreskolan Ca 350 Kommunal Nej Landsbygd Ca 13 000
Osterskolan Ca 700 Kommunal Nej Landsbygd Ca 13 000
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Visterskolan ir en friskola med ca 200 elever och ett lirarlag pa 10 personer plus
en skolledare. Den har enbart hogskoleforberedande program. Den ligger mycket
centralt, med nirhet till stadsbiblioteket och lunchstillen, i en mellanstor stad.
Visterskolan har en "MR-profil”, det vill siga profilerar sig med att minskliga
rittigheter r en stor del av skolans vardag genom undervisning, studiebesok och
att de 4r en Amnesty-skola. Att vara en Amnesty-skola innebir att skolan har ett
samarbete med Amnesty och foljer en undervisningsmodell som Amnesty har
utformat, anpassad for gymnasieskolan.*””

Soderskolan dr kommunal och har ca 1100 elever och runt 100 lirare. Den
ligger ocksé centralt i en mellanstor stad. Den 4r en FN-skola, Amnesty-skola och
har ett samhillsvetenskapligt program med inriktning mot minskliga rittigheter.
Att vara en FN-skola innebir ett samarbete med Svenska FN-férbundet och ett
dtagande att folja vissa generella riktlinjer for inriktningen pa undervisningen.*”®
Aven Soderskolan har enbart hégskoleforberedande program.

Norreskolan dr en kommunal gymnasieskola som ligger centralt pa en mindre
ort. Skolan har ca 350 elever och bide yrkesforberedande och
hégskoleférberedande program. Skolan profilerar sig som en skola i vacker milj6
med flera praktiska individuella val.

Osterskolan ir dven den kommunal och ligger pa en mindre ort, har ca 700
elever och bade hogskoleférberedande och yrkesférberedande program. Pa
hemsidan profilerar sig skolan frimst genom sina praktiska yrkesférberedande
program.

Medverkande lirare

Min avsike var att gora par- eller gruppintervjuer med savil lirare som elever. For
flera av ldrarna var detta i praktiken en oméjlighet, dd deras scheman kolliderade.
Det blev istillet fyra intervjuer i par och fem enskilda. Intervjuer i par eller i grupp
har fordelen att intervjun ldttare antar formen av ett samtal mellan de som
intervjuas. Jag upplevde att antalet lirare som stillde upp hade att gora med
skolornas storlek, lirarnas engagemang och mojligtvis arbetslagens utformning.
Sammanlagt deltog tolv lirare, fyra kvinnor och itta min. Tvéa av kvinnorna
intervjuades i par, dock inte med varandra, och tva enskilt. Fyra min intervjuades
i par, varav tvi tillsammans, och fyra intervjuades enskilt. I tabell 2 nedan,

207 Se Amnestys hemsida for skolsamarbete: https://skola.amnesty.se/skolsamarbeten/

208 Se Svenska FN-férbundets hemsida: https://fn.se/fnskola/
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Medverkande lirare, gar det att se att lirarna hade arbetat allt frin nagra ar till
over tre decennier i skolan vid tiden fér intervjuerna. Det innebir att vissa av
lirarna hade undervisat pd de senaste tvéd liroplanerna for gymnasieskolan och
flera olika kursplaner samt att lirarutbildningarna har sett olika ut.

Tabell 2. Medverkande larare (efter skola).

Namn och Aktiva Undervisningsamne | Namn och Aktiv Undervisningséamne
skola ar som skola som
larare larare
Carin, 20 Samhallskunskap, Henrik, 9 Samhallskunskap,
Norreskolan internationationella Soderskolan geografi
relationer, engelska
Dominque, 3 Samhallskunskap, Johan, 20 Filosofi, psykologi,
Norreskolan engelska, svenska Vasterskolan samhallskunskap
som andrasprak
Erik, 9 Historia, Madelene, 2 Samhallskunskap,
Soderskolan samhallskunskap, Vasterskolan religionskunskap
internationella
relationer
Jenny, 8 Engelska, spanska Kristian, 8 Historia, idrott och
Soderskolan Vasterskolan hélsa, estetisk
kommunikation
Lennart, 37 Samhallskunskap, Inge, 3 Samhallskunskap och
Soderskolan internationella Osterskolan geografi
relationer
Mikael, 25 Svenska, engelska Mimmi, 4 Samhallskunskap,
Soderskolan Osterskolan historia, engelska

Lirarna tyckte att forskning om minskliga rittigheter i skolan behvs och de
stillde dirfor upp pé intervjuer, trots pressade scheman. De var ocksd mana om
att jag skulle fa med mig ett anvindbart material.

Medverkande elever

Elevintervjuerna skedde alla i grupper om tre elever i varje. Samtliga elever gick
andra arskursen pd gymnasiet och var runt 17 ar vid tillfillet f6r intervjun, utom
en som var 20 ar och relativt nyanlidnd till Sverige. Eleverna hade antingen list
eller holl pa att ldsa kursen Samhillskunskap 1b. I det fall ddr de deltagande
eleverna gick naturvetenskapligt program liste de tillsammans med eleverna pa
det sambhillsvetenskapliga programmet och f6ljde allssd dem i deras
samhillskunskapsundervisning i kursen Samhillskunskap 1b. Urvalet av elever
avgjordes utifran vilka lirare som medverkade i studien, eftersom det var genom
lirarna jag fick tillging till klasserna. I tabell 3, Medverkande elever, kan man
utlisa att tva tjejer och en kille deltog i den f6rsta intervjun, i den andra tre tjejer,
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i den tredje tre killar och i den fjirde tre tjejer. Tjejer dr alltsd i majoritet i
materialet fran elevintervjuerna, medan min 4r i majoritet i empirin fran lirarna.
Ungefir hilften av eleverna som intervjuades hade utlindsk bakgrund.

Tabell 3. Medverkande elever

Skola Elever Program

Vasterskolan Allia, Nadim och Rania Samhéllsvetenskapligt, inriktning
MR

Soderskolan Jonna, My och Emmie Samhéllsvetenskapligt, inriktning
MR

Osterskolan Jennifer, Alma och Sofia Samhallsvetenskapligt

Norreskolan Joush, Majoud och Kin Naturvetenskapligt

Jag genomforde elevintervjuerna som sista moment pa varje skola, efter att jag
intervjuat lirarna och presenterat mig for klassen. Jag observerade tvéd lektioner
for att se hur undervisning om minskliga rittigheter kunde ga till.
Klassrumsobservationerna gav mig inblick i hur en lektion om minskliga
rittigheter kunde se ut och kontakt med elever.

Eftersom eleverna forberedde sig for sitt individuella arbete och lirarna bett
mig att beritta om intervju som metod, gick jag igenom de generella etiska
riktlinjerna for en intervjustudie och hur en intervjustudie kan se ut. Detta gjorde
jag i samtliga klasser dir jag rekryterade intervjudeltagare. Pa si vis blev min
presentation av studien ocksé en del av elevernas undervisning. Eleverna fick en
text med information om mitt projekt som vi sedan gick igenom muntligt.

Jag upplevde att intervjusituationerna initialt var stela och lite osikra. Nir
intervjun vil kommit iging brukade bade eleverna och jag slappna av, och
eleverna blev frikostiga med sina dsikter. Vid nagra tillfillen talade eleverna bara
med varandra och stillde egna frigor till varandra. Det fanns i samtliga
elevintervjuer en person som tog mindre plats in de andra tvd i gruppen. Jag
riktade ibland fragor till den personen genom kroppssprak eller forsokte fordela
ordet pa subtila sitt. Eleverna uttryckte att de ville delta i studien for att de tyckee
att minskliga rittigheter var vikeigt, for att de var nyfikna eller for att de kinde
att de ville bidra till forskningen genom att dela med sig av sina asikter. I avsnittet
nedan beskrivs de etiska Gverviganden som gjordes fore, under och efter
intervjustudiens genomforande.

91



Transkribering och citat

Transkribering var en tidskrivande men oundginglig del f6r min intervjustudie.
Sjilva transkriberandet, att noga lyssna igenom och skriva ner allt som sigs, ger
ett slags utifrin-perspektiv pd intervjun. Det dr ett sitt att utveckla sin
intervjuguide infér kommande intervjuer, genom att exempelvis se vilka fragor
som var overflodiga eller uppticka var foljdfrigor borde stillts. Det ger ocksa en
kinsla for intervjun som helhet och gor det mojligt att minnas situationen,
exempelvis en viss doftférnimmelse i ett klassrum, hur rummet sig ut, hur det
kindes att vara pa platsen. Hur var stimningen? Formell, skeptisk, fortrolig,
allvarlig eller genomsyrad av samférstind? Vad sades med ett skratt och vad sades
med eftertryck? Transkriberingen ger ocksd en stabil grund fo6r kodning och
senare analys. Beroende pd vilken typ av analysmetod som ir tinkt att anvindas
kan transkriberingar goras mer eller mindre detaljerat, med eller utan betoningar,
pauser, skratt eller andhdmtningar. I mitt fall, dir det inte &r monstret i hur saker
sigs eller i hur interaktionen mellan intervjupersonerna ser ut som analyseras,*”
har jag transkriberat vad som sigs och av vem, samt nir det 4r relevant angett om
nagon skrattar, slir niven i bordet eller liknande. Emotionsmarkorer, eller
stimningsmarkoérer, ldggs till transkriberingen for att fi mig att bittre minnas
intervjun, stimningen och i vilken "anda” saker formedlades. Transkriberingarna
dr dock fortfarande ganska svirtillgingliga som text pa grund av talspraket; till
exempel dr ordf6ljden i talsprik ibland mycket annorlunda frin ett korreke
skriftsprak.

[ transkriberingar, nir talsprik blir skriftsprik, framstar talet ofta som
osammanhingande. Det obearbetade material som transkriberingar utgdr ir
otillrickliga representationer av den faktiska intervjun. Transkriberingen dterger
det ordagranna, men ir svarldst och riskerar att undergriva trovirdigheten for
savil intervjuaren som den som intervjuas pa grund av att samtliga litc framstar
som osammanhingande eller verbalt klumpiga.”’® De citat som finns i
avhandlingen ir putsade for att avsikten med utsagan ska vara tydlig. Jag rictat
ordfoljder, tagit bort stakningar eller upprepningar av samma ord. I avhandlingen
kan ett citat se ut som nedan:

29 Som i t.ex. “conversational analysis” eller interaktionell sociolingvistisk analys. Cameron,
Deborah. Working with spoken discourse. London, Thousand Oaks, New Dehli: SAGE, 2001,
s. 87, 88, 106- 108.

210 Thomsson, 2011, s. 101-103.
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Just minskliga rittigheter, det dr nigonting orubbligt [...]for mig s3 ar det liksom
som att det ar fast, det 4r liksom s& "pang” [ldtsas-slir med handen mot bordet],
man ska inte ens behova diskutera [det]. Det 4r vad varje minniska ska ha rice till.

Jag har bytt ut ett grammatiskt inkorrekt ord, strukit vissa ord av typisk
talsprikskaraktir och lagt till stor bokstav och punkt. Jag har tagit bort mina egna
minut- och sekundangivelser. Jag behdll uttrycket ”pang” och intervjupersons
sdtt act uttrycka bestimdhet genom en gest med handen. Detta dr samma citat
fast “oputsat”:

men jag tinker just minskliga rittigheter det dr nigonting som det gir liksom
inte, det ar orubb-bart, det kan man liksom aldrig, jag tycker inte man kan, for
mig sd dr det liksom (15.29) som att det ir fast, det ir liksom si pang, [latsas-sldr
med handen mot bordet] man ska inte ens behéva diskutera att...det ir liksom
vad varje minniska ska ha ritr till

Att gora citatet tillgingligt men behalla kirnan av vad som sigs och personens
sitt att uttrycka sig innebdr naturligtvis ett ingrepp i materialet. Att behalla
citaten som de stir vore dock inte att ge en mer korrekt bild av personen utsaga.
Atc gora direkta citat frin talsprak kan cdll och med uppfattas som
integritetskrinkande.”'" Det kan ocks, utan tillging till kiinslan i intervjun, vara
svart att avgora vad som egentligen sigs.

Eftersom jag inte undersoker kunskapsnivin av minskliga rittigheter hos
lirare eller elever, har jag gjort 6vervidganden roérande ordval. Ibland kan ordval
fa intervjupersonen att framstd som okunnig. I de fall dir ordval eller uttalanden
ar relevanta for temat har jag latit dem sta kvar, medan i andra fall, da jag inte
bedomt dem relevanta for temat, valt ett citat som fyller samma funktion for
temat som utforskades. Kunskapsnivan ir visserligen intressant f6r min studie i
ett storre perspektiv, men kriver andra metoder och fragor dn de jag anvinder
mig av i denna studie.

I bérjan av mina filtstudier funderade jag pi om mina intervjupersoner borde
lisa igenom mina transkriberingar.”’* Att lita de som intervjuas se i text vad de

21 Trost, 2010, s. 127, 129.

412 Det finns fler anledningar till varfor olika varianter pa si kallad respondentvalidering gdrs. Att
lata intervjupersoner delta i arbetsprocessen, genom att exempelvis komma med input pa
kategoriseringar eller tolkningar av utsagor, kan limpa sig vil for vissa typer av studier,
exempelvis de som inkluderar utsatta eller historiskt marginaliserade grupper som stindigt
blivit "forskade pa”. Jag sympatiserar med att ge intervjupersonerna makt éver
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sa under intervjun for att fi reda pa om det de sa var "vad de verkligen menade”
dr inte intressant i mitt fall.*"? Jag uppfattar de svar jag far som bundna till just
den tid och plats som intervjun skedde och att jag aldrig haft for avsike att
analysera intentioner eller djupare kinslor. Det ar istillet de forestillningar om
minskliga rittigheter som mina intervjupersoner ger uttryck fér som ir
intressanta. Att lata intervjupersoner dndra i materialet av det skilet vore att ga
emot en metodologisk utgdngspunkt.

Att lata intervjudeltagarna kontrollera sina utsagor for att se att jag dtergett
intervjun pa ett hederligt sitt kan vara en annan anledning att lita respondenter
lisa sina transkriberingar. Hederlig atergivning handlar pa ett sitt om ett
fortroende mellan forskaren och intervjupersonen. I allra forsta hand 4r det dock
en central del av akademisk hederlighet. Att som forskare fabricera material ir
mycket allvarligt, och det ankommer pa den akademiska miljén runt omkring
forskaren att kontrollera detta, inte pd de som intervjuas. Ibland kan man som
forskare lita intervjupersoner stryka eller dndra sina utsagor, exempelvis etiska
skil, som att deras anonymitet riskerar rojas. Sidana detaljer ir redan
bortplockade i mina transkriberingar och sjilvklart 4ven i min avhandlingstext.
De detaljer som eventuellt skulle kunna leda till identifiering av en intervjuperson
ir godkinda av intervjupersonen i frga.

forskningsprocessen, men menar att det i mitt fall inte féreligger nigon anledning till den
typen av beaktande. Jag kom fram till att det varken var nédvindigt for att uppné studiens
syfte eller 6ka studiens trovirdighet pé ett avgorande vis. Se exempelvis Sehlin, Kristin
McNeil och Jillian Marsh "Indigenous research across continents: a comparison of ethically
and culturally sound approaches to research in Australia and Sweden” for en diskussion om
etik och deltagande. I Huijser, Henk, et al., (red.), Finding common ground: narratives,
provocations and reflections from the 40 year celebration of batchelor institute, Batchelor NT:
Batchelor Press, 2015.

23 God forskningssed. Vetenskapsridet 2017.
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5 Raittighetssprik i
gymnasieskolans laroplaner

1970-2011%"

In general, enthusiasm for human rights discourse depends on its historical and
215

cultural resonance in particular localities.
I detta kapitel analyserar jag rittighetssprikets utveckling i gymnasieskolans tre
senaste liroplaner Lgy 70, Lpf 94 och Gy 2011.216 Med hjilp av de teoretiska
verktygen associativt rittighetssprak och begreppsparet interpersonellt/-
institutionellt perspektiv analyseras liroplanernas rittighetssprak.

Liroplanen ska styra hur skolans verksamhet bedrivs och vad som ses som viktig
kunskap. Den ir en forordning vars innehdll bestims politiskt och utgor en
spegling av samtidens uppfattningar av vad som ir en bra utbildning. Varje ny
liroplan férvintas bittre motsvara de behov som skolan har och de krav som
samhillet har pa skolan. Kapitlet kontextualiserar den nuvarande liroplanen
Gy2011 genom en kartliggning av utbildnings- och samhillspolitiska
utvecklingar. Genom att félja terminologin genom den utbildningspolitiska
utvecklingen under cirka 40 ar vill jag ocksa sitta in ménskliga rittigheter i ett
storre utbildningspolitiskt perspektiv. Hur ser den “historiska och kulturella
resonansen”, som Merry uttrycker det i citatet ovan, for minskliga rittigheter ut

214 Kapitlet har tidigare publicerats i en antologi. Viss bearbetning har skett sedan dess. Se
Nilsson, Frida. "Sjilvklart men oklart: Minskliga rittigheter i den svenska gymnasieskolans
liroplaner 1970-2011.” I Arvidsson, Malin et al. (red.), Miinskliga rittigheter i sambiillet.
Malmé: Bokbox forlag, 2018.

215 Merry, Sally Engle. ”The potential of ethnographic methods for human rights research.”

i Research Methods in Human Rights. Cheltenham, UK: Edward Elgar Publishing, 2017, s.
151. E-resurs.

216 For detaljer kring avgrinsningar i respektive liroplan, se kapitel 4.
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i svensk utbildningspolitik? Hur kan vi forstd vad det (i forhallande till andra
liroplaner) nytillkomna minskliga rittigheter innebir i dagens liroplan?

Sist i kapitlet knyter jag liroplanens rittighetssprik till hur amnesplanerna i
samhillskunskap och historia konkretiserar minskliga rittigheter som ett centralt
innehéll i undervisningen.

Kort bakgrund — startpunkt, brytpunkt, genombrott

Ar 1970 sammanfordes skolformerna yrkesskola, fackskola och gymnasium till
en gemensam gymnasieskola vars forsta liroplan, Lgy 70, kom att gilla frin
1971.*" Detta sammanfaller med den tid d4 minskliga rittigheter borjade f3

storre betydelse i en allmin debatt.”” Minniskorittsterminologin borjade ses som
allemer anvindbar, bland annat pé grund av att minskliga rittigheter uppfattades
som ett sitt att dverbrygga stormakespolitik.>”

Minskliga rittigheters sprikliga genombrott i svensk politik r relativt
outforskat. Sverige bidrog dock till mdnga minniskorittskampanjer under denna
tid, vilket skulle gjort minniskorittsspraket vanligt i svensk utrikespolitik.”’ Ett
exempel skulle kunna vara bistindspolitiken.**' Historikern Aryo Makko menar
dock att Sveriges aktiva utrikespolitiska linje under 1970-talet, med engagemang

217 Sammanslagningen skedde i teorin tidigare. Carle, Torbjorn et al. Lirarnas Riksforbund 1884—
2000: Ett stycke svensk skolbistoria ur fackligt perspektiv. Stockholm: Informationsforlaget,
2000. Aven om gymnasiets liroplan frin 1965 och den nya gymnasieskolans liroplan Lgy 70
delvis 4r mycket lika till innehallet, reglerar de tvd olika skolformer. Jag underséker dirmed
endast den nuvarande skolformens liroplaner.

218 Se till exempel Samuel Moyn. “The 1970’s as a Turning Point in Human Rights History.” I
Eckel, Jan och Samuel Moyn (red.) The Breakthrough — Human Rights in the 1970
Philadelphia: University of Pennsylvania Press, 2013.

219 Nuhoglu, Soysal et al. "Educating Future Citizens in Europe and Asia.” I Benavot, Aaron et al.
(red.). School Knowledge in Comparative and Historical Perspective. Dordrecht: Springer 2007.

220 Eckel, Jan. "The Rebirth of Politics From the Spirit of Morality: Explaining the Human” i
Eckel och Moyn (red.) 2013.

22! Bistand (i relation till utbildning) och minskliga rittigheter kopplas ihop bland annat i SOU
1963:34. Mer in 10 &r senare diskuteras det mycket utférligt i SOU 1978:53, Betinkande av
Sydafrikautredningen. Se exempelvis sida 27 eller 139.
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i bistdndspolitik och i FN, inte nodvindigtvis ir samma sak som ett engagemang
for minskliga rictigheter.*

En sokning i riksdagens arkiv ger vid handen att ménskliga rittigheter som term
etablerades i svensk riksdagspolitik forst i mitten av 1980-talet, for att pd 1990-
talet bli mer frekvent i utbildningspolitiska sammanhang.** 1970-talets
utbildningspolitiska diskurs dominerades visserligen av demokratiseringsfragor,
men dessa berorde demokratisering av skolan, som en del av ett demokratiske
samhille.””* Minskliga rittigheter nimndes inte. Rittighetsterminologin kan
alltsd inte sidgas vara sirskilt framtridande under 1970-talet, dven om relaterade
frigor stod hogt pd agendan.””

Aren 1995-2004 var FN:s rtionde for utbildning i ménskliga rittigheter.?
Ett av malen med kampanjen var att nationella skolvisenden skulle implementera
undervisning i minskliga rittigheter.*”’

Rittigheter betonades under 1990-talet i hogre grad idn tddigare i
utbildningspolitiska sammanhang, savdl i Sverige som internationellt. Vid
Wienkonferensen 1993 uppmanade FN alla sina medlemsstater att inkludera
minskliga rittigheter i sina liroplaner® och i Sverige inrittades samma ar
Barnombudsmannen, med uppdrag att bevaka och driva pa arbetet med att
implementera FN:s konvention om barnets rittigheter. Det gir alltsd att se en
koppling mellan internationell mianniskorittspolitik och svensk utbildnings-
politik redan vid denna tid, och den blir tydligare nir Sverige under 2000-talet
infor en nationell handlingsplan for minskliga rittigheter. Liroplanernas

222 Makko, Aryo. Advocates of Realpolitik — Sweden, Europe and the Helsinki Final Act. Stockholm:
Stockholm University, 2012. Steven B Jensen har underskt anvindningen av minskliga
rittigheter i de nordiska linder under de foregéende tre artionden. "Evolving
Internationalism: Denmark and Human Rights Politics, 1948—1968.” Nordic Journal of
Human Rights, vol 36, nr. 3 (2018): 252-70.

22 Riksdagen.se, sokord “minskliga rittigheter” ELLER “minsklig rittighet” ELLER ”minskliga
rittigheterna” ELLER ”minskliga rittigheternas”. Trunkering fungerar ¢j. [2015-12-10].

24 \Waldow, Florian. Utbildningspolitik, ekonomi och internationella utbildningstrender i Sverige

1930-2000. Stockholm: Stockholms universitets forlag, 2008, s. 180, 181.

Exempelvis diskuterades totalférbud av aga som “barns ritt” men i relation till forildrars ritt,
inte till minskliga rittigheter. Barns rit till integritet nimns endast en ging i delbetinkande
1 i den offentliga utredningen om aga 1978. SOU 1978:10.

226 United Nations Decade for Human Rights Education, Res 49/184. 23 december 1994.

227 Kampanjen gillde dven implementering av HRE i andra sektorer, exempelvis mediasektorn.
Final evaluation of the implementation of the first phase of the World Programme for
Human Rights Education, A/65/322.

228 A/CONF.157/23 Vienna Declaration and Programme of Action, 12 juli 1993.
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rittighetssprak bor alltsd ses mot bakgrund av den internationella minniskoritts-
politikens framvixande och uppblomstrande.

Utvecklingen av rittighetsspraket i liroplanerna bor dessutom forstés i relation
till en forskjutning i utbildningspolitiken under 1990-talet och 2000-talet
rérande synen pa elevens ritt till utbildning och medborgaridealet. Enligt Maria
Olsons studie av svensk utbildningspolitik skedde under inflytande av
barnkonventionen en forindring i forestillningen om elevens autonomi under
det tidiga 1990-talet; autonomi handlade inte lingre bara om sjilvbestimmande
utan om ritten till sjilvbestimmande.””’ Skola och utbildning som individens
rittighet hade "inte lingre riktning bide mot medborgarnas privata och offentliga
plikter, ansvar och paverkansrittigheter” utan uteslét “den kollektiva och
offentliga dimensionen av dessa.””” En allmin uppfattning ir att det skedde en
overgang frin ett samhillsorienterat medborgarideal till ett individorienterat.”!
Frén att se rittigheter som en kollektiv och offentlig angeldgenhet blir de en friga
om individens, det vill siga elevens, valfrihet. Aven Herzberg och Dahlstedt
summerar forindringen i svensk utbildningspolitik pa liknande sdtt. I deras studie
av entreprendrskap visar de att utbildning under 1990-talet och 2000-talet gatt
fran att vara ett samhilleligt jamlikhetshetsprojeke till att, genom en betoning av
bland annat individens valfrihet och ansvar, bli ett individuellt projekt.”*
Rittighetsspraket idr av betydelse i denna f6rindring, enligt Olson. Det 4r oklart
om rittighetsspraket ses som (del-)orsak eller verkan i det Olson beskriver men
jag menar att rittighetsspriket atminstone vixte fram parallellt med denna
utveckling. Detta dr ddrfor en intressant kontext som jag utforskar vidare i
liroplansanalysen. Denna period sammanfaller med en atstramning av ekonomin
(bade i sambhillet i stort och i den offentliga sektorn) och den genomgripande
organisatoriska forindring i form av decentralisering, med bland annat 6verging
till mal- och resultatstyrning, som skolan genomgick under 1990-talet.

22 Olson, Maria. Frin nationsbyggare till global marknadsnomad: om medborgarskap i svensk
utbildningspolitik under 1990-talet. Linkdping: Department of Science and Learning,
Linkdpings universitet, 2008, s. 188-193.

230 Olson, 2008, s. 190, fotnot 171.

21 Se exempelvis Gunnar Richardson. Svensk utbildningshistoria. Skola och sambiille forr och nu.
7:e upplagan, Lund: Studentlitteratur, 2004, s. 156.

22 Dahlstedt, Magnus och Fredrik Herzberg. Den entreprenérskapande skolan. Styrning,
subjektskapande och entreprendrskapspedagogik”. Pedagogisk Forskning i Sverige, arg. 16, nr 3
(2011): 179-198.
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Under den senare delen av denna period bérjade minskliga rittigheter
uppmirksammas pi allvar i svensk utbildningspolitik. Ar 2001 kom den forsta
svenska nationella handlingsplanen f6r minskliga rittigheter dér ett helt kapitel
dgnades 4t utbildning om minskliga rittigheter, dock ¢j enbart skolutbildning. I
avsnittet om skolan hinvisar man till att liroplanerna for alla skolformer utgar
frin minskliga rittigheter.”” Vid mitten av 00-talet var minskliga rittigheter ett
vedertaget uttryck i svenskt utbildningspolitiskt sammanhang. Ar 2010 kom
slutbetinkandet frin den arbetsgrupp om minskliga rittigheter som tillsates 2006
med utgingspunke i 2005 rs nationella handlingsplan.”* Dir konstateras, nigot
kritiske, att 1994 ars liroplanstext helt saknar koppling till internationella
konventioner om minskliga rittigheter.”” Barbara Oomen har undersoke
implementeringen av Human Rights Education i den nederlindska skolan.
Hennes undersdkning visar att implementeringen om minskliga rittigheter
giordes genom att omformulera den som sambhillskunskap och
medborgarutbildning.”® I Sverige var rittighetsterminologin var nirvarande i
den utbildningspolitiska argumentationen om barns inflytande under hela
tidsperioden 1997-2009, innan termen minskliga rittigheter fordes in i
skollagen 2010 och i liroplanen 2011.%” Skolans virdefostran i férhillande till
demokratifragor influerades alltsd starke av minskliga rittigheter och inneholl
omfattande rittighetsterminologi. Att utbildning inte bara ir en rittighet, utan
att dven undervisning om rittigheter ska vara del av barns och ungdomars
utbildning fir ytterligare stdd i en FN-resolution ar 2011, det vill sdga samma ar
som minskliga rittigheter lades till i den svenska liroplanen.™®

233 Skr. 2001/02:83.

24 SOU: 2010:70.

235 1bid, s. 226-227.

236 Oomen, Barbara.”Waving with Treaties. The Politics of Implementing Human Rights
Education.” Journal of Human Rights Practice vol 5 nr 2, (2013): 291-317.

%7 Quennerstedt, Ann. "Den politiska konstruktionen av barnets rittigheter i utbildning.”
Pedagogisk forskning i Sverige 15, nr 2-3 (2010): 119-141, s. 129.

28 FN antog deklarationen "Human Rights Education and Training”, som betonar vikten av
utbildning om, for och genom minskliga rittigheter i skolan och andra "learning
institutions”. A/RES/66/137. Det ska tilliggas att minskliga rittigheter ocksa inkluderades i
liroplanen for den grundskolan 4r 2011.
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Liroplanernas rittighetssprak och
skyldighetsbiraren i fokus

Hur kan vi da analysera minskliga rittigheter i liroplanerna 1970-2011, givet
att termen fordes in forst 20112 Inte ens i den nuvarande liroplanen 4r den
explicita rittighetsterminologin sirskilt konkret, vilket gor det svart att identifiera
vad som avses vara rittighetsfragor.”” Vernakularisering, for att dterkoppla till
det 6vergripande teoretiska begreppet i denna studie, dr en process dir de explicita
hinvisningarna till rittigheter paradoxalt nog kan forsvinna i Gversittningen
mellan kontexter. Jag menar att det finns ett underliggande rittighetssprak i
ménga dokument eller i minga minniskors sitt att tinka om olika saker, dir
termerna rittigheter” eller “ritten till” inte nddvindigtvis 4r det enda som
signalerar minskliga rittigheter. Jag gir dirfor utanfér den explicita
rittighetsterminologin for att analysera konstruktionen av minskliga rittigheter
som den yttrar sig gillande skyldigheter i liroplanerna. Skolan ir en del av den
institutionella infrastruktur som organiserar och reglerar vardagen i samhillet.
Skolans styrdokument formaliserar och institutionaliserar normer om vad som ir
viktig kunskap, onskvirt och icke-6nskvirt. Politiska visioner och forestillningar
har i liroplanen omformats for att fungera som ett operativt verktyg i skolans
vardag,.

I kapitel 3 beskrev jag hur begreppsparet institutionellt och interpersonellt
utgor ett teoretiskt verktyg som, i linje med min forskningsdesign, vixt fram ur
analysen av liroplanerna. Begreppsparet beskriver tendenser eller stromningar
som fanns i det empiriska materialet, och som knyter an som till perspektiv pa
skyldigheter och ansvar som diskuteras inom rittighetsteori. Begreppsparet, kom
till samtidigt som det associativa rittighetsspriket, alltsa i analysen av liroplaner,
men fortsatte utvecklas under hela studiens gang. Perspektiven handlar om en
central relation i minskliga rittigheter — den mellan stat och individ,
skyldighetsbirare och rittighetsbirare. Perspektiven bor inte betraktas som
dikotomier, utan anvinds for att urskilja vilka olika dimensioner av
rittighetsbegreppet som blir mer eller mindre synliga vid olika tillfillen.
Skillnaden mellan perspektiven, sett till skolans vardagliga arbete med minskliga

29 Aven Quennerstedt har uppmirksammat detta. Se "Minskliga rittigheter som
virdefundament, kunskapsobjekt och inflytande - en liroplansanalys.” Utbildning och
Demokrati 24, nr 1 (2015): 5-27.
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rittigheter, ligger till stor del i avsikten med och i forstielsen av undervisningen
och det man gér och mindre i vad som gors.

Genom att analysera  beskrivningen av  rittighetsinnehavare  och
skyldighetsbdrare i liroplanerna vill jag undersoka hur rittighetsspraket
konstrueras och hur minskliga rittigheter i dagens liroplan kan forstds. I de
foljande tre avsnitten utvecklas begreppsparen institutionellt rittighetsperspektiv
och interpersonellt rittighetsperspektiv.  samt  explicit och associativt
rittighetssprak pa gymnasieskolans ldroplaner. Lgy 70, Lpf 94 och Gy 2011 har
reviderats flera ginger, men det 4r endast forsta versionen av respektive liroplan
som analyseras.

Lgy 70 — Liroplanen for den nya gymnasieskolan

Lgy 70 var den férsta liroplanen for den nya gymnasieskolan. Hir framtrider
skolan och kollektivet i forsta hand som skyldighetsbirare. Den individuella
elevens ansvar ligger i att som samhillsmedborgare delta i samhillet och ibland
sitta gruppens behov framfér sina egna.

I Lgy 70:s inledande stycke beskrivs elevernas minniskovirde som foremal for
aktning i skolan.”*® Skolan framstills som skyldighetsbirare, vilket kan forstas
som ett institutionellt perspektiv pd minniskovirde. Minniskovirde anvinds
ytterligare en ging, di snarare utifrin vad jag beskrivit som ett interpersonellt
perspektiv. Samma term kan alltsd sdttas i tvé olika perspektiv i samma liroplan.

P4 sida 15 finns liroplanens enda explicita rittighetsterminologi “ritten till
personlig integritet”.

Det dr en huvuduppgift for skolan att vicka respekt fér sanning och ritt, for
minniskans egenvirde, f6r minniskolivets okriankbarhet och dirmed for ritten
till personlig integritet. Betydelsefullt 4r att eleverna vinjes till hjilpsamhet mot

och samarbete med alla minniskor.?!

I stycket nimns flera av de virden som aterfinns under senare liroplaners
virdegrundsdeklaration, som “respekt for sanning och ritt” och "minniskolivets

20 Ly 70, s. 10.
21 Legy 70, s. 15.
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okrinkbarhet”.?** Skolans uppgift enligt Lgy 70 ir att vicka respekt for den hos
skolans elever snarare dn att skydda eller garantera den. En hinvisning till
hjilpsamhet och samarbete avrundar stycket. Den explicita rittighets-
terminologin i Lgy 70 ramas in av en interpersonell forstielse av skyldigheter.

Jamstilldhet, fortydligat till att gélla min och kvinnor, formuleras som ett mal
som skolan bér verka for och “orientera om”.** Jimstilldhet i Lgy 70 uttrycks
inte i termer av rittigheter eller skyldigheter. Jimstélldhet 7 skolan 4r dock inte
det som dsyftas, men diremot i arbetslivet, hemmet och samhillet i stort. Skolan
ses som delaktig i den forbittring som idr 6nskvird och elevernas ifrigasittande
av normer ses som del i att forindra samhillets organisering i stort. ***

Lgy 70 slar fast att "Forstaelse, intresse och vilja till engagemang for andra
minniskor 4r i det nutida samhillet ett oundgingligt komplement till
kunskaper.”** Férstaelse for andra minniskor och ett engagemang for andra hos
eleverna dr en nyckel i en kollektiv global rorelse mot en battre virld:

Skall utvecklingen kunna frimja och befista fred och frihet bland folken och
skidnka bittre livsbetingelser 4t minniskorna méste skolan hos eleverna skapa ékad
forstielse for minniskors liv och villkor [...]*%

Personligt engagemang aterkommer som nyckelord och forstaelse mellan
minniskor framstar som en viktig metod och ett verktyg i utvecklingen mot fred
och frihet.*” Det dvergripande samhillsmalet att "utvecklingen [skall] kunna
frimja och befista fred och frihet bland folken och skinka bittre livsbetingelser

22 Der gar att se vissa likheter med preamblen till den allminna forklaringen: “inneboende virdet
hos alla”, och “den enskilda minniskans virdighet och virde samt méns och kvinnors lika
rittigheter[...]” Universal Declaration of Human Rights, UN Doc. A/RES/217 (III), 10
december 1948.

3 Lgy 70, s. 15.

244 Legy 70, s. 29.

% Legy 70, s. 15

26 Lgy 70, s. 15.

27 Historikern Per Héjeberg skriver bland annat om lirarkarens starka fredsengagemang under
mellankrigstiden och andra virldskriget och menar att fredsfostran innehade en central plats i
détidens ldraridentitet. Betoningen av "fred och frihet” har alltsd historiskt haft stark
forankring dven hos lirarna. Hojeberg menar att minskliga rittigheter snarare tillhérde
medborgarfostrans ideal 4n fredsfostrans. Se Utmaningarna mot demokratins skola. Den svenska
ldrarkdren, nazismen och sovjetkommunismen 1933—1945. Lund: Lunds universitet, 2016, s.

68-70.
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&t minniskorna” beskriver 4 ena sidan ett institutionellt perspektiv, da elevens
aktorskap syftar till att dstadkomma sambhallelig f6rindring. Det skapar ocksa ett
fokus pa individen for att nd denna utveckling, vilket i sin tur framhiver den
interpersonella dimensionen av rittigheter. Det dr allesd lika delar den
interpersonella som institutionella forstielsen av minskliga rittigheter som syns.

Thomas Nygren skriver att begreppet internationell forstaelse forr omfattade
vad begreppet minskliga rittigheter betyder idag. Det signalerade en
internationell utblick, solidaritet, forstielse for minoriteter och avstandstagande
fran krig.**® Utifrin Nygrens studie gar det att se som att minskliga rittigheter
hela tiden funnits med, men inte omnimnts. Den paraplyfunktion som
begreppet internationell forstdelse hade, kan mycket vil ha &vertagits av
minskliga rittigheter fran 2011 allteftersom “internationell forstelse” kommit i
skymundan. Jag menar dock att rittigheter” och “ritten till”, samt associativa
termer som minniskans egenvirde” implicerar en dimension som
“internationell forstdelse” inte har eller har haft — individen som
rittighetsinnehavare.” Den rittsliga dimensionen och det universella anspriket
dr frinvarande i “internationell forstielse”. Nygren visar att fred, tolerans och
minskliga rittigheter skulle frimjas genom att historieimnet. Krig, konflikter och
kungar skulle limna mer plats f6r kultur och vetenskap och it sociala och

0

ekonomiska férhillanden i historieimnet.”® 1 det korta stycket om

historieundervisningen i Lgy 70 tillskrivs "forstaelse” innebérden av att vara ett
g gy
politiske forandringsverktyg. Eleverna kan genom historieundervisningen

”[...]Jforsta forhallandena i var tid och klarare urskilja vad de vill bevara och vad

» 251 252

de vill férindra”. " Eleverna framstills i liroplanen som framtida®* aktorer for

248 Nygren, Thomas. History in the Service of Mankind: International Guidelines and History
Education in Upper Secondary Schools in Sweden, 1927-2002. Umed: Department of
Historical, Philosophical and Religious Studies, Umea University, 2011, s. 45-53.

29 Jag menar att vissa termer fortfarande delvis gir att anvinda fér att signalera ungefir samma
sak, eftersom det i minga sammanhang ir viktigare att inkludera in att sirskilja. UNESCO:s
Rekommendation rorande utbildning for internationell forstdelse, samarbete och fred och
undervisning om de minskliga rittigheterna och grundliggande friheterna frin 1974 idag dven
Agenda 2030-milen, klimatférindringar, Human Rights Education och utbildning i
jamstilldhet. Se underlag for dterrapportering av rekommendationen, Regeringskansliet,
2020.

20 Nygren, 2011, s. 27.

1 Lgy 70, s. 13.

52 Att barn och ungdomar ofta konstrueras som i “blivande”, och barndomen och ungdomen
som en forberedande fas infor vuxenlivet har uppmirksammats inom barndomssociologi.
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politisk forindring dir deras forstielse for andra blir fredens och frihetens
verktyg. Den allminna delen (A) i Lgy 70 anvinder inte termen internationell
forstaelse men uttrycker att forstdelse for minniskor, eller folk, i andra linder ir
betydelsefullt. Overgripande internationella studier av liroplaner visar pa ett par
liknande gemensamma drag i liroplaner virlden 6ver. Nuvarande liroplaner,
dven om de naturligtvis ser mycket olika ut i olika linder, forbereder eleven pa
att bli en medlem av minskligheten snarare dn ett nationellt kollektiv; en
“overstatlig” medborgare som kan reflektera 6ver lokal och nationell historia frin
ett distanserat universellt perspektiv.”” Detta drag finns dven i Lgy 70 och ir allts3
inte ndgot unike for de senare liroplanerna. Att elevens kinsla av ansvar inte ska

254

kringskiras av nationsgrinser framfors tydligt i liroplanen.”* Kinslor kring

gemenskap och tillhérighet adresseras, och elever anmodas utéka sin kinsla for
gemenskap och solidaritet till att omfatta fler in familj, slike, vinner och skola.””
”Frihet bland folken” och uppmaningen till utvidgad solidaritet skulle, mot
bakgrund av den kamp for avkolonialisering som under 1950- och 60-talen
nidde sin kulmen, kunna tolkas som ett bejakande av ritten dill
sjalvbestimmande och demokratisk frihet. Frihet omnimns dock pa ytterligare
ett sitt i Lgy 70. Individens frihet beskrivs pa ett annat sitt 4n folkens frihet.
Medan frihet bland folken ir ett virde i sig, forhaller sig individens frihet
tydligare till ett demokratiskt medborgarskap:

Samlivet i det demokratiska samhillet méste utformas av fria och sjilvstindiga
minniskor. Men friheten och sjilvstindigheten fir inte utgdra sjilvindamal.>>

Individens frihet framstills som ett delvis instrumentellt virde i strivan mot
politiskt eller samhilleligt deltagande. Frihet och sjilvstindighet for individen ir
forutsittningar for demokrati, men bor efterstrivas just for att det bidrar till ett
demokratiskt samhille. Frihet och sjilvstindighet beskrivs inte som en rittighet

23 Soysal, Nuhoglu Yasemin och Suk-Ying Wong. “Educating Future Citizens in Europe and
Asia” i Benavot, Aaron, Cecilia Braslavsky och Nhung Truong, (red.) i School Knowledge in
Comparative and Historical Perspective, Dordrecht: Springer, 2007. E-bok.

24 Se exempelvis Lgy 70 sida 15: "Skolarbetet bér silunda i det hela inriktas p4 att frimja
elevernas utveckling till sjilvstindiga samhillsmedlemmar med ett intresse fér omvirlden som
leder till et personligt engagemang och en kinsla av internationellt medansvar.”

5 Lgy 70, s. 15.

26 Lgy 70, s. 15.
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eller egenvirde utan som en premiss for demokratin. Det demokratiska
samlivet” framtrider ddremot som ett mal i sig.

Trots att vissa termer som “minniskans egenvirde” och “minniskolivets
okrinkbarhet” biddas in i en interpersonell forstdelse framtrider i Lgy 70 ett
institutionellt perspektiv pd rittighetsspriket. Lgy 70 representerar en
institutionell syn pa kollektivet dir aktorskapet ligger i vad eleverna kan uppna
som medlemmar av en gemenskap. De uppfattningar som framtrider i Lgy 70
kring frihet, solidaritet och individen som samhillsmedborgare underordnad
kollektivet kommer dock i det nirmaste ha frsvunnit i nista liroplan, Lpf 94.

Lpf 94 — Virdegrunden introduceras

Liroplanen fran 1994 innehéller delvis samma eller liknande terminologi som
Lgy 70, men det har skett forindringar i utformningen av liroplanen. Till
exempel kommenteras inte de olika skolimnenas Svergripande syften i den
l6pande texten, utan enbart i Zmnesplanerna. Englund skriver att hinvisningar
till minskliga rittigheter i Europakonventionen och den allminna forklaringen
figurerade i utbildningspolitiken redan under tidigt 1980-tal.**” Ratificerandet av
Barnkonventionen 1989 aktualiserade skolan som en plats for minskliga
rittigheter. Genom en studie av politiska dokument visar Quennerstedt att
diskussionen om barns rittigheter varit en del av den férda utbildningspolitiska

»% Hon visar ocksi att dldre skrivningar om

kontexten sedan mitten av 1990-talet.
till exempel inflytande nu kom uttolkas som en rittighetsfriga.”” Den numera

vilkinda och grundligt studerade termen "virdegrund” introduceras i Lpf 94.>

%7 Englund, Thomas. “Tv4 artskilda perioder fér pedagogisk forskning: Det utbildningspolitiska
systemskiftets juridiska dimension och dess djupgaende konsekvenser for samhille, skola och
pedagogik.” Pedagogisk forskning i Sverige. Vol 23, nr 5 (2018).

28 Quennerstedt, Ann. “Den politiska konstruktionen av barnets rittigheter i politiken.”
Pedagogisk Forskning i Sverige. arg. 15, nr 2/3 (2010): 119-141.

29 1bid., s. 125.

260 Mellan 2001 och 2005 fanns till och med en nationell centrumbildning,
”Virdegrundscentrum” (VGC) som bedrev forskning om virdegrundsfrigor. En snabb
sokning pd “virdegrund* skola*” i Lunds universitets biblioteksdatabas ger 559 triffar [2017-
07-06]. For forskning om skolans virdegrund, se till exempel Gunnel Colnerud. ”Virdegrund
som pedagogisk praktik och forskningsdiskurs”. Pedagogisk forskning i Sverige, arg. 9, nr 2
(2004), 81-98; Pia Nykinen. Virdegrund, demokrati och tolerans — om skolans fostran i ett
mdngkulturellt sambiille, Filosofiska meddelanden, Réda serien 41, Goteborg: Goteborgs
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Tomas Englund menar dock att "virdegrunden” varken en preciserad innebérd
eller en sirskilt stark position i Lpf 94, utan att dess betydelse vuxit.'
Virdegrunden har, som jag nimnt tidigare, i bide forskning och utredningar
kopplats ihop med minskliga rittigheter men ocksé kritiserats for konceptuell
vaghet.” Det som kallas virdegrund i Lpf 94 ir i likhet med i Lgy 70 ir en
blandning av associativt och explicit rittighetssprak, exempelvis “varje minniskas
egenvirde”, frihet, integritet, solidaritet, samt “rittigheter och skyldigheter”.*
1994 ars liroplan riknar upp vilka virden som ska anses vara grundliggande och
sammanfattar i samma stycke flera av de virden som férekommit utspridda i Lgy
70. Dessa dr “minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med
svaga och utsatta”. Fran att ha funnits pa olika stillen i liroplanstexten lyfts de
nu fram och benimns som virden som ska prigla skolans verksamhet. Det
associativa rittighetsspriket liksom den moraliska aspekten framtrider nu
starkare.

I Lgy 70 fanns en formulering som slog fast att de som verkar inom skolan ska
visa aktning for elevernas ménniskovirde. I Lpf 94 har denna formulering flyttats
upp och utvecklas i portalparagrafen.

[...] verksamheten i skolan ska utformas i verensstimmelse med grundliggande
demokratiska virderingar och att var och en som verkar inom skolan ska frimja
aktningen for varje minniskas egenvirde och respekten for var gemensamma miljé

(1 kap. 2 och 9 §§ [i skollagen]).>*

Till skillnad frin i Lgy 70, dir eleven var den vars minniskovirde skulle aktas,
handlar det nu mer generellt om ”varje minniskas egenvirde”. Formuleringen
”var och en som verkar inom skolan” uttrycker att eleverna har lika ansvar for att
frimja denna aktning som skolpersonalen. Noteras kan att “minniskovirde”

universitet, 2008 eller Anna-Lena Englund och Tomas Englund. Hur realisera vérdegrunden?
Historia, olika uttolkningar: vad ir “virdegrundsstirkande? Rapporter i pedagogik 17. Orebro:
Orebro universitet, 2012.

¢! Englund och Englund, 2012, s. 10.
262 Se exempelvis Skr. 2005/06:95 och Colnerud, 2004.

263 T senare reviderade versioner av Lpf 94 har lagstiftningen kring diskriminering inkluderats. Jag
undersoker den forsta versionen av Lpf 94, nir jimstilldhetslagen fran 1979 fortfarande
gillde.

264 Lpf 94, 5. 7. Min kursivering.
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forvandlats till “varje minniskas egenvirde”, vilket jag ser som en betoning av
individens autonomi, samtidigt som tonvikten forflyttas frin eleven till en mer
allmin formulering. Egenvirde forekommer ocksd i kapitel 2, Ml och rikdlinjer.
Skolan ska enligt dessa riktlinjer striva mot att varje elev ska respektera “andra
minniskors egenvirde och integritet”. Elever och skolpersonal likstills i
uppdraget att respektera och frimja denna aktning for egenvirdet. Liraren
framstar dirmed inte som foretridare for skolan och det offentliga, utan som
medminniska pi samma nivd som eleven. Detta kan f6rstis som en interpersonell
forstaelse av skyldigheter dir alla har direkt ansvar for varandras rittigheter.
Utifrdn det institutionella perspektivet dr det dock problematiskt att de som ir
rittighetsinnehavare i skolan, det wvill sdga eleverna, beskrivs som
skyldighetsbirare.

Ritten till integritet i Lgy 70 foljde pa formuleringar om att skolan ska vicka
respekt for minniskovirde och minniskolivets okrinkbarhet. I Lpf 94 kopplas
integritet till individens frihet och sitts integritet i direkt relation till elever.
Formuleringen ritten till” har dock tagits bort i Lpf 94.

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors
lika virde, jaimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och

utsatta ir de virden som skolan ska gestalta och formedla.”®

Skolan ska striva mot att varje elev [...] respekterar andra minniskors egenvirde
[...]26

och integritet [..
Integritet kan indikera fysisk integritet, exempelvis att inte utsittas for aga. Aga
forbjods i skolan 1958, ar 1966 togs forildrars ritt till handgriplig bestraffning
bort i Forildrabalken och totalforbudet, som helt forbjod aga, kom 1979. Ritten
till integritet i Lgy 70 kan alltsd ses i en kontext dir ritt till skydd mot fysiskt vald
i skolan hade inforts relativt nyligen och en debatt for skydd mot véld i hemmet
pagick. Acceptansen for handgripliga bestraffningar har minskat drastiskt sedan
forbudet infordes, vilket kopplas till barns 6kade medvetenhet om sina rittigheter
genom undervisning och information frin si kallade frivilligrorelser.*Att

265 Lpf 94, s. 3.
266 Lpf 94, 5. 12.

267.SOU 2001:18, Barn och misshandel - En rapport om kroppslig bestraffning och annan
misshandel i Sverige vid slutet av 1900-talet. Kapitel 7, s. 13, 18.
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integritet i Lpf 94 kopplas till individens frihet snarare 4n individens
okrinkbarhet (som i Lgy 70) indikerar en forskjutning frin en forstielse av
integritet som frimst fysisk integritet. Det kan vara en konsekvens av
Barnkonventionens forstdelse av exempelvis barnets rite tll yttrandefrihet,
tankefrihet och privatliv. Utifran den sidan tolkning kan vi dra slutsatsen att
rittighetsspriket och medvetenheten kring skolan som en plats for minskliga
rittigheter slagit igenom. Den explicita referensen till rittigheter har ju dock
tagits bort, vilket komplicerar en sidan analys. Jag menar dock att det gir ate
tolka integritet som del av ett associativt rittighetssprak; den explicita
terminologin ritten till” behovs nodvindigtvis inte lingre for att integritet ska
forstds som en rittighetsfraga.

Till skillnad frin i Lgy 70 férekommer frihet enbart i en bemirkelse, som
individens frihet. Frihet f6r folket, andra folk eller grupper nimns inte. Frihet
som en tydlig kollektiv rittighet eller ett kollektivt mal har fasats ut. Vad som
avses med frihet i Lpf 94 utvecklas inte, men uttrycks tydligt som et mal for
individen och sitts i relation till ansvar.”*® Det kopplas inte, som i Lgy 70, till
demokrati eller ett demokratiskt medborgarskap.

Jamstilldhet, liksom i Lgy 70, fortydligat till att gélla kvinnor och min, riknas
upp som en del av virdegrunden i portalparagrafen. I ett senare stycke formuleras
jamstilldhet i termer av rittigheter:

Skolan skall aktive och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och

mojligheter. Eleverna skall uppmuntras att utveckla sina intressen utan férdomar
269

om vad som ir kvinnligt och manligt.
Jamstilldhet i 1994 ars liroplan handlar om lika rittigheter, mojligheter och
motverkande av begrinsande férdomars, vilket ger skolan en mer aktiv roll 4n i
Lgy 70. Ytterligare en skillnad ar att jimstdlldhet formuleras i termer av
rittigheter f6r min och kvinnor. Samtidigt dgnas mindre utrymme &t att beskriva
hur skolan ska arbeta fér jimstilldhet i Lpf 94.7°
Att aktivt frimja lika rittigheter mellan mén och kvinnor kopplas i Lpf 94 ihop
med elevernas férdomars om kvinnligt och manligt. Denna syn pé rittigheter,
som en friga om attityder, ir dnnu tydligare tio r senare i den nationella

28 1 pf94,s. 3
269 Lpf 94, s. 8.
270 Ca 6 rader i Lgy 70, 3 rader i Lpf 94.
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handlingsplanen fér minskliga rittigheter.””' I den har utbildning om minskliga
rittigheter lagts under kapitel 6 "Attitydpaverkande arbete mm”. Forslagen i
kapitel 6 ror inte enbart attitydpdverkande arbete, som exempelvis forslaget om
atc “fortydliga att kunskap om minskliga rittigheter skall formedlas inom
skolan”.”* Att minskliga rittigheter skrevs ut explicit i den liroplan for
gymnasieskolan som kom 2011 kan ses som ett resultat av detta forslag. Den
underliggande forstdelsen dr dock att undervisning om minskliga rittigheter i
skolan frimst syftar till att forindra attityder hos elever.

Solidaritet ndimns i 1970 ars liroplan i férhéllande till eleven som [...Jen aktiv
medborgare i morgondagens samhille[...].”>  Solidaritet kopplas il
“internationellt arbete” och “andra folks situation”. I Lpf 94 anges att
”[...]solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som skolan ska gestalta och

P74 1 1994 ars liroplan syftar solidaritet till en individuell

formedla.
mellanminsklig relation snarare 4n en relation mellan “folk”. Lpf 94:s
formulering om “svaga och utsatta” gor solidaritet till en relation mellan individer
snarare 4n nationer eller (folk)grupper.

“Rittigheter och skyldigheter” lyder en rubrik i 1994 ars liroplan.”” I den till
rubriken tillhérande texten slds fast att utbildningen inte bara ska formedla
kunskap om demokratiska virderingar, utan ocksi anvinda demokratiska
metoder. Syftet r att ’[...] utveckla elevernas férméga och vilja att ta personligt
ansvar och aktivt deltaga i samhillslivet”.””° Méjligheten for elever att paverka sin
egen utbildning omnimns och liroplanen konstaterar att skolan i detta syfte
miste tydliggora mal, innehéll och arbetsmetoder lika vil som ”[...]de rittigheter
och skyldigheter eleverna har.”””” Vilka rittigheter och skyldigheter detta ir
limnas osagt. P4 Skolverkets hemsida stir att lisa att ”I skollagen regleras vilka
rittigheter och skyldigheter barn, elever och deras virdnadshavare har.”

Liroplanen Lgy 70 baseras pa Skollag (1962:319) och Skolstadgan (1962:439).
Varken dir eller i den senare Skollagen (1985:1100) finns explicita skyldigheter

71 Skr. 2005/06:95.

72 Skr. 2005/06:95, sida 116, forslag 117.

73 Lgy 70, s. 13.

74 Lpf 94,s. 7.

%75 Ett liknande stycke aterfinns i den senaste liroplanen, Gy2011.
76 Lpf 94, s. 8.

77 1bid.
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for elever, utdver skolplikten. Den nuvarande Skollagen (2010:800) anger bland
annat elevens ritt att vilja gymnasieskola, ritt till likvirdig utbildning och ritt
till sirskilt stod. Det finns inga angivna skyldigheter relaterade till demokratiska
virderingar i vare sig Skollag (1985:1100) eller Skollag (2010:800).

Den explicita rittighetsterminologin sitts inte i relation till minskliga
rittigheter generellt utan till demokrati inom skolan. Rittighetsspraket knyts till
elevens lokala ritt till demokratiskt deltagande och till arbetssittet i skolan. De
demokratiska firdigheterna ska visserligen syfta till att eleverna kan delta i
samhillslivet, men de ospecificerade rittigheterna hinvisar inte till en allmin
rittighet utan till den lokala, skolans. Detta dr en tydlig férskjutning i synen pa
demokratiskt deltagande gentemot 1970 érs liroplan, dir individens frihet till
och med var villkorad av demokratiskt deltagande i samhillet.

Maria Olson menar att det sker en okande betoning av rittigheter i
kombination med valfrihet i skolpolitiska sammanhang under 1990-talets senare
del.””® Skolkommittén, som 1995 uppdrogs att se dver barns rittigheter i skolan,
hinvisar till Barnkonventionen nir de podngterar elevernas ritt till inflytande i
skolan. Elevernas inflytande i skolan blir da ett juridiskt krav grundat i en
auktoritativ konventionstext. Detta, menar Olson, ska snarare tolkas som en
utvidgning av elevens val i lokala och privata frigor (vad Englund och Englund
benimner som “den lilla demokratin”*’) medan den kollektiva och offentliga
aspekten av rittigheter utesluts.”® Laroplanen fran 1994 skulle dock inte omfattas
av denna nya ideologiska betoning utan den skulle gilla frimst senare versioner
av ldroplanen Lpf 94 och Gy 2011, enligt Olson. Jag menar att tendensen att
betrakta elevens rittigheter som lokala krav pd demokratiskt inflytande finns dven
i den férsta versionen av Lpf 94.

Den sprikdrikt som skolans virderingar iklids i 1994 érs liroplan har stora
likheter med spriket i internationella konventioner och deklarationer om
minskliga rittigheter. Ola Sigurdsson diskuterar kort denna likhet i ett avsnitt
om liroplanens moraliska virderingar och sitter den i relation till 1994 ars
liroplans formulering “den etik som forvaltats av kristen tradition och
visterlindsk humanism”. Sigurdsson menar att visterlindsk humanism och
minskliga rittigheter ses som en allmént hallen human etik men att talet om en

278 Qlson, 2008.
7 Englund och Englund, 2012.
280 Tbid, s. 187—190.

110



allmidnminsklig eller universell etik riskerar att dolja skillnader mellan olika
moraliska traditioner dven inom “den kristna” eller “visterlindska”.**!
Formuleringen kristen tradition och visterlindsk humanism” var ett resultat av
en politisk kompromiss.*®* Formuleringen har varit foremal for omfattade
diskussion savil i riksdagen som utanfér och férsok har gjorts att reda ut vad
“kristen tradition” eller "etik som forvaltats av kristen tradition” egentligen
betyder, och vilken humanism “visterlindsk humanism” refererar till.***

Det har framhillits att formuleringen om “kristen tradition” motsiger den
uttalade icke-religiositeten som ska rada i undervisningen medan formuleringen
om visterlindsk humanism generellt anses vara foér vag. Niclas Mansson
argumenterar i sin artikel om moraliska metasprik for att hinvisningen till dessa
idétraditioner kan grunda sig i en ridsla f6r moralisk relativism. "Kristen tradition
och visterlindsk humanism” ska motverka detta genom att fungera som
aukroritira moraliska metasprik.”* Vad jag vill lyfta fram ir att hinvisningen i
sig paverkar hur rittighetsterminologin forstds i ldroplanens sammanhang.
Genom att foresprika (och framstilla nigot som) en etisk tradition foresprikas
ocksi ett visst moraliske sprik. Rittighetsterminologin kan ses som ett
konkurrerande metasprak om moral, men jag menar att det hellre ska ses som del
av kontexten, det vill siga ndgot som knyts till kristen tradition och visterlindsk

humanism. Rittighetsspraket innesluts i dessa innehallsmissigt vaga men tydligt

281 Sigurdson, Ola. Den goda skolan: om etik, liroplaner och skolans virdegrund. Lund:
Studentlitteratur, 2002, s. 110-112.
Kjellgren, Hanna. ”Skolan som virdeférmedlare” i Jon Pierre (red.) Skolan som politisk
organisation. Malmé: Gleerup, 2007. For grundskolan innebar “kristen tradition” ett
distanserande frin den tidigare formuleringen “kristen etik” och markerade dirmed konfes-
sionsldsheten. I gymnasieskolans liroplan fanns inte “kristen etik” eller “kristen tradition”
med i den tidigare liroplanen. Hanna Kjellgren papekar att det finns en inbyggd konflike i
skolans virdeformedlande uppdrag nir det giller denna formulering. Fér den da aktuella
debatten, se exempelvis Lena Alfredsson. Enighet om liroplan. Kristen etik blev kristen
tradition i nya liroplanen. Dagens Nybeter, 18 februari 1994, DN.se (himtad 2015-11-04).
283 Se exempelvis “Kristen etik och visterlindsk humanism” i SOU 1992:94 sida 437 eller
ledarartikeln "Kristen etik”, samt opinionsartikeln "Turbulens kring kristen etik” i Dagens
Nyheter 1994. Diskussionen pagick fortfarande mer 4n 10 ar senare i Lirarnas Nyheter 2010.
Se Kristen etik inte bara kristen. Pedagogiska magasinet, Lirarnas nyheter.se, 26 februari 2010
(himtad 2015-11-04), Awskilliga studentuppsatser p4 kandidat-och magister/mastersniva har
dgnats at just denna formulering som del av virdegrunden eller portalparagrafen i Lpf 94 och i
Gy 2011.
284 Mansson, Niclas. Sékandet efter ett moraliskt metasprak(?). Utbildning ¢& Demokrati: Tidskrift
[for Didaktik och Utbildningspolitik, vol. 8, nr 1, (1999):113-126, s. 116.

282
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eurocentriska eller visterlindska sammanhang som diskurserna om kristen
tradition och visterlindsk humanism bildar.

I Lpf 94 kan vi mirka en forindring i rittighetsspraket, mot ett 6kat associativt
rittighetssprik och ett moraliskt sprik i stort. Detta sprik biddas in i ett
sammanhang som framstills som kulturellt specifikt och inordnas under vissa
moraliska traditioner. Betydelsen av vissa termer, som frihet och integritet, har
forskjutits. Explicita hidnvisningar till rittigheter har bade tillkommit och
forsvunnit. Jamstilldhet formuleras som “lika ritt”, men ocksd avhingigt
attityder. Det explicita rittighetsspriket knyts i hogre grad till skolans lokala
demokrati. Rittigheter framstills som interpersonella i och med att bide det
associativa och det explicita rittighetsspraket frimst sitts i relation till
mellanminskliga skyldigheter.

Gy 2011 — "mainskliga rittigheter” introduceras

I Gy 2011 overskuggar den explicita rittighetsterminologin de virden som
tidigare stdtt for sig sjilva. Det associativa rittighetsspriket dr dock i det ndrmaste
oférindrat.

I det inledande stycket i Gy 2011 nimns minskliga rittigheter for forsta
gangen.

[...] Utbildningen ska férmedla och férankra respekt for de minskliga
rittigheterna och de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska
samhillet vilar pa. [...] Var och en som verkar inom skolan ska ocksd frimja
akening for varje minniskas egenvirde och respekt for vir gemensamma miljs.%*
Liroplanen formedlar, i citatet ovan, att méinskliga rittigheter dr nagot mer dn
etik samt ett komplement tdill, eller nigot som &verlappar, demokratiska
virderingar. Minskliga rittigheter 4r del av det som reglerar skolans
kunskapsuppdrag och moraliska uppdrag. "Minniskans egenvirde” star for sig
sjalvt, som ett tillagg till demokratiska virden och minskliga rittigheter. I relation
till "mianniskans egenvirde” dr det var och en som verkar inom skolan, det vill
siga individens, skyldighet som betonas. De uppriknade virdena, liksom i Lpf

5 Gy 2011, 5. 5.
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94 under rubriken Skolans virdegrund och wuppgifter, formuleras som del av
elevernas utbildning i Gy 2011. Att gora dessa virden till del av utbildningen kan
ses som en stark markering av deras position.

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors
lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet mellan
minniskor dr de virden utbildningen ska gestalta och formedla.?
"Minniskolivets okrinkbarhet”, “individens frihet och integritet”, “alla
minniskors lika virde” dr desamma som i Lpf 94. Jimstilldhet har konsekvent
hingt med i alla liroplaner. Den vidareutveckling av jimstilldhet som 1994 ars
laroplan gjorde, delvis i termer av rittigheter, ("kvinnors och mins lika ritt och
mojligheter”) dr dock borttagen och formuleringen av jimstilldhet som ”lika
ritt” har dirmed forsvunnit. Jimstilldhet formuleras aterigen, som i Lgy 70, pa
ett mer abstrake vis.

I Lpf 94 4r "svaga och utsatta” de som ska vara féremal for solidaritet, medan
Gy 2011 generaliserar och abstraherar solidaritet till nigot “mellan minniskor”.
Gy 2011 avldgsnar alltsa det som i Lpf 94 indikerade nir solidaritet 4r pakallat. I
1970 érs liroplan var det som medborgare och dirmed del av en nationell
gemenskap som elever borde kinna solidaritet till andra liknande gemenskaper.
Liroplan Lgy 70 framstiller solidaritet som relevant for svenska
samhillsmedlemmar att kinna med andra “folk”, medan 1994 érs liroplan talar
om utsatthet pd ett sitt som likavil kan réra individer som grupper. Den
nuvarande liroplanen konstruerar, genom den generella skrivningen, solidaritet
som ett abstrakt virde. Denna generalisering av "minniskors egenvirde” och
”solidaritet” bidrar till ett borttagande av avsindare och mottagare,
skyldighetsbdrare och rittighetsbirare och i foérlingningen samhilleliga
maktrelationer. Ninni Wahlstrom beskriver i sin analys av grundskolans
liroplaner hur det skett “en forskjutning av demokratiuppdraget mot ett mer
individuellt rittighetsperspektiv, grundat i minskliga rittigheter”.?*”

Wahlstrém menar att grundskolans liroplan frin 1980, Lgr 80, betonar elevens
potential till aktdrskap genom politisk organisering medan den nuvarande frin

%6 Gy 2011, s. 5.
287 Ninni Wahlstrom. Utbildningens villkor IT — en denationaliserad utbildningskonception.

Utbildning och demokrati, vol. 23 nr 3 (2014), s. 77-94, 88.
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2011, Lgr 11, beskriver en mer distanserad och avpolitiserad medborgarroll.”*

Jag vill understryka att sidan avpolitisering enbart i4r skenbar — det 4r hogst
politiske att inte féra fram eleven som medborgare med politiskt aktdrskap. 1
Wahlstroms resonemang innebir individbetoningen i minskliga rittigheter
mindre betoning pa politiskt aktorskap. Det ligger i linje med ett interpersonellt
perspektiv pa minskliga rittigheter, vilket ocksé framtrider starkt i Gy 2011. Om
minskliga rittigheter diremot forstds utifrdn ett institutionellt perspektiv, skulle
det istdllet innebdra en okad betoning av politiske akeorskap.

En formulering om icke-diskriminering férdes in redan i de senare versionerna
av Lpf 94 och beholls i stort sett oférindrade i den nya liroplanen Gy 2011.%%
Under rubriken ”Férstaelse och medminsklighet” i Gy 2011 behandlas icke-

diskriminering, det svenska samhillets internationalisering och kulturarv.

Ingen ska i skolan utsittas for diskriminering pé grund av kon, etnisk tillhorighet,
religion eller annan trosuppfattning, sexuell liggning eller funktionshinder eller
for annan krinkande behandling.?*

Formuleringen bildar en referens tll bade den svenska diskriminerings-
lagstiftningen och till ménskliga rittigheter. Icke-diskriminering i liroplanerna
uttrycks dock inte i termer av rittigheter eller skyldigheter. I skollagen
(2010:800) hinvisas till existerande diskrimineringslagstiftning som en explicit
skyldighet for skolan, men trots att icke-diskriminering omskrivs i svensk lag som

rittighetsfriga, brukas inte rittighetsterminologi i liroplanen. *!

Texten anger
heller inget sirskilc subjekt eller nigon som sirskilc ska skyddas fran
diskriminering. Diskriminering beskrivs som att det kan ske mellan alla i skolan.
Det ir ocksa virt att notera att rubriken "Férstielse och medminsklighet” antyder
att begreppet diskriminering handlar om egenskaper som intolerans eller
bristande medkinsla snarare dn handlingar férbjudna i lag eller strukeurellt
problem. Detta speglar ett interpersonellt rittighetsperspektiv,  dir

diskriminering inte frimst 4r en rittslig friga utan en omoralisk handling.

288 Tbid, s. 89-90.

289 Skollag (2010:800) 6 kap § 2. Nir 1994 ars liroplan kom fanns ingen sammanhallen
diskrimineringslagstiftning.

20 Gy 2011, s. 5.

21 Diskrimineringslagen 2008:567.
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Enligt "Mal att striva mot” i Lpf 94 skulle skolan fostra elever till empati,
rittvisepatos, moralisk mognad och respektfullhet gentemot andra. Bland annat
foreskrev den att

[skolan ska striva mot att varje elev] vidareutvecklar sin férmaga att gora
medvetna etiska stillningstaganden grundade pa kunskaper och personliga
erfarenheter.?”

I Gy 2011 finns en nirmast identisk sektion med flera ml i punktform. Malen
ar dock, till skillnad frén i Lpf 94, absoluta. Formuleringen att striva efter” ar
utbytt mot “skolans mal 4r att varje elev[...]”. I Gy 2011 4r den ovan nimnda
punkten det enda mal som férdndrats fran 1994 till 2011 i denna sektion. Istillet
for "medvetna etiska stillningstaganden” ir lydelsen:

[skolans mal ir att varje elev] kan gora medvetna stillningstaganden grundade pa
kunskaper om minskliga rittigheter och grundliggandet demokratiska
virderingar samt personliga erfarenheter.”

"Etiska” har tagits bort frain “medvetna etiska stillningstaganden” och
kunskaper” har specificerats till “kunskaper om minskliga rittigheter och
grundliggande demokratiska virderingar”. Minskliga rittigheter verkar hir
utgora en ny standard for det etiska 6vervidgandet. De “etiska dvervidganden” har
gjorts synonymt till atc forhalla sig till minskliga rittigheter och demokratiska
virderingar. Detta innebir en kodifiering av etik dir minskliga rittigheter blir
moraliska riktlinjer for varje individ.?*

I Gy 2011 nimns eleven i portalparagrafen, men inte i relation till nagot
specifikt virde (som exempelvis ansvarskinnande eller egenvirde), utan till just
"virden”. "Virde” har alltsd blivit ett virdeord i sig, ett begrepp med positiva
konnotationer. Ordet virde forekommer i olika konstellationer (exempelvis
“virderingar”, "egenvirde” och "virde”) sammanlagt tjugodtta gdnger i kapitel 1

P2 Lpf 94, s. 13.
25 Gy 2011, 5. 11.

24 Quennerstedt menar i sin studie att liroplanerna for forskola och grundskola indikerar att
eleverna ska ldra sig om minskliga rittigheter for att handla i enlighet med dem.
Quennerstedt. Minskliga rittigheter som virdefundament, kunskapsobjekt och inflytande -
en liroplansanalys. Utbildning och Demokrati 24 nr 1 (2015), s. 5-27.
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och 2.7 Lpf 94 var motsvarande antal tjugo och i Lgy 70 4tta. Att virden och
virderingar har fatt stérre utrymme visar att de ocksa tillmits storre betydelse.
Den moraliska aspekten av utbildningen kan sigas trida fram starkare i den
nuvarande liroplanen.

Minskliga rittigheter i &mnesplanerna

Liroplanen Gy 2011 utgdr en textuell begrinsning for hur lirare forstar sitt
uppdrag i skolan. Som auktoritativt dokument blir dess formuleringar om
rittigheter textuella begrinsningar for hur rittigheter ska forstas inom skolans
verksamhet. P4 ett mer konkret plan 4r det dock dmnesplanerna som tydligast
beskriver vad undervisningen ska innehalla. Skrivelsen om minskliga rittigheter
i 1a2 eller kursen 1b i samhillskunskap utgér miniminivin av kunskap om
minskliga rittigheter som alla som gir ut gymnasiet i Sverige har.
Amnesplanerna beslutas av regeringen och beskriver mer detaljerat varje imnes
kursinnehdll och kunskapskraven for godkint betyg. Kunskap om minskliga
rittigheter ir ett krav for godkint betyg i amnet samhillskunskap. Fér att lisa pa
hégskola och universitet méste eleverna ha betyg E-A i de gymnasiegemensamma
dmnena, dir dmnet samhillskunskap 1b eller kurserna lal och 1a2 ingar.
Skillnaden mellan kurserna ar att 1b innehaller mer hogskoleforberedande
kunskapsinnehall, medan 1al och 1a2 innehaller mer medborgarkunskap.”® P4
de hogskoleforberedande  programmen, exempelvis  naturvetenskapligt,
humanistiskt och samhillsvetenskapligt program, ir kurser i samhillskunskap
obligatoriskt. I dmnesplanen for historia riknas minskliga rittigheter upp som
del av en exemplifiering pé historiska skeenden och hindelser. Det finns dock
inget korrelerande kunskapskrav. 1 kurserna i internationella relationer
forekommer minskliga rittigheter som kunskapskrav. Det dr dock inte ett
gymnasiegemensamt 4dmne, utan utgdr fordjupande kurser inom vissa

program.””’

2 Inriknat rubriker. Ej inriknat nir "virde” forekommer i annan sammansittning eller
betydelse, som exempelvis i "utvirdering”, "virdefullt” eller i "att kunna virdera”.

2% Skolverkets kommentarmaterial till imnesplanen. Skolverkets hemsida: www.skolverket.se
[himtad senast 2021-04-09].

»7 1 internationella relationer r kunskap om konventioner och méjlighet till tillimpning det som
accentueras. “Majligheter och svirigheter med att sikerstilla sdvil staters som individers
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I liroplan Gy 2011 accentueras minskliga rittigheter som normférmedling. I
det centrala innehéllet i amnesplanen 4r det dock det konkreta dmnesinnehallet
som ska utldggas. Med det storre perspektivet pa vilken roll minskliga rittigheter
ska ha i hela elevens utbildning, koncentreras kunskapen som eleverna ska
betygssittas pé ner i konkret punktform. I imnesplanen for samhillskunskap star
kunskap om minskliga rittigheter som en del av imnets syftesforklaring. De ges
en framskjuten position som en av de vikeigaste frigorna for
samhillskunskapsimnet att formedla kunskap om:

I undervisningen ska eleverna ges méjlighet ate utveckla kunskaper om frigor som
berér makt, demokrati, jimstilldhet och de minskliga rittigheterna inklusive

barns och ungdomars rittigheter i enlighet med konventionen om barnets
298

rittigheter.
Det finns en direkt hinvisning till konventionstexten om barns rittigheter.
Minskliga rittigheter sirskiljs tydligt frin nirliggande och 6verlappande fragor.
Minskliga rittigheter framstir alltsi som ett eget kunskapsomrade, liksom
jimstilldhet eller demokrati. Medan liroplanen betonade virden och
normférmedling finns det inga sidana hinvisningar i dmnesplanen. Istillet

trycker den pa kunskapsaspekten och lyfter fram skyldighetsrelationen mellan stat
och individ:

De minskliga rittigheterna; vilka de 4r, hur de forhaller sig till stat och individ
och hur man kan utkriva sina individuella och kollektiva manskliga rittigheter.*”

Formuleraringen indikerar en undervisning riktad mot konventioner,
skyldighetsrelationen och mot eleven som juridisk eller politisk aktor. I en
begreppstortydligande kommentar till kursen 1b férklaras vad som avses med
"Kollektiva minskliga rittigheter”. Begreppsforklaring till  individuella
minskliga rittigheter”, eller bara "minskliga rittigheter” ges inte.

rittigheter och sikerhet. Grundliggande internationella konventioner om minskliga fri- och
rittigheter och olika aktdrers méjlighet till tillimpning.” Se Skolverkets imnesplan for
samhillskunskap, Skolverkets hemsida www.skolverket.se, .16 [senast himtad 2021-04-09].

28 Amnesplan Samhillskunskap, www.skolverket.se. [senast himtad 2019-11-14]
29 Amnesplan for Samhillskunskap 1b, s. 12. [senast himtad 2021-04-09]
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Traditionellt sett betraktas de minskliga rittigheterna som individuella. Det kan
dock ibland finnas skil att se pd kollektiva rittigheter och hur individuella och
kollektiva rittigheter kan std i konflikc med varandra. I de kollektiva minskliga
rittigheterna sker en forskjutning fran individen dll gruppen. Kollektiva
minskliga rittigheter kan avse ursprungsbefolkningars rittigheter. I FNis
deklaration om ursprungsfolkens rittigheter fran 2007 slds deras rite till kultur,
sprak, anstillning m.m. fast. Ursprungsbefolkningarna bestar idag av flera hundra
miljoner minniskor. Forutsittningarna for att en ursprungsbefolknings minskliga
rttigheter ska kunna uppritthallas kan vara att det system som ir grunden fér
gruppens forsorjning erkidnns. Det kan till exempel handla om naturresurser.’®

I forklaringen ligger fokus pa en inneboende konflikt i minskliga rittigheter och
ett exempel pd en grupp som omfattas av kollektiva rittigheter,
ursprungsbefolkningar. Hir erbjuds dock en problemformulering istillet for ett
klargorande. Det finns ytterligare en hinvisning till en deklaration (som dock
Sverige inte skrivit under). Det tycks underforstitt att de minskliga rittigheterna
bestar av de konventioner och artiklar som finns och att det ir staten som ska
garantera dem. Medan minskliga rittigheter i liroplanen framstar som en i forsta
hand moralisk konstruktion dir lagstiftningen blir en konkret respons for att
mota de moraliska kraven, behandlas minskliga rittigheter i Zmnesplanen som
enbart en juridisk konstruktion.

Kravet for betyg E, det som lidgst krivs for att ha blivit godkind, i kursen
samhillskunskap 1al innefattar: "Eleven kan ocksi 6versiktligt redogora for de
minskliga rittigheterna.” I kursen samhillskunskap 1b 4r kravet detsamma: For
betyget A i samhillskunskap 1b ska eleven "utforligt och nyanserat redogora for

» 301

de minskliga rittigheterna.” ! Kunskapskraven ir av redogorande art, inte

analytisk. Det ska tilliggas att eleverna redan forvintas ha med sig kunskap om
minskliga rictigheter frin grundskolan, dir det ocksd finns en progression i

kunskapskraven mellan arskurserna.’

300Skolverkets kommentarmaterial till imnesplanen. Skolverkets hemsida: www.skolverket.se
[senast himtad 2021-04-09].

31 Amnesplan for samhillskunskap. Skolverkets hemsida: www.skolverket.se [senast himtad
2021-04-09]

392 Quennerstedt i Quennerstedt, 2019 (red.). Quennerstedt menar dock att progressionen hade
kunnat fortydligas och att man inte verkar differentiera kunskap om minskliga rittigheter —

enbart uppnédd grundliggande kunskap betygssitts.
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Amnesplanen for historia ger inte minskliga rittigheter en lika framskjuten
position. Det finns inget kunskapsmal eller kunskapskrav rorande minskliga
rittigheter. Kunskapskraven i historia innehaller fi hinvisningar till specifika
fenomen eller skeenden, utan betoningen ligger istillet pa historievetenskapliga
formagor, bland annat historiebruk och kallkritik. Minskliga rittigheter
omnimns i det centrala innehéllet f6r zmnets kurser:

Undervisningen i kursen ska behandla foljande centralt innehall:

[...] Industrialisering och demokratisering under 1800- och 1900-talen samt
viktiga globala forindringsprocesser och hindelser, till exempel migration,
fredsstravanden, resursfordelning och okat vilstdind, teknisk utveckling,
internationellt samarbete, minskliga rittigheter, jimstilldhet, kolonialism,

diktaturer, folkmord och konflikter.

Historiskt kéllmaterial som speglar minniskors roll i politiska konflikter,
kulturella férindringar eller kvinnors och mins forsok att forindra sin egen eller
andras situation. Olika perspektiv utifrdn till exempel social bakgrund, etnicitet,
generation, kdn och sexualitet.*®

Minskliga rittigheter i amnesplanen for historia riknas upp som ett exempel pa
“viktiga globala forindringsprocesser eller hindelser”. 1 stycket under finns en
anvisning om att amnet ska ge olika perspektiv utifrin bland annat etnicitet, kén
och sexualitet, vilka dr nigra av de svenska diskrimineringsgrunderna. Konsroller
och aktorskap betonas dessutom i meningen “kvinnors och mins forsok att
forandra [...].” I amnesplanen for kursen Historia 1b har en punkt lagts till innan
punkten om historiskt killmaterial:

395 Amnesplan for kursen Historia 1al. Skolverkets hemsida [senast himrtad 2021-12-28].
Amnesplanen for Historia 1b innehaller ytterligare ett exempel pa "viktiga globala
forindringsprocesser eller hindelser” (6kat resursutnyttjande) och en mening har lagts i
Historia 1a2 och 1b: "Lingsiktiga historiska perspektiv pa forindrade makeférhillanden och
olika historiska forklaringar till dem.” I de mer avancerade kurserna Historia 2a, 2b och 3 ir
det centrala innehallet mer avskalat, och minskliga rittigheter 4r borttaget. I kurserna 2b och
3 dr dven "synen pd minniskors virde” borttaget. I Historia 1b och 2a nimns synen pa
minniskors virde som exempel p en historisk forindring dver tid som kursen ska behandla.
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Olika historiska fragestillningar och forklaringar nir det giller lingsiktiga
historiska férindringsprocesser som speglar bdde kontinuitet och forindring, till
exempel befolkningsutveckling, statsbildning, jordbrukets utveckling och olika
syn pa minniskors virde, pd makt och pa kénsménster.?**

Att synen pd minniskors virde genom tiderna tas som exempel pa en viktig
historisk férindring kan ses som korrelerande med liroplanens portalparagraf om
virdegrunden men ocksd som en referens till den moraliska dimensionen av
rittighetsspriket.

Minskliga rittigheter framstills som ett kunskapsinnehdll i sin egen ritt i
imnesplanerna. Virden eller virderingar, som gav minskliga rittigheter en tydlig
moralisk dimension i ldroplanen, dr dock frinvarande i dmnesplanerna for
samhillskunskap. Normformedlingen, t.ex. att kunna gora stillningstaganden, ar
inte en del av kunskapskraven. Inte heller vigar till utkrivande, vilket dr del av
den centrala innehillet, ingar i kunskapskraven. T historia dr minskliga rittigheter
i jimforelse med samhillskunskapsimnets imnesplan, mindre framtridande. Det
centrala innehallet inbegriper dock en moralisk rittviseaspekt och ett
maktperspektiv pd historiska hindelser — i synnerhet avseende kén — ir centralt.
Medan samhillskunskapsimnet preciserar minskliga rittigheter till kunskap om
folkrittsliga forpliktelser och rittighetsutkravande, dr minskliga rittigheter inom
historia ett historiskt fenomen som i likhet med andra samhillsfenomen, som
exempelvis kolonialism, jimstilldhet och resursfordelning. Liroplanen Gy2011
och imnesplanerna i sambhillskunskap drar minskliga rittigheter som
kunskapsomrade at tvd hall. Medan liroplanen framhiver den moraliska och
individuella aspekten av minskliga rittigheter framhiver imnesplanen i
samhillskunskap den folkrittsliga aspekten. Historieimnets dmnesplan ligger
vikt vid analys, dir manskliga rittigheter 4r ett av de teman som riknas upp.

Sammanfattning

Liroplanerna vickte min nyfikenhet pa hur vi kan forstd nirvaro och franvaro av
rittighetsterminologi. Den enklaste forklaringen 4r att frinvaron av
rittighetsterminologi innebdr att minskliga rittigheter inte alls 4r relevanta i

3% Amnesplan for kursen Historia 1b. Skolverkets hemsida [senast himtad 2021-12-28].
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sammanhanget. Diremot, med minskliga rittigheter inkluderade i liroplan Gy
2011, gar det att tolka som att minskliga rittigheter blivit en sjilvklar
klangbotten i begrepp som integritet, jimstilldhet och diskriminering. I detta
kapitel har liroplanernas utforskats som en del av svensk skolkontext. Kapitlet
ger en bakgrund till hur vi kan forstd rittighetsspriket utifrin en
utbildningspolitisk utveckling, och 4askadliggor o6verlappande och = ofta
sammanvivda diskurser inom skola och utbildningspolitik.

Jag har visat att det finns mer att utritta vad giller utforskandet av minskliga
rittigheters genomslag i svensk politik, men sirskilt i svensk utbildningspolitik.
Det gir inte att utifrin denna studie pavisa ett genomslag fér minskliga
rittigheter i politik runt &r 1990, men undersokningen ger inda en antydan om
att genombrottet f6r minskliga rittigheter i Sverige kanske snarare skedde da dn
under 1970-talet. Vad vi kan konstatera utifrn 4r att minskliga rittigheter,
oavsett tidpunkten fér genombrottet, har en viss historisk och kulturell resonans
i svensk gymnasieskola.

I de tidigare liroplanerna fér gymnasieskolan (frin 1970 och 1994) star inget
explicit om minskliga rittigheter, men det finns ett outtalat, ett associativt,
rittighetssprik i dem. Genom att placera de tre senaste liroplanernas
rittighetssprak i ett historiskt sammanhang med fokus pa de aktorer som ér birare
av skyldigheter och rittigheter, kan rittighetsspraket i liroplanerna knytas till
flera pagdende diskussioner. Utvecklingen av ldroplanernas rittighetssprak liknar
den kanske nagot schablonartade bild av svensk politik som vi 4r vana vid: Det
kollektivistiska och politiska 1970-talet gar mot alltmer globaliserade och
nyliberala tider som kulminerar i det tidiga 2000-talets tal om valfrihet och
individuella perspektiv pa rittigheter.

I den nationella handlingsplanen kopplades frimjandet av minskliga
rittigheter ihop med satsningar pa virdegrundsfragor i skolan. Utvirderaren av
handlingsplanen menade att virdegrunden borde ersittas av "demokrati och
minskliga rittigheter”, vilket regeringen vinde sig emot.”” I den andra nationella
handlingsplanen, frin 2005, betonas vikten av utbildning om minskliga
rittigheter, vilka kopplas till individers moral snarare dn strukturer eller specifika
rittighetssprak.’* Minskliga rittigheter ses som “attitydpaverkande arbete” vilket
har betydelse f6r hur minskliga rittigheter i liroplanen frin 2011 uppfattas.

305 Ju2004/6673/Ds, s. 45.
306 Skr. 2005/06:95.
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Jag har satt liroplanernas rittighetssprak mellan 1970 och 2011 under lupp
och en skiftande syn pa betydelsen av virden, moral, samhillsforindring och
individens och kollektivets aktorskap har tritt fram. Den enda minskliga
rittighet som 1970 ars liroplan hinvisade till togs bort i 1994 ars liroplan
samtidigt som anti-diskriminering gavs stort utrymme men utan att uttryckas i
rittighetstermer. I 1994 ars liroplan anvindes rittighetstermer i relation till lokalt
inflytande och demokrati i skolan. I 2011 ars liroplan infordes minskliga
rittigheter som ett fortydligande av att skolan har ett uppdrag att undervisa om
minskliga rittigheter. Anti-diskriminering uttrycks dock fortfarande inte i termer
av minskliga rittigheter. Den minskliga rittighet till integritet som explicit
uttrycktes i 1970 ars liroplan har inte kommit tillbaka, men finns fortfarande
kvar som virde i det associativa rittighetsspriket och i en utvidgad betydelse.
Begreppet frihet, som centralt for var forstielse av minskliga rittigheter, har varit
forenat med andra forestillningar dn de vi idag férknippar det med. Den
juridifiering som tidigare forskning visat kom med 2010 ars skollag, vilket
betyder att skolan ramades in av ett juridifierat rittighetssprak, aterfinns dven i
begreppet minskliga rittigheter. Det associativa rittighetsspraket innehéller savil
juridiska som moraliska element och komplexa begrepp som frihet och
demokrati. Rittighetsspriket tillfér en juridisk dimension som ocksa innebir ett
universellt moraliskt ansprik. En slutsats jag drar av undersokningen ir att
demokrati- och virdegrundsdiskurserna dr mycket starka. De bor forstds som
ibland sammanvivda och ibland 6verlappande med en rituslig diskurs dir
eleverna dr rittssubjekt. Det associativa rittighetsspraket hirbdrgerar och
sammanfogar dessa, och ger dem ett universalistiskt ansprak. Rittighetsspraket i
liroplanerna har férindrats 6ver tid — begreppet minskliga rittigheter i dagens
liroplan rymmer en historia av politiska och social f6rindring. Flexibiliteten i
rittighetsspraket gor att det fungerar i flera olika kontexter. I den nuvarande
liroplanen tycks mianskliga rittigheter frimst vara en friga om individens eget
forhallningssitt och beteende. I dmnesplanen f6r samhillskunskap framstar det
dock som ett vil avgrinsat kunskapsinnehall, vil férankrade i konventionstexter
och deklarationer.

I kommande kapitel gar vi vidare dll ett annat material, lirobocker i
samhillskunskap och historia. Liroboken ir ett konkret verktyg i undervisningen,
dir skrivningarna kring vad minskliga rittigheter blir ytterligare en del av
vernakulariseringen av minskliga rittigheter.
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6 Rittigheter i lirobocker:
konkurrens om
rattighetsspraket

Lirobdcker ingdr i den vernakulariseringsprocess som konstruerar minskliga
rittigheter som kunskapsinnehall i skolan. I detta kapitel underséker jag
rittighetsspriket och vad som konstrueras som rittighetsfrigor i en lirobok i
historia och en i samhillskunskap.’” Jag analyserar bide den senaste upplagan av
bockerna och den upplaga som var aktuell nir liroplanen Gy2011 just hade tritt
i kraft.”"

De olika upplagorna av Perspektiv, lirobockerna i historia, skiljer sig inte lika
mycket 4t som de olika upplagorna av samhillskunskapsboken Forum.
Amnesplanerna for historia och samhillskunskap, vilka kort behandlades sist i
foregiende kapitel, skapar textuella begrinsningar for vad lirobdckerna bor
formedla. I dmnesplanen for samhillskunskap finns ett tydligare formulerat
uppdrag dn i dmnesplanen f6r historia vad giller kunskap om minskliga
rittigheter. Det dr dirfor inte forvanande att samhillskunskapsbdcker innehéller
fler rittighetsteman  och  behandlar  minskliga  rittigheter som  ett
kunskapsinnehdll i sin egen ritt, medan historiebockerna skildrar minskliga
rittigheter som del av andra ofta 6verordnade skeenden och processer. Mellan
samhillskunskapsboken frin 2017 och o6vriga tre lirobocker finns viktiga
skillnader i vad som framstills som rittighetsfrigor. Framfor allt visar detta att

397 Forum: Sambiillskunskap 123. Brolin, Krister och Lars Nohagen, 2:a upplagan, Sanoma
utbildning, 2012. Forum: Sambillskunskap 123. Brolin, Krister och Lars Nohagen, 3:e
upplagan, Sanoma utbildning, 2017. Perspektiv pa historien Plus, Nystrom, Hans et al. 1:a
upplagan, Gleerups, 2011. Perspektiv pa historien Plus, Hans Nystrom et al. 2:a upplagan,
Gleerups, 2017.

398 Urval och beskrivning av lirobdckerna finns i kapitel 4.
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minskliga rittigheter som kunskapsomridde i ldrobocker har undergate
forindringar mellan 2011 och 2017, men di frimst inom &#mnet
samhillskunskap. Sirskilt i liroboken fran 2017 blir det tydligt att skildringen av
rittigheter knyter an till en mycket stark demokratidiskurs. Demokratidiskursen
priglas av en rittslig uppfattning om hur utkrivande av minskliga rittigheter gar
till, som sammanfogas med minniskorittssprakets moraliska universalism.

Lirobdckerna skapar en forstdelse av rittigheter som fungerar vil med den
nuvarande gymnasieskolans betoning av icke-diskriminering och motverkande av
krinkande behandling i skolan, samt uppdraget att fostra demokratiska
medborgare. Kunskapsinnehillet minskliga rittigheter konstrueras dock i forsta
hand som medborgerliga och politiska rittigheter, medan sociala och ekonomiska
rittigheter tenderar att osynliggéras genom att de inte exemplifieras i samma
utstrickning eller nimns i andra sammanhang 4n nir de olika grupperna av
rittigheter gis igenom. Antidiskriminering konstrueras generellt som en central
princip av minskliga rittigheter.

Innan analysen tar vid, diskuterar jag tryckta lirobdcker som auktoritativa
killor fér kunskap om minskliga rittigheter, for att direfter kort gi igenom
forskning om minskliga rittigheter i lirobocker.

Tryckta lirobocker som auktoritativa killor

Lirobdckerna dr en pusselbit i studiens ambition att undersoka vad som
konstrueras som minskliga rittigheter i gymnasieskolan. Ett gemensamt drag for

3% och representerar

pedagogiska texter dr att de har en reproducerande funktion
en “auktoriserad bild av hur det ir eller var”.*"® Lirobocker utgdr si kallade
auktoritativa texter f6r hur minskliga rittigheter kan forstds. Jag ser dem som en
del av vernakulariseringsprocessen, alltsa hur minskliga rittigheter omformas och

anpassas till den svenska skolans kontext. De har pid samma ging en

309 Bronis, 2000.

310 Ekman, Joakim och Lina Pilo. Skolan, demokratin och de unga medborgarna. Stockholm: Liber,
upplaga 1:2, 2015, s. 111.
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“kunskapsgaranterade-auktoriserande” och “gemensamhetsskapande” roll i
skolan.’"!

Det finns en viktg skillnad i metodologisk utgangspunkt vad giller
lirobdckerna och studiens dvriga material. I intervjuerna utgir jag frin minskliga
rittigheter som samtalets premiss. Liroplansstudien inkorporerade en
genealogisk  begreppsanalys for att kontextualisera rittighetsspriket i
utbildningspolitiken. Lirobockerna var det material som analyserades sist och nir
jag utvecklat det analytiska verktyget associativt rittighetssprik. Det associativa
rittighetsspraket  utvecklades genom  analysen av  ldroplaner  och
intervjumaterialet, medan det enbart anvinds som analysverktyg i detta kapitel.
Jag analyserar inte all text i lirobdckerna som text om minskliga rittigheter. I
text blir terminologi viktigare 4n i tal och den associativa aspekten av
rittighetsspraket 4r nagot som limnas till ldsaren. Jag har gatt igenom béckerna
fran pirm till parm. Fokus ligger inte bara pid vad som formuleras som en
rittighetsfriga  genom  det  explicita  rittighetsspriket,  alltsd  nir
rittighetsterminologi faktiskt anvinds i bockerna. Jag menar att frinvaro av
terminologin inte alltid beh6ver indikera frinvaro av rittighetsfragor. Det 4r dock
upp till lasarna och anvindarna av lirobdckerna, det vill siga elever och ldrare, att
gora de associationerna.

Det tycks rida viss oenighet om lirobockers stillning i den svenska skolan.
Vissa pekar pa att den fortfarande har en stark position dven om den utmanas av
andra typer av liromedel’’?, medan andra menar att lirobokens betydelse har
minskat trots att den anvinds i samma utstrickning som tidigare.’"> Svenska
elever har i genomsnitt hogre fortroende for liroboken in europeiska
skolungdomar.’* Lirare har stort fértroende for lirobdcker och ser dem som en
garant for att malen i imnesplanen, men iven i liroplanen, uppfylls.’”” Sedan

311 Olsson, Annie. Liroboken i historieundervisningen. En fallstudie med fokus pa elever, lirare och
liroboksforfattare. Forskarskolan Historiska Medier. Umed: Umea universitet, 2014, s. 10.

312 Johnsson Harrie, Anna. En granskning av lirobicker i Samhiillskunskap och Historia for ik 7-9
med fokus pa rasism, frimlingsfientlighet och intolerans. Stockholm: Forum for levande historia,
2016.

313 Persson, Helen. Historia i futurum: Progression i historia i styrdokument och lirobicker 1919~
2012. Studia Historica Lundensia, vol 31. Lunds universitet, 2018, s. 163.

314 Olsson, 2014.

315 Sparrléf, Géran. “Historia i gymnasieskolan — nya grundkurser och nya lirobscker.” I
Sambillsdidaktik — sju aspekter pa sambillsundervisning i skolan och lirarutbildning. Harrie,
Anna Johnsson & Larsson, Hans Albin (red). Linkdpings universitet, 2012.
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1990-talet finns inte lingre nagon statlig granskning eller statligt godkidnnande
av lirobocker innan de ges ut. Skolverket gor dock kvalitetsgranskningar av
befintliga lirobocker i olika imnen.’'® Henrik Astrém Elmersjo menar att
lirobocker fortfarande anvinds lika mycket som tidigare, men att det bor
problematiseras att de inte granskas av oberoende part fére utgivning eftersom
innehéllet i undervisningen ofta utgdr frin lirobdcker.’” Lirobockers innehall
formas av flera saker: krav frin forlag och kopare, pedagogiska stromningar,
liroplaner och kursplaner, vetenskaplig utveckling och lirares krav.”'® Forlagen
och forfattarna av lirobdckerna férvintas sta for kvaliteten, men dven sakkunniga
redaktdrer inom olika filt 4r anstillda av liroboksforlagen for att garantera den.
Liarare forvintas killkritiske granska lirobdcker i sina amnen.

Bockerna jag analyserar ir inte, i forsta hand, lirobocker i minskliga rittigheter
utan i respektive gymnasieimne. Lirobdckerna ska dock ge kunskap om
minskliga rittigheter utifrin dmnesplanernas formuleringar. Undervisnings-
materialet i sig kan inte visa hur undervisning i klassrummert faktiske gar «ill, allesa
hur materialen anvinds och fungerar i olika klassrumssituationer. Det 4r indé
rimligt att elevers och dven lirares syn pa minskliga rittigheter paverkas av hur
de skildras i lirobocker. Jag varken utesluter eller riknar med en direke kausalitet
mellan ldrares och elevers utsagor och lirobdckers framstillning. Utover
lirobdckernas innehall och utformning finns det andra faktorer som paverkar

1 Eftersom jag inte systematiskt undersokt

undervisningen i klassrummet.
receptionen eller anvindandet av lirobocker dr mina slutsatser om dess innehall
inte direke Overforbara pd undervisning om minskliga rittigheter i

gymnasieskolan. Det dr svért att siga hur stor vikt som ldggs vid lirobockernas

316 Mellan 1938 och 1991 granskades alla lirobdcker av en statlig nimnd innan de anvindes i
skolan. Efter 1983 var granskningen mer av recenserande typ in ett godkidnnande eller avslag.
Den senaste granskning frin Skolverket jag funnit var av liromedel i kemi frin 2011.
Skolinspektionens rapport 2011:1. I Skolverkets rapport frin 2006 (2006:285) granskades
material i historia, religionskunskap, samhillskunskap och biologi/naturkunskap utifran de
divarande fem diskrimineringsgrunderna. Jag har inte funnit nigon undersékning av hur
granskningen paverkade kommande lirobdckers innehall.

317 Astrom Elmersjo, Henrik. En av staten godkind historia. Forhandsgranskning av svenska
liromedel och omforhandlingen av historieimner 1938—1991. Nordic Academic Press, Lund
2017, s. 278-280.

318 Ammert, Niklas. Historia som kunskap. Innebdll mening och virden i métet med historia. Nordic
Academic Press, Lund: 2013, s. 102. Persson, 2018, s. 162.

319 Ekman, Joakim och Lina Pilo. Skolan, demokratin och de unga medborgarna. Stockholm: Liber,
upplaga 1:2, 2015, s. 111.
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narrativ i undervisningen eller om det som star i bockerna ir vad eleverna faktiske
lar sig. Att direkt koppla lirares och elevers utsagor om minskliga rittigheter till
lirobdckernas framstillning later sig alltsa inte goras.

Minskliga rittigheter som kunskapsinnehall i
lirobocker i samhillskunskap och historia

Amnesplanernas inkludering av minskliga rittigheter som centralt innehall, eller
aspekt av det centrala innehallet, paverkar direke lirobockers utformning. Det
centrala innehallet om minskliga rittigheter i de nuvarande dmnesplanerna bér
dirfor speglas i lirobockerna. 1 internationell litteratur om Human Rights
Education knyts undervisning om minskliga rittigheter ofta tll just
samhillskunskapsimnet i skolan.’”” Bromley och Lerch undersokte lirobocker i
olika amnen, dir historiebdcker utgjorde 52 procent av det analyserade materialet
medan samhillskunskapsbocker utgjorde den minsta andelen av materialet (8
procent).””! Enligt vad som gar att utldsa var Sverige dock inte ett av de studerade
linderna. Internationell forskning om Human rights education inkluderar savil
kvalitativa studier och mindre kvantitativa studier om hur minskliga rittigheter
har inkorporerats i undervisningsmaterial. En studie som gitt igenom
kvantitativa studier visar att det skett en successiv okning av minskliga rittigheter
i lirobocker under hela 1900-talet. Den mest dramatiska 6kningen skedde fran
mitten av 1990-talet och under 2000-talet.”” Den globala, nirmast
explosionsartade 6kningen av HRE i ldrobdcker ar ett tecken pd att Human rights
education har blivit en “core feature” av utbildning over hela virlden.’*
Studierna pekar pa att inkorporeringen av minskliga rittigheter inte sker helt

320 de Kort, Frauke. "7Human rights education in social studies in the Netherlands: A case study
textbook analysis.” Prospects 47, 55-71 (2017). Olika termer anvinds f6r de imnen som
internationellt motsvarar samhillskunskapsimnet, t.ex. civics, social science, eller citizenship
education. For en diskussion om samhillskunskapsimnet och dimnesgrinser i gymnasieskolan,
se Blennow, 2019.

321 Bromley, Patricia och Julia Lerch. "Human Rights as Cultural Globalisation: The Rise of
Human Rights in Textsbooks, 1890-2013.” I Fuchs, Eckhardt och Annekatrin Bock (red.)
The Palgrave Handbook of Textbook Studlies. New York: Palgrave Macmillan, 2018. ”Social
studies” dr den engelska termen som anvinds. Se s. 350.

322 Bromley och Lerch, 2018, s. 347, 348.
323 Tbid, s. 349.
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utan spinningar eller motsigelser. En sidan motsigelse dr till exempel att
minskliga rittigheter inkorporeras och beskrivs helt utan hinvisning il
nationella minniskorittsfrigor.’*

Studiens forfattare forklarar den 6kade férekomsten av Human rights
education med att individer i storre utstrickning férstas som del av en global
virldsordning, snarare 4n i termer av nationella medborgare. De pekar pi att
ménga liroboksstudier inte fokuserar pa just eller bara minskliga rittigheter, utan
pad nirliggande  frigor som  kosmopolitism, medborgarskap eller
minoritetsrepresentation.”” En  studie av nederlindska lirobdcker i
samhillskunskap f6r gymnasiet visade att de innehdll direkea felaktigheter om
minskliga rittigheter och utelimnade centrala minniskorittsprinciper.®”®
Minskliga rittigheter framstilldes som virden och inte som rittigheter, och
dirmed som valbara for stater att efterleva. Staten beskrevs som skyldig att
respektera minskliga rittigheter men inte som skyldig att uppfylla eller skydda
rittigheterna. Ekonomiska och kulturella rittigheter omnimndes inte
overhuvudtaget.’”’

Till skillnad frin Nederlinderna har Sverige valt att ordagrant inkludera
minskliga rittigheter. Forskning som undersokt minskliga rittigheter i den
svenska gymnasieskolans historieundervisning visar att elevers forstaelse av
minskliga rittigheter har en tydlig relation till historiska hindelser.”*® Sverige var
ett av de linder som undersoktes i en storre liroboksstudie om framstillningen
av minskliga rittigheter i historieundervisningen.’” Historiebdcker innehaller
utan tvekan stoff som #r relevant f6r undervisning i minskliga rittigheter.
Minskliga rittigheter nimns dessutom som del av en upprikning av méjliga
teman i dmnesplanen for historia.”®® Jag har som sagt inte utvirderat bockernas

mojlighet att uppfylla kunskapskraven for samhillskunskap eller historia, utan

324 Ibid, s. 348.

325 Tbid, s. 348, 349.
326 de Kort, 2017.
327 de Kort, 2017.

328 Nolgard, Olle m.fl. A global history in a global world? Human rights in history education in
the Global North and South.” Historical Encounters: A journal of historical consciousness,
historical cultures, and history education, 7(1), (2020). 24-49.

32 Nolgard m.fl. 2020.

30 Amnesplan for Historia. Skolverkets hemsida: www.skolverket.se. Sida 2 i PDF-version.
[Senast himtad 2020-03-18]
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fokuserar pa lirobockerna som del av den flora av texter och aktdrer som influerar
undervisningen i skolan.

Agneta Bronis, som jimfort tyska och svenska samhillsbocker fran ar 1950—
1999, visar att rittigheter under en lingre tid 4n frdn 2011 varit ett viktigt tema

P Tva uppsatser pad grundnivd har undersdkt

i de svenska bockerna.
framstillningen av minskliga rittigheter i samhillskunskapsbocker. Slutsatserna
frain den ena, som underséker fyra lirobdcker for vuxenutbildningen och
gymnasieskolan, 4r att ménskliga rittigheter framstills som lingt bort frin elevens
egen vardag, genom att minniskorittskrinkningar antingen forliggs till avligsna
linder eller en avligsen tidsperiod. Forfattaren visade att lirobockerna dirmed

32 Slutsatserna fran den

forligger manniskorittsfragor utom rackhall for eleven.
andra, som undersoker fem lirobdcker for gymnasieskolan, ir att eleven utifran
enbart lirobocker inte skulle kunna tillgodogéra sig kunskaper tillrickliga for att
nd kunskapskraven gillande minskliga rittigheter i samhillskunskap for
gymnasieskolan.”” Min analys motsiger inte dessa resultat, men utifrdin min
studies fokus har jag inte utvdrderat lirobockernas mojlighet att uppna
kunskapskrav. Jag gor inte heller nigon sakgranskning av lirobockernas
framstillning av minskliga rittigheter.

Det gir att anta att vissa teman som i liroplanen Gy 2011 kan forstis
rittighetstermer, ocksd beskrivs med rittighetsterminologi i lirobockerna.
Genom att jimf6ra upplagor kan jag ocksé se om vissa teman har omformulerats
i termer av rittigheter och en potentiell franvaro eller nirvaro av rittighetssprak.
Jan Blaauws studie av nederlindska historiebockers framstillning av mianskliga
rittigheter over tid visar tre olika sitt som minskliga rittigheter kan vara
nirvarande pa. Minskliga rittigheter forekommer f6r det forsta som ett dmne i
egen ritt, ddr vi kan undersdka hur de portritteras eller vilka rittigheter som tas
upp eller utesluts. For det andra férkommer det deskriptive, som ett sitt att
berdtta om t.ex. historiska hindelser i termer av rittigheter. For det tredje, skriver
Blaauw, kan det finnas en implicit "human rights discourse” som syns genom

31 Bronis, Agneta. Demokratins ansikte. En jimforande studie av tyska och svenska
samhillskunskapsbdcker f6r gymnasiet. Stockholm: HLS Férlag, 2000.

332 Tapper, Sara. "Miinskliga rittigheter i svenska liromedel — ett kritiskt perspektiv”. L2-uppsats,
2015. heep://lup.lub.lu.se/student-papers/record/8515984

33 Holmgren, Jonas. "Minskliga rittigheter ur liroboksperspektiv. En litteraturstudie av
lirobscker i samhillskunskap.” Kandidatuppsats, 2014. kau.diva-
portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A6910288&dswid=6535
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exempelvis hur berittandet sker eller hur lirobokens évningsfragor till eleven

formuleras.**’

"Rittighetsvokabuliren” har blivit s4 normaliserad att man inte ens
behéver anvinda den lingre, skriver Blaauw, och argumenterar for att human
rights presence can thus be both very explicit and very implicit”.*”* Blauuw menar
att de olika forekomsterna bor undersdkas genom olika angreppssitt. Jag
instimmer i Blaauws observationer av hur minskliga rittigheter kan vara
franvarande eller nirvarande i lirobokstexter pd flera vis. Det gir tex. att
identifiera samtliga typer av forekomst, eller implicita nirvaro, i
samhillskunskapsbockerna. En  fordel med att anvinda det associativa
rittighetsspraket 4r just att jag kan ta mig an alla tre aspekter samtidigt. Det
associativa rittighetsspriket kan ocksé appliceras pa annat material 4n lirobdcker.

Jag har noterat att skolforskare och Skolverket lyft fram att den effektivisering
av spraket som lirobScker anvinder sig av i form av nominaliseringar kan vara
problematisk. Nominaliseringar innebir att aktdrskap och handlingar tonas ned

och fir texten att bli mer auktoritativ.*

Detta genredrag péverkar iven
rittighetsspraket och vilket uttryck det tar i lirobockerna. Jag har inte fokuserat
pa just framstillningen av minskliga rittigheter vad giller akt6rskap hir, men jag
lyfter fram det i ett sammanhang dir det blir av betydelse f6r det overgripande
argumentet i texten.

I samhillskunskapsbéckerna, dir kunskap om minskliga rittigheter ir ett
kunskapskrav for ett godkint betyg, ramas flera teman in av ett rittighetssprak. I
bockerna behandlas dessutom minskliga rittigheter som ett kunskapsomrade i
sig, det vill siga att minskliga rittigheter aktive konstrueras pd ett visst sitt. |
historiebockerna behandlas inte minskliga rittigheter som ett kunskapsomrade i
sig, och dirmed 4r det i hogre grad min tolkning av vad som konstrueras som
rittighetsfragor som priglar min analys. I samhillskunskapsbdckerna beskrivs
exempelvis explicit fyra frigor som just minniskoritesfrigor eller

34 Blaauw, Jan. "Human Rights in History Textbooks.” I Zajda, Joseph och Sev Ozdowski (red.)
Globalisation, Human Rights Education and Reforms. Globalisation, Comparative Education
and Policy Research, vol 17. Springer, Dordrecht, 2017.

335 Blaauw, 2017, s. 252.

336 Wicke, Kurt. Larobicker, demokrati och medborgarskap: konstruktioner i lirobocker i
sambillskunskap for ggmnasier. Goteborg: Goteborgs universitet, 2019. Olvegird, Lotta. “Lisa
och tolka liromedelstext.” Lirportalen. Skolverkets hemsida: www.skolverket.se [senast
himtad 2022-02-28]. Lozic, Vanja. Historieundervisningens utmaningar: historiedidaktik for
2000-talet, Malmé universitet, Institutionen for Skolutveckling och ledarskap, andra
upplagan, 2018. E-resurs.
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minniskorittsbrott, medan minskliga rittigheter snarare behandlas som del av
olika historiska skeenden i historiebockerna och dir den tilltinka ldsaren, eleven,
sjdlv far gora sin tolkning av hindelsen. Det har tillkommit explicita hdnvisningar
i den senare upplagan av samhillskunskapsboken Forum, medan de férindringar
som skett i historiebdckerna inte gjort nimnvirda avtryck i rittighetsspriket.
Detta gor att samhillskunskapsbockerna blir ett rikare material att analysera dn
historiebockerna. Analysen dr upplagd efter bok, och direfter enligt framtridande
teman i varje bok.

Samhillskunskap: Minskliga rittigheter som
rittighetstema

Laroboken Forum Sambillskunskap 123 (i fortsittningen bara Forum) riktar sig
till gymnasieskolans samtliga kurser i samhillskunskap. Omfinget ir pa cirka 600
sidor inklusive register och bildférteckning.””” Jag analyserar andra upplagan frin
dr 2012 och den nya upplagan frin 2017.%° 2017 érs upplaga innehaller relativt
omfattande revideringar, till exempel ny ordning pé kapitel, tydligare koppling
till iamnesplaner och uppdaterat imnesinnehall.

Amnesinnehillet ska enligt imnesplanen och kursplaner for samhillskunskap
ge kunskap om: "De minskliga rittigheterna; vilka de dr, hur de férhaller sig till
stat och individ och hur man kan utkriva sina individuella och kollektiva
minskliga rittigheter” samt "Det nutida samhillets utveckling utifrin historiska
ideologiska villkor, till exempel minskliga rittigheter och jimstilldhet, i relation
till maktférdelning och ekonomiska villkor.”. Utifrin det ska eleven fi med sig
bide kunskap och férmagor som relaterar till minskliga rittigheter. Eleven ska

337 Det finns fem tematiska block: Kultur, Kommunikation och medier, Politik, Ekonomi och
Samhillsvetenskap och metod. Varje block ir sedan indelat efter Grunderna, Individen,
Sverige och virlden. Blocket Samhillsvetenskap och metod har dock lagts utanfér
kapitelindelningen och tillhér inledningen. I 2017 4rs upplaga har imnesplanens centrala
innehall behandlats i bokens olika delar. Kapitlen innehéller kortare avsnitt. Till varje
kapitelsammanfattning hér ett frigebatteri med frigor av olika karaktir: fakta, diskussion- och
analysfrigor samt uppdragsfrigor som kriver mer sjilvstindighet. For de tvé forsta typerna av
fragor kan svaren sokas i kapitlet, men for den tredje kan eleven behova leta i andra killor.

338 Brolin, Krister och Lars Nohagen. Forum: Sambillskunskap 123. Andra upplagan, Sanoma
utbildning, 2012. Brolin, Krister och Lars Nohagen. Forum: Sambillskunskap 123. Tredje
upplagan, Sanoma utbildning, 2017.
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ha "Kunskaper om de minskliga rittigheterna, savil de individuella som de
kollektiva minskliga rittigheterna.”, férmégan att “dra slutsatser om” hur
minskliga rittigheter forhéller sig till “individers och gruppers livsvillkor” samt
formagan att presentera kunskaper och analys ”i nigon friga som handlar om
minskliga rittigheter eller sociala livsvillkor.”??

I Forum frin 2017 ges en grundlig genomging av minskliga rittigheters
historia, grund for rittighetsinnehav, staten som skyldighetsbirare och inbjuder
till problematisering av vilka rittigheter som ir vikeigast. I 2012 &rs upplaga har
inte minskliga rittigheters historia ett eget avsnitt, men i ett huvudavsnitt dir

demokerati behandlas finns ocksd en mer kortfattad historisk genomging.**

Minskliga rittigheters historia — ett ”liroboksnarrativ’ med demokrati
som slutmal

Liroboken Forum inleds med en reflektion kring samhillskunskapsimnet och
dess historia. Minskliga rittigheter och demokrati beskrivs redan dir som
centrala skil for att lisa samhillskunskap.®”' En viktig skillnad mellan 2012 och
2017 érs upplaga ar att den senare behandlar minskliga rittigheter som ett
kunskapsomrade i egen ritt, genom avsnitt och kortare avsnitt som beskriver dess
historia och rittigheters inbérdes relationer till varandra. Efter en generell
genomging av samhillets uppbyggnad och sociologiska teorier om samhallet
kommer avsnittet "Minskliga rittigheter”.*> Kapitlets innehéllsdeklaration visar
att detta kapitlet ska dillfredsstilla kunskapsmalen i kursplanerna for
samhillskunskap. Avsnittets forsta sida utmirks av ett forstorat citat av
etikprofessor Elisabeth Gerle hogst upp till vinster och en bild pad Kyros
cylinder*® lingst ner under texten, med en forklarande bildtext. Citatet av en
professor i etik och det arkeologiska foremalet signalerar vetenskaplighet och en

339 Skolverkets hemsida, dmnesplan fér samhillskunskap.

340 Forum, 2012, s. 344—345.

341 Inledningen avslutas med att ge anledningar till att elever ska ldsa samhillskunskap; eleven
lever i en demokrati och méste vara delaktig i den, och att eleven lever i en “internationell
virld” och bér inse vikten av mangfald och att “kinna respeke fér minskliga rittigheter och
att ta avstdnd fran olika former av fortryck”.” Forum, 2012, s. 10. Forum, 2017, s. 9.

342 Forum, 2017, s. 34.

3% Kyros cylinder 4r en lercylinder som &terger den persiska kungen Kyros erévring av Babylonien
ar 539 fore var tiderikning. Cylindern skrevs troligen pa order av Kyros sjilv. The British
Museum www.britishmuseum.org [himtad 2022-05-02]
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djup historisk férankring av minskliga rittigheter. I den korta inledande texten
beskrivs minskliga rittigheter som grundliggande principer for fredlig
samexistens. Citatet lyder: "Alla tankar och sedvinjor 4r inte virda respekt — men
alla minniskor ir det.”* Under rubriken "Ling vig till minskliga rittigheter”
gors en genomgang av de minskliga rittigheternas  historia.
Historiegenomgangen avhandlar Kyros den store och hans efterlimnade
dokument, antikens Grekland, upplysningstiden och direfter Forintelsen och
nazismen. FN-stadgan och den allminna forklaringen om de minskliga
rittigheterna avslutar den historiska exposén. Bilderna i avsnittet ska spegla
historien; forst Kyroscylindern pé avsnittets forsta sida, ddrefter en bild pa
overlevande Férintelsefangar och pd den sista sidan om minskliga rittigheters
historia aterfinns den vilkinda bilden pa Eleanor Roosevelt framvisandes den
allménna forklaringen pa spanska. Forums redogorelse for minskliga rittigheters
historia och den allminna forklaringen 6vergir direfter i en beskrivning av
minniskorittskonventioner. Skillnaden mellan deklaration och konventioner
forklaras och boken ger exempel pd fem konventioner, och nimner att det finns
fler. Barnkonventionen ir en av de konventioner som lyfts fram.>®
Genomgingen och bilderna foljer en vil upptrampad stig i hur minskliga
rittigheters historia beskrivs. Halme-Toumisaari och Slotte kallar denna
historieskrivning  for  “liroboksnarrativet”.** Detta historievetenskapligt
omdiskuterade narrativ stimmer vil in pa Forums historieskrivning.*”” Avsnittet

34 ?Genom historien finns tskilliga exempel pa hur vi minniskor fértrycke varandra och krigat
om makt och resurser. For att livet ska bli bittre for alla minniskor behover vi hilla oss till
vissa principer, till exempel den om alla minniskors frihet och lika virde. Detta avsnitt
kommer handla om dessa minskliga rittigheter”. Forum, 2017, s. 34.

345 Forum, 2017, s. 37.

346 *The text-book narrative”, se Slotte och Halme-Toumisaari i Slotte och Halme-Toumisaari
(red.) 2015. Den kritiska historiografiska trend som ocksi Halme-Toumisaaris och Slottes
bok kan placeras inom, som pa allvar inleddes med Samuel Moyns "The Last Utopia”, gor
upp med denna historieskrivning. Fér mer om den historiografiska diskussionen kring
minskliga rittigheter, se exempelvis Hoffman, Introduction: Genealogies of Human Rights” i
Hoffmann, Stefan-Ludwig (red.), Human Rights in the Twentieth Century, New York:
Cambridge University Press, 2011. E-resurs. For en mycket kort dversiktlig genomgéng av
vissa problem som denna historieskrivning dragits med, se Whelan, Daniel J. ’On Reza
Afshari’s ’On Historiography of Human Rights™”. Human Rights Quarterly, vol. 41, nr,
1(2019): 209-212.

%7 Halme-Toumisaari och Slotte visar tv varianter av detta narrativ. Ett 16per frin antiken,
genom utvalda nedslag i medeltiden, fram till ett slags ’moment of birth” i upplysningen och
1700-talets revolutioner. Det andra narrativet pekar istillet pa 1948 4rs deklaration som ett
”foundational moment”. 2015, s. 5, 6. De bdda narrativen har egna problem, men ir att de
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avslutas med en beskrivning av det samtida regionala regelverket for minskliga
rittigheter och avslutas med konstaterandet att “vi som lever i Europa” har ett
gott skydd for vira minskliga rittigheter.

12012 ars upplaga beskrivs minskliga rittigheters historia pé ett sitt som ocksa
overensstimmer med ldroboksnarrativet:

Aten var dock langt ifrdn en demokrati i modern mening eftersom manliga fria
medborgare var de enda som fick résta. Kvinnor hade inget inflytande 6ver
politiken och slavar var helt rittslosa. [...] Var moderna syn pd demokrati foddes
istillet ur de tankar om minniskors lika virde och minskliga rittigheter som
uppstod i Visteuropa och Nordamerika under upplysningen pa 1700-talet.>*

Minskliga rittigheters tidiga historia sammanflitas i Forum frin 2012 med
demokratins tillkomst, men beskrivs inte samlat i ett kapitel, utan dterfinns pa
flera stillen. Minskliga rittigheter framstir som ett slags hillpunke for demokrati
genom historien. ** I bida upplagorna, 2012 och 2017, gir man dock nirmare

301 en matris visas en

in pd rittigheternas utveckling fran 1700-talet och framat.
schematiserad utveckling av olika typer av rittigheter. Matriserna fran 2012 och
2017 ars upplagor ir inte helt identiska, utan anger olika termer for olika typer
av rittigheter. I 2012 ars upplaga heter det att individuella rittigheter utvecklades
under 1700-talet, de politiska under 1800-talet och de sociala under 1900-talet.”!
I matrisen fran 2017 har de dépts om till medborgerliga, politiska respektive

32 Matrisen visar ett skeende dir de

ekonomiska, sociala och kulturella rittigheter.
forstnimnda rittigheterna  (individuella/medborgerliga) ledde till dagens

rittsstat, den andra gruppen till demokrati och den tredje gruppen skapade en

bida ldte faller in i en s.k. teleologisk historieskrivning. Lirobokens genredrag nominalisering
stirker effekten av minskliga rittigheters historia som ett "grand narrative”.

348 Forum, 2012, s. 344-345. Kursiveringar i original. I Forum fran 2017 lyder formuleringen:
”Den moderna synen pi demokrati fdddes ur upplysningens tankar kring minskliga
rittigheter. Medborgerliga, politiska, ekonomiska, sociala och kulturella fri-och rittigheter
vixte gradvis fram frin mitten av 1700-talet till sent 1900-tal.” Forum, 2017, s. 284.

3 ?Upplysningsfilosoferna hivdade att minniskan ir f6dd med vissa okrinkbara, naturliga fri-
och rittigheter. Alla skulle ha ritt till individuell frihet samt yttrande-, asikts-, férenings-, och
pressfrihet. Alla skulle ocksa ha ritt att vara med och besluta i frigor som piverkade dem
sjilva. Dirmed vad grunden for vir moderna demokrati lagd.” Forum 2012, s. 363.

30 Forum 2012, s. 345, Forum 2017, s. 285.

31 Forum 2012, s. 345.

32 Forum 2017, s. 285.
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vilfirdsstat. Typologin i matrisen fran 2017 speglar en vedertagen benimning av
kategorisering av minskliga rittigheter, medan uppdelningen i individuella,
politiska och sociala dr mer generella benimningar pd rittigheter. 2017 ars
upplaga forstirker pd det viset minniskorittsspriket. Det specificeras inte
huruvida det ir ett kausalt samband eller ett korrelerande.”® Forum frin 2017
lagger stor vikt vid att minskliga rittigheter kan indelas i olika grupper. Ett
detaljerat system av minskliga rittigheter beskrivs genom flera kategoriseringar
och underkategoriseringar.”> Boken anger inte varfor kategorierna ir viktiga eller
vilken roll som kategoriseringarna spelar for hur minskliga rittigheter behandlas
begreppsligt. Uppdelningen i kategorier ir dock hierarkisk och inte enbart
deskriptiv. Att politiska och medborgerliga rittigheter ges foretrdde ar helt i linje
med det dominerade internationella narrativet kring minskliga rittigheter.’” I
sin avhandling om framstillningen av demokrati i samhillskunskapsldrobocker
noterade Kurt Wicke att “argumentationen for de negativa friheterna ar konkreta

33 [ kapitlet "Minskliga rittigheter” antyds att rittigheter ir kausalt forbundet med demokrati:
"Linder som gav sina medborgare dessa [medborgerliga] rittigheter kom att bli demokratier.”
Forum, 2017, s. 39.

En firglagd figur med tre spalter ger overblick 6ver tre huvudsakliga rittighetsgrupper och
huruvida de 4r positiva eller negativa. “Personliga rittigheter” ligger i en rosa spalt lingst till
vinster, “politiska rittigheter” i en orange i mitten och “ekonomiska, sociala och kulturella” i
den grona hogerspalten. “Kollektiva rittigheter” ligger som undergrupp till ekonomiska,
sociala och kulturella rittigheter. Spalterna har sma underrubriker dir skillnaden mellan
grupperna av rittigheter tydliggors. Personliga rittigheter beskrivs som frihet fran statliga
overgrepp och delas upp i tre mindre kategorier Grundliggande rittigheter” (ritten dill liv
och férbud mot diskriminering, tortyr och slaveri) "Personlig sikerhet och integritet” (som
exemplifieras med tanke-och religionsfrihet, rorelsefrihet, skydd for privatliv och asylritt) samt
Rittssikerhet” (vilket exemplifieras med likhet infor lagen, prévningsritt och regler om
frihetsberdvande). Frin tv4 klamrar under spalterna forstér lisaren att gruppen “personliga
rittigheter” ir negativa réittigheter som innebir frihet frin foreryck. Spalten med politiska
rittigheter beskrivs som “ritt att delta i samhillslivet”. I spalten ingar underkategorin
"Demokratiska rittigheter”, vilka exemplifieras av asikts-och yttrandefrihet, motes-och
foreningsfrihet samt allmin réstrite. Fran klamrarna under spalten forstir lisaren att politiska
rittigheter bade 4r negativa och positiva rittigheter. Positiva rittigheter forklaras som ritten
till vilfird och deltagande i samhillslivet. Den tredje spalten, den grona, sammanfattar de
ekonomiska, sociala och kulturella rittigheterna som ritten till ett bra liv och delas in i de tre
underkategorierna "Skilig levnadsstandard” (ritten till mat, vatten och bostad), "Utbildning,
arbete och hilsa” (inga exempel ges) samt "Fred, personlig utveckling och en god naturmiljs”
(inga exempel ges). I en sirskild ruta inom den gréna spalten forklaras kollektiva rittigheter
med "Ritten till egen kultur och ett eget sprik”. Fran de tva klamrarna under spalten forstir
lisaren att dessa rittigheter tillhor gruppen ”positiva rittigheter”. Forum, 2017, s. 41. Det
finns inget motsvarande kapitel eller avsnitt i Forum fran 2012.

355 Madhok, 2021.

354
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och handfasta medan argumenten for de sociala rittigheterna bygger pa abstrake
filosofiskt resonelrnang”.356 Lirobockerna, visade Wicke, framstillde sociala och
ekonomiska rittigheter som korrelerandes med en moralisk plike att “hjilpa
varandra”, medan de medborgerliga och politiska frimst beskrevs som negativa
skyldigheter for staten.™ I Forum frin 2017 ir bilden mer nyanserad, men dven
hir beskrivs negativa rittigheter som “grundliggande” medan positiva beskrivs
som “ritten till vilfird”. Boken ger minga exempel pé negativa rittigheter medan
den enbart benimner tre exempel som positiva rittigheter: mat, vatten och
bostad.

Utover den detaljerade genomgingen i kapitlet "Minskliga rittigheter”
beskrivs ocksé olika typer av rittigheter i samma matris som i 2012 drs upplaga,
dir demokrati dr temat. I Forum frin 2017 delas rittigheterna in i tre grupper
efter en historisk kronologi om dess uppkomst: personliga rittigheter, politiska
rittigheter och sociala och ekonomiska rittigheter. Den historieskrivning som
lades fram i borjan gérs nu négot mer komplex genom en historisk bakgrund ill
de politiska rittigheterna. 1800-talet, som inte finns med i den historiska
genomgédngen av minskliga rittigheter i kapitlet "Minskliga rittigheter”, beskrivs
som startpunkten for politiska rittigheter. A ena sidan signalerar det att
minskliga rittigheter 4r nigot annat 4n de politiska rittigheter som utvecklats
genom demokratisering, 4 andra sidan beskrivs de minskliga rittigheterna som
identiska med just dessa. Staten som skyldighetsbirare beskrivs som en
grundliggande funktion av minskliga rittigheter och framhiver dirmed en
institutionell dimension. Personliga och politiska rittigheter dr i liroboken
liktydigt med medborgerliga rittigheter. Att politiska rittigheter tillkom under
1900-talet beskrivs som en reaktion pi att personliga rittigheter inte var
tillrickligt ”for en del”.*® Den demokratiska utvecklingen skildras i detta kapitel
som en Overgripande process inom vilken utvecklingen av rittigheter skett,
medan forhallandet i andra delar av boken beskrivs som det omvinda. Minskliga

3¢ Wicke, Kurt. Lirobicker, demokrati och medborgarskap: konstruktioner i lirobicker i
sambiillskunskap for gymnasiet, Acta universitatis Gothoburgensis, Diss. Géteborg: Géteborgs
universitet, 2019, s. 185.

37 Wicke, 2019.

38 ”Under 1800-talet var det en del som tyckte att dessa rittigheter inte rickee till. [...] Dirfor
blev nista steg att utvidga rittigheterna till atc 3 delta i politiska val och géra varje rést lika
mycket vird.” Detta dr ocksa ett exempel pd nominalisering, dir aktorerna hamnar i
bakgrunden ("en del som tyckte”) eller helt tagits bort ("blev nista steg att utvidga
rittigheterna”). Forum, 2017, s. 39.
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rittigheter och demokrati beskrivs inte bara som sammanvivda pa ett komplext
vis, forhillandet mellan de tvd framstar ocksa i liroboken som komplicerat och
nistan omdjligt att sirskilja.

I ingressen till kapitel 9, Politikens grunder” i Forum fran bide 2012 och
2017, nimns minskliga rittigheter:

Krig- korruption-fortryck-godtyckliga fingslanden.

De hir foreteelserna har varit vanliga i det politiska livet genom minniskans
historia. [...] Fér minga minniskor i vistvirlden 4r fred, demokrati och
minskliga rittigheter sjilvklara inslag i vardagen. Pa andra hall i virlden 4r det
ingen man kan ta for givet. Ddr pagar istillet en stindig kamp for ritten att fa
vilja sina ledare i fria val, att uttrycka sina asikter och fi en rittvis prévning i
domstolen.?

Ordkedjan “krig -korruption-...” konstrueras som antites till kedjan fred,
demokrati och minskliga rittigheter. I Forum fran 2017 beskrivs exake vilket
centralt innehéll som de fyra kapitlen om politik kommer behandla, diribland
folkritt, humanitir ritt och demokratiska perspektiv. Det finns ingen hinvisning
till minskliga rittigheter i kapitlet, trots att begreppet konstrueras som centralt i
ingressen. I beskrivningen av en diktatur antar ménskliga rittigheter formen av
demokratiska rittigheter. En diktatur beskrivs som avsaknad av minskliga fri-och
rittigheter, vilka exemplifieras med godtyckligt fingslande, anvindning av tortyr,
brist p4 yttrande-och demonstrationsfrihet samt férbud av politiska partier. **°
Demokrati forklaras som “motsatsen till ett auktoritirt system”.**" T avsnitt ett
problematiseras  ocksd ~ demokratiers  majoritetsprincip  utifrin et
rittighetsperspektiv. "Har folket alltid rdte?” heter rutan och presenterar lisaren
for scenariot att ett fraimlingsfientligt parti far majoritet i ett demokratiskt val.
Lisaren presenteras direfter for tva perspektiv pd demokrati. Enligt det ena
perspektivet, som benimns positiv ritt, har majoriteten alltid rite. Enligt det
andra perspektivet, som benimns som det naturritesliga, har minniskan
rittigheter som aldrig far krinkas.

39 Forum, 2012, s. 338 och Forum, 2017, s. 277. 1 Forum frin 2012 finns ingen genomging av
centralt innehall.

360 Forum, 2012, s. 341.
361 Tbid. s. 343.
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Hir finns egentligen tva uppfattningar. [...] Enligt den andra uppfattningen, som
kallas naturritt, har minniskan speciella rittigheter som ingen — inte ens
demokratiske valda politiker — fir krinka. De linder som skrivit under FN:s
konventioner om de minskliga rittigheterna har ocksé lovat att respektera varje
individs frihet och rittigheter. Detta betyder att folkviljan i en demokrati kan ha
fel, exempelvis d den krinker medborgares friheter och rittigheter.>

Foérdjupningsrutan slar fast att den forstnimnda uppfattningen inte ir limplig
for stater som respekterar minskliga rittigheter. Stater maste ha ett naturrittsligt
perspektiv pa minskliga rittigheter. Demokrati ska enligt den nyare utgavan av
Forum forstis genom en naturrittslig syn pd minskliga rittigheter.’® Dédstraff

364 Texten

har valts ut som ett av fyra exempel pad minniskoriteskrinkningar.
stiller dodstraffet mot ritten till liv, men ocksd mot demokratiska principer. I en

liten ruta i marginalen star:

Fundera

Enligt FN:s rittighetsforklaring har vi ménniskor ritten till véra liv. USA anses av
méinga vara en demokrati. Hur kan d& USA tilldta atc vissa delstater domer
medborgare till déden for vissa brote?*®

Det finns ett ifrigasittande av huruvida USA faktiske dr en demokrati, baserat pa
att USA:s lagstiftning inte alltid respekterar ricten dill liv. Hir overordnas
minskliga rittigheter demokratiska principer och blir en méttstock pa demokrati.
Rittighetsterminologi och det naturrittsliga perspektivet pa rittigheter anvinds
for att diskutera demokrati och fordoma dodsstraff. Demokrati och minskliga
rittigheter framstills, som sagt, som sammanvivda och &verlappande i hur de
historiskt har vixt fram och hur de verkar i ett samhille. Samtidigt gors minskliga
rittigheter till en mattstock pa hur demokratiskt ett samhille eller en stat

32 Forum, 2017, s. 45. 1 Forum frin 2012 aterfinns en i stort sett identisk formulering pa s. 403.

3% En naturrittslig forstielse av minskliga rittigheter ir inte den enda méjliga. Det finns
dessutom olika naturrittsliga forstielser av minskliga rittigheter, som kan problematiseras och
nyanseras. For en beskrivning av skillnader och likheter mellan naturliga rittigheter och
minskliga rittigheter, se kapitel 4 i Jones, Peter. Rights. Macmillan, 1994. E-resurs. Fér en
diskussion om naturalistiska teorier om minskliga rittigheter se Eric Brandstedt "I kraft av att
vara minniska: Om begreppet minskliga rittigheter” i Arvidsson, Malin, Lena Halldenius och
Lina Sturfelt (red.) Miinskliga riittigheter i sambiillet. Malmé: Bokbox férlag, 2018.

34 De dvriga ir rasitskillnad med exempel fran USA och Sydafrika, trakasserier och krinkningar
med mobbning som exempel, samt hatbrott. Forum, 2017, s. 41-44.

365 Tbid. s. 43.
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verkligen ir. Fokus ligger pa institutioner och stater som centrala aktorer, vilket
gor att dven rittigheter forstds som ett institutionellt fenomen. Minskliga
rittigheter konstrueras i forsta hand som demokratiska/medborgerliga. De
demokratiska rittigheterna himrtar dock sin legitimitet ur ett naturritesligt
perspektiv pa rittigheter. Minskliga rittigheters historia innan senmodern tid
skrivs fram enligt ett kidnt och delvis problematiskt narrativ. Direfter vivs
rittighetsutvecklingen ihop med det demokratiska sambhillets framvixt.
Demokrati och rittigheter dr i vixelverkan, bade i beskrivningen av olika
skeenden och fenomen, men ocksa i lirobokens sitt att skriva om dem.

Diskriminering och utkrivande av rittigheter

Vi har sett att rittigheter i samhillskunskapsbockerna historiskt girna sitts i
relation till demokratisering. I detta avsnitt visar jag att Forum pendlar mellan
olika typer av rittigheter, skyldigheter och ansvar, till exempel mellan skolplike
och att gora sig skyldig till en manniskorittskrinkning. Sammansmaltningen av
olika typer av rittigheter och skyldigheter skapar en oklar uppfattning av
skyldighetsrelationer mellan stat och individ och samhille och individ. Jag visar
ocksa att forstdelsen av skyddet av minskliga rittigheter dr reducerat tll den
juridiska aspekten.

Utkrivande av minskliga rittigheter sitts inte i relation till demokratiskt
deltagande, utan till dagens nationella diskrimineringslagstiftning. Sedan 2006
har krinkande behandling och diskriminering i skolan varit reglerat genom en
srskild lagstiftning som senare ersattes av diskrimineringslagen och skrivningar i
skollagen.**® Att sirskilt uppmirksamma diskriminering, mobbning och annan
krinkande behandling, vilket Forum gor, som en minniskorittsfraga ligger
dirmed i linje med skolans utveckling under det senaste decenniet.

Hur man kan utkriva sina minskliga rictigheter dr en av de aspekter av
minskliga rittigheter som enligt kursplanerna i samhillskunskap ska behandlas i

367

undervisningen.”” Detta kommer till uttryck i sammanlinkandet av

diskriminering och minskliga rittigheter i Forum. Forum slir fast att minskliga

366 Lagen om férbud mot diskriminering och annan krinkande behandling av barn och elever,
2006:67. Rosén, Maria, Emma Arneback och Andreas Bergh. ”A conceptual framework for
understanding juridification of and in education”, Journal of Education Policy (2020).

37 Kursplanerna for de tva grundliggande kurserna i samhillskunskap fér gymnasieskolan, 1al
och 1b. Skolverkets hemsida: www.skolverket.se.
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rittigheter dr en begrinsning av statens makt &ver individer.**® Samtidigt skapas
en interpersonell forstielse av minskliga rittigheter genom beskrivningarna av
diskriminering och den centralitet exemplen pé vardagsnira diskriminering ges.

I 2012 ars upplaga i en rod faktaruta beskrivs diskrimineringslagen och
diskrimineringsgrunderna riknas upp.’® Texten i rutan riktar sig direke till den
tinkta ldsaren, eleven, med en uppmaning om att vinda sig till juridiska instanser
om eleven kidnner sig orittvist behandlad pa grund av t.ex. utseende eller
funktionshinder:

Om du kinner sig orittvist behandlad i skolan kan du vinda dig till skolans
sirskilda Barn-och elevombud (BEO). Diskriminering strider ocksd mot flera av
FN:s konventioner. Aven om vi minniskor ir olika, har vi alltid ritt atc bli
behandlade likvirdigt med andra. [...] Alla har ritc ate bli behandlade pé ett
likvirdigt sitt. Oberoende av om diskrimineringen dger rum i arbetslivet,
sjukvirden eller skolan kan du alltid vinda dig till Diskrimineringsombudsmannen

(DO).37°

Diskrimineringslagen beskrivs utifrin en forforstaelse av hur lagen kan vara
relevant for elever. Liroboken forligger méjliga krinkningar - mobbning, att aka

371 Texten

buss eller att inte slippas in pa en restaurang - nira elevens vardag.
skapar ocksd en beroringsyta mellan diskriminering i allminhet och skolan
genom att anvinda utbildningspolitisk terminologi; i diskrimineringslagen
anvinds uttrycket "lika rittigheter och méjligheter”, inte likvirdighet. Skollagens
uttryck "likvirdighet”, som frimst anvinds for att beteckna jimférelse mellan
utbildningar, anvinds hir som synonymt till diskrimineringslagens uttryck “lika
méojligheter”.””? Diskriminering, eller att inte behandlas likvirdigt, kopplas till
”att ha ritt” och ”likvirdig” behandling. Att ha "ritt att bli behandlade likvirdigt”
ar en implicit referens till lokal skollagstiftning, medan det ocksa finns explicita

referenser som “FN:s konventioner” och "DO”. Hir kan vi alltsi se en

368 Forum, 2012, s. 46. Forum, 2017, s. 38.

3% Kapitel tvd i Forum fran 2012, tillhérande blocket Kultur, heter Individen och kulturen.
Underkapitlet "Likheter och skillnader” handlar om pé arv och milj$, principer och normer,
pa minniskors olikheter och pi kategorisering av ménniskor, for att dérefter leda in pa
diskriminering. Forum, 2012, s. 71.

370 Forum, 2012, s. 71.

371 Ibid. s. 71, 80.

372 F6r mer om begreppet "likvirdigt” och “likvirdighet” i utbildning, se Englund och
Quennerstedt (red.), 2008.
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sammansmiltning av flera typer av rittigheter, som sammantaget bildar en ram
for hur rittigheter forstas i en skolkontext. En sak att notera 4r dock att det inte
anges vem som kan diskriminera eller begd en minniskorittskrinkning mot
eleven. Det ir rittighetsinnehavaren som star i fokus foér beskrivningen av
diskriminering. I bade Forum frin 2012 och fran 2017 sitts rittigheter och viss
typ av broteslighet in i ett explicit minniskorittsligt ssammanhang:

Fér att kunna leva tillsammans i samhillec maste vi folja vissa grundliggande
spelregler. Dessa finns formulerade i FN:s forklaring om de minskliga
rittigheterna. Dir star bland annat att alla minniskor har samma virde oavsett
varifrin de kommer, hur de ser ut eller hur de tinker, tycker och gér. Den som
begér hatbrott krinker andra minniskors rittigheter. Dirfor betraktas hatbrott

som ett mycket allvarligt brott.’”

Hatbrott beskrivs som allvarligare 4n andra brott pa grund av det innebir en

krinkning av minskliga rittigheter.’

Rittighetsspraket och den allminna
forklaringen anvinds for att forklara varfor begreppet hatbrott finns och varfor
det dr allvarligt. Texten hédnvisar till den allminna forklaringen pa samma sitt
som till exempelvis grundlagarna.””” I den ildre versionen av Forum anvinds
minskliga rittigheter for att forstirka vad som gor hatbrote sirskile allvarlige — i
den nyare ir hatbrott ett av flera exempel pa minniskorittsbrott. Gemensamt for
texterna dr att det inskirps att det dr den enskilda individen och dennas kinslor
och handlingar som skapar hatbrottet, vilket speglar ett interpersonellt perspektiv
pa minskliga rittigheter.

I ar 2017 ars upplaga dr hatbrott dnnu tydligare formulerat som ett direke
minniskorittsbrott. ¢ Det finns minga likheter mellan de tvé texterna i vad som
beskrivs som en minniskorittskrinkning. Den storsta skillnaden ligger i den
senare  upplagans forstirkande inramningen av  hatbrott som en
minniskorittskrinkning. I Forum frin 2017 ir avsnitt 3 avsett att std i direke

375 Forum 2012, s. 123. Snarlika formuleringar finns i upplagan fran 2017 dir hatbrott hamnat
under rubriken "Nir rittigheter krinks”, Dir inleds avsnittet med: Vi ska hir ta upp nigra
exempel pd minniskorittskrinkningar”, varpa fyra exempel, bland annat hatbrott, tas upp. s.
40-43.

74 Jag vill fortydliga att hatbrott inte 4r en egen brottskategori, utan en férsvirande
omstindighet, vilket inte framkommer helt tydligt i Forum.

375 Se ocksd Forum, 2017, s. 110.

376 Forum, 2017, s. 44.
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korrespondens till kunskapskravet om minskliga rittigheter i samhillskunskap,

vilket syns i bade inledningen®” 78

och sammanfattningen.””® Det syns ocksd i
instuderingsfragorna, dir de forsta frigorna till kapitlet har en tydlig koppling till
det centrala innehillet och sirskilt till minskliga rittigheter.””” Den juridiska och
praktiska dimensionen av minskliga rittigheter betonas genom fokus pd
lagstiftning, konkret utkrivande och vilka som omfattas av sirskilda

grupprittigheter:

1. Vilka svenska lagar skyddar dina minskliga rittigheter?

2. Vartkan du vinda dig om du anser att dina rittigheter har krinkts?

3. Vilka fem folkgrupper har stillning som nationella minoriteter? Vad
innebir detta i praktiken?

4.  Ge exempel pa ndgra skyldigheter du har i Sverige.®

Rittighetsspraket genomsyras av en juridisk terminologi, med lite utrymme for
att forstd rittighetsansprak annat 4n som juridisk upprittelse nir en krinkning
redan skett eller haller pa att ske. I friga fyra forflyttas fokus frin rittigheter till
skyldigheter. Detta indikerar att vi rér oss bort frin en forstdelse av
skyldighetsrelationen stat-individ, mot relationen individ-samhille. I kapitlet om
minskliga rittigheter i Forum fran 2017 har de vardagliga exemplen pa
diskriminering blivit rubricerade som just minniskorittskrinkningar.’®' Skolan
lyfts fram som en plats for mojliga dagliga minniskorittskrinkningar i form av
mobbning eller diskriminering.’® Allvaret i mobbning och krinkningar forstirks
av minniskorittsspriket; den som mobbar eller krinker blir en person som
krinker minskliga rittigheter. Hir konstrueras férovare av minniskoritts-

377 1bid., s. 79. Det inledande avsnittet heter "Rittigheter och skyldigheter”.

378 Ibid., s. 110.

37 Forum, 2017, s. 111. I instuderingsfragorna till kapitel 3 i Forum frin 2012 finns ingen
hinvisning till minskliga rittigheter.

380 Forum, 2017, s. 111.

381 ”Varje dag gér elever till skolan ridda for att bli hotade, slagna och utfrysta. Mobbning
innebir att bli sa illa behandlad att man kinner sig ledsen, sirad eller mindre vird.
[...]1Krinkning dr att behandla en person nedsittande i ord eller handling, eller att gora
ingrepp i nagons rittigheter eller frihet. [...] Ordet krinkning anviinds ofta som ett
samlingsnamn for olika former av trakasserier, mobbning och diskriminering. Att fortala eller
forolimpa nigon kallas for elakt fortal (drekrinkning).[...] Det ir alltid den som blir utsatt
som avgdr om det dr en krinkning eller j.” Forum, 2017, s. 43.

382 Ovriga tva exempel pd minniskorittskrinkningar dr dédsstraff och institutionaliserad rasism.
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krinkningar som andra minniskor i samhillet och bygger vidare pid en
interpersonell forstaelse av rittigheter.
Straffrittsliga termer som drekrinkning blandas med ett ménniskorittssprak:

Den som begar hatbrott krinker de minskliga rictigheterna. I FNs
rittighetsforklaring star atc alla minniskor har samma virde oavsett varifrin de
kommer, hur de ser ut eller vad de tinker, tycker och gor.’®

Hatbrott, oavsett vem som begar det, 4r en minniskorittskrinkning. Den
mellanminskliga relationen framstir som en Omsesidig rittighets- och
skyldighetsrelation. Rittighetsspriket hidnvisar till en internationell rittsordning
for stater, men ocksa till individuella moraliska och juridiska relationer bland
skolelever. Sammanblandningen av forévare och skyldighetsbirare och olika
rittsordningar kan ses som ett exempel pa juridifiering av relationer i skolan, dir
mobbning nu forstds i termer av ett civilritesligt och minniskorittsligt/-
folkrittsligt brott. Det innebir ocksa ett interpersonellt perspektiv pa minskliga
rittigheter — trots att staten ar primir skyldighetsbirare dr dven individens
skyldighet bide moralisk och juridisk. Sammanblandningen av olika skyldigheter
konstruerar dven individen som skyldighetsbérare.

Diskriminering beskrivs som en effekt av fordomar nir vardagliga exempel tas
upp.®** Tolerans beskrivs som "motsatsen till diskriminering” i bide upplagan
frin 2012 och 2017.® Tolerans och att behandla andra vil har tidigare i
upplagan fran 2012 beskrivits som en urgammal religiés och kulturell princip och
som motsatsen till diskriminering. Nu kopplas tolerans till diskriminering och
minskliga rittigheter:

383 Forum, 2017, s. 44.

3% Forum, 2012, s. 76. " Tyvirr leder ofta detta till olika former av diskriminering. Riktas
sirbehandlingen mot en folkgrupp kallas den etnisk diskriminering. Den kan vara ganska
osynlig, som mobbning pa en skola eller da nigon byter plats pa bussen dé en invandrare
sitter sig bredvid.” Stycket fortsitter med exempel pd direke diskriminering. ”[...]Men den
kan ocks ta sig mer tydliga uttryck som nir arbetsgivare vigrar anstilla invandrare,
hyresvirdar nekar dem kontrakt eller dd dorrvakter inte sldpper in invandrare pd
restauranger”. Forum, 2012, s. 80.

385 Tolerans beskrivs i bida upplagorna som motsatsen till rasism pa det som kallas attitydskalan,

men som motsatsen till diskriminering i fritext: "Motsatsen till diskriminering 4r zolerans. Den
utgdr frén principen att alla minniskor har samma virde, trots att vi 4r olika. Varje minniska
har — oberoende av exempelvis kon, sprik, etnicitet och politisk askddning — samma
rittigheter.” Forum 2012, s. 82, Forum, 2017, s. 71.
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I dessa ingar ritten att fritt fi uttrycka sina dsikter, att ha vilken religion som helst
samt att fi rora sig fritt. Dessa friheter och rittigheter har varje minniska just
ddrfor att hon 4r en minniska — och de far inte krinkas eller tas bort av nigon.
De tillhér vira minskliga rittigheter. >

Uttrycket att “alla minniskor har samma (eller lika) virde” upprepas i
sammanhangen, som en sammanhillande princip. En formulering som tidigare
anvindes for att beskriva jimstilldhet upprepas, men nu med ett tilligg om
rittigheter:

Motsatsen till diskriminering 4r zolerans. Den utgar frin principen att alla
minniskor har samma virde, trots att vi ir olika. Varje minniska har — oberoende
av exempelvis kon, sprak, etnicitet och politisk dskidning — samma rittigheter.®

[ upprikningen av vilka grunder som rittigheter 4r oberoende av anges nu politisk
dskidning, ett tecken pa att texten inte lingre refererar till diskrimineringslagen
utan till minskliga rittigheter. En betydelseforskjutning sker i boken; fran att
tolerans och diskriminering handlat om likabehandlingsnormer kommer de att
handla om minskliga rittigheter. Mellan upplagan fran 2012 och 2017 kan vi
alltsa se hur ett associativt rittighetssprik lagts pa begreppet tolerans.

Genomgiende ir dock att skillnaden mellan férévare och skyldighetsbirare inte
diskuteras. Att forstd minniskor utifran vissa kategorier beskrivs som naturligt
och grundat i en instinkt av ridsla f6r det frimmande, men blir daligt eller
diskriminerande nir det 7slar 6ver i negativa kinslor”. Det leder tdill en
individualisering av férévaren, som bade skymmer diskrimineringens strukturella
aspekt och den institutionella aspekten pd skyldighetsbiraren. Diskriminering
framstills som en minniskorittsfraga men reduceras till forovarens oférmaga ate
hantera sina negativa kinslor.

Efter faktarutan om diskriminering fortsitter texten, i bada upplagorna, med
att ga igenom de olika diskrimineringsgrunderna i olika avsnitt. Underkapitlet
om kon, konsidentitet och sexuell liggning tar bland annat upp jimstilldhet,
”den orittvisa genusordningen” och heteronormen.”® Strukturella eller historiska
forklaringar anges till varfor kvinnor och hbtq-personer diskrimineras eller ses

38 Forum, 2012, s. 82.
387 Forum, 2012, s. 82.
38 1bid., s. 72—76, Forum, 2017, s. 56—60.
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som annorlunda. Texten innehéller aterkommande hinvisningar till minskliga
rittigheter och till svensk lagstiftning, samt till Diskriminerings-

ombudsmannen.®®

Minskliga rittigheter representerar en grundliggande
moralisk norm — allas lika virde — och grundliggande juridisk norm — att
behandlas lika. Trots den starka betoningen pd juridik och juridiske utkrivande,
framstar andd det interpersonella perspektivet pé skyldighetsbiraren som starke, i
och med individualiseringen av férovaren.

Underkapitlet om etnicitet aterkopplar till konkreta och grova minniskoritts-
krinkningar. Diskrimineringens mekanismer vad giller etnicitet ramas in av
psykologiska och biologiska forklaringar. Att kategorisera minniskor forklaras
som en naturlig minsklig instinkt, men att minniskor ofta "upplever olikheter
starkare 4n likheter.” trots att "likheterna mellan ménniskor 4r betydligt storre 4n

» 390

skillnaderna”.”” Underkapitlet ”’Vi’ och ’dem’”, som behandlar diskriminerings-

grunden etnicitet/ras, inleds med att forklara begreppen etnicitet och

nationalkinsla.?"!

Direfter leder texten in pa ridsla for det frimmande och hur
“signer” fungerar som trygghetsskapande fér en majoritetsbefolkning.”* Texten

avdramatiserar fordomar som ett sitt att hantera intryck och som ett sitt att stirka

389 Se exempelvis "I ett demokratiskt samhiille 4r det viktigt att alla - oavsett sexuell liggning - har
samma virde och behandlas lika. Detta ingér i vira minskliga rittigheter och det stir ocksé i
lagen. Diskrimineringsombudsmannen ir den statliga myndigheter som aktivt arbetar f6r 6kad
tolerans for HBTQ-personer [...] Var kénsidentitet och sexuella liggning ska inte piverka
vara méjligheter till atc leva ett bra liv.” Forum, 2012, s. 76. 1 Forum frin 2017 har den
direkta hinvisningen till minskliga rittigheter tagits bort, men “rittigheter” finns kvar: ”I
Sverige finns organisationen dr RFSL-Riksférbundet f6r homosexuellas, bisexuellas,
transpersoner och queeras rittigheter. Vir kdnsidentitet och sexuella liggning ska inte paverka
vara moéjligheter att leva ett bra liv. Diskrimineringsombudsmannen ir den statliga myndigheter
som arbetar mot homo-och transfobi (ridsla for och motstind mot homo- och transpersoner)
samt diskriminering av HBTQ-personer.” Forum, 2017, s. 59.

39 Forum, 2012, s. 71.

¥11bid., s. 78

2 Ibid., s. 79.
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3 Fordomar, rasism och etnisk

394

sin egen kinsla av grupptillhérighet.
diskriminering relateras till ett sluttande plan mot grova minniskorittsbrott.

Av analysen drar jag slutsatsen att utkrivande av minskliga rittigheter i
liroboken beskrivs i termer av juridisk upprittelse for diskriminering, inte i
relation till demokratiskt deltagande. Diskriminering beskrivs i termer av
fordomar och tolerans nir man talar om de vardagsnira exemplen. Hur man
beskriver minskliga rittigheter och vem som har skyldigheter beror pa
situationerna som beskrivs. Staten anges vara den formella skyldighetsbararen och
beskrivs som forévare i exemplet med dodsstraffet. I detta kapitel har jag visat att
Forum pendlar mellan olika typer av rittigheter, skyldigheter och ansvar, t.ex.
mellan skolplikt och att gora sig skyldig till en minniskorittskrinkning.
Sammansmiltningen av olika typer av rittigheter och skyldigheter skapar en oklar
uppfattning av skyldighetsrelationer mellan stat och individ respektive samhille

och individ.

Virdegrund och rittighetssprak

I detta avsnitt visar jag pd att den komplexitet minskliga rittigheter hirbargerar
sammantaget yttrar sig i begreppslig vaghet i liroboken Forum. Denna
begreppsliga vaghet ir inte unik f6r liroboken utan kan ses som en reflektion av
att minskliga rittigheter ar ett omtvistat begrepp och en vittomfamnade praktik.
Universalism, politik, religion och ideologi, juridik och moral, plikter, ansvar och
skyldigheter och olika typer av rittigheter samlas i rittighetsspraket. Rittigheter
konstrueras i relation till att de ska formedlas i en svensk gymnasieskolekontext.

39 Ett exempel pa avdramatisering av fordomar ir: "Ett annat sitt att bemistra ridslan ir att
bunta ihop frimlingar i grupper. [...] Vi siger exempelvis att skottar ir snla, italienare eldiga,
och svenskar godtrogna. Sadana generaliseringar, schabloner, stereotypier och attityder om andra
folk finns i alla linder och kulturer. [...] Generaliseringar, férdomar och vitsar ir alla olika
sitt att handskas med det frimmande och obegripliga.” Forum, 2012, s. 79. Andra exempel pd
avdramatiseringen ir att en skréna om en invandrarfamilj som bryter upp parkettgolvet
aterges och sitts i relation till hur liknande signer har berittats om olika nationaliteter eller
folkgrupper i Sverige. Forum. 2012, s. 79.

34 Exempelvis: "Ett uppslag visar en bild med bildtext i marginalen: "Férdomar mot muslimer
gor att flera moskéer utsitts for attentat. Bilden visar en person som ber i Malmés moské
dagen efter ett brandattentat.” Forum, 2012, s. 79. "Nir den etniska diskrimineringen blir il
en ideologi och sitts i system, kallas den for rasism. Rasism ir att hivda att vissa folkgrupper
dr mindre vérda [...]. Nir nazisterna under andra virldskriget forst frintog judar och romer
deras medborgerliga rittigheter [...] for att till slut ta livet av dem, var det den etniska
diskrimineringens yttersta konsekvens: avlivandet av en hel folkgrupp.” Forum, 2012, s. 80.
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Liroboken Forum bygger minskliga rittigheters legitimitet pa att dess
overenskomna juridiska status i sin tur bygger pa kulturell och religiés mangfald.
Den moraliska eller virdebaserade dimensionen beskrivs som en férutsittning for
varfor de 6verhuvudraget kom till, men inte som det som gor dem tvingande -
det 4r dess juridiska status som ger dem en sirstillning. De juridiska och
moraliska dimensionerna av rittigheter kompletteras av en universalistisk. Ett
avsnitt i 2017 ars upplaga av Forum har dépts till "Virldens lag”; lagen som
rubriken syftar pa dr minskliga rittigheter:

For att jorden ska bli en bittre plats for alla méste vi manniskor hélla ihop och
samarbeta. [...] Speciellt viktigt 4r att fi alla jordens linder att respektera de
minskliga rittigheterna. Dessa ir globala och dirmed 6verordnade alla linders
lagar. Man kan kalla de minskliga rittigheterna for virldens lag.’”

Lisaren tilltalas som del av ett 7vi” som syftar pd minskligheten, med
uppmaningen att hélla ihop och samarbeta for att minskliga rittigheter ska
respekteras av stater. Minskliga rittigheter beskrivs som 6verordnade nationella
lagar. I Forum fran 2012 klargérs att minskliga rittigheter star éver religion och
ideologi:

De minskliga rittigheterna fungerar bide som ett skydd mot fértryck for de som
lever i ett land och som en internationell rittsordning for umginget mellan stater.
De star ocksd over alla religioner och ideologier och kan dirmed gora landet dir

man bor till en bittre plats att leva pa.>*

Minskliga rittigheter dr ett skydd for individen och 6verordnade alla andra
religiosa eller ideologiska principer. Liroboken skriver 4ven fram minskliga

rittigheter som Overordnat politisk ideologi, och som hela minsklighetens
“virdegrund”:

De minskliga rittigheterna 4r den enda gemensamma virdegrund som
minskligheten har att hélla sig till. Darfor méste vi se till att dessa inte urholkas,
forsvagas eller helt gar forlorande. Det finns ingen garant for att du har dina
minskliga rittigheter. Att du fir leva i frihet och tycka vad du vill bygger pa

395 Forum, 2017, s. 44.
396 Forum, 2012, s. 46.
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overenskommelser mellan jordens linder, men sjilvklart har dven individen ett
7

ansvar.”
Virdegrund 4r ett begrepp med forankring i just svensk utbildningspolitisk
kontext, vilket visar hur minskliga rittigheter inkorporeras i ett svensk
utbildningspolitiskt sprak dven i ldrobocker. Metaforen “minsklighetens
virdegrund” konstruerar minskliga rittigheter som en moraliskt dmsesidig
relation, liksom skolans virdegrund gor. Formuleringen blixtbelyser
komplexiteten i skyldighetsrelationer. Liroboken uppmanar individen att ta sitt
moraliska ansvar for uppfyllandet av minskliga rittigheter, och beskriver dven
mobbning och hatbrott som direkta minniskorittsbrott som enskilda kan stillas
till svars for. I andra sammanhang beskrivs den folkrittsliga relationen som den
korrekta, och minskliga rittigheter som en juridisk relation enbart mellan stat
och individ. Minskliga rittigheter utgér alltsa en virdegrund f6r minskligheten
och en garant for att fi leva ett bra liv. Det ir stater som kommit 6verens om de
minskliga rittigheterna och ska efterfolja dem, men varje minniska maste ocksa
ta ansvar for att de inte "urholkas”. Det finns en entrigenhet i texten och pi det
vis den uppmanar till ansvarstagande — minskliga rittigheter 4r helt enkelt
oersittliga:

Det gir inte heller att forsoka ersitta de minskliga rittigheterna med nagon
religion eller politisk ideologi. I sa fall kommer minga kinna sig utanfor eller bli
fortryckea. [...] 3%

Minskliga rittigheter framstar inte som forinderliga eller politiske
omforhandlingsbara, utan som ett fundament och regelverk "vi” alla gor bést i att
respektera och frimja f6r var egen skull. De framstir som nagot bortom politisk
ideologi och religion, och som virt enda méjliga val for den enskilda och for det
internationella samfundet:

De arbetades fram av foretridare for en mingd kulturer och religioner. Om
linderna viljer att strunta i de minskliga rittigheterna riskerar hela det
internationella rittssystemet att sittas ur spel. Vad ska vi da halla oss till?*”

397 Forum, 2017, s. 45.
398 Tbid.
399 Ibid., s. 44—45.
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Liroboken erbjuder inte négra alternativ till den retoriska fragan. Vi antas
instimma med att minskliga rittigheter 4r vart enda mojliga val for att fortsitta
leva i en virld ddr det finns négon slags idé om global rittvisa.

2012 ars upplaga har inte samma angelidgna anslag, dven om betoningen av
minskliga rittigheter som icke-ideologiska finns dir. Avsnittet Leva tillsammans
handlar om normer och socialisation. Det finns ett universalistiskt sprak, men
det formuleras i termer av religiosa och kulturella normer. Socialisation forklaras
som en lirandeprocess som syftar till att gora oss till "mer eller mindre vil
fungerande medlemmar av ett samhille”.*® Texten behandlar vidare
grundliggande normer som ”ser ungefir likadana ut i de flesta kulturer pa
jorden”. Den gyllene regeln beskrivs som representativ for en universalistisk norm
som ir gemensam for "alla kulturer och religioner”*'. Att handla ritt eller gott
mot andra beskrivs inte utifrin idén om att minniskor har lika rittigheter, utan
som en idé om fredlig samlevnad som skapats genom religiésa och kulturella
normer. Demokrati och jimstilldhet beskrivs som virden i samklang med
normer, som i sin tur paverkar hur minniskor handlar mot varandra. Demokrati
och jamstilldhet uttrycks i termer av samvaro och relationer, men utan det
interpersonella perspektivets klangbotten i en forstielse av universalism eller
minniskors lika virde. I den senare versionen av Forum har boken flyttat in
avsnittet om normer, lagar och principer i tre helsidesrutor som rubriceras
Mikrosociologi. Ytterligare tva principer, utver den gyllene regeln, har lagts dill.
Forum hinvisar ocksd till minskliga rittigheter som universella principer och
forklarar anledningen till minskliga rittigheters uppkomst:

Trots att de flesta héller med om dessa, [den gyllene regeln, skademinimerings-
principen och frihetsprincipen, min anmirkning.] har minskligheten manga
ganger brutit mot dessa genom historien — och det hinder fortfarande. Det var
ocksé dirfor de universella principerna om minskliga rittigheter formulerades av
FN efter andra vérldskriget. [...] Du kan ldsa mer om de minskliga rittigheterna
i kapitel 1.4

4900 Borum, 2012, s. 65.
401 Tbid., s. 66.
42 Borum, 2017, s. 52.
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Minskliga rittigheter blir i 2012 ars upplaga en kompletterande moralisk
princip for att forstd och tala om hur minniskor bér forhalla sig till andra
minniskor.

Hur Forum i 2017 ars utgdva framstiller manskliga rittigheter kan kontrasteras
mot den nederlindska liroboksstudiens resultat, som visade att minskliga
rittigheter framstilldes som virden som minniskor kan ha olika asikter om.
Minskliga rittigheter, i bemirkelsen politiska och medborgerliga rittigheter,
framstar i Forum som absoluta.

Bida upplagorna av Forum slar fast att minskliga rittigheter dr férenande
normer som ocksa str 6ver ideologier och religion. Medan minskliga rittigheter
framstir som en dominerande moralisk idé i Forum fran 2012, har Forum fran
2017 ett starkare rittighetssprdk, men pendlar samtidigt mer mellan olika typer
av rittigheter och skyldigheter.

Fattigdom, ojiamlikhet och franvaro av skyldigheter

Bada upplagorna av Forum skildrar fattigdom och ekonomisk utveckling i
virlden.

I 2012 érs upplaga beskrivs sivil forbittringar som problem vad giller frihet,
folkhilsa och finanser i termer av utveckling och férdelning.*® Minskliga
rittigheter nimns som ett mél f6r utveckling, tillsammans med 6kad tolerans och
frihet.®* ”Frihet, tolerans och minskliga rittigheter” eller termer som
“frihetsvirden”, politiska friheter och "att fa 6verleva”®® konstrueras pa liknande
vis som i presentationen av Voltaire och i faktarutan om de svenska
steriliseringslagarna — det 4r ospecificerade rittigheter som representerar
opposition mot en fortryckande samhills- och minniskosyn.

493 Se t.ex. "Speciellt ir utvecklingen problematisk i flera afrikanska linder som ligger séder om
Sahara. Dir tycks utvecklingen pd manga héll ha stagnerat. I flera afrikanska linder lider mer
in 15 procent av den vuxna befolkningen av hiv eller aids — i Sierra Leone mer 4n vad tredje
invanare.” Forum, 2012, s.142.

404 *Inglehart menar att ekonomisk utveckling ocksd bidrar till mer demokratiska virderingar.

Minniskor som fir det bittre blir mer kritiska till 6verheten och 6ppnare mot varandra. I
postindustriella samhillen dominerar dirfor virderingar som frihet, tolerans och minskliga
rittigheter.” Forum, 2012, s. 143.

45 Forum, 2017, s. 259.
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Ojdamlikhet, historisk och samtida, pekas ut som grundorsaken till fattigdom.
Liroboken hinvisar uttryckligen till minskliga rittigheter vid ett par tillfillen i
relation till utveckling och fattigdomsbekimpning:

Rikedomen i virlden ir idag storre dn ndgonsin. D3 borde det finnas goda
méojligheter att utrota fattigdomen och uppfylla l6ftena i FN:s allmiéinna férklaring

om allas ritt till mat, vatten och bostad. Att avskaffa fattigdom ir ett av de hallbara
406

utvecklingsmalen som virldens linder enats om.
I detta stycke sammankopplas en utvecklingsdiskurs, fattigdom, jimlikhet och
minskliga rittigheter genom en direke hinvisning till den allménna forklaringen.
Anvindandet av minniskorittsterminologi i en ekonomisk utvecklingskontext
har problematiserats av Christiania Ochoa.*” Genom att inte adressera
exempelvis fattigdom i termer av minskliga rittigheter, utan snarare inkludera
minskliga rittigheter som idnnu ett omrade for utveckling, kan frigor om
internationella ekonomiska institutioners skyldigheter undvikas. Ochoa pekar pa
att det funnits motvillighet att anvinda begrepp som skyldigheter inom
ekonomiska institutioner, och att frigor som fattigdom och hilsa hellre adresseras
i termer av ”social issues” eller “social dimensions” in som rittigheter.*”® Att tala
om rittighetsfrigor som “issues” degraderar kraften i rittighetsspriket, pipekar
Ochoa.™ T citatet ovan beskrevs fattigdom som en krinkning av ritt till mat,
vatten och bostad. Skyldighetsaspekten reduceras dock till “16ften” och
gemensamma mal for stater. Samtidigt tas just bostad, mat och vatten som enda
exemplen péd positiva rittigheter i den matris som forklarar olika typer av
minskliga rittigheter tidigare i boken. Det institutionella perspektivet
framkommer tydligt — det 4r stater som har ansvar foér de hiéllbara

406 Eorum, 2017, s. 260. Se ocksa ”Att sedan fattigdomen blivit bestiende i minga linder har
berott pé flera samverkande faktorer. Alltifran vipnade konflikter och en ohallbar
skuldsituation till sjukdomar, korruption samt brist pa teknologi, demokrati och minskliga
rittigheter. Speciellt bristen pd jimlikhet 4r en viktig forklaring till fattigdomen i vérlden.”
Forum, 2017, s. 257.

#7 Ochoa, Christiana. ”Advancing the Language of Human Rights in a Global Economic Order:
An Analysis of a Discourse.” Boston College Third World Law Journal, vol. 23, no. 1 (2003):
57-114.

48 Tbid, s. 96, 97, 108-109.

9 Tbid., s. 111. Ochoa menar intressant nog att det skapats ett “pidgin language” av minskliga
rittigheter och en internationell ekonomisk diskurs som riskerar att underminera “the
potential for utopian imagination” i minskliga rittigheter. S, 114.
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utvecklingsmélen och f6r "loftena” i den allminna forklaringen. Vad ritten till
mat, vatten och bostad implicerar i termer av skyldigheter forblir emellertid
diffust. I 2017 &rs upplaga inleds kapitlet med en skildring av olika
bistdindsprogram internationellt och bilateralt fran Sveriges sida, vilket stirker
inramningen av utveckling och arbete mot ojimlikhet och fattigdom som hjlp,
16ften och vilgdrenhet.”'® Det skapas en typ av forstdelse for skyldigheter, dir rika
linders ansvar men inte skyldigheter betonas. Detta ligger i linje med hur ansvar
for Millenniemélen och nu Agenda 2030 formulerats. Millenniemalen, Agenda
2030-mélen och internationellt ekonomiskt bistind inkluderas dirmed i
lirobdckernas associativa rittighetssprik. Det associativa rittighetsspriket kan
dock leda ldsaren it flera hall vad giller skyldigheter for positiva rittigheter. Det
kan forstirka den rittighetshierarki dir politiska och medborgerliga rittigheter
ses som korrelerande med absoluta skyldigheter och positiva rittigheter som
korrelerandes med l6ften och mal. Det kan ocksi stirka ritten till vatten, mat
och bostad som absoluta minskliga rittigheter, med skyldigheter pa samma
premisser som “de negativa” rittigheterna.

Sammanfattning: Rittighetssprik och rittighetsteman i Forum

Utifran genomgangen av 2012 érs och 2017 ars upplaga av samhills-
kunskapsboken Forum ir det uppenbart att rittighetsspriket blivit starkare efter
2012. Rittighetsspraket dr mer framtridande i Forum fran 2017, frimst genom
att ett avsnitt helt dgnas &t minskliga rittigheter. Dir skildras minskliga
rittigheter som idé och historiske fenomen. Tillsammans med referenser till
minskliga rittigheter i andra delar av boken, konstrueras diskriminering, rasism,
hatbrott, mobbning och minoriteters rittigheter som rittighetsfrigor. Det ir
dock demokrati som star i centrum for skildringen av rittighetsfragor, vilket
bland annat tar sig uttryck hur skyldighetsrelationer formuleras.
Rittighetsspraket framtrider i den nuvarande upplagan (fran 2017) som en
viktig aspekt av kultur och politik. Minskliga rittigheter vivs samman med
framvixten av rittsstaten och beskrivs som métt pa, men ocksd resultat av,
demokrati. Vad som 4r demokrati och vad som 4r medborgerliga rittigheter och
minskliga rittigheter dr en komplicerad friga. Det finns tydliga berittelser om
kvinnors status, om demokrati och om minskliga rittigheter. Dessa berittelser

410 Forum 2017, s. 260-261.
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skapar dock minskliga rittigheter som begreppsligt vagt och ir ibland
svarforenliga. Minskliga rittigheter beskrivs i vissa delar av Forum som delvis
motsigelsefulla — dganderitten maste viktas mot de rittigheter som ger social
trygghet. I fallet med den amerikanska lagstiftningen om dédsstraff ger dock inte
Forum majlighet till den typ av tolkning eller politiska avvigningar. I vissa fall r
minskliga rittigheter ett apolitiskt métt pd demokrati, och i andra fall betonas
just den politiska aspekten av dem.

Bokens fokus pa demokrati och demokratiska rittigheter konstruerar
rittighetsfrigor och minskliga rittigheter i en sniv bemirkelse — som
medborgerliga, politiska rittigheter med fokus pa antidiskriminering. Sociala och
ekonomiska rittigheter beskrivs mycket kort, och illustreras sallan. Nir vikten av
minskliga rictigheter inskirps, dr det som allas lika virde eller i relation till
antidemokratiska tendenser. Minskliga rittigheter som ndgot mer 4n politiska
och medborgerliga tillskrivs inte samma centralitet. Lirobdckernas starka fokus
pa att minskliga rittigheter och demokrati som sammanvivda kommer med
konsekvensen att sociala och ekonomiska rittigheter hamnar i skymundan il
forman for politiska och medborgerliga rittigheter. Den allminna uppfattningen
om en rittighetshierarki forstirks dven genom beskrivningarna av fattigdom.

Historia: Makt och rittigheter genom tiderna

Perspektiv pa historien (fortsittningsvis kallad Perspekriv) fran ar 2011 och 2017
ir utformade for gymnasieskolans samtliga kurser i samhillskunskap. Historia 1b
alternativt Historia 1al och 1a2 ingir i de hogskoleférberedande programmen.
Kurserna Historia 2-3 ir fordjupande.”’! Omfanget pa bida upplagorna ir ca
600 sidor med register och bildférteckning.*'? Perspektiv avstir fran ate explicit

411 P3 yrkesprogram och tekniska program ingir Historia 1al om eleverna inte sjilva gér tillval.
Historia 2 lises av elever pa humanistiska och estetiska program och Historia 3 kan dé lisas
som tillval.

412 Exakt 600 sidor respektive 552 sidor. Perspektiv dr indelad i tolv kronologiska kapitel med
start i kapitlet Forntid och avslut i kapitlen Effer 1989 i upplagan fran 2011, och kapitlet Mot
en ny vérldsordning i upplagan frin 2017. Bortsett frdn det sista kapitlet 4r vriga
kapitelrubriker desamma i bida upplagorna. I forordet till upplagan frin 2017 presenterar
forfattarna skillnader mellan den ildre och nyare upplagan: De har lagt in en ny del dir
eleverna fir 6va pa analys, framstillningen fitt en tydligare global inramning och
genusperspektivet har stirkes, samt har det tidiga 2000-talet inkluderats i det sista kapitlet.
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benimna nigot som en minniskorittsfriga om det inte dr vedertaget att datiden
benimnde det som sidant. Méinga teman ramas 4ndd in som en friga om
rittighetsfragor, frimst sddana som ror politiska eller medborgerliga rittigheter.

Demokrati och rittigheter

Ett overgripande tema i Perspektiv ar hur ojamlikt samhillen genom tiderna varit
organiserade. Skildringarna av historiska platser och hindelser aterges delvis
genom att kontrastera de grupper som saknat politiskt inflytande och rittigheter
med de som haft makt och inflytande. Sakregistret i 2017 ars upplaga innehéller
ingen hinvisning till minskliga rittigheter, rittigheter eller minoriteter.*"® Inte
heller 2011 ars sakregister innehaller ndgon hinvisning till minskliga rittigheter
eller minoriteter.”'* Historiskt marginaliserade grupper, som exempelvis kvinnor
eller olika kristna eller etniska grupper, 4r dock viktiga teman. Jag dterkommer
till dessa teman, men vill forst visa hur rittigheter ocksd konstrueras som
sammanvivda med politiskt inflytande i form av demokrati.

Redan i kapitlet Antiken framstills rittigheter och demokrati som tvé sidor av
samma mynt. Den grekiska demokratin beskrivs utifran vilka som var
medborgare och hade réstritt. Texten poidngterar att ritten till deltagande i det
politiska livet korrelerade med en demokratisk plikt, utformad for att ekonomisk
status inte skulle avgdra deltagandet.”® T underkapitlet om det romerska riket
skildras republiken Rom utifrin den ojimlika organiseringen av samhillet.*'¢ I
hela kapitlet om antiken lyfts ojimlikhet mellan olika samhillsklasser och grupper
fram. Perspektiv frin 2017 problematiserar demokrati och vad som ir ett
demokratiskt beslut. I en killsvning i slutet av kapitlet om antiken far eleverna
lasa utdrag ur en debatt i den atenska Folkférsamlingen, och uppmanas att

Perspektiv pd historien finns i flera tryckningar. Perspektiv pa historien, 2011, s. 5, Perspektiv
p4 historien, 2017, s. 3-4, 5-7.

413 Perspektiv, 2017, s. 595.

414 Perspektiv, 2011, s. 547.

4152 Ay dem tillh6rde ca 35 000 ’demos’, de fria medborgarna. Alla dessa, rika som fattiga, hade
en rost i folkforsamlingen. [...] Att ta aktiv del i det politiska livet ansigs inte bara vara en
rittighet, utan ocksa en plike, och fortroendeuppdragen var avlonade sé att dven de fattiga
medborgarna kunde delta.” Perspektiv, 2011, s. 51, 52, Perspektiv, 2017, s. 55, 56.

416 ?Ocksa i Rom riknades alla fira min som fyllt 17 &r som medborgare. Men till skillnad fran
i Grekland var de uppdelade i tva grupper med olika rittigheter och skyldigheter: patricier och
plebejer.” Perspektiv, 2011, s. 61, Perspektiv, 2017, s. 65.
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diskutera demokerati idag utifrin det antika samhillet.*”” Fragan som stills mellan
raderna ir hur repressiv en demokrati kan vara mot vissa grupper men 4nda forbli
en demokrati. Praktiker sisom fortryck av kvinnor (vilket just skildrats i termer
av avsaknad av medborgerliga rittigheter) och slaveri konstrueras genom det
associativa rittighetsspraket som rittighetskrinkningar och pa sa vis blir ocksé
rittigheter ett métt pd demokrati.

I den senare upplagan av Perspektiv stills det medeltida klientsystemet mot
rittssamhillet.*'® Relationen mellan medborgares rittigheter och skyldigheter och
staten dr foremal for analysen. Rittigheter med staten som garant beskrivs som
oundgingligt for ett rittssamhille och stills i kontrast till hur samhillen historiskt
sett har fungerat och hur vissa samhillen eller delar av samhillen fortfarande
organiseras. Medborgliga rittigheter och skyldigheter framstar som centrala for
att minniskor ska kunna leva tryggt.*"”

I inledningen till avsnittet om "Renissans och reformation” beskrivs den nya
synen pa minniskan som individ. Rétten till “att fritt njuta av livet” hivdas
gentemot den kristna forestillningen om minniskan som i grunden syndfull.*°
Ritten att fritt njuta av livet 4r underf6rstitt ingen juridisk rittighet, utan en ny
moralisk forestillning om minniskan och hennes roll i samhillet. Liroboken

#1723, Vad kan debatten siga om demokratin och den politiska debatten i Athen? Jimfor med var
egen demokrati i vistvirlden under 1900-talet. Kan det haft ndgon betydelse att kvinnorna
var uteslutna? [...]4. [...] Kan en demokrati fortrycka andra stater? Kan en demokrati straffa
eller férslava sina motstindare? Kan en demokrati agera maktpolitiske rationelle? Forsok att
hitta paralleller att jimfora med i 1900-talets historia.” Perspektiv, 2017, s. 79. Killovningen
finns inte i 2011 ars upplaga.

418 ”Ingen ska vare sig gynnas eller missgynnas. Alla medborgare ska ha lika rittigheter och

skyldigheter under lagen. [...]Vad gér man d4 om man inte kan lita p4 lag och medborgerliga
rittigheter? Jo, d4 far man ska sig till andra viigar atc uppna sikerhet for liv och lem, lsa sina
problem eller forbittra sina villkor.” Perspektiv, 2017, s. 122.

419 Det finns ocksi tillfillen i boken nir rittigheter inte relateras till medborgerliga eller
demokratiska rittigheter, men diremot till samhillets organisering och andra typer av
trygghetsskapande system. I kapitlet om medeltiden férekommer termen “ritt” i sammanhang
nir samhillets organisering ska beskrivas, exempelvis "ritten att bruka sin jord” eller "ritten
att ta ut skatt”. De livegnas forhallande till sin herre och roll i samhillet framstills delvis
genom vad de hade rite till, och dganderitt framstar som en viktig rittighetsfriga. Rittigheter
ramas inte in som en friga om minniskovirde, universalism eller rittvisa, utan som en
konsekvens av att minniskor tillhért en viss samhillsgrupp. Perspektiv, 2011, s. 82-84,
Perspektiv, 2017, s. 86-88.

420 *Iseiller hivdade de hennes [minniskans, min anm.] ritt ate frite njuta av livet pa jorden och
allsidigt forverkliga sina méjligheter. Renissanshumanisterna hyllade individens frihet och
beundrade stora personligheter som var starka till kropp och sjil.” Perspektiv, 2011, s. 131.
Perspektiv, 2017, s. 139.
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beskriver den nya synen pa individen i termer av rittigheter och anvinder uttryck
som “forverkliga sina mojligheter” och “frihet”. Perspektiv kopplar inte dessa
termer till demokrati eller samhilleligt eller politiskt inflytande, utan till en
filosofisk forstdelse av minniskan som innehavare av ett egenvirde. Rittigheter
som betecknande f6r nagot annat dn konkreta juridiska eller medborgerliga
rittigheter ir centrala for beskrivningen av upplysningens politiska filosofi.**!
Denna ospecificerade typ av rittighet dterkommer dock inte, utan rittigheter
kopplade till just medborgarskap ir de som fortsittningsvis tas upp.

Ritten till liv, frihet, egendom och att géra uppror mot en orittvis Gvermake
beskrivs som fyra "naturliga rittigheter” som minniskor har gentemot staten. I
killtextévningen till kapitlet om upplysningstiden och franska revolutionen far
eleverna lidsa den franska “Deklarationen om minniskans och medborgarens
rittigheter” fran 1789. 1 &6vningsfrigorna idr det Kkilltextens demokratiska
kvaliteter som sitts i forgrunden:

Deklarationen ir det férsta dokument dir en statsledning formulerar sddant som
vi idag betraktar som demokratins grundvalar. Leta upp de stillen i dokumentet
dir foljande grundprinciper upp: a) jimlikhet, b) frihet, rittssikerhet och likhet
infor lagen ¢) representation och inflytande d) makedelning ) &sikes- och
yttrandefrihet €) Sppen och okorrumperad myndighetsutdvning.

Fokus ligger pd rittighetsdeklarationen som konstitution, inte som ett
minniskorittsdokument. Medan den till svenska 6versatta killtexten i liroboken
anvinder begreppet "minskliga rittigheter”, anvinder liroboken begreppet "de
medborgerliga rittigheterna”®. I den fjirde och sista frigan pd killtexten
uppmanas eleven att diskutera rittighetsinnehavaren.””” Lirobokens frigor

421 ”De rinkee sig att samhillet uppkommit som ett resultat av ett slags ursprungligt fordrag, dir
minniskorna limnade ifrin sig makten till en stat mot att denna i gengild frband sig att
respektera vissa naturliga rittigheter. Oberoende av rang och stind hade envar ritt dill liv,
frihet och egendom. Om en stat inte respekterade dessa rittigheter och dirmed brét mot
samhillsférdraget hade minniskorna enligt den engelska filosofen John Locke en fjirde
rittighet — ritten att gora uppror.” Perspektiv 2011, s. 192. Perspektiv 2017, s. 204.

422 Perspektiv, 2011, s. 237. Perspektiv, 2017, s. 257.

423 ”En oklar punke i deklarationen var huruvida de medborgerliga rittigheterna ocks omfattade

kvinnor. Eftersom man och minniska ir ssamma ord p4 franska (homme) kunde dokumentet
lisas som en deklaration om antingen minniskans eller mannens rittigheter. I praktiken var
det tydligt att kvinnor inte sigs som fullvirdiga medborgare — de fick exempelvis ingen
rostritt. I protest skrevs flera alternativa deklarationer. Sék pd »Marie Gouze« eller
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fokuserar pi medborgarskapet och rittigheter i kraft av att tillhora en
nationalstat. Minskliga rittigheter konstrueras som medborgerliga rittigheter nir
den franska deklarationen och Marie Gouzes (Olympe de Gouges™)
motdeklaration behandlas. I Perspektiv ir killtextens universella ansprik bortvalt
for de demokratiska och politiska kvalitéerna. Minskliga rittigheter och det
universella far dock mer plats i beskrivningen av den amerikanska revolutionen.

Upplysningens idéer men inte just naturliga eller medborgerliga rittigheter,
beskrivs som viktiga for den amerikanska revolutionen. Under avsnittsrubrikerna
"»Alla minniskor ar skapade lika«” och ”"Den amerikanska revolutionens

betydelse” beskrivs den nya amerikanska demokratin:

»Alla minniskor ir skapade lika«

[...] Dirfor resulterade frigorelsen frin England ocksd i ett nytt politiske system
som priglades av for sin tid mycket lingtgiende demokrati och jimlikhet. I
sjalvstindighetsforklaringen frin 1776 ingick de beromda orden: »alla minniskor
ir skapade lika; av sin skapare har de utrustats med vissa oforytterliga rittigheter;
ibland och bland dessa mirks ritten till liv, frihet och strivan efter lycka«.**
Liroboken signalerar att frasen “alla ménniskor 4r skapade lika...” 4r nigot som
eleverna redan kinner till, eller bor kidnna till. Till skillnad frin nir liroboken
behandlar den franska deklarationen om de minskliga rittigheterna ir det inte
frimst rittigheternas demokratiska eller medborgerliga aspekter som lyfts fram.
Den amerikanska sjilvstindighetsforklaringen framstr som en milstolpe for
minskliga rictigheter. Liroboken papekar att det dr formuleringen om
universalism som gdr minskliga rittigheter sd speciella:

Nir de amerikanska sjilvstindighetsivrarna formulerade sina mél uttryckte de sig

allmingiltigt. Inte bara de sjilva hade rite till frihet utan »alla minniskor«.2

Det dr minskliga rittigheter som moralisk idé i sig, snarare dn som politiska
demokratiska rittigheter, som framhivs. Liroboken papekar dock ocksa att den

»Deklarationen om kvinnans och medborgarinnans rittigheter och jaimfér«.” Perspektiv 2011,
s. 237. Perspektiv, 2017, s. 257.

24 Liroboken anvinder namnet Marie Gouze istillet for Olympe de Gouges. Det senare var det
namn hon sjilv valt och skrev under. Den feministiska skriften om kvinnors rittigheter
forfattade hon som respons pa den franska deklarationen.

5 Perspektiv, 2011, s. 197. Perspektiv, 2017, s. 209.
426 Perspektiv, 2011, s. 198. Perspektiv, 2017, s. 210.
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amerikanska sjilvstindigheten forstirkte de vita kolonisatérernas fortryck av
urfolken. *" Perspektiv limnar i avsnittet om den amerikanska revolutionen
demokrati som huvudsakligt fokus och liter istillet demokrati speglas genom
idén om minskliga rittigheter. Perspektiv later forsta att “alla minniskor ir
skapade lika” 4r en nyckelfras och forstirker dirmed det associativa
rittighetsspraket i boken. "Allas lika virde” har férekommit tidigare i boken, och
forekommer dven senare i kronologin, men det 4r enbart i detta avsnitt det
explicit knyts till en idé om minskliga rittigheter.

Under den senare delen av 1900-talets historia skildras utveckling, eller brist pa
sadan, ofta i tillvixttermer. Frasen "demokratiska rittigheter” anvinds vid ett par
tillfillet for att komplettera det ekonomiska perspektivet.”?® Nir Perspektiv borjar
nirma sig senmodern tid blir detaljer i politisk representation, och framférallt
rostrittens utbredning, ett mer framtridande tema. Vem som haft och inte haft
rostritt blir en markor for liroboken att visa pd likheter och skillnader i det
politiska liget genom tiderna. Det kommande avsnittet fortsitter pd
rostrattstemat.

Kvinnors stillning och medborgliga rittigheter

Kvinnors ojimlika stillning i samhillet gir som en rdd trad genom liroboken
Perspektiv. | sakregistret syns det inte att kvinnors underordning i samhillet 4r ett
viktigt perspektiv: det finns sex poster f6r kdnsordning och konsmaktsordning
fran 2017 och tre poster for konsordning och tva for kdnsroller i boken fran ar
2011, vilket kan jimféras med trettio respektive fyrtio hinvisningar till
demokrati.*”” Réstritt har dock fler poster: fjorton i Perspektiv fran 2017 och
arton i upplagan fran 2011. Hur kvinnors status sig ut i samhillet behandlas

427 ? Att dessa [vita kolonisatérer, min anmirkning] lade beslag pa ursprungsbefolkningens mark
och att dven dessa enligt sjilvstindighetsforklaringens stolta ord borde tillerkinnas minskliga
rittigheter var det inte manga som tinkte pa. Aven instillningen till slaveriet var tvetydig.”
Perspektiv, 2011, s. 197. Perspektiv, 2017, s. 209.

428 ”Den snabba tillvixten i Korea dgde rum under en auktoritir militirregim, med stark statlig

kontroll éver ekonomin och avsaknad av demokratiska rittigheter.” Perspektiv, 2011, s. 496.
Perspektiv, 2017, s. 526. Eller ”Avsaknaden av demokratiska rittigheter och fri debatt
forvirrade de ekonomiska problemen. Bakom den till synes stabila politiska ytan urholkades
Sststaternas forméga att tillfredsstilla medborgarnas krav och att utmana kapitalismen pa den
virldspolitiska arenan.” Perspektiv, 2011, s. 497. Perspektiv, 2017, s. 527.

2 Perspektiv, 2011, s. 548, 549. Perspektiv, 2017, s 596, 597.
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ocksa i flera av de stycken som réstrittsposterna hinvisar till. I forordet il
Perspektiv fran 2017 berittar forfattarna om att de valt att ge stérre utrymme at

%0 Overlag konstrueras

’den genushistoriska triden” i den nyare upplagan.
kvinnors underordnade stillning som en friga om brist pa politiskt inflytande. I
de fall da frigor om rostritt 4r historiskt irrelevant, belyser boken istillet kvinnors
stillning i forhallande till andra typer av samhillelig ojimlikhet .

Konsroller tas upp redan i bokens forsta kapitel, Forntiden. Forntidens
levnadssitt analyseras utifrin kénsroller, make, inflytande och resurstillging.*!
Bide jimstilldhet och ekonomisk jimlikhet hamnar i forgrunden. Virldens
ildsta kinda lagsamling, Hammurabis lag, beskrivs som en reflektion av ett
mycket ojamlikt och odemokratiskt samhille.®? 1 killtextdvningen, som enbart
forekommer i den senare upplagan av Perspektiv, far lisaren utvalda exempel pa
domar for olika brott ur Hammurabis lag. Av dem handlar sex av tio domar om
hur min kompenseras for brott mot kvinnor. Kvinnors juridiska underordning
hamnar i blickfanget for killsvningen och juridiska rittigheter stills mot dagens
moraluppfattning.*® Vanja Lozic noterar i sin genomgang av kursplanerna i
historia att "klass” bytts ut mot social bakgrund, medan genus har ersatts av ’kén”

i de senare kursplanerna.434

Att anvinda begreppet kon istillet for genus skulle
kunna ses som ett resultat av betoningen av det juridiska perspektivet i
beskrivningen av icke-diskriminering.

I kapitlet om antiken diskuteras jimlikhet och jimstilldhet i forhallande till
den atenska demokratin och dess medborgerliga rittigheter. Kvinnors avsaknad
av medborgerliga rittigheter beskrivs som en demokratisk brist och systematiske

fortryck av kvinnor sitts i relation till bristande medborgerliga rittigheter.

40 Perspektiv, 2017, s. 4.

B Perspektiv, 2011, s. 36, Perspektiv, 2017, s. 36. Se t.ex. dven sida 34 i bade Perspektiv fran 2017
och 2011. I den senare upplagan har underrubriken Etz mindre jimlikt samhiille, tagits bort
Perspektiv, 2017, s. 36.

42 ”Bestimmelserna idr mycket stringa och speglar ett samhille med stora klasskillnader. Den som
skadade ndgon ur en fornim familj fick hért kroppsstraff, medan det rickte med en mindre
botessumma om skadan drabbade en vanlig bonde.” Perspektiv, 2011, s. 40, Perspektiv, 2017,
s. 40.

433 Perspektiv, 2017, s. 40.

B4 Lozic, Vanja, Historieundervisningens utmaningar: historiedidaktik for 2000-talet, Malmé
universitet, Institutionen fér Skolutveckling och ledarskap, andra upplagan, 2018. E-resurs.

45 ”Samtidigt far man inte glémma atc storre delen av befolkningen stod utanfor demokratin. En
sidan grupp var slavarna, som utgjorde en tredjedel av invénarna.[...]Ocksa kvinnorna
saknade alla medborgerliga rittigheter.[...] Det rddde kvinnounderskott och mycket talar for
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Avsaknaden av kvinnors deltagande i det offentliga atenska samhillslivet beskrivs
genom bland annat att en kvinna som utgjorde ett av mycket fi kinda undantag
lyfts fram. Ojiamlikheten mellan kvinnor och min, atenare och invandrare, slavar
och fria markeras.”* [ frigorna till texten ombeds lisaren reflektera 6ver brister i
den atenska demokratin "utifrin vir tids synsitt”.*”” Kvinnors underordning sitts
bide genom explicit rittighetsterminologi och associativt rittighetssprak i
relation till medborgerliga rittigheter och anvinds for att problematisera
forestillningar om béde den antika demokratin och demokrati idag, ocksa
fortsdttningsvis i andra delar av boken.

Liroboken lyfter ockséd fram att kvinnor sjdlva har utmanat férestillningar om
demokrati. Nir Perspektiv borjar nirma sig senmodern tid blir detaljer om
politisk representation, och framforallt réstrittens utbredning, ett mer
framtridande tema. Rostritt och representation i forhéllande till kvinnors status
blir ett sdtt for liroboken att visa pé likheter och skillnader i det politiska liget
genom tiderna. I kapitdet om den franska revolutionen stiller liroboken
deklarationen om de minskliga rittigheterna mot det bristande medborgerliga
rittigheterna for kvinnor:

Med tanke pd den hégtidliga forklaringen att alla ménniskor 4r fodda lika och har
samma rittigheter kunde man vinta sig att det dr kvinnorna skulle fa bli
fullvirdiga medborgare i det nya samhillet. [...] En av de mest aktiva [kvinnorna],
Marie Gougze, [...], skrev en deklaration om kvinnans rittigheter, dir hon krivde
jimlikhet i alla medborgerliga frigor. [...] Men att ge kvinnorna rostritt och
valbarhet, ritt till utbildning och ekonomisk myndighet var nigot som herrarna i

nationalférsamlingen aldrig p4 allvar 6vervigde.*®

Liroboken lyfter fram diskussionen om rittigheter fér kvinnor som en viktig
politisk fraga, och stiller den i relation till den franska deklarationen. Marie

Gouze (Olympe de Gouges) aterkommer ocksa i killovningen till kapitlet. I
killtextdvningen till kapitlet om upplysningstiden och franska revolutionen far

att detta berodde pa underniring och hég dédlighet bland kvinnor, ett resultat av systematiskt
fortryck och nedvirdering som de var utsatta for under i den grekiska kulturen.” Perspektiv,
2011, s. 52, Perspektiv, 2017, s. 56.

6 Perspektiv, 2011, s. 56, Perspektiv, 2017, s. 60.
7 Perspektiv, 2011, s. 56, Perspektiv, 2017, s. 60.

8 Perspektiv, 2011, s. 203, Perspektiv, 2017, s. 215. Namnet Marie Gouze anvinds i liroboken,
medan jag fortsitter att benimna henne Olympe de Gouges.
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eleverna lisa den franska Deklarationen om minniskans och medborgarens
rittigheter fran 1789. Det ir, vilket jag konstaterade i avsnittet om demokrati
och rittigheter, killtextens demokratiska kvaliteter som sitts i forgrunden i
fragorna till killtexten. Trots att det i lirobokens dtergivning av killtexten star
"minskliga rittigheter”, anvinds i liroboken uttrycket ”de medborgerliga
rittigheterna®. I den &vning dir eleven uppmanas att diskutera
rittighetsinnehavaren ir det just kvinnors stillning som stdr i fokus:

En oklar punkt i deklarationen var huruvida de medborgerliga rittigheterna ocksa
omfattade kvinnor. Eftersom man och minniska 4r samma ord pi franska
(homme) kunde dokumentet lisas som en deklaration om antingen minniskans
eller mannens rittigheter. I praktiken var det tydligt att kvinnor inte sigs som
fullvirdiga medborgare — de fick exempelvis ingen rostrite. I protest skrevs flera
alternativa deklarationer. Sék pi »Marie Gouze« eller »Deklarationen om
kvinnans och medborgarinnans rittigheter och jaimfor«.*’

Lirobokens frigor fokuserar pa huruvida den franska deklarationen fakriske
innebar att kvinnor fick fler rittigheter. Den lyfter fram réstritten som ett
exempel pd kvinnors underordning och bristande rittigheter i forhillande till
deras status som medborgare.“® Kvinnors egen kamp for sina medborgerliga
rittigheter och sirskilt rostrict r ett viktigt tema frin 1700-talet och framét i
Perspektiv. Flera kvinnliga forkimpar kvinnors rittigheter portritteras, och
genom det ocksd vilka omraden i samhillet som inte varit tillgingliga f6r kvinnor
pa samma villkor som min.*!

I andra delar av boken, exempelvis nir svenska forhéllanden f6r kvinnor
avhandlas, menar jag att det associativa rittighetsspraket inte kan kopplas till
demokrati eller medborgarskap. I underkapitlet om feodalism finns en helsidas
faktaruta som behandlar "Kén och kloster” i Sverige.*** Texten stiller frigan om

9 Perspektiv, 2011, s. 237. Perspektiv, 2017, 5. 257.

0 Tnom samma kapitel tillignas Mary Wollstonecraft en faktaruta dir hennes liv och politiska
asikter beskrivs. ”1700-talets rika flod av upplysnings- och stridsskrifter hade 6ppnat en arena
for kvinnorna att gora sig hdrda i samhillsdebatten. Nu tridde flera kvinnor fram, som kan
beskrivas som feministiska pionjirgestalter. Den kanske mest betydande av dem var Mary
Wollstonecraft.” Perspektiv, 2017, s. 206.

#1 Fsrutom de Gouges och Wollstonecraft portritteras Elin Wigner och mindre kinda kvinnor
som Sveriges forsta kvinnliga organist och telegrafist Elfrida André, den forsta svenska
kvinnliga professorn Sonja Kovalevsky med flera.

442 Perspektiv, 2011, s. 87, Perspektiv, 2017, s. 91.
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vad det innebar for kvinnors frihet, makt och inflytande att bli satta i kloster. 443

I frigorna till underkapitlet fir lisaren reflektera ytterligare 6ver kvinnornas
bristande mdjlighet till sjilvbestimmande under medeltiden.** Kvinnors
mojligheter dill sjilvbestimmanderitc och autonomi vivs in som en viktig
historisk fraga. Till skillnad fran i stycket om antiken omtalas inte det bristande
inflytandet i samhille i termer av bristande medborgerliga rittigheter. Frihet,
make, inflytande och underordning kan hir forstds som ett sitt att tala om
kvinnors ritt till autonomi nir det handlar om svensk medeltid.

Bida upplagorna innehiller ett helt avsnitt som berdttar om det patriarkala
samhillets syn péa kvinnor. Kapitlet Lika rittigheter — ocksi for kvinnor? stricker
sig over fyra uppslag i den ildre upplagan och fem uppslag i den nyare. Tilliggen
handlar om 1800-talets diskussioner om kvinnors stillning i kulturen och féljer
“enforsdrjaridealet” framat in pad 1960-talet.* I den tidigare versionen av
ingressen ramas texten av en hinvisning till kvinnors rittigheter som minskliga
rittigheter:

Upplysningsfilosofins tankar om allas lika virde vickte frigan varfor samhillet
behandlade minniskor olika, och kritiken riktades mot slaveri, livegenskap och
stdndsprivilegier. [...]JBorde inte parollerna om frihet och jimlikhet och kraven
pa lika minskliga och medborgerliga rittigheter ocksa gilla kvinnorna?*4

I den ildre upplagan sker bade en explicit hinvisning till minskliga rittigheter
och till medborgerliga rittigheter. I Perspektiv fran 2017 har den sista meningen
i ingressen forkortats: "Borde inte kraven pa lika medborgerliga rittigheter ocksa
gilla kvinnorna?”*¥ Den forsta meningen hinvisar, liksom i 2011 &rs version, till
allas lika virde. 1 den tidigare utgdvan stirkte citatet det associativa
rittighetsspraket i boken, di den sista meningen ekade av de tidigare kapitlen om

3 ”Vad tyckte da dottrarna sjilva om ate i kloster? Det vet vi mycket litet om, enligt tidens

synsitt var det fadern som beslutade vad han skulle géra med sina déttrar. Samtidigt erbjod
klostren méjligheter till makt och inflytande fér kvinnorna. [...] Men fér de flesta innebar
klosterlivet ingen frihet. Tidigare hade fadern varit deras malsman, nu underordnades de
istillet klostret och abbedissan.” Perspektiv, 2011, 5.87, Perspektiv, 2017, s. 91.

444”1 rutan Kon och kloster berittas om Svantepolk Knutsson som skinkte tva dterar till Vreta
kloster. Forsok att sitta dig in i d6ttrarnas situation. Hur sig de pa att bli bortskinkta? Hade
de ndgon majlighet att paverka beslutet?” Perspektiv, 2011, s. 89, Perspektiv, 2017, s. 93.

5 Perspektiv, 2017, s. 296-305.

46 Perspektiv, 2011, s. 276.

7 Perspektiv, 2017, s. 296.
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den franska deklarationens. I den nyare utgivan kopplas rittighetsspriket
tydligare till medborgarskap och medborgerliga rittigheter.

[ ett stycke om den internationella kampen for kvinnlig réstritt, som inte finns
i 2011 &rs upplaga, beskrivs demokratiseringskraven som en kamp for
minniskovirdet. I 2011 &rs version nimns suffragetterna enbart i en bildtext till
ett fotografi av suffragetter pa en histdroska.*® 1 2017 4rs version finns ett helt
nytt uppslag om suffragetterna. Rubrikerna har dndrats frin "En utvidgad
rostraet” till “en utvidgad rostritt for min...” for att i 2017 ars version pé nista
sida foljas av ”...och kvinnor?” Bilden pa histdroskan med tillhérande text dr
identisk, men rubriken ”...och kvinnor?” med tillhorande text har alltsd lagts
till.“ 12017 4rs version upprepas fraserna "lika rittigheter” och "minniskors lika
virde och rittigheter” i det tillagda stycket om réstritt och skapar en hinvisning
till den moraliska dimensionen av rittigheter. Réstritten, och sirskilt kvinnlig
rostratt, agerar som markor f6r kvinnors stillning och anvinds for att
problematisera demokrati.*® Aven i det kapitel som behandlar Sverige under

51

samma tid fir kvinnors rostritt mer uppmirksamhet.”' Bokens fokus pi
rostritesfrigan och kvinnors stillning stirker det associativa rittighetsspraket.
Kvinnors (avsaknad av) rittigheter och mojligheter dterkommer genom hela

liroboken. Det blir dock mer sillsynt i den senare delen av kronologin, nir

48 Perspektiv, 2011, s. 301.

9 ”Nir rostritesfrigan vixte sig stark i Europa under 1800-talet gillde den frimst minnens

rostrite. [...]S4 sminingom vixte sig emellertid kraven p4 lika rittigheter ocksa for kvinnor
allt starkare. [...] Med tiden insig dtminstone socialister och liberaler att principen om alla
minniskors lika virde och rittigheter ocksa méste gilla kvinnorna.” Perspektiv, 2017, s. 323.

0 Yiterligare exempel pa hur rostritt skildras som en kdnsfriga kan ses i en jimforelse mellan
2011 och 2017 ars beskrivning av demokratins utbredning efter forsta virldskriget. Jimfor
”Omkring 1920 var nistan alla linder parlamentariska demokratier, ofta som ett resultat av
starka folkliga patryckningar i samband med krigsslutet.” Perspektiv, 2011, s. 324-325 med
”Under kriget hade alla manniskor fitt offra sig, sivil minnen pa slagfiltet, som kvinnorna pi
hemmafronten. Detta gav extra eftertryck 4t kraven pa allmin och lika réstrite.” Perspektiv,
2017, s. 347. 1 bada upplagorna finns I kapitlet "Kallt krig och kolonial frigorelse” 2011, s.
459. Perspektiv 2017, s. 489.

Det syns exempelvis i fragorna till frigorna i underkapitlet "Det demokratiska genombrottet”.
Dir ska ldsaren utifrdn texten kunna svara pa bland annat f5ljande frigor: 5. Kraven pi
kvinnlig rostritt var viktigare inom medelklassen in arbetarklassen. Hur kunde detta komma
sig? [...]9. Hosten 1918 beslutade riksdagen om allmin och lika rostritt for min och kvinnor.
Tidigare hade detta varit oméjligt att genomfora eftersom hdgern och forsta kammaren gick
emot. Varfor gick det nu?[...] 11. Réstrittsfrigan foljde pa dubbla frontlinjer efter klass och
kon. Vad innebar detta? Analysera hur de viktigaste politiska krafterna positionerade sig
utifrdn de tvd dimensionerna och hur det férindrades dver tid.” Perspektiv 2017, s. 375. 1
Perspektiv fran 2011 finns de tva forsta frigorna med. Friga 11 tillkom efter 2011 4rs upplaga.

451
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kvinnors formella demokratiska deltagande inte lingre ir en fraga. Kvinnors
politiska inflytande som en viktig rittighetsfriga framtrider starkare i 2017 ars
upplaga, vilket ocksd sammanflitningen av klass, kén och etnicitet/ras gor.
Kvinnors stillning och sdvil associativt rittighetssprik som rittighetsterminologi
anvinds dock i bada upplagorna av boken fér att problematisera idéer om
demokrati och makt.

Minoriteters stillning, religionsfrihet och tolerans

Religiosa minoriteters stillning ir ett genomgéiende tema i lirobokens forsta del.
Redan i inledningen motiveras eleven att lisa historia for att kunna forsta varfor
folkmordet pi judar i Europa skedde och dirmed kunna férhindra att nagot

liknande ska kunna ske igen.*?

Massmord pi religiosa avvikare, forfoljelser,
tvangskristnande av judar och muslimer och religiés intolerans ir ett
genomgdende tema i de tre kapitlen som stricker sig fran tidigt tusental till 1700-
tal. I de delar som r6r senmodern tid och 1900-tal tas samernas stillning upp och
steriliseringslagarna behandlas i en 6vning i 2017 érs upplaga.

Religionsfrihet formuleras i termer av friheter eller tolerans. I den tidigare
upplagan av Perspektiv avhandlas villkoren for religidsa grupper i den arabiska
virlden i avsnittet Konstantinopel och arabvirlden.*® 1 den senare upplagan av
Perspektiv dr stycket om forfoljelse av judar i det kristna Visteuropa borttaget.

Det ir utbytt mot ett stycke om kontakten med Kina.**

Religiosa minoriteter
och (bristen pa) religios tolerans dr dock fortfarande ett framtridande tema i 2017
ars version. Forfoljelser av religiosa oliktinkande beskrivs som vanligt dver hela
Europa.” Religions- eller trosfrihet ges iven stort utrymme nir Perspektiv
kommer till reformationen och upplysningstiden. I avsnittet om reformationen

problematiseras bilden av att religions- eller trosfriheten handlade individen.

452 Perspektiv, 2011, s. 7-13 , Perspektiv, 2017, s. 9-15.

453 ” Ay stor betydelse for arabernas roll som kulturfolk var ocksa deras religivsa tolerans. Aven om
muslimerna strivade efter att utbreda sin lira fick de underkuvade folken ofta behalla sin tro.
Nir judarna under medeltiden forfoljdes i det kristna Visteuropa kunde de finna en fristad i
arablinderna. Bide kristna och judar maste dock betala sirskilda skatter som muslimerna var
fria frdn.” Perspektiv, 2011, s. 80.

B4 Perspektiv, 2017, s. 84-85.

5 Se t.ex. Perspektiv, 2011, s. 104 och 136 och Perspektiv, 2017, 's. 108 och 144, Perspektiv,
2011, s. 146, Perspektiv, 2017, s. 157
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1.9 Religionsfrihetens historia, att kunna

Istillet betonas religionens politiska rol
vilja och utova sin religion, konstrueras som en komplex process, dir liroboken
visar att religionsfrihet inte alls var vad vi kanske avser med rittigheter idag.

Yttrandefrihet  definieras  inte men framstills som  viktg for
samhillsutvecklingen och #dven for religionsfriheten. Yttrandefrihet och
religionsfrihet konstrueras som en typ av medborgerliga friheter som vissa
grupper kunde tnjuta pa vissa platser i virlden.*’

Tolerans gentemot religiésa minoriteter konstrueras explicit som en friga om
minskliga rittigheter nir boken gar in pd den franska upplysningen och Voltaire
presenteras. I en bildtext star det: "Francois de Voltaire kimpade hela sitt liv mot
fordomar, for yttrandefrihet och minskliga rittigheter [...].”** Yttrandefrihet
lyfts fram separat frin minskliga rittigheter, och i ett stycke betonas éterigen
religios tolerans ihop med yttrandefrihet:

Den franska filosofen Voltaire gick till storms mot det foregdende arhundradets
religiosa renldrighet och pliderande for tolerans. Man maste kritisera asikter man
tycker illa om, men lika stdindaktigt miste man forsvara ritten att fora fram dessa
asikeer.®®

Religios tolerans och ritten att féra fram asikter 4r centralt i kapitlet om den
europeiska upplysningen, och knyts explicit till manskliga rittigheter i bildtexten
om Voltaire. I 6vrigt specificeras inte minskliga rittigheter. I texterna om den
franska forklaringen betonas inte dess universella rittighetsansprik, utan det

46 ”Med religionsfreden i Augsburg 1555 kom kejsaren och furstarna éverens om att bide

riktningarna [katolicism och protestantism, min anm.] skulle likaberittigade. Det betydde
dock ingen trosfrihet for den enskilde, utan varje furste fick bestimma vilken kyrka hans
undersdtar skulle tillhéra.” Perspektiv, 2011, s. 135, Perspektiv, 2017, s. 143.

#7 1 en killtextévning fir t.ex. eleven jimfdra en lagtext frin 1600-talet och en frin 1700-talet
och jimf6ra utvecklingen av svensk religionsfrihet for personer som hade en annan in kristen
bakgrund i Perspektiv fran 2011, s. 238. I frigorna knyter man an till religiésa minoriteters
status och vilka méjligheter att utdva eller vilja sin livsskddning ménniskor haft. I den sista
frigan i killtextdvningen uppmanas elever att dra paralleller till idag. Trots att killtexten
belyser hur etnicitet och religion interagerade pa ett djupt diskriminerande vis, sitter inte
ovningen ljuset pa att judar idag 4r en nationell minoritet. I den nyare upplagan ér hela
killtextdvningen utbytt mot en killsvning om Gustav III och historiebruk, se Perspektiv,
2017, s. 258.

8 Perspektiv, 2011, s. 191. Perspektiv, 2017, s. 203.

9 Perspektiv, 2011, s. 192. Perspektiv, 2017, s. 204.
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demokratiska och medborgerliga anspriket pa politiskt inflytande. Minskliga
rittigheter blir hir en symbol f6r yttrandefrihet, tolerans och religionsfrihet.
Efter kapitlen om rendssansen och upplysningen férsvinner dock religiosa
minoriteter som centralt tema. Det berors igen nir kronologin borjar nirma sig
andra virldskriget och Férintelsen.® Antiseminitism har inte tidigare varit ett
sirskilt tema i boken, 4ven om boken tar upp forfoljelser av judar redan tidigt i

461

kronologin.**" 1 kapitlet Forintelsen skildras forskedet till Férintelsen och

antisemitism beskrivs som utbrett och vanligt sedan langt tillbaka:

Hatet mot judar har djupa rétter i europeisk historia. Ursprungligen hade det en
religios bakgrund. [...] I Visteuropa forbittrades diremot situationen for judarna
under 1800-talet, d4 den franska revolutionens idéer om tolerans och jimlikhet
spred sig i allt fler linder. Judarna fick ritc atc pd lika villkor som andra

medborgare delta i samhillslivet [...].%?

Liksom i fallet med religios tolerans gillande andra religiosa minoriteter beskrivs
upplysningen som en samhillelig rorelse bort frin antiseminitism. “Idéer” om
tolerans och jamlikhet kopplas till medborgarskap ”pa lika villkor”. Frintagandet
av medborgerliga rittigheter beskrivs som inledningen till Forintelsen. “® Kapitlet
fortsitter med att skildra folkmordets olika faser, hur det kunde genomféras och

psykologiska teorier for att férklara hur férévarnas handlingar. Utover de direkta
politiska orsakerna och psykologiska forklaringar anges samhilleligt normforfall:

Infér den pagiende slakten lings fronterna tycktes alla idéer om manniskolivets

okrinkbarhet forlora sin mening och mérka sidor av den minskliga naturen, som
464

vanligtvis hills pa plats av samhillets normer, fick fritt spelrum.
Minniskolivets okrinkbarhet kan forstdis som en direkt referens till
portalparagrafen i liroplanen och till den moraliska dimensionen av det
associativa rittighetsspraket. I ett senare avsnitt om Sverige under kriget beskrivs

460 Det finns ett rikt svenskt forskningsfilt kring undervisning om Férintelsen i historiedmnet. Se
publikationer av exempelvis Niklas Ammert, Ylva Wibaeus och Anna Johansson Harrie for att
nimna ett fital forskare inom filtet.

461 T ex. sida 100 respektive 104 i Perspektiv frin 2011 respektive 2017.
462 Perspektiv 2011, s. 402-403. Perspektiv, 2017, s. 428-429.

163 Perspektiv, 2011, s. 403. Perspektiv, 2017, s. 429.

464 Perspektiv, 2011, s. 408. Perspektiv, 2017, s. 437.
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den svenska hallningen till judiska flyktingar pa ett kritiskt vis.*® Beskrivningen
av Forintelsen ramas in av ett associativt rittighetssprik, kopplat till
diskriminerande lagstiftning och krinkningar av manniskovirde. I den analysdel
i Perspektiv frin 2017 som tar upp de svenska steriliseringslagarna finner vi dock
det starkaste uttrycket av minniskorittssprak i hela boken.*® Lagstiftningen ”[gav
utlopp for] férdomar och forake for svaga och utsatta minniskor i samhillet”.”
Romerna som minoritet stir inte i centrum for analysen, men i en bildtext
beskrivs romer som en grupp sirskilt utsatt for Gvergrepp och rasism.
Minniskosynen och de virderingar som steriliseringslagarna gav uttryck for ar

det som stir i centrum i texten:

P4 si vis gav steriliseringspolitiken uttryck for ett forake for svaghet en
minniskosyn dir alla inte har samma virde och det ir samhillets intresse pé ett
hinsynsldst och makefullkomlige sitt krinker individen. 8

En annons for mejeriprodukter fran tiden fir exemplifiera hur utbredd denna
rasistiska och svaghetsforaktande minniskosyn var:

Steriliseringslagarna var uttryck for en minniskosyn dir bara »A-minniskorna«

tillerkiindes fulla minskliga och medborgerliga rittigheter. Hir dyker synsittet
469

upp till och med i mjolkreklamen.

En minniskosyn dir alla inte "har samma virde” och ett samhille dir inte alla

erkinns “fulla minskliga och medborgerliga rittigheter” konstrueras som

oacceptabelt. P4 uppslaget konnoterar "minniskovirde” minskliga rittigheter

som virden och immateriellt erkinnande, medan medborgerliga rittigheter
skapar en association till de mer konkreta villkoren i samhillet.

Ytterligare en svensk folkgrupps rittighetssituation tas upp. Samernas stillning

i Sverige beskrivs i termer av innehav och frintagande av rittigheter i en faktaruta

med rubriken "Lapp ska va lapp”.#’° Vilka rittigheter, forutom dganderitten, som

165 Perspektiv, 2011, s. 426. Perspektiv, 2017, s. 452.

466 Perspektiv, 2017, s. 458—459. Motsvarande text finns inte i 2011 4rs upplaga.
467 Perspektiv, 2017, s. 458.

468 Tbid., s. 459.

49 Tbid.

470 ”fré’m medeltiden krivde staten skatt fran samerna senare tvingades de dverge sin religion.
And3 hade de linge en ritt stark stillning. [...] Aganderitten erkindes av staten och de lokala
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det handlar om specificeras inte. I faktarutan gors ett hopp till nutid, nagot som
Perspektiv i 6vrigt sillan gor:

Dessa [smabrukare, fiskare och arbetare] forlorade sina rittigheter som samer,
bland annat ritten att jaga och fiska pa fjillet. Idag finns ca 20 000 samer i Sverige,
varav ca 2000 lever pa renskdtsel. Samernas ritt till sina marker ir allgdme oklar.
Sverige 4r ett av de linder som inte skrivit pd FN:s stadga om
ursprungsbefolkningarnas rittigheter.?!

I stycket dr de forlorade rittigheterna centrala for att vi ska forstd samernas
situation. Stycket forankrar ocksd det historiska narrativet kring raspolitik i
samtidens minskliga rittigheter. Att liroboken anvinder termen "stadga” om
deklarationen om ursprungsfolkens rittigheter gor det visserligen nigot svérare
att veta vilket dokument som avses, men den explicita rittighetsterminologin
skapar oavsett en tydlig link mellan minskliga rittigheter och minoriteters
stillning i samhillet.

Den mer sentida raspolitiken i USA ramas dock inte in pa samma sitt, vilket
jag beskriver i avsnittet om slaveri och rasdiskriminering. Minoriteter och deras
stallning blir ett mindre framtridande tema allteftersom kronologin nirmar sig
nutid. I kapitlet "Virlden efter 1989” ligger tyngdpunkten pi den demokratiska
utvecklingen i virlden efter Sovjets upplosning. Det inleds med en kort
beskrivning av kriget i Jugoslavien och varfor det brot ut, samt den etniska
rensning som dgde rum:

Genom etnisk rensning — terror, massmord och folkfordrivning — forsokte arméer
frin de olika folkgrupperna ta kontroll éver s stora landomraden som mojligt.
Den virsta tragedin intriffade i staden Srebrenica, en muslimsk enklav mitt i ett

serbiskt kontrollerat omrade. [...]%7?

Forloppet eller de olika hindelserna beskrivs inte i termer av
minniskorittskrinkningar, trots att massakern i Srebrenica ir internationellt

domstolarna, dir ménga av ledaméterna var samer. Men under 1800-talet undergrivdes deras
rittigheter. [...]” Perspektiv, 2011, s. 416. Perspektiv, 2017, s. 442.

71 Perspektiv, 2011, s. 416. Perspektiv, 2017, s. 442.

472 Stycket fortsitter: I juni 1995 gick den bosnisk-serbiska armen under ledning av Ratko
Mladic in i staden och mordade alla muslimska min och pojkar éver 13 ér, sammanlagt over
8000 minniskor. Efter massakern i Srebrenica genomférde NATO flygbombningar mot
serbiska mal for att f2 et slut pa kriget.” Perspektiv, 2011, s. 535, Perspektiv, 2017, s. 566.
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erkind som folkmord och brott mot minskligheten. I 2017 ars upplaga av
Perspektiv dterkommer minoriteters stillning i relation till etnisk rensning pa
bokens sista sidor.””> Boken exemplifierar med Turkiets folkmord pa armenier
och assyrier, den isracliska fordrivningen av araber, fordrivning av judar fran
“arabvirlden”, samt etnisk rensning av shia, sunni och kristna i Irak och Syrien.
Etnisk rensning, folkmord och folkférdrivningar omnimns inte i termer av
rittigheter eller krinkningar av rittigheter. Jag vill argumentera for att "lika (eller
samma) virde” utgor en nyckelfras i det associativa rittighetsspraket i boken. Lika
virde implicerar en universalism kopplad till minskliga rittigheter, medan lika
rittigheter snarare bér forstis i sammanhanget medborgerliga rittigheter.

Slaveri, kolonialism och minniskovirde

Slaveri ir ett barande tema i beskrivningen av kolonialismen av Amerika, men ir
ocksd nirvarande redan i beskrivningen av de antika och feodala samhillena.
Slaveri och slavhandel har fyra hinvisningar i sakregistret i Perspektiv fran 2017
och sju frin 2011.“* Boken igenom dterkommer slaveri som och konstrueras i
vissa delar av kronologin som en medborgarrittsfriga. I de delar som rér den
transatlantiska slavhandeln skapas en association till minskliga rittigheter och
dagens folkrittsliga system.

I Perspektivs skildring av samhillets organisering i det antika Grekland, beskrivs
slaveri som en fraga om avsaknad av medborgerliga rittigheter.””> Trots att (de
manliga?) slavarnas lott ibland kunde vara bittre dn de “fria” kvinnornas, framstar
den strukeurella aspekten av underordning som den viktiga — avsaknad av
medborgarskap och de rittigheter som kommer med medborgarskapet.

Det framgir inte helt tydligt om det fanns etniska aspekter av slaveriet under
antiken, annat 4n att slavar i Rom kunde vara greker. Slaveriets rasistiska logik

473 7[...] mingfalden av religioner och etniska grupper har visat sig svir att hantera. Det virsta

uttrycket for detta i bide Mellandstern och Balkan ir vad som brukar kallas etnisk rensning.”
Denna del finns inte i Perspektiv frin 2011. 2017, s. 590.

474 Perspektiv, 2011, s. 549, Perspektiv, 2017, s. 597.

475 ”Samtidigt fir man inte glomma att stdrre delen av befolkningen stod utanfér demokratin. En
sidan grupp var slavarna, som utgjorde en tredjedel av invinarna. De flesta av dem arbetade i
hushéllen och hantverket, andra i gruvorna och jordbruket. Men nigra kunde ocksa inneha
betydelsefulla poster, exempelvis som skrivare. Ocksa kvinnorna saknade alla medborgerliga
rittigheter.” Perspektiv, 2011, s. 52, Perspektiv, 2017, s. 56. Se ocksa Perspektiv, 2011, s. 64,
Perspektiv, 2017, s. 68.
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diskuteras dock i 6vriga delar av boken dir slaveri bildar ett tema. Kapitlet Nya
tider, nya virldar inleds med Columbus upptickt av Amerika. Bada upplagorna
dgnar en helsidas faktaruta 4t "Minniskorittsdebatten i Valladolid.*

En missionir [...] hade rapporterat att de spanska erdvrarna begick fruktansvirda
grymheter mot ursprungsbefolkningen i Amerika. [...] Men i grund och botten
handlade debatten i Valladolid om urinvinarnas minniskovirde. P medeltiden
hade idén utvecklats, att det fanns manskliga rittigheter till liv, lem och sikerhet.
Men det var rittigheter givna av Gud. Vilka rittigheter hade detta okinda, gudlésa
folk, som inte ens nimndes i Bibeln? Var indianerna ens fullt ut minniskor? [...]
Det blev inledningen till 350 ars slavhandel 6ver Atlanten, ett av historiens stora
brott mot minskligheten. 477

Faktarutan lyfter fram att den hinsynslosa behandlingen av ursprungs-
befolkningen inte forsiggick helt utan reaktioner. Liroboken lyfter fram att
debatten i datidens rittsvisende handlade om de erovrade folkens
minniskovirde. Minniskovirde knyts till ménskliga rittigheter och till en faktisk
praktik dir man diskuterade hur minniskor skulle behandlas utifrin en forstaelse
av just deras minsklighet. Liaroboken adresserar att minsklighet och
minniskovirde, och dirmed minskliga rittigheter grundade sig i en religios
virldsbild. Faktarutan benimner slavhandeln som “brott mot minskligheten”,
vilket 4r ett brott i dagens internationella straffritt. Perspektiv kopplar hir pa
samtidens sprik for att benimna och lagféra en viss typ av
minniskorittskrinkningar. Bdde den juridiska aspekten och det associativa
rittighetssprikets moraliska dimensioner finns nirvarande den direkea
hanvisningen till dagens internationella juridiska system och genom hinvisningar
till tankar om en gemensam minsklighet och rittigheter i kraft av den
gemensamma minskligheten.

I avsnittet "Europa uppticker virlden” utvecklar Perspekriv fran 2017 de
katastrofala f6ljderna av européernas kolonisering av Amerika och hur
utrotningen av den inhemska befolkningen hingde ihop med slavhandeln frin
Afrika till Amerika.”® Den tidigare upplagan fran 2011 fokuserar pa att
problematisera ervringsnarrativet, och dirmed en forestillning om europeisk

476 Perspektiv, 2011, s. 126, Perspektiv, 2017, s. 134.
477 Perspektiv, 2017, s. 134.
478 Tbid., 2017, s. 135.
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overligsenhet, genom att bland annat diskutera teorier om teknologi och
sjalvforsorjning.”” Den senare upplagan ligger mer fokus pd de kulturer som
utrotades och lidandet for urbefolkningen, genom exempelvis en extra faktaruta
om de amerikanska hogkulturerna och tilligg om sjukdomar och koloniseringen
av andra virldsdelar.® Den senare upplagan gir ocksd in mer i detalj pa hur
tvingsarbete och sjukdomar var en del av utrotningen av urbefolkningen.*®! Trots
att minskliga rittigheter inte explicit nimns igen, har faktarutan ramat in slaveri
och den europeiska erdévringen som krinkningar av minskliga rittigheter.
Intressant att notera ér att mycket fa elever i en transnationell studie fran ar 2020
pekade ut kolonialismen som en minniskorittskrinkning och brott mot
minskligheten.*

Perspektiv atervinder till temat slaveri och tvingsarbete nir den transatlantiska
slavhandeln skildras i kapitlet "Imperialismens epok”. Vi dr dd framme vid 1600-
och 1700-tal. I underkapitlet "Afrika under slavhandeln” behandlas frimst 1700-
talets slavhandel. En mérk bild av ett av minniskor overfullt lastutrymme,
tecknad av en brittisk sjdofficer, ticker dvre delen av sidan.%3

Slavhandeln framstér idag som ett av virldshistoriens virsta 6vergrepp. Hur kunde

man utveckla ett s grymt system? En orsak var att det inte var nytt [...] den enda
484

forloraren var egentligen slaven.
Overgreppet slaveri beskrivs som systemiskt snarare in som individuella
handlingar. I 2017 érs version av texten finns ett tilligg: "Hur slaven blev slav
undvek man helst att fundera &ver.”.*® Den rasistiska logiken vivs hir inte ihop
med den ekonomiska, utan det ir forst senare, nir 1800-talets raslira beskrivs,
som rasism explicit beskrivs som en majliggorande kraft i slavhandeln. I de forsta
fragorna till kapitlet "Virlden binds samman” uppmanas ldsaren att diskutera och
undersoka olika aspekter och konsekvenser av slavhandeln: "Diskutera den
atlantiska slavhandeln. Varfor forbjods den inte? [...]7.% T frigorna belyser

479 Perspektiv, 2011, s. 124-125.

480 Perspektiv, 2017, s. 133.

481 Eller "arbeta som livegna”. Ibid., 2017, s. 134-135.

482 Nolgird et al, 2020.

83 Perspektiv, 2011, s. 184, Perspektiv, 2017, s. 196.

484 Perspektiv, 2011, s. 184-185, Perspektiv, 2017, s. 196-197.
85 Perspektiv, 2017, 5. 197.

486 Tbid., 2017, s. 189.
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boken ocksé kdnsaspekterna av kolonisation och slavhandeln. I 2017 érs upplaga
uppmanas lisaren att diskutera hur ras och kén griper in i olika makthierarkier.*’
Att rasbiologiska termer ir uttryck for bade en kénsordning och en rasistisk
ordning blir tydligare i upplagan fran 2017.

Revolutionen pa Haiti dr en av fi hindelser i Perspekriv dir minskliga
rittigheter, inte medborgerliga, beskrivs som startskottet for utvecklingen. Det
nytillkomna underkapitlet "Revolutionsvéigen fortsitter: Haiti och Latinamerika”
beskriver hur den franska revolutionens idéer gav upphov till en framgangsrik
revolution pa Haiti.*® Revolutionen beskrivs som “spektakulir” i forhallande till
de uppror och revolutioner som pagick runt om i virlden under andra halvan av
1700-talet. Universalismen i den franska revolutionens budskap ”allas lika virde”
beskrivs som en tindande gnista fér den haitiska revolutionen. Frasen 7allas lika
virde” dterkommer i temat, ofta med hinvisningar till upplysningen och
demokrati. Det normativa budskapet i boken vad giller slaveri ir tydligt och
skapas med hinvisning till "allas lika virde”. Slaveriet och uppror mot slaveri
framstills genom allas lika virde” som en fraga om “idéer” om jimlikhet som
motstind mot rasistiska ekonomiska strukturer. ”Allas lika virde” inom temat
slaveri blir en nyckelfras for ett normativt budskap om jimlikhet. Uttryckligen
beskrivs dock inte revolutionen pa Haiti som en kamp for rittigheter, utan som
de svarta haitiernas kamp for sjilvstindighet och mot slaveriet.”®” Det skapas en
referens till minskliga rittigheter genom “allas lika virde”, trots att revolutionen
som sddan inte beskrivs som en kamp for rittigheter. Europeisk rasism och slaveri

487 ”En del av kulturmétet i Amerika var sexuella relationer mellan vita (oftast min) och svarta

och ursprungsbefolkningen (oftast kvinnor). Det folkgrupper som uppkom pa detta sitt
brukar kallas mulatter och mestiser. Diskutera de maktférhillanden som dessa begrepp och
relationer var ett uttryck for.” Perspektiv, 2017, s. 189. I den tidigare upplagan var den passiva
rosten mer framtridande och termerna "mulatter och mestiser” beskrevs inte. Inte heller
uppmaningen att diskutera maktférhillanden, som i citatet, finns inte med i 2011 &rs
upplaga. Istillet uppmanades lisaren att ta reda pd bakgrunden till exempelvis en “zambo”.
”Zambo” stir med citattecken i upplagan frin 2017, och utan citattecken i upplagan frin
2011.

488 ”Mest spektakulir var utvecklingen i den franska kolonin Haiti, dir en liten grupp vita
plantageigare styrde dver en majoritet av svarta slavar och frigivna. Nir de svarta hérde
parollerna om allas lika virde frin revolutionen i Paris tolkade de detta som att budskapet
iven borde gilla dem.[...]Haiti blev dirmed det forsta landet i virlden dir slavar tagit
makten.” Perspektiv, 2017, s. 224-225.

48 En bild visar hur en tre svarta min i uniformer hinger en vit man i uniform. I bakgrunden
syns fler galgar med hingda min. Bildtexten lyder: "Nedan: Forna svarta slavar tar ut sin
himnd for alla grymheter de utsatts for av de vita. Liksom revolutionen i Frankrike blev
revolutionen pa Haiti en blodig historia.” Ibid.
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ar tdte forbundna i bada upplagorna av Perspektiv iven om upplagan fran 2017
fortydligat sambandet for ldsaren.

Rasism forklaras som en av flera legitimerande logiker f6r europeiska évergrepp.
Den ”vetenskapliga” rasismen under 1800-talet beskrivs som en fortsittning pa
1500-talets legitimering av dvergrepp pd icke-européer. Kolonialism och rasism
kopplas genom 7allas lika virde” och hinvisningen till koloniseringen av Amerika
pd 1500-talet till en idé om minskliga rittigheter. Andra visterlindska och
kristna virderingar, som alla minniskors lika virde, beskrivs som en motvike till

rasism:

Men sidana tankar kom forstis i konflikt med andra centrala visterlindska
virderingar sdsom kristen barmhirtighet och den franska revolutionen budskap
om alla minniskors lika virde.%°

Texten skapar hir en referens till liroplanens formulering “kristen tradition och
visterlindsk humanism”. Texten fortsitter dock med att problematisera dven det:

Det fanns ett behov av en »anstindig« motivering till kolonialismen. [...] Med
det menar han att erdvringarna var ett offer européerna tog pid sig for de
koloniserade folkens egen skull [...]. Som motivering fér kolonialismen i stort var
detta antingen sjilvbedrigeri eller hyckleri. Men pa det individuella planet kunde
minniskor inspireras till osjilviska insatser][...]. Fran sidana eldsjilar kom ibland
ocksd avslojanden och protester som visade pd imperialismens verkliga karaktir av
maktévergrepp och ekonomisk utplundring. !

Texten antyder att kristen barmhirtighet och principen om allas lika virde var
det som skapade ett behov av en alternativ berittelse om kolonialismen. Liksom
“allas lika virde” beskrivs som en tindande gnista for upproret pid Haiti,
konstrueras dven hir “allas lika virde” som en princip med verklig kraft mot
kolonialismens “maktovergrepp och ekonomisk[a] utplundring”. Begreppet
folkmord anvinds for att beskriva vad som skedde i belgiska Kongo under sent
1800-tal och tidigt 1900-tal:

40 ”Européerna hade begitt grymheter och évergrepp mot andra folk idven tidigare, till exempel
under erdvringen av Amerika pa 1500-talet. Men med hinvisning till darwinismen kunde
man motivera sidana handlingar »vetenskapligt«. [...] Bade tvingsarbete och massavrittningar
kunde rittfirdigas pa det sittet. Ja, kanske var vissa raser till och med démda att utplanas.

[...]” Perspektiv, 2011, s. 313-314, Perspektiv, 2017, s. 335-336.
OV Perspektiv, 2011, s. 314, Perspektiv, 2017, s. 336.
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Européernas upptridande i Afrika priglades av stor grymhet och brist pa respekt
for afrikanernas minniskovirde. Mest kinda ir 6vergreppen i Kongo, som dgdes
av den belgiska kungen. Dir utnyttjades stora delar av den svarta befolkningen i
tvangsarbete under fruktansvirda forhallanden. [...] Mellan 1885 och 1908
halverades befolkningen i kolonin, frin tjugo till tio miljoner, vilket visar att det
var friga om ett av historiens virsta folkmord.*?

Framlyftandet av grymhet, évergrepp och tvingsarbete i anknytning till "respekt
for mianniskovirdet” och “folkmord” skapar en association béade till den
moraliska och juridiska dimensionen av minskliga rittigheter i dagens
folkrittsliga system. Aterigen ligger fokus p det systemiska i kolonialismen.

Perspektiv aterkommer till den amerikanska urbefolkningen och slaveriet i USA
nir 1800-talets nationsbyggande i Europa och USA behandlas, men di utan
hinvisningar till allas lika virde eller minniskoritt. Tvd av fragorna till
underkapitlet ror direkt rasism och slaveri.*”® Lisaren uppmanas fundera éver de
ojamlika levnadsvillkoren for de olika grupperna. Medan kvinnors underordning
beskrivs i termer av bristande medborgerliga rittigheter, anvinds inte ett
rittighetssprak for att diskutera rasism och slaveri i kapitlet om USA under 1800-
talet.

Aven om bara slaveri i faktarutan om Valladolid explicit omnimns som en
minniskorittsfriga, skapas en kontinuitet fran 1500-talet mellan allas virde,
minniskovirde och idéer om minskliga rittigheter nir det giller slaveri och
kolonialism. Fraserna “allas lika virde”, “brott mot minskligheten”,
minniskovirde och folkmord bildar en association till dagens folkrittsliga system
och minskliga rittigheter.

Avkolonisering, rasdiskriminering och virlden efter 1990

Den internationella politikens dramatik i mitten av 1900-talet skildras som
innefattande olika frihetskamper — motstand i det kommunistiska Sovjet och
avkoloniseringsrorelser i Afrika, Mellanostern och Indien. Den koloniala

D2 Perspektiv, 2011, s. 305, Perspektiv, 2017, s. 327.

#37[..] 5. USA:s befolkning kan delas upp i vita, svart och urinvinare. Hur sig deras livsvillkor

ut i mitten av 1800-talet? Hur f6rhsll de sig till varandra? [...] 7. Vad innebar det
amerikanska inbérdeskriget for den svarta befolkningen i USA? Blev forhallandena ritevisa?”
Termen “indianer” anvinds i den tidigare upplagan, men i dvrigt dr frigorna identiskt
formulerade. Perspektiv, 2011, s. 264, Perspektiv, 2017, s. 284.
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praktiken kan sjilvklart beskrivas i termer av rasdiskriminering, men det dr dock
forst ndr vi kronologiskt nirmar oss 1900-talet som rasdiskriminering borjar
anvindas som term i liroboken Perspektiv.

Den forsta underrubriken i kapitlet "Kallt krig och kolonial frigorelse”
beskriver FN:s tillkomst.** FN:s tillkomst beskrivs som ett resultat av liknande
stimningar som fanns efter forsta virldskriget. Det nimns att ett av FN:s uppdrag
var att verka for minskliga rittigheter, men storst fokus i ovriga delen av kapitlet
liggs pa maktobalansen mellan stater och FN:s roll som mellanstatlig
organisation. Minskliga rittigheter beskrivs som en biprodukt snarare 4n som en
milstolpe. Inte heller talar man om minskliga rittigheters "fodelse”, vilket annars
ir vanligt i ett "liroboksnarrativ”.*> T avsnittets sista stycke beskrivs resultatet av
FN:s grundande.”® FN:s beskrivs inte utifran dess roll for minskliga rittigheter,
utan i allmidnna termer av diskussionsforum, fattigdomskamp och kamp mot
okunnighet”. Sista stycket blickar framét, men nimner inte FN-stadgan eller
den allminna forklaringen som ett startskott for en global rittighetsrorelse.
Termen minskliga rittigheter dterkommer inte i aterstiende delen av Perspektiv
fran 2011, trots att exempelvis Helsingforskonferensen och den amerikanska
medborgarrittsrorelsen behandlas. 1989 érs politiska omvilvningar beskrivs som
ett resultat av fackforeningsrérelser och “forsiktig reformpolitik” mot en
demokratisering. Det beskrivs inte i termer av rittighetsrorelser eller
minniskorittsaktivism. Charta 77 omnimns som “opposition” men inga

497 Tillkomsten av deklarationen om de

hianvisningar dll rittigheter gors.
minskliga rittigheterna 1948 hamnar i kontexten av bistinds-och

utvecklingsarbete, kalla krigets sjilvstindighetskamper och konflikter.

4 ”Precis som efter forsta virldskriget fanns det en stark lingtan efter fred, frihet och vilstand.
Man ville skapa en ny och bittre virld. Ett uttryck for dessa stimningar var bildandet av
Forenta Nationerna 1945. Samarbetet vixte fram ur samarbetet mellan de allierade under
kriget och fick sin slutgiltiga form 1945, d4 femtio linder enades om organisationens
uppbyggnad och stadgar. Syftet var att sla vakt om fred och sikerhet, att garantera alla folks
lika virde och sjilvbestimmanderitt samt att verka for att grundliggande minskliga
rittigheter skulle respekteras i hela virlden.” Perspektiv, 2011, s. 440, Perspektiv, 2017, s. 470.

45 Slotte och Halme-Toumisaari, 2015.

46 ”EN har haft stor betydelse under efterkrigstiden bland annat som ett diskussionsforum dir
motstindare har kunnat métas och tvistefrdgor fitt en allsidig belysning. Manga av
organisationens underavdelningar har gjort stora insatser i kampen mot fattigdom och
okunnighet. Men drommen om fred och samarbete mellan folken har inte forverkligats.”
Perspektiv, 2011, s. 441, Perspektiv, 2017, s. 471.

7 Perspektiv 2011, s. 502, Perspektiv, 2017, s. 532.
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Rittighetsterminologi anvinds sillan fo6r att beskriva motstinds- och
avkoloniseringskamperna. Systematisk diskriminering av delar av befolkningen
konstrueras dock som en viktig motivation till avkoloniseringskamperna.® I

2011 &rs upplaga star det:

De flesta linderna i Latinamerika blev sjilvstindiga redan i borjan av 1800 talet.
Men det styrdes av kolonialherrarnas ittlingar, medan ursprungsbefolkning
forfoljdes och diskriminerades.”

I 2017 érs upplaga har det tillkommit en betoning pa ras/etnicitet och termen
“diskriminering” har forsvunnit.”® I 2011 4rs upplaga blir rittighetsspriket
starkare genom benimningen av det som skedde som forfoljelse och
diskriminering av ursprungsfolk. I 2017 ars upplaga betonas istillet den
kvardrojande koloniala strukturen och rasitskillnaden genom att inkludera
fortrycket av svarta. I 6vriga beskrivningar av avkoloniseringskamperna skiljer
inte 2011 och 2017 érs upplagor sig at, forutom att 2017 ars upplaga ger mer
nagot mer utrymme &t Sydafrika.

Den historiska rasdiskrimineringen i det globala syd ir ett framtridande tema

501

i bada upplagorna av Perspektiv.’®' Nolgird med flera visar i en transnationell
studie av historieundervisning att apartheiden i Sydafrika ir ett kollektivt minne
hos elever i bade det globala Nord och Syd.** Aven svenska elever som deltog i
studien associerade anti-apartheidrorelsen och Nelson Mandela till minskliga

rittigheter. Nelson Mandela och Sydafrikas kamp mot apartheid dterkommer i

498 Men inte for samtliga; I avsnitten om Algeriet eller Indien beskrivs inte rasdiskriminering som
en motivation. Inskrinkandet av olika aspekter av rittssikerhet beskrivs dock som del i
kolonialmakternas orittfirdiga motstind mot att lata linderna bli sjilvstindiga.

9 Perspektiv, 2011, s. 489.

59 Jimfor "De flesta linder i Latinamerika blev sjilvstindiga redan i bérjan av 1800-talet. Men
overallt var det dttlingarna till de spanska kolonisatérerna som styrde. De sig till att den liten
6verklass kunde berika sig pa majoritetens bekostnad, samtidigt som ursprungsbefolkningen
och de svarta fortryckees.” Perspektiv, 2017, s. 518.

Det syns exempelvis i stycket om frihetskamperna i Sydafrika och Zimbabwe. ” I Zimbabwe
och Sydafrika, som tillhort det brittiska kolonialvildet, 1ig makten i hinderna pa den lokala
vita befolkningen, som infort ett system for rasatskillnad (#partheid) med lagstadgad
diskriminering av den svarta majoriteten. Folket i Zimbabwe vann sin frihet 1980 efter
vipnade strider. I Sydafrika fortsitter de svarta sin kamp med upplopp och demonstrationer i
gatorna inda in pd 1990 talet innan apartheidregimen gav upp.” Perspektiv, 2011, s. 487,
Perspektiv, 2017,s. 517.

592 Nolgard et al. 2020.

501
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en faktaruta.’” I faktarutan gdrs en historisk tillbakablick pa den sydafrikanska
raspolitiken. Definitionen av apartheid upprepas och liroboken utvecklar vad
den innebar fér minniskor. Diskrimineringen beskrivs i termer av vilka
rittigheter minniskor saknade. Rittighetsspraket liknar det som anvindes i
beskrivningen av tiden innan upplysningen. 1 Perspektiv frin 2017 ligger
faktarutan ”Sydafrika” i anslutning till avsnittet "En ny virldsordning”. Dir
nimns ocksd Nelson Mandela och Sydafrikas apartheidregim, men da som ett
exempel pa hur virlden férindrades efter 1989:

Lika betydelsebirande var utvecklingen i apartheidregimens Sydafrika. Ar 2004
blev Nelson Mandela landets forsta demokratiskt valda president. Detta om nagot
vickte hopp om en bittre virld!®*

Motstandet mot rasdtskillnad blir inte bara en kamp mot diskriminering utan ett
exempel pd demokratins utbredning. Avskaffandet av institutionaliserad
rasdiskriminering beskrivs inte bara i termer av demokratisk framging utan ocksa
som en virldsomvilvande hindelse.

I beskrivningen av USA:s apartheid under efterkrigstiden sitts
rasdiskriminering i relation till den amerikanska konstitutionen. Rittigheter
handlar om formellt lika rittigheter som medborgare. Under avsnittsrubriken
Rasproblem och sociala klyftor i USA beskrivs det amerikanska samhillet under
efterkrigstiden.”®” Vad rasdiskrimineringen innebir beskrivs i Perspektiv genom
vad svarta minniskor hindrades frin att gora. Ritten att résta och ritten till lika

utbildning forstirks som tv4 viktiga medborgerliga rittigheter.”®

593 ”Sedan lang tid tillbaka hade vita invandrare haft makten i Sydafrika och inrittat ett system av
lagstadgat rasfortryck, si kallad apartheid. Enligt apartheidpolitiken skulle raserna skiljas at
och fa olika rittigheter i samhillet. Svarta och vita fick inte gifta sig med varandra, de fick inte
bo i samma omriden och de svarta hade ingen réstritt. Barnen fick gi i speciella skolor med
jittestora klasser dir de bara fick lira sig det allra enklaste. Ménga svarta protesterade mot
diskrimineringen [...].” Perspektiv, 2011, s. 488, Perspektiv, 2017, s. 569.

504 Perspektiv, 2017, s. 568. Denna text finns inte i liroboken frin 2011.

595 ”De sociala klyftorna var stora och den kvardréjande rasismen utgjorde ett dppet sir i det
amerikanska samhillet. I de gamla slavstaterna i sédern férekom en systematisk rasétskillnad:
den svarta befolkningen fick inte tilltride till skolor, teatrar, restauranger, spirvagnar och
badstrinder som var avsedda for vita. P4 olika sitt hindrades de svarta frin att utdva sin
rostritt och delta i politiken.” Perspektiv, 2011, s. 465.

506 Ritten till lika utbildning tas dven upp som exempel pa apartheid i USA. Perspektiv, 2011, s.
466.
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I killtextdvningen till kapitlet far temat rasdiskriminering ett helt uppslag - "Att
forsvara rasforeryck”.””” Ovningen bestir i frigor till utdrag ur Per Wistbergs bok
Forbjudet omride fran 1960.°® Rittigheter nimns enbart i killtexten, inte i
fragorna eller den inledande texten till killtexten. Frigorna innehéller
maktkritiska perspektiv men plockar inte upp killtextutdragens rittighets-
terminologi.

Nir Perspektiv frin 2017 narmar sig dagens ldge i virlden beskrivs det inte sdllan
genom “demokratiska fri-och rittigheter”. Om Ryssland konstateras det att
Putins styre priglas av “forlorad demokrati”, inskrinkningar i métesfrihet och
yttrandefrihet och inskrinkningar i demokratiskt deltagande.”® Den bristande
demokratin skildras i termer av uteblivna medborgerliga rittigheter. Perspektiv
frin 2011 ir, av uppenbara skil, mycket mer kortfattad vad giller utvecklingen
under 2000-talet. Andemeningen kan sigas vara ungefir densamma -
demokratin ir pa tillbakaging eller redan forlorad i vissa delar virlden. ' 12017
ars upplaga beskrivs dock det demokratiska underskottet i termer av brist pé olika
typer av medborgerliga rittigheter och friheter. Detta r ocksd ett exempel pa hur
talet om rittigheter handlar om demokrati.

Sammanfattning: Rittighetssprak och rittighetsteman i Perspektiv

Rittigheter beskrivs som en del av men inte som en katalysator for
samhillsutvecklingen i liroboken Perspektiv. 1 liroboken frin 2011 och 2017
finns vad man kan kalla en stark jamlikhetsdiskurs. Det finns ett starkt associativt
rittighetssprak i Perspektiv trots att £ teman innehdller explicita hinvisningar till
minskliga rictigheter. Rittighetsspriket far en forstirkande funktion i
beskrivningen av historisk rasism och slaveri. Rasism och slaveri beskrivs som
allvarliga manniskorittskrainkningar och nutida juridiska termer anvinds for att

57 De utvalda utdragen innehéller rasistiska utsagor och argument om varfor icke-européer inte
bor ha politiska eller demokratiska rittigheter eller sjilvbestimmande. Genom frigorna fir
eleven analysera argumentationen for vit Sverhdghet, varfor den ir rasistisk och varfor vita
gjorde sidana anstringningar att férsoka legitimera rasdiskrimineringen. Perspektiv, 2011, s.
528-529, Perspektiv, 2017, s. 560-561.

598 Per Wiistberg var en av grundarna till den svenska grenen av minniskorittsorganisationen
Amnesty och deltog aktivt i kampen mot apartheid under artionden, vilket dock inte nimns i
liroboken.

59 Perspektiv, 2017, s. 577
510 Perspektiv, 2011, s. 534.
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forstiarka allvaret i 6vergreppen. Liroboken undviker dock ofta, som tidigare
namnts, att tolka eller benimna kamper fo6r exempelvis frihet eller
sjalvbestimmande som rittighetskamper eller 6vergrepp som minniskorittsbrott.
Liroboken undviker diarmed risken att bli anakronistisk, vilket annars kritiserats
i den litteratur som behandlar minskliga rittigheters historiografi. Det starka
associativa rittighetsspriket 6ppnar dock upp for att lisaren skulle kunna tolka
flera teman som just rittighetsteman.

Rittigheter och friheter formuleras som del av en komplex och inte alltid linjar
framatskridande sambhillsutveckling. Upplysningen och den franska och
amerikanska revolutionen i4r centrala for rittighetsterminologin i boken. Bade
minskliga rittigheter generellt och medborgerliga rittigheter mer specifike
hamnar i férgrunden f6r beskrivningen av revolutionerna och den politiska
utvecklingen. Aven direfter fortsitter liroboken att beskriva politiska hindelser i
termer av medborgerliga rittigheter. Demokratiskt inflytande konstrueras som en
overordnad och central rittighet for medborgare. Ett resultat av analysen blir
drfor att rittigheter ofta kopplas till medborgarskap i Perspektiv. Det gar inte att
utlisa nagra storre skillnader mellan Perspektiv fran 2011 och Perspektiv fran 2017
vad giller hur rittigheter kopplas till demokrati. Historieamnets demokratiska
uppdrag syns dock ndgot tydligare i den senaste upplagan, genom fortydliganden
och tillagda formuleringar. Medborgerliga rittigheter, och sirskilt rostritten,
bildar ett framtridande tema. ”Allas lika virde” dr en nyckelfras som hinvisar lika
mycket till "upplysningen” som ett slags idékomplex, som till demokrati,
inflytande och fordémande av orittvisor.

Sammanfattning: Rittighetssprik och rittighetsteman
i samhillskunskap och historia

Lirobdckerna har, som jag nimnt, olika forhéllningssitt till minskliga rittigheter
baserat pa hur centralt minskliga rittigheter ska vara inom dmnet enligt imnes-
och kursplanerna.

I samhillskunskapsbockerna forekommer minskliga rittigheter som ett
kunskapsomrade i sig savil som deskriptivt (att beskriva skeenden i termer av
rittigheter) och som ett slags rittighetsdiskurs, vilket jag undersoker och tolkar
genom det associativa rittighetsspriket. I historiebdckerna dr det mycket sillan
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begreppet minskliga rittigheter nimns. Minga skeenden beskrivs dock genom
bristande eller vunna rittigheter, men utan att ménskliga rittigheter skapas som
ett kunskapsinnehall i sig. I historiebdckerna mirks ingen storre skillnad i
rittighetssprik mellan de bida upplagorna, forutom vad giller jimstilldhet och
kvinnor. I betoningen av kvinnors bristande samhillsinflytande aktualiseras ocksa
ett rittighetssprik dir medborgaren stir i centrum. Liroboken Perspektiv pi
historien Plus tolkar eller benimner sillan nigot som en friga om rittigheter om
det inte ramades in som just det i ditiden, men anvidnder diremot nutida
internationella rittsliga termer, som brott mot minskligheten, for att beskriva det
transatlantiska slaveriet. I samhillskunskapsbockerna rader viss konkurrens om
rittighetsspraket, medan idén om medborgerliga rittigheter 4r mer integrerad i
en idé om minskliga rittigheter i Forum dn i Perspektiv. Minniskorittsspraket ar
patagligt nirvarande och tolkningar av hindelser och dokument har ofta ett
tydligt rittighetsfokus. Utover det ges en historisk bakgrund till minskliga
rittigheter och man utvecklar mycket detaljerat de olika grupperna av rittigheter.
Bide explicit minniskorittsterminologi, exempelvis hinvisningar till och
forklaringar av minniskorittskonventioner, och associativt rittighetssprik,
skapar minskliga rittigheter som ett kunskapsinnehill i sin egen ritt.

Sambhillskunskapsboken har en friare hillning «ill historiska killor och
hindelser. Minskliga rittigheter skildras i samhillskunskapsboken frin 2017 som
ett historiskt fenomen med tuseniriga rotter, en historia som varken egentligen
bekriftas eller motsigs av historiebockerna. De “milstolpar” fo6r minskliga
rittigheter som beskrivs i samhillskunskapsboken frin 2017 beskrivs antingen
utifrin andra perspektiv eller r helt utelimnande i historiebockerna.

Tidigare forskning har indikerat att undervisning om minskliga rittigheter
girna forliggs till andra platser, andra tider och framstills som framforalle
relevanta for andra 4n eleverna som undervisas. Vad giller historiebockerna ir
den temporala distansen inbyggd i dmnet. Samtidigt motverkas delvis den
distansen av att eleverna uppmanas att reflektera 6ver demokrati, medborgerliga
rittigheter och individens autonomi idag utifrin exempelvis antikens Grekland
och det medeltida Sverige. Aven i samhillskunskapsbockerna kopplas tva av fyra
exempel pid minniskorittskrinkningar direke till elevernas vardag och till dem
sjilva som bade rittighetsinnehavare och skyldighetsbirare. Det finns en
ambition att forligga minniskorittsfragor sd nira eleverna i tid och rum som
mojligt for att 6ka relevansen av rittigheter och konstruera eleverna sjilva som
rittighetssubjekt och samhillsmedborgare. Vissa teman framtrider sirskilt som
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minniskorittsfrigor i bdckerna. Férutom det komplexa férhillandet mellan
demokrati och minskliga rittigheter, skapas kvinnors samt etniska och religiésa
minoriteters stdllning i samhillet som viktiga rittighetsfrigor. Rasism har en
mycket tydlig stillning som rittighetsfriga och knyts an dll historiska
minniskorittsbrott. Den tidigare forskning som visade att kvinnokamp och
slaveri formulerades som rittighetsfrigor stods dven av mina resultat.’"'

Lirobdckernas starka fokus pa individer som medborgare och den
dterkommande betoningen av minskliga rittigheter och demokrati som
sammanvivda for dock med sig ett osynliggorande av sociala och ekonomiska
rittigheter. Bockerna skapar likhetstecken mellan medborgerliga, demokratiska
och politiska rittigheter och manskliga rittigheter. Individens rittigheter kopplas
ocksi dll den typ av skyldigheter som kommer med demokratiske
medborgarskap. Minskliga rittigheter, i den sniva bemirkelsen politiska och
medborgerliga rittigheter, konstrueras som korrelerande med olika typer av
skyldigheter.

[ samhillskunskapsboken blir konkurrensen mellan en nationell
medborgardiskurs och ett minniskorittighetssprik frimst synlig i berittelsen om
de minskliga rittigheternas historia och i avsnitt om diskriminering.
Quennerstedts slutsats frin en studie av grundskolans undervisning, att
minskliga rittigheter “tonar bort” och ersitts av demokratibegreppet, ir siledes

12 Qlssons resultat, som visar att barns

relevant dven for gymnasieskolan.
rittigheter begripliggors som del av demokratiska virden snarare 4n i specifika
termer eller som ett eget imne, Sverensstimmer ocksa med mina resultat, sirskilt
vad giller historiebdckerna.”’> Minskliga rittigheter i lirobdckerna forstds inom
ramen for skolans demokratifostran.

I lirobockerna ir individer i forsta hand nationella medborgare med
demokratiska rittigheter och skyldigheter. Empirinira forskning om just svensk
skola verkar dirmed komma till andra slutsatser in den internationella
skolforskning som menar att individer forstais som en del i en global
virldsordning framfér en nationell.”** Mina resultat visar ocksa att staten beskrivs

som skyldighetsbirare bade vad giller att skydda, frimja och respektera

51 Nolgard et al. 2020.

512 Quennerstedt, 2019, s. 108.
513 Qlsson, 2020.

514 Bromley och Lerch, 2018.
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rittigheter. Medan de nederlindska béckerna framstillde minskliga rittigheter
som valbara for stater,”” framstills minskliga rittigheter som skyldigheter dven
for individen i de svenska. Resultatet av liroboksundersdkningen motsiger
dirmed vissa och bekriftar andra svenska och internationella studier.

Férutom att ldrobdckerna idr ett intressant empiriskt material i sig bidrar min
om in kvantitativt nigot begrinsade liroboksstudie till kunskap om hur
minskliga rittigheter anpassas till en svensk skolkontext. Lirobockernas
beskrivningar av fakta och fenomen erkinns som vedertagna genom den roll de
har i skolans undervisning. Nir de placeras inom ramen f6r en tolkning av skolans
skapande av kunskap som del av en vernakulariseringsprocess kan de forstas som
auktoritativa dokument. Genom lirobdckernas “dversittning” av minskliga
rittigheter far vi en inblick i vad som anses vara kunskap om minskliga rittigheter
just nu. I det kommande kapitlet rér vi oss mot skolans mest centrala aktorer —
elever och lirare — och deras forstielse av manskliga rittigheter. Jag vill dterigen
betona att den ordning killmaterialet presenteras i inte ska ses som ett uttryck for
vernakulariseringsprocessen. Den processen pdgir simultant genom olika
oversittare” och auktoritativa dokument. Lirare och elever ska inte ses som
lingst ner i en informationskedja utan snarare som mitt i ett stindigt pigiende
meningsskapande.

315 de Kort, 2017.
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/7  Lirare som Oversdttare: Att
navigera rittighetsuppdrag

Translators work at various levels to negotiate between local, regional, national,
and global systems of meaning.’'¢

Elever och lirare idr nyckelaktorer i skolans produktion av minskliga rittigheter
som kunskapsinnehall. De 6versitter skolans styrdokument, lirobocker och,
visade det sig, externa aktdrers perspektiv for att skapa minskliga rittigheter som
meningsfulla i skolkontexten. I detta kapitel undersoks forst lirarnas forstielse av
minskliga rittigheter som undervisningsinnehall i skolan. Intervjuerna visade att
tillgangen till fortbildning for lirare formar undervisningen och paverkar vad som
ses som relevanta rittighetsfrigor. Insikten om att externa aktorer,
minniskorittsorganisationer, myndigheter och stiftelser, 4r en aktiv del av
vernakulariseringsprocessen motiverade mig att utforska deras deltagande i
gymnasieskolans undervisning om minskliga rittigheter. Det sista avsnittet
handlar dérfor om externa akedrer som deltagare i vernakulariseringen.
Kunskapsinnehallet om minskliga rittigheter formas i interaktionen mellan
styrdokument, lirobocker, externa aktdrer och elever och lirare sjilva. Elever ir
dock inte oversittare pi samma villkor som experter eller ldrare dr. Det finns viss
dirmed skillnad mellan roller i skolans vernakulariseringsprocess. Det ir ldrare
som planerar undervisningen och, utifrin styrdokumenten, avgér vilket syfte som
lektionen ska ha. Det dr dirmed liraren som avgor pa vilket sitt minskliga
rittigheter kommer in i den konkreta undervisningen. Ytterligare en skillnad ir
att elever inte har en professionell yrkesroll att forhélla sig till. Jag skiljer dirmed

316 Merry, 2006.
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mellan elevens roll inom ramen f6r mitt teoretiska ramverk om vernakularisering
och elevens roll i hur kunskap och innehall skapas i skolan.’"”

Intervjuerna med ldrare dr en viktig pusselbit i forstdelsen av minskliga
rittigheter som innehall i gymnasieskolan. Vad menar liraren att undervisning
om minskliga rittigheter tillfér? Vilken funktion fyller rittighetsspraket i
klassrummet? Ett monster som framtrider 4r att ldrare navigerar rittighetsspraket
utifrin  situation. Situationerna eller kontexten, i bemirkelsen ett slags
mikrokontext i skolan, skapar forutsiteningar for hur lirare forstar rictigheter och
hur de kommunicerar kring dem.

I de forsta tvd avsnitten redogor jag for hur lirare, som sirskile viktiga aktorer i
vernakulariseringsprocessen, uppfattar och formedlar minskliga rittigheter
utifrin vad de beskriver som sina tvi rittighetsuppdrag, kunskapsuppdraget och
fostransuppdraget. Direfter fortsitter kapitlet med att utforska de externa aktorer
som ldrare och elever refererar till i intervjuerna.

Att balansera rittighetsuppdrag: Lirares forstaelse av
sig sjdlva som skyldighetsbérare i skolan

Lirarna talade ofta om att det dr upp till dem att implementera minskliga
rittigheter i skolan och att de ska std upp f6r minskliga rittigheter. I forstaelsen
av sin egen roll framtrider ett tydligt skyldighetsbirare-perspektiv. Det ir
sjalvklart for dem att de 4r foretridare for skolan som en rittighetsinstitution.
Lirarna jag intervjuade gav dirmed uttryck for en institutionell forstaelse av
minskliga rittigheter nir det handlar om deras egen roll i skolan. Nir jag i slutet
av intervjun med Mikael och Jenny pa Séderskolan frigade om det var nigot de
kinde att de ville tilligga, svarade Mikael:

Mikael: Det skulle mojligen vara...jag har en lirarstuderande nu som ar hemma
med sjukt barn i dag. Med henne pratar jag ju virdegrund, att det finns en
virdegrund i skolan. Som lirare si maste man beakta det och vilja och om man
har material som dé& kanske ifrgasitter virdegrunden. Alltsd som tjinsteman,

>17 Som jag kort beskrev i introduktionen utgdr jag fran en klassisk imnesdidaktisk figur, den
didaktiska triangeln som stipulerar att undervisning, oavsett imne, skapas i interaktionen
mellan lirare, elev och innehall.
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oavsett om man stér till hoger eller vinster si ska man ju egentligen bara f6lja det
som star i styrdokumenten och virdegrund och s, och halla sig dill det.

Mikael ville vara tydlig med att han som ldrare betraktar sig sjilv som tjinsteman
som har tydliga direktiv att férhélla sig till. Virdegrunden och styrdokument ar
viktiga att forhélla sig till och det formedlar han dven till den lirarstuderande som
var pa verksamhetsforlagd utbildning pd Soderskolan. Dominique, lirare pa
Osterskolan, lyfter fram att de som lirare har ett uppdrag att forverkliga ritten
till en likvirdig utbildning. Han illustrerar denna forstaelse av lirarens och

skolans uppdrag:

Dominique: Vi ir en institution som ska tillgodose och virna om individens ritt
till utbildning, som vi ocksé ir en del av. D blir det ritten till frihet, att man inte
ska bli diskriminerad. Eftersom att det ir virdegrundsarbete, si ska vi
implementera minskliga rittigheter i vir vardag liksom.

De ska implementera den minskliga rittigheten till utbildning, t.ex. genom att
se till att det inte forekommer diskriminering. Minskliga rittigheter for dem som
skyldighetsbirare dr nigot mer 4n kunskapsuppdraget. Mimmi p& Norreskolan
talar om en risk att faktiskt krinka elever nir hon i sin roll som ldrare ska formedla
normer kring minskliga rittigheter:

Mimmi: Sen en del [elever] ir ju vildigt principfasta: "N det har pappa sagt”. S&
du forstér lite vilken bana jag dr inne pd. Men jag ska ju inte komma och predika.
Men diremot vill jag diskutera och fi dem att se saker ur ett annat perspekiv.
[...] man gir ju aldrig in pa var det [underfSrstdtt rasistiska asikter] kommer ifrn,
utan dé har jag ju krinke en elev i klassrummet. Utan istillet ate [fraga] varfor,
hur kan vi tinka pa ett annat sitt?

Mimmi vill inte skuldbeligga eller tala om for elever att vissa dsikter 4r fel. Att
”predika” eller beritta for eleverna att deras asikter, eller deras forildrars asikter
inte 4r acceptabla kan i sig vara en krinkning frin henne som representant for
skolan, trots att de ska representera skolans virdegrund. Hon menar dock att det
ir hennes roll att pd nagot sitt formedla vad som ir rice och fel.

Mimmi: Det ir ju lite som de sa pd [en fortbildning arrangerad av] Levande

historia. I skolans virld ska ju vi lira eleverna till exempel d& att rasism och
frimlingsfientlighet, det 4r fel.
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Mimmi héiller med Forum f6r levande historia om att hennes roll som ldrare
kriver att hon som ldrare formedlar vissa virden, oavsett vad hon sjilv skulle tycka
om saken. Det dr hennes uppgift som ldrare att visa eleverna vilka grundliggande
virderingar som ir ritt och vilka som ir fel, men det maste ske pa ritt sitt. Johan
beskriver sin roll fér representant f6r virdegrunden som en “balansgang”

Johan: Jag som lirare, som tjinsteman, har en skyldighet att std upp for vissa
virderingar, och det lite problematiskt ibland. Det 4r en balansging. Jag ska ju
folja en liroplan och styrdokumenten naturligtvis, sen finns det d4 [de] i publiken,
[ironiske, avser eleverna] dom som tycker att man inte ska gora det.

Nir liraren Johan pa Visterskolan méter motstind mot de vérderingar och
principer som minskliga rittigheter bygger pa, dr det hans skyldighet att ta
stillning for dem. Johan menade att han ibland inte tror att det kanske ir bist,
rent pedagogiskt, att eleverna kinner att han sa tydligt star for det som 4r "ritt”,
men att det ingdr i ldrarrollen.

Rittighetsfragor aterknyter till lirarens formella roll enligt skollagen och andra
styrdokument. Skollagen som auktoritative dokument f6r med sig textuella
begrinsningar for vad lirare kan siga om minskliga rittigheter. Lirarnas
forstaclse av sitt uppdrag som skyldighetsbirare forstas inom ramen for minskliga
rittigheter som en institutionell praktik. Kunskapsuppdraget, eller om:et”, ir
nagot annat, mer svargripbart. For ldrarna innebir deras roll att olika dimensioner
av minskliga rittigheter aktualiseras i olika undervisningssituationer.

Minskliga rittigheter som kunskapsuppdrag — larares
forstaelse av minskliga rittigheter som innehall
Lirare har tillging till auktoritativa dokument och regionala och vissa fall

nationella fortbildningar om minskliga rittigheter, och har sin lirarprofession
som resurs i processen.”'® De anvinder sedan den kunskapen for att utforma egna

518 En av de ldrare som intervjuades av mig hade vunnit en utmirkelse som arets lirare av en
organisation. I priset ingick en studieresa till FN i Genevé. Detta ir en koppling till den
internationella arena som Merry talar om — liraren hade dock inget internationellt nitverk vid
tiden fér intervjun. Lirarna sig inte sig sjilva som aktivister, iven om de var foresprakare for
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ovningar och inspirera sina kollegor. Till skillnad frin de "6versittare” Merry
studerar, befinner sig lirarna inte “mellan” den lokala kontexten och arenan for

17" utan enbart i den lokala eller

“international law and legal institutions [...
nationella. Jag menar att vernakularisering ocksa sker genom de som inte har
tillging till den kosmopolitiska arena Merry, Levitt och flera undersdker och
beskriver. Lirare dr "dversittare”, utan att vara aktivister pa den kosmopolitiska,
internationella arenan. Studien av den nederlindska implementeringen av
minskliga rittigheter i skolan (eller Human Rights Education) visade att
minskliga rittigheter enbart uttrycks som virden i den nederlindska
skolkontexten.”

De ldrare jag talade med formulerade minskliga rittigheter som ett specifikt
kunskapskrav for eleverna, framforallt pa grund av att det uttrycks som ett sidant
i dmnesplanen for samhillskunskap. Fér dem skapar den senaste liroplanen,
Gy2011, fler mojligheter att inkludera mianskliga rittigheter i undervisningen.
Jag kommer ge exempel pd hur ldrare ser pa och tar in minskliga rittigheter som
kunskap i sin undervisning,.

For Henrik dr det viktigt att han berittar for eleverna att de jobbar med just

minskliga rittigheter som kunskap:

Henrik: Jag har ju som sagt jobbat med samhillskunskap 1b, som jag undervisar
i. Dir finns det [minskliga rittigheter] ju bide i det centrala innehallet och i
kunskapskraven. Jag forsoker vara vildigt s tydlig gentemot eleverna att “vi
jobbar mot det hir kunskapskravet nu”. S& nu har vi jobbat med minskliga
rittigheter-kunskapskravet.

Henrik pd Soderskolan refererar i sin undervisning till "minskliga rittigheter-
kunskapskravet”. Hans elever fir bland annat analysera regeringens hemsidetext
om minskliga rittigheter, men ocksd texter frin organisationerna Amnesty och
Olof Palme International Center. Minskliga rittigheter som kunskap i sig str i
centrum i den undervisningen. Dominique var kritisk till att minskliga
rittigheter forstds som “nagot nédvindigtvis gott och progressive” och dill dess
universalistiska ansprik. Sin hallning 4r inte ndgot han ’later firga”

minskliga rittigheter, sjilva tog kurser p4 sin fritid och uppmuntrade elevengagemang i
organisationer for rittigheter.

519 Merry, 2006, s. 39.
520 Oomen, 2013.
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undervisningen, men han vill inda problematisera vissa vanliga antaganden om
minskliga rittigheter. For att gora det diskuterar Dominique och hans elever
minskliga rittigheters historia.

Dominique: Det var ju inda en relativt kolonial virld [...] det fanns méinga
grupper som var mer eller mindre exkluderade. [...] Si vi sitter skapelsen av MR
[manskliga rittigheter] i sitt historiska sammanhang och det har vi diskuterat lite.
[...] Oftaivissa lirobdcker kan det vara det hir langa narrativet att det borjar med
Magna Charta liksom. Man gir tillbaka till 1300-talet och sant dir, och si nir
man verkligen liser Magna Charta si mirker man att det kanske inte handlar si
mycket om det, det handlar om annat. Det [historieskrivningen] problematiserar
girna jag.

For att kunna forstd vad minskliga rittigheter dr och ha ett kritiske
forhallningssitt till dem, behandlas de av Dominique som ett historiskt och
politiskt fenomen snarare 4n ett moraliskt. Dominique behandlar inte minskliga
rittigheter som G6verordnade virden utan som ett sitt att tinka kring hur
samhillet ska vara, som har sina historiska och politiska rotter. Johan talar, liksom
Henrik, om kunskap om minskliga rittigheter i relation till terminologin.

Johan: Fér de yngre eleverna si brukar jag ligga upp det kring, alltsd
grundkunskaper, kring minskliga rittigheter. Historia, vilka konventioner som
finns, vilka dokument som finns, hur 4r FN uppbyggt. Sen ju lingre upp man
kommer i drskurserna s knyter jag det mer och mer till aktuella hindelser. S& nu
ar det ju mycket flyktingsituationen till exempel som vi knyter till minskliga
rttigheter.

Johan menar att det finns vissa “grundkunskaper” som han férmedlar innan han
och hans klass gir vidare till att applicera minskliga rittigheter. Johan verkar sitta
en viss stolthet i att hans elever dr bekanta med olika minniskorittskonventioner.

Johan: Eleverna ir vildigt glada for att ta upp egna exempel och hur det hor ithop
med minskliga rittigheter. Eleven E ”jag var med om det hir, hur hér det ihop
med artikel 23?7

Hans elever anvinder sina egna erfarenheter och relaterar dem direke till

minniskorittsartiklar. ”Grundkunskaperna” verkar enligt Johan skapa en
forstaelse hos eleven for sig sjilv som rittighetsbirare.

188



Henrik ger exempel pa hur han gor for att lyfta in kunskap om minskliga
rittigheter inom ramen f6r andra dmnen. Rittighetsterminologi anvinds ocksa i
diskussioner om andra dmnen, t.ex. nationalekonomi. D4 dr det Henrik som ger
eleverna i uppgift att applicera minskliga rittigheter:

Henrik: Eleverna far utifrin en friga resonera kring hur det kan paverka. Alltsa
att man ser att en politik som fors — hur paverkar det minskliga rittigheter? Det
borde det kanske inte gora, minskliga rittigheter ska ju vara dir som en grund.
Men de péaverkas, beroende pd vad vi har f6r ekonomi, eller ekonomiskt system,
och hur ser det ut langsiktigt och kortsiktigt och sidar.

Skolans kunskapskrav fordrar enligt Henrik att han uttryckligen talar om
minskliga rittigheter i relation till de dmnen som ingir i samhillskunskap.
Rittighetsterminologin kan bli aktuell genom olika fragor eller teman. Madelene,
lirare pa Visterskolan, berittar om sin “uppvirmningsévning” dir minskliga
rittigheter anvinds i en virderingsévning. Ett underliggande syfte dr att eleverna
engageras i rittvisefrigor utan att det blir f6r personligt, samtidigt som de far lira
sig om rittigheterna i den allminna forklaringen:

Madelene: I &r har jag istillet gjort s3 att vi har borjat med minskliga rittigheter,
en virderingsovning for ndgra veckor sen som handlar om att ta bort sina
minskliga rittigheter. [Beskrivning av évningen.] Den ir jittespinnande, si den
brukar jag sitta iging lite innan jag borjar med momentet. Och sen si kor vi
minskliga rittigheter och bérja med att prata om yttrandefrihet.

Ovningen, som gar ut pé att visa att alla minskliga rittigheter ar viktiga, anvinds
for att engagera eleverna si att de sedan kan fordjupa sig i specifika rittigheter.
Madelene beskriver rittighetsterminologin som nirvarande redan i borjan av
arskurs ett.

Lirarna uppfattar minskliga rittigheter som innefattande en viss typ av
kunskap “om”, bland annat om internationell ritt, den nationella
diskrimineringslagen, filosofi, rittighetskonventioner och historia. Férmagan hos
elever att applicera minskliga rittigheter pa sig sjilva, pa institutioner eller pa
exempelvis ekonomisk politik lyfts fram som undervisning om minskliga
rittigheter. Genom att forstd minskliga rittigheter som “kunskap om” — som ett
specifike explicit innehdll i undervisningen — skapar de ett institutionellt
forhallningssite till minskliga rittigheter. De behandlar minskliga rittigheter
som ett historiske, politiskt, juridiskt och moraliskt och institutionellt system.
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Minskliga rittigheter forstds alltsd av lirarna som ett kunskapsinnehdll. Samtidigt
som de flesta ldrare beskriver att syftet med undervisningen ir att skapa kunskap
om minskliga rittigheter, verkar det vara en liten del av undervisningen som sker
i direkta rittighetstermer. Hur undervisningen sker genom ett associativt
rittighetssprak, kommer undersokas nirmare i kapitel 8.

Undervisningsinnehéllet 6verlappar med lirarnas roll som féretridare for
skolan, vilket ocksd avspeglas i att flera av ldrarna frimst anvinder ett associativt
rittighetssprak och hur ocksid talar om mainskliga rittigheter som ett
“fostransuppdrag”. Det aktualiserar ocksa en konflikt mellan minskliga
rittigheter som det foreskrivs och hur de ofta legitimeras, och med det
deliberativa ideal som bade féresprikas internationellt i Human rights education
och bredare i den svenska skolan.

Fostran och den 6ppna diskussionen som
rittighetsuppdrag

Lirare ser alltsi minskliga rittigheter utifran flera aspekter. De ser sig sjilva som
foretridare for skolan och det allminna och dirmed skyldighetsbirare. De
uppfattar ocksi minskliga rittigheter som et sirskilt kunskapsuppdrag i skolan.
De forstar ocksi minskliga rittigheter som del av det normférmedlande eller
fostrande uppgiften. Det fostrande uppgiften smilter ofta ihop med deras syn pa
sig sjilva som skyldighetsbirare.

Ann Runfors skriver i "Fostran till frihet?” om grundskolans vision av eleven
som en fri och oberoende varelse och menar att detta ideal skapar ett
virdedilemma. Hon menar att den foregiende liroplanen f6r grundskolan
bekinde sig till pluralism och mingfald, men samtidigt underordnade dem vissa
oférhandlingsbara virden. Pluralism och mangfald av livsstilar, asikter och kultur
"begrinsas alltsa till sadana aspekter som inte utmanar dominerande virden och
normer.”.””! Lirarnas betoning av diskussion och kritiske, sjilvstindigt tinkande
ligger i linje med vad den nuvarande liroplanen foreskriver, liksom deras

52! Runfors, Ann. "Fostran till frihet? Virdeladdade visioner, positionerande praktiker och
diskriminerande ordningar.” i SOU 2006:40, Utbildningens dilemma — Demokratiska ideal och
andrafierande praxis. Rapport av Utredningen om makt, integration och strukturell
diskriminering, s. 141.
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betoning av minskliga rittigheter som odiskutabla. Att vissa virden inte ir
forhandlingsbara menade redan liroplanskommittén infér 1994 ars liroplan, nir
man lade till det som kallas for virdegrunden i portalparagrafen.’* Carleheden
problematiserar ocksd tanken pd att fostra till frihet. Skolan har i uppdrag att
fostra till ett medborgarideal som betonar individens autonomi och frihet som en
central del, men gor det genom att pibjuda en overtygelse om minskliga
rittigheter som universella och det demokratiska systemet som &verligset.””
Denna paradox blev synlig i ldrarnas tal om minskliga rittigheter som kunskap
och i talet om deras egen roll som fostrare och foretridare for skolan.
"Diskussion” ir ett nyckelord i intervjuerna, sirskilt i relation till hur lirarnas
talar om att minskliga rittigheter ska forverkligas. Diskussionen om minskliga
rittigheter och demokrati 4r bade en integrerad del av undervisningsmetoden,
men ocksd del av lirarnas formella roll. Minskliga rittigheter som integrerat i
diskussionen om demokrati var ocksd ndgot som syntes i lirobockerna, savil i
historia som samhillskunskap.

Johan beskriver hur han i sin undervisning ofta méter elever som har asikter
och virderingar som inte 6verensstimmer med minskliga rittigheter. Att beméta
dem och ha en diskussion dr hans ansvar som lirare.

Johan: Ibland s har jag den [diskussionen]. Ibland s orkar jag inte med den.
Ibland si...nu jivlar, tinker jag, for jag méste, jag ska std upp f6r minskliga
rittigheter enligt styrdokumenten.

Han siger att han inte alltid orkar ta diskussionen men att han oftast gor det,
eftersom det ingar i hans uppdrag som lirare. Johan tycker att skola och samhille
alltid ska lata minskliga rittigheter g fore odemokratiska asikter, dven om
eleverna hinvisar dll sin religion. Att folja styrdokumenten innebir att ta
diskussionen dven om det kriver en viss balansging att gora det utan att stota
bort eleverna.’® ”Att ta diskussionen” handlar om att inte lita odemokratiska
asikter sti oemotsagda, men det dr ocksa sjilva essensen i den demokratiska
triningen for elever. Liraren Inge pa Norreskolan menar att vissa elever har fatt

522 Horngqpyist, Berit och Ulf P Lundgren, "Virdegrunden - de oférytterliga virdena.” i Stindigt.
Alltid! skolans virdegrund. Kommentar till liroplanen. Stockholm: Statens skolverk/Liber
distribution, 1999, s. 8.

523 Carleheden, Mikael. "Fostran till frihet: Skolans virdegrund ur ett habermasianskt perspektiv.”
Utbildning och Demokrati, vol. 11, nr 3 (2002).

524 Johan, 2015, ca 13.30.
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med sig odemokratiska virderingar hemifrin, men att virderingarna kan
forindras genom att man pratar om minskliga rittigheter. Inge vill motverka de
antidemokratiska tendenserna hos eleverna genom att diskutera och halla ett
oppet samtalsklimat, men utan att skriva eleverna ”pa nisan vad de ska tycka och
tinka”.

Inge: Det ir [hos] de eleverna som har de tendenserna, hoppas jag, utan att man
skriver pd nidsan vad de ska tycka och tinka, si ska det indad finnas nagot
grundliggande tink, att det blir ndgon form av rorelse istillet.

Inge menar att diskussionen om minskliga rittigheter 4r otroligt viktig for att
motverka antidemokratiska tendenser. Han hinvisar till Rawls 6verlappande
konsensus och till Habermas deliberativa demokrati under intervjun och ger
intryck av att utgd frin dem i sin syn pi minskliga rittigheter sivil som
diskussionen om minskliga rittigheter i skolan. Lirarna beskriver att de férvintas
lata eleverna sjilva komma fram till vad de ska tinka och tycka, men att eleverna
miste komma fram dll rdcc  asikter gillande minskliga rittigheter.
Skolinspektionen beskriver i sin rapport deliberativa samtal som en viktig del av
demokratiarbetet i skolan och definierar dem som ”6ppna samtal priglade av
tolerans och 6msesidig respekt, dir deltagarna fir ge uttryck fér och Gverviga
egna och andras asikter och argument sivil som ifrigasitta aukroriteter och
traditionella uppfattningar, i en strivan efter att uppna (tillfillig) konsensus.”
Skolinspektionen slar fast att ansvaret for att denna typ av samtal fors i skolan
ligger sdvil pad huvudmin som rektorer och lirare.’” Det finns alltsd ett uttalat
krav pa ldrare att anvinda deliberativa samtal som pedagogisk metod i
undervisningen om demokratiarbete, vilket ocksd speglades i lirobockernas
fragebatterier.

Det oppna diskussionsklimatet beskrivs som mycket vikeigt for att
overhuvudtaget kunna prata om minskliga rittigheter, men svirt att uppnd i
praktiken. Mikael och Jenny beskriver sina erfarenheter av diskussioner om
virderingar. De jimfor en samhillsklass och en yrkesférberedande klass:

5 Skolinspektionens rapport 2012:9. Skolornas arbete med demokrati och véiirdegrund. Stockholm,
2012. Bilaga 3, s. 8.
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Jenny: Dir [i den yrkesforberedande klassen] var det ju inte si teoretiskt, utan mer
liksom vardagliga situationer som 4r nira dem. Som kort kjol d4, dka svarttaxi, far
man skylla sig sjilv?

Mikael: Man méste ta debatten pd ett annat sitt [pd det yrkesinriktade
programmet]. Om vi talar om de flesta hir pa Séderskolan, s& dir det ju inte sd
att vi behdver visa pd, vad ska man siga...”den goda sidan”, for att 6vertala eller
overtyga dem sa mycket.

Det Mikael och Jenny beskriver dr en anpassning av rittighetssprak till den klass
de hade undervisning i. Lararna formulerar om minskliga rittigheter for att de
ska fungera med elevernas vardagsmiljé och bli relevanta for eleverna. Det
framgick dock inte om eleverna forstod diskussionen i termer av rittighetsfragor
eller nagot annat. Vernakularisering innebir hir en anpassning av minskliga
rittigheter till en lokal kontext, men dir omformuleringen gor att vissa
dimensioner av minskliga rittigheter forsvinner till forman f6r andra. Minskliga
rittigheter kriver medvetna strategier i form av en anpassning for att kunna bli
relevanta i de diskussioner lirarna vill £ dill.

Det finns en svérighet i att f4 till en érlig diskussion pd grund av att eleverna
sjdlva 4r medvetna om att vissa dsikter inte dr acceptabla. Mikael och Jenny tycker
att det dr lattare och bidttre att ha en 8ppen diskussion bland dem som inte bryr
sig om, eller inte vet, vad som ir “ritt”. Jenny vill ha en 6ppen diskussion for att
kunna undervisa i kontroversiella fragor. Det kriver paradoxalt att eleverna végar
ta stillning mot skolans virdegrund eller det som formedlas som “ritt” av skolan.
Hon saknar den pedagogiska mojligheten att diskutera pd samma sitt pa
Soderskolan ddr hon nu arbetar:

Jenny: Skillnaden pa yrkesforberedande [var att] alla mina [dir] elever vigade siga
vad de stod for. Nir vi tog upp frigan om en tjej far skylla sig sjilv nir hon dker i
en svarttaxi, si var det en elev som sa "ja jag tycker faktiskt hon far skylla sig sjilv”.
Och da tinkte jag, gud vad bra att den [eleven] sa det, nu far vi ju en diskussion.
Fér da blir det vildigt dynamiskt. [...] Ja, det var en enda som tyckte s&, men det
blev en vildigt bra diskussion. Tycker alla likadant si man vill ju inte bara
provocera med ett pastdende for att fd iging en diskussion, men nu kom en elev
med det. Bra diskussioner fir vi inte riktigt hir [pa Soderskolan] pa samma sitt.

Att som ldrare gd in och provocera for att skapa en diskussion kring virdegrunden
skapar inte ritt forutsittningar for ett gott samtal, anser Jenny. Politisk korrekthet
bland eleverna blir problematiskt for lirarna.
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Jenny: Alla ir vildigt politiskt korrekta har.

Frida: De har liksom tagit in de hir virdena sjilva och star f6r dem?

Mikael: Nja, dels det, men inte bara. For jag vet att de 4r vildigt politiskt korrekea,
for de vet ju vad man ska siga. Man kanske latsas tycka lite annorlunda. Jag minns
vi hade en sambhillstrea for ett tag sen. DA tinkte de inte rikdigt pd vad de sa
egentligen for vi hade en debatt. DA sa de saker som jag tinkte, hej och hd, alltsd,
s& mycket for politisk korrekthet.[...] S det finns ju hos vdra ocks3, men de ir
vildigt skolade i att tycka ritt ocksa. Frigan ir hur djupt det sicter hos ménga.

Att vara skolad i att tycka rit, det vill siga ge uttryck for demokratiska
virderingar och minskliga rittigheter, ricker inte for Mikael eller Jenny. De
menar att det ibland inte ir elevernas genuina virderingar som kommer fram,
utan en ytlig anpassning till en ridande samhillsnorm. Det ricker inte med att
eleverna ger uttryck for "ritt” virderingar, utan eleverna maste gora dem till sina.
Att eleverna inte visar vad de kinner och kan ha en irlig diskussion om vad de
verkligen tycker, ses som en fara. Inge menar att ménskliga rittigheter aldrig far
bli nigot "péklistrat”. Eleverna méste “verkligen kdnna det” och inte bara siga
vad de vet dr rdte. Ate ldra sig att “kinna rict” dr enligt forskaren Katarina
Blennow en del av lirandet i klassrummet. Blennow har undersokt kinslornas
roll i svensk sambhillskunskapsundervisning och visar att det pégar
kinsloregleringar i klassrummet. Elever som inte f6ljer “kinsloreglerna” blir
utanfor och lir sig darfor att folja dem. Eleverna lir sig vad som ir "rdct” att kinna
som svensk medborgare, ett foreskrivet kinnande.’*® Att hilla med om minskliga
rittigheter och att de giller alla 4r ett tydligt exempel pd vad eleven forvintas
kinna, vilket eleverna pa Séderskolan verkar vil medvetna om. Diskussionen om
minskliga rittigheter, som Inge, Jenny och de andra lirarna talar om, handlar om
att fa eleverna att internalisera de virden minskliga rittigheter stir for, samtidigt
som ldrarna kimpar for att inte tysta elever. Minskliga rittigheter forstas inte
enbart i termer av kunskap, utan av normférmedling. De grundliggande virden
som stir pa spel i dessa diskussioner associeras med minskliga rittigheter.
Kunskap om minskliga rittigheter och vad som ir ritt eller politiske korreke ar
inte enbart vad lirarna efterstrivar, utan att eleverna “kinner ritt”. For lirarna

526 T Blennows studie 4r frimst eleverna som utfor kinsloregleringen gentemot andra elever.
Blennows slutsats 4r att ocksé kinslor bor forstés som en relevant imnesdidaktisk kategori.
—— N . . ; N »

Férnuft och kinsla. Om emotionernas roll i kunskapsprocessen i samhillsvetenskap.
Nordidactica - Journal of Humanties and Social Science Education, vol. 11, nr 2 (2021):1-19.
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vivs den demokratifostrande traditionen ihop med kunskapsuppdraget om
minskliga rittigheter.

Lirarnas tycker att det 4r mycket problematiskt nir eleverna avstir fran att ge
uttryck for sina asikter, oavsett vilka de dr. Samtidigt upplevs det ibland som
jobbigt att som ldrare "ta diskussionen”, vilket jag aterkommer till.

Erik och Lennart, som intervjuades tillsammans pi Séderskolan, tyckte att
skolan och inte minst ldraren har en viktig roll att spela nir det kommer till
minskliga rictigheter. Erik pdpekade ocksi lirarens ansvar att folja de
styrdokument som finns.

Erik: Vi [fir] inte gldmma bort att de ju ir rdtt manga timmar hir [i skolan]. Vi
har en méjlighet och skyldighet enligt skollagen att lira, forma, paverka, kalla det
vad du vill, eleverna. Och minskliga rittigheter 4r vil ganska s sjilvklart, kinns
det som, i Sverige.

>

Erik beskriver sitt uppdrag att fostra eleverna i minskliga rittigheter: ”...en
skyldighet att lira, forma, paverka, kalla det vad du vill”, och att detta sjalvklart
giller minskliga rittigheter. Aven Mimmi menar att det ir hennes ansvar som
ldrare att fostra elever i de virderingar som ldroplanen slar fast som de ritta”.

Mimmi: Det star ju inte i styrdokumenten lingre att skolan ska fostra, men pa
nagot sitt [dr det] underférstatt. Det [dr] ju fostran, for vi formar ju dem. Vi
formar ju dem si& mycket. Jag skulle ju kunna forma en klass till att tycka
nagonting. Jag mirker hur litt det 4r for mig att péverka nir det kommer in
sextondringar. Och det ju min uppgift. Nir de hir medborgarna ska ut [ska de]
ha [d]en virdering med sig som sagts dr den ritta.

Liksom Erik hinvisar Mimmi dll sitt ansvar som lirare att folja skolans
styrdokument och se till att fostra eleverna till de normer och virden som
efterstrdvas. Mimmi 4r medveten om det inflytande hon som lirare kan ha pa
elever och det problematiska i den makten. Mimmi gor ocksd en intressant
reflektion kring sitt uppdrag; virderingarna som ska laras ut kan férindras. Just
nu ir det minskliga rittigheter som star for de virden som i4r ”de ritta”. Landahl,
som studerat lirares fostran-och omsorgsarbete utifran ett historiskt perspektiv,
skriver att fostransarbetet i skolan handlar om att motverka elevers normléshet.
Mimmis sitt att beskriva sin fostrande uppgift 6verensstimmer med vad Landahl
menar 4r en av tva typer av fostran: att fostra for framtiden. Denna typ av fostran
syftar till att "forma en framtida minniska som Sverensstimmer med radande

195



ideal”.”” Tidigare har denna typen av fostran riktat in sig pd exempelvis
fosterlandskirlek, fred eller tolerans. Minskliga rittigheter kan betraktas som ett
radande ideal, och dirmed som méjliga att utmana eller férindra. Lirarens roll
ligger i att uppritthalla, formedla och forma, men har en medvetenhet om att
idealet kan forindras. Utifrin Mimmis och Eriks syn pa minskliga rittigheter
blir en sidan férindringsméjlighet problematisk: universaliteten som ska
formedlas i minskliga rittigheter tillater inte att de behandlas som ett rddande
ideal” utan som oforytterliga. Kunskap om minskliga rittigheter skapar
ytterligare en dimension av detta: om minskliga rittigheter behandlas som ett
fenomen bland andra férsvinner en viss typ av legitimitet.

Alla typer av samtal som handlar om minskliga rittigheter lever inte upp till
det deliberativa idealet. Henrik menade att viss pedagogik, dven om samtalet
handlar om minskliga rittigheter, kan sla fel. Henrik var kritisk till en av
Amnestys évningar som han deltagit i pa en fortbildningsdag. Han menade att
den inte limnade ett reellt utrymme att ha “avvikande” dsikter om minskliga
rittigheter.

Henrik: Jag var pA Amnestys A-day med en klass for tvd veckor sedan i Malms.
Och di bérjade de med en &vning [...]Det blev ett sidant utpekande av de
eleverna. Jag blev nistan lite illa berérd, for det dr kanske inte bra att man gor sa.
Det var liksom 150 elever pa en sida, och 2 pa den andra som sa att ”jo vi tycker
att man ska tortera den hir mannen lite”. Men det 4r ju en utmaning nir man
pratar om minskliga rittigheter och nir man pratar om politiska fragor. Hur far
man alla elever att kinna att de ir bekvima med att liksom siga vad de tycker och
tinker?

Den typen av Svningar dppnar inte for ett demokratiskt samtal om minskliga
rittigheter, menar Henrik. Istillet riskerar den att underminera bade demokrati
och minskliga rittigheter genom att minskliga rittigheter sa tydligt uttrycks som
en hegemonisk norm. Henrik kritiserar Amnestys pedagogiska metod och menar
att elever faktiske inte gavs utrymme att féra fram sina asikter utan atc bli
utpekade. Han kinner dock igen problemet frin sina egna lektioner. Han tycker
att det finns ménga frigor som ir svéra att diskutera pd ett oppet sitt, utan att
elever som har dsikter som strider mot minskliga rittigheter ska bli utpekade eller
inte viga siga vad de tycker. Den 6ppna diskussionen ses av lirarna som en viktig

527 Landahl, 2006, s. 8.
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metod f6r undervisning om minskliga rittigheter. Att & ena sidan 6ppna upp for
en irlig diskussion men samtidigt se till att diskussionen mynnar ut i att eleverna
inom sig inser vad som ir ritt ir som Johan uttryckte det, en balansging. Att
elever forstar “vad som ir ritt” ses en viktig del av undervisningen om minskliga
rittigheter. Lirarna ser det som del av sitt fostrande uppdrag i skolan. Aven
minniskorittsorganisationer som Amnesty ser det som ett viktigt uppdrag.
Fortbildningen som Henrik nimner 4r en del av hur minskliga rittigheter forstas
och hur undervisning om minskliga rittigheter ser ut. Det betyder inte att lirare
alltid haller med om alla externa akeorers aktiviteter for skolan.

Externa aktorer i skolan och undervisning om
minskliga rictigheter

Det framkom genom intervjuerna att externa aktorer har stor betydelse for den
vernakulariseringsprocess jag utforskar. Henrik Astrém Elmersjo pekade i sin
studie pa att liroboken numera bara en av flera moéjliga texter som kan bidra till
elevens maluppfyllelse.”® Det stora utbudet av alternativa liromedel var nigot
som dven jag kunde observera, vilket gjorde att jag valde att titta nirmare pa
avsindarna av det material som ldrare och elever hinvisade till.

Flera forskare underséker minniskorittsaktivister som verkar som “dversittare”
mellan kontexter eller linder. Dessa oversittare formedlar idéer och normer
genom att anpassa och rama in dem pa ett sitt som ger genklang i den nya
kontexten.’” I denna studie betraktas bide lirare och externa aktdrer som si
kallade mellanhinder eller oversittare av auktoritativa killor. De skapar
tolkningar och anpassningar av minskliga rittigheter foér den svenska
skolkontexten. "Non-governmental organisations” och andra
minniskorittsaktorer skapar praktiker och idéer om minskliga rittigheter for
lirare och elever.

Mimmi berittade om hur fortbildningen hon varit pd 6ppnade nya perspektiv
pa undervisningen for henne. Sedan hon deltog har hon bérjat betrakta andra
delar av sin undervisning som del av undervisning om minskliga rittigheter.

528 Astrom Elmersjs, 2017.
52 Se t.ex. Merry och Levitt, 2009 eller Liu et al., 2009.
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Mimmis erfarenhet delas av de flesta andra ldrare och elever jag intervjuade. For
att bdttre forstd lirares och elevers utsagor om vad som ir rittighetsfragor, maste
vi ocksa gi till externa aktorer som gymnasieskolorna varit i kontakt med. Over
telefon holl jag dirfor intervjuer eller samtal med foretridare for sex olika
NGO:er eller stiftelser om deras verksamhet i eller f6r gymnasieskolor, varav
Raoul Wallenberg Academy, Svenska FN-forbundet, Amnesty Sweden, Forum
for levande historia och Globala skolan 4r de som beskrivs nirmare. Jag hade
ocksa deltagit i fortbildningar vid ett antal tillfillen mellan aren 2014-2017.
Observationerna fran lirarfortbildningarna motiverades av att jag var nyfiken pa
lirarnas férutsittningar for sin undervisning. Jag antog att lirare som ville
undervisa om minskliga rittigheter girna deltog i deras seminarier, eftersom de
ir kostnadsfria och inte kriver sirskilt mycket frinvaro frin den ordinarie
undervisningen.’®

Det finns en rik flora av hemsidor med undervisningsmaterial om minskliga
rittigheter, exempelvis regeringens hemsida om minskliga rittigheter, flera av
Amnestys olika onlinematerial, svenska FN-férbundet och Forum for levande
historia, men ocks fran foretag eller andra privata aktorer. Frivilligorganisationer
och andra typer av organisationer som ir specialiserade pd mianskliga rittigheter
utgor centrala killor for intervjudeltagarna i min studie. I de NGO-kontexter dir
vernakularisering har studerats av antropologer och etnografer, befrias minskliga
rittigheter frin sina textuella begrinsningar, och bli nigot annat, kinsligare for

lokala uppfattningar om rittvisa.>'

I talet och undervisningen om minskliga
rittigheter i den svenska skolan ir detta inte fallet. Vad giller skolan blir de
textuella begrinsningarna snarare fler nir rittighetsterminologin anvinds. For
lirare och liromedelsforfattare, och till viss del elever, innefattar vernakularisering
att forhélla sig till skolans styrdokument och lokala, i skolkontexten relevanta,

uppfattningar om rittvisa och tolkning av rittighetsdokument och ursprungliga

530 Lirarfortbildningskurser hélls av Globala Skolan, en del av Universitets- och hogskoleridets
(UHR) verksamheter. Se UHR:s hemsida, uhr.se. Globala skolans uppgift r att "bidra till
kunskaps- och metodutveckling” i hallbarhetsfragor, dir demokrati, internationella frigor och
minskliga rittigheter ingdr. Hur de framstillde minskliga rittigheter och vilka
lektionsmaterial som presenterades kunde alltsd vara betydelsefullt for hur undervisningen i
skolan sig ut. Det visade sig att det var ett liknande koncept som aterkommit mellan
dtminstone 2014 fram till 2019, dir minskliga rittigheters historia och inspiration till
lektionsplanering star i fokus. 2015 deltog jag som foreldsare i samma uppligg som jag
observerat. Jag observerade ocksi en av Amnestys fortbildningsdagar, som riktade sig till bade
lirare och elever, men som frimst var riktad till elever.

531 Merry och Levitt, 2009.
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intentioner kring dem. Det dr tinkt att liroplanen, kursplaner och fortbildningar
av olika slag ska vara en hjilp att implementera minskliga rittigheter som
kunskap och praktik i skolan.

Soderskolan och Visterskolan dr Amnestyskolor och har dirfor tillging till
Amnestys samtliga skolmaterial och lirarutbildningar. Programmet beskrivs pa
hemsidan: “’Skola f6r minskliga rittigheter’ arbetar efter Amnestys modell som
utgdr fran bade internationella konventioner och den svenska skolans
styrdokument. Modellen bestar av fyra delar och utgor ett stod i skolans

1.7532 For eleven

virdegrundarbete [sic] och stirker skolans internationella profi
Nadim pi Visterskolan har skolsamarbetet med Amnesty varit vildigt viktigt.
Amnesty har gjort att han har kunnat bilda sig en egen uppfattning om minskliga

rittigheter.

Nadim: Jag visste inte att de [minskliga rittigheter] fanns tills jag fick héra vad
Amnesty sa. S& om...anledningen till varfor jag vet s mycket om vad som hinder
i virlden, tortyr och sént, ir pé grund av att Amnesty har berittat det for mig. Sa
om jag borjat pa en annan skola som inte hade Amnesty s kanske jag inte hade
vetat om det, jag hade fortsatt min dag helt som vanligt.

Amnesty ir inte bara en killa till kunskap om vad som pagér i virlden, utan ocksa
en ogondppnare. Genom Visterskolans samarbete med Amnesty har Nadim
bérjat se orittvisor och beskriva dem i rittighetstermer. Aven for liraren Kristian
pa Visterskolan var det genom skolsamarbetet med Amnesty som han lirde sig
om minskliga rittigheter. Framfor allt gav det honom inspiration att undervisa
om minskliga rittigheter.

Inflytande 6ver vad som ir rittighetsfrigor och 6ver skolans virdeférmedling
dr den drivande logiken bakom varfor de externa aktorer jag kartlagt arrangerar
skolsamarbeten och lirarfortbildningar. Ekonomisk nytta eller vinst beskrivs inte
av dem som en av de avgorande faktorerna for organisationerna. Trots det menar
jag att undervisning och fortbildning om minskliga rittigheter kan betraktas som
marknadsutsatt. Medlemmar, uppmirksamhet och inflytande &ver skolan
innebir en reell, om in inte ekonomisk, vinst for intresseorganisationer.”” Att
Svenska FN-férbundets skolansvariga beskriver utbildning i minskliga rittigheter

532 Amnesty International Sveriges hemsida: www.skola.amnesty.se [himtad 2019-03-06].
53 Lang, 2012.
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som en marknad ir inte kontroversiellt utan bor ses i ljuset av att skolan, och
dirmed ocksa dess undervisningsmaterial, alltmer blivit en marknad.>*

Att undervisning om minskliga rittigheter i skolan ar ngot som organisationer
konkurrerar om kan synas sjilvklart, sirskilt efter en sokning i det enorma
utbudet av undervisningsmaterial som finns pa nitet. Skolan 4r en arena manga
aktorer vill in pa och paverka och sa kallade externa aktdrers okade deltagande i
skolors undervisning ir ett globalt fenomen.” En av de intervjuade foretridarna
menade ocksd att undervisning i minskliga rittigheter i skolan absolut méste vara
dtminstone delvis kopplat till civilsamhillesorganisationer, eftersom det ér for

536 Externa aktorer i skolan kan allesd ocksa ses

viktigt for att limna helt at staten.
som ett sdtt att sikra en oberoende undervisning om minskliga rittigheter i en
statlig institution.

Olika externa minniskoritts-aktorer har sina ingangar till skolan och grundar
sin verksamhets legitimitet som “minniskorittsaktor” i sin sirskilda expertis.
Undervisning om minskliga rittigheter som ligger inom deras omrade 4r et sitt
for dem att uppna verksamhetens mal.>”’

Liraren Johan pd Visterskolan hade gatt alla Svenska FN-férbundets kurser.
Han anvinde sig av dem i sin undervisning och har FN-rollspel med sina elever.
Lennart och Erik pd Séderskolan hade gatt Svenska FN-forbundets kurser i FN-
kunskap och B-kursen med inriktning pi minskliga rittigheter. Séderskolan
deltog utéver Amnesty-samarbetet i Svenska FN-férbundets skolprogram och ir
en si kallad FN-skola. Amnesty och Svenska FN-férbundet har andra
kirnverksamheter och undervisning och fortbildningar om minskliga rittigheter
ar en sidoverksamhet. Amnesty Sweden och Svenska FN-férbundet skiljer ut sig
genom sina helhetsgrepp om skolans undervisning om minskliga rittigheter
genom program for utvalda anslutna skolor.

>34 Samtal med skolansvarig pi Svenska FN-férbundet, 2015-12-09.

535 Wahlgren, Paula. De laglydiga. Om skolans brottsforebyggande fostran. Stockholms universitet,
Stockholm, 2014. Sagie, Netta, Miri Yemini och Ullrich Bauer. ”School-NGO interaction:
Case studies of Israel and Germany.” International Journal of Sociology and Social Policy, Vol.
36, nr 7/8 (2016), 469-490.

536 Samtal med skolansvarig pa Svenska FN-férbundet, 2015-12-09. Féretridaren nimnde dock
ocksd att norska FN-férbundet inte fir ta ut en avgift for sina aktiviteter, eftersom de mottar
bidrag frin norska utrikesdepartementet. Oberoendet av staten kan alltsa variera dven for
systerorganisationer.

5 Oomen, Barbara. "Waving with Treaties. The Politics of Implementing Human Rights
Education.” Journal of Human Rights Practice, vol 5 ,nr 2 (2013): 291-317.
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I manga fall ger fortbildningarna praktiska exempel pa undervisningsmetoder
eller lektionsuppligg. Osterskolan och Norreskolan har inga direkta
skolsamarbeten, men lirarna har deltagit i fortbildningar om minskliga
rittigheter. P4 min friga om hur Carins undervisning om manskliga rittigheter
brukar se ut, beskrev hon ett lektionsuppligg som marknadsfors genom Den
globala skolans fortbildning. Internationella programkontoret, som ir en statlig
myndighet, har ett koncept som heter Globala skolan” dir en gren enbart dgnar
sig enbart at lirarfortbildning. Carin kidnde sig inspirerad av Gvningen, som
handlade om att elever skulle gestalta minniskorittskimpar genom historien, och
anvinder den i sin undervisning pd kursen Samhille 1b. Dominique, Carins
kollega pa Osterskolan, var kluven till samma ovnings uppligg pd grund av den
”anakroniska historieskrivningen”.

Dominique: Alltsd personligen s avskyr jag san dir anakronistisk
historieskrivning som att man ska applicera minskliga rittigheter pd historiska
forhallanden. Personligen di. Men for elevernas del kan det vara ganska ldtt att
trina pd en ganska enkel analys. Som om man studerar till exempel kolonialism,
studerar rasismen [...] man applicerar “vilka minskliga rittigheter 4r det som
kranks hir?”. Kan man se likheter mellan d4 och nu? S4, det ir ju ett professionellt
forhallningssitt som jag kan ha [...] dven om jag da personligen [...] inte gillar
den anvindningen riktigt.

Minskliga rittigheters roll i denna &vning beskrivs som instrumentellt for att
trina upp elevernas analytiska f6rméga, t.ex. att 6va pd att beskriva och jaimfora.
For ldrarnas del 4r det alltsé inte alltid kunskap om minskliga rittigheter som star
i centrum f6r undervisningen, utan utvecklandet av analytiska formagor hos
eleverna. Dominique tyckte att dvningen var bra for att trina fSrmdgor, men var
inte fortjust i den som utgingspunkt f6r undervisning om minskliga rittigheter.
Hans kritik av 6vningen liknar minniskorittsforskares problematiseringen av
”laroboksnarrativet” som jag belyste i liroboksanalysen.

Det historiska "liroboksnarrativet” som finns lirobdckerna i samhillskunskap
dterfinns dven i Den globala skolans 6vning. Denna friare framstillning av
minskliga rittigheter luckrar upp ett strike juridiskt perspektiv pd minskliga
rittigheter, men bidrar till andra forestillningar. Forestillningen om att
minskliga rittigheter handlar om moraliska stillningstaganden och civilkurage
konstruerar minskliga rittigheter som en interpersonell relation. Wicke menar
att lirobocker tenderar att “instrumentalisera[r] personer som arbetar med
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forindring som forkidmpar for ménskliga réttigheter.” i vad som konstrueras som
en naturlig process styrd av ett hogre dndamal, fram mot dagens goda
styrelseskick.”® Denna teleologiska tankefigur ir som sagt vanlig, och syns idven i
ovningen i Globala skolans fortbildning.

Lirarna var alltsd inte nédvindigtvis okritiska mot fortbildningarna eller
materialen. Henrik frin S6derskolan var t.ex. mycket kritisk mot pedagogiken i
en 6vning som genomfdrdes under en fortbildningsdag med Amnesty. Samtidigt
har  fortbildningarna  en  sjilvklar  legitimitet  som  myndighet,
myndighetsanknuten eller ménniskorittsaktér med expertkunskap om minskliga
rittigheter.

Johan, Madelene och Kiristian ir alla lirare p& Visterskolan. Deras erfarenheter
av lararutbildningen var likartade. Johan hade aldrig métt begreppet minskliga
rittigheter” under sin utbildning, men har direfter samlat en ling lista Gver
utbildningar i minskliga rittigheter som han deltagit i pa eget bevag eller genom
skolan. Madelene menade att hon stétte pd nirliggande dmnen under sin
lararutbildning, men inte minskliga rittigheter specifikt.

Madelene: Vi har pratat om internationella relationer, vi har pratat om demokrati,
men vi har liksom inte specificerat minskliga rittigheter. [...] Inte i
lararutbildningen. Utan det har varit i samband med eget intresse. [...] Det ligger
inte i min basic utbildning, utan det ligger pa fortbildning pi egen hand.

Hennes engagemang for rittvisefrigor har bland annat gjort att hon medverkat
pa kurser och konferenser om minskliga rittigheter, f6r bland annat Amnesty.
Madelene var pd en fortbildning dir de diskuterade Irlands strikta
abortlagstiftning. I ett resonemang om minskliga rittigheter anvinde Madelene
Amnestys kampanjfrigor i en egen analys av varfor klass dr en rittighetsfriga,
trots att Amnesty inte sjilva hade den vinklingen. Fortbildningen gav henne
argument for sin forstaelse av klass som en viktig rittighetsfriga. Aven Kristian
pa Visterskolan hade varit pd en fortbildning hos Amnesty och tyckte att han
lirde sig mycket. En bit in i intervjun med Kristian fragar jag om det finns nigot
han tycker ir problematiskt med minskliga rittigheter.

538 Wicke, Kurt. Lirobicker, demokrati och medborgarskap: konstruktioner i lirobicker i
sambillskunskap for gymnasiet, Acta universitatis Gothoburgensis, Diss. Goteborg: Goteborgs
universitet, 2019. 74. Originalets kursivering. 84
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Kristian: Det ir ju problematiske att de [minskliga rittigheter] inte f6ljs 6verallt.
Och det behéver man ju inte gi sd langt som till El Salvador utan det finns ju i
hela Europa eller i Sverige, hir utanfor [Visterskolan] till exempel. Att det inte
foljs.

Kristian menade att det mest problematiska dr att minskliga rittigheter inte
efterlevs och hinvisar till ett rittighetsproblem i sin vardag. Nir Kristian siger att
minniskorittskrinkningar sker utanfor skolan, syftar han pé de tiggare som sitter
i centrum i nirheten av skolan. Forutom att knyta ménniskorittskrinkningar till
den pigiende Amnestykampanjen mot El Salvadors abortlagstiftning och mot
landets behandling av fingar, knyter han den ocksi till den pagiende debatten
om tiggeri och ritten till bostad i Sverige. Nir jag fragar vad Kristian vill att hans
elever ska ta med sig fran sin undervisning om minskliga rittigheter ger han
ytterligare ett exempel:

Kristian: Och att man har en strivan efter att alltid fordndra orittvisor skulle jag
siga...det later ju vildigt s& wow [jag tolkar det som att han menar stort, kanske
lite pretentiost] men det...ja det blir sa tydligt nir vi kor Skriv for frihet [...]

Personligt engagemang ir viktigt att eleverna tar med sig frin skolans
undervisning, menade Kristian. Han beskrev att Amnestys kampanj
konkretiserade orittvisor for honom och visade att man kan hjilpas &t att
motverka dem. Madelene, Johan, Kristian pa Visterskolan och Erik, Lennart och
Henrik pa S6derskolan lyfte alla fram det egna engagemanget och engagemanget
hos sina kollegor som viktigt for att det dverhuvudtaget skulle ske undervisning
om minskliga rittigheter. Det egna engagemanget var ocksd viktigt fér att kunna
tillgodogora sig de olika fortbildningar som finns.

Fortbildningar framstar i min studie som ldrarnas viktigaste killa till kunskap
om minskliga rittigheter. Skolforskaren Anna Johansson Harrie konstaterar att
det finns ett stort utbud av sponsrade liromedel frin externa aktdrer som foretag,
branschorganisationer, fackférbund och myndigheter, men att inte heller detta
omride ir sirskilt vilbeforskat.””” Det behévs ocksd mer forskning om hur
externa aktorers utbildningar och material paverkar den svenska skolans

undervisning om minskliga rittigheter.

53 Harrie, Anna Johansson. ”Sponsrade liromedel i samhillskunskap.” 1 Sambiillsdidaktif: sju
aspekter pd sambillsundervisning i skola och lirarutbildning (red.) Anna Johnsson Harrie &
Hans Albin Larsson, Linkdping: Linkdpings universitet, 2012.
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Mimmi och Inge pd Norreskolan upplever att de har ett gott utbyte av varandra
i all undervisning. Mimmi pi Norreskolan hade just varit pi en av Forum for
levande historias fortbildningar nir vi sags for vér intervju.

Mimmi: [...] jag var ivig for exakt en vecka sedan pé fortbildning for Forum for
levande historia inne i Staden, i kulturhuset. En mycket givande dag. D4 slog det
mig [...] allting handlar ju om minskliga rittigheter. Atc alla ir lika mycket virda,
att alla minniskor har ritt till liv och, ja, hela den hir biten, och det ir ju det
egentligen som hela skolan bygger pa. [...] Det dr ju minskliga rittigheter. Det
bara slog mig nir jag satt dir, alltsd jag jobbar ju med det utan att egentligen
kunna sitta ett namn pd det. [...] De tog upp det, nir de pratade, de hir
foreldsarna. Att ddr ir ju en direke koppling till skolans virdegrund och de
minskliga rittigheterna och det 4r dir. Det ir bara det att jag har inte riktigt tinkt
i de banorna innan. [...]

Fortbildningen hjilpte Mimmi att artikulera vad som var minskliga rittigheter
for henne och hur de var relevanta i hennes vardag. Skolans syfte och syftet med
minskliga rittigheter, upptickte hon, ir detsamma. Antidiskriminering, ritten
till liv, att arbeta mot rasism och frimlingsfientlighet och alla minniskors lika
virde formulerar Mimmi nu som rittighetsfrigor, dven om hon forr bara tinkt
pa dem som virdegrundsfrigor. Forum for levande historia blir “6versittare”
mellan Mimmis arbetsvardag och minskliga rittigheter. De gér minskliga
rittigheter relevanta for skolans kontext och far Mimmi att borja artikulera vissa
saker i rittighetstermer.

Forum f6r levande historias verksamhetsansvariga uppger att de forhéller sig
”oortodoxt” till Human rights educations principer “om, genom och {6r”, for att
kvalitetssikra sitt arbete i enlighet med Skolverkets rekommendationer.”” Den
verksamhetsansvariga menade att de var oortodoxa i bemirkelsen att de "inte
stimmer av mot en mall eller dylikt”.’*" Forum for levande historia ir en statlig
myndighet med utbildning om demokrati som huvudverksamhet. Deras
regeringsuppdrag ir att frimja arbete med demokrati, tolerans och minskliga
rittigheter med utgangspunke i Forintelsen, och syftar till att stirka minniskors

> Mailkonversation med verksamhetsansvarig for Forum for levande historias
kompetensutveckling for lirare 28 mars 2019.

>4l Mailkonversation med verksamhetsansvarig fér Forum for levande historias
kompetensutveckling for lirare 29 mars 2019.
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2 Tdrare och elever 4r en

vilja att aktivt verka for minniskors lika virde.
huvudsaklig malgrupp fér dem. Myndigheten har en omfattande verksamhet
med utstillningar, fortbildningar och skolmaterial. I materialet Uppdrag:
demokrati ir ett av syftena att "Att utmana egna virderingar om hur man ser pa
samhillets ansvar for minskliga rittigheter.” Eleverna far exempelvis fundera dver
vilka samhillsfunktioner de tycker dr viktigast fr att minskliga rittigheter ska
uppritthdllas och om de kan tinka sig att paverka samhillet genom att delta
politiske eller bli medlem i en férening. >* Raoul Wallenberg Academy (RWA)>*
kopplar dnnu tydligare demokrati till minskliga rittigheter och elevers méjlighet
att paverka genom personligt civilkurage. Séderskolans elever var engagerade i
Raoul Wallenberg Academys Kubenprojekt. Kubenprojektet ir RWA:s
skolprogram och en viktig del av organisationens verksamhet. Kuben bestar av
30 svarta containrar och varje har en av den allminna forklaringens artiklar
skrivet pa utsidan. Skolor kan anséka om att fa en kub levererad till sin skola och
direfter arbeta med att inreda den utifran sina tolkningar av ”sin” kubs rittighet.
Syftet dr att stddja skolor “med att arbeta strategiskt for att uppfylla skolans
overgripande demokrati- och virdegrundsuppdrag samtidigt som eleverna
uppmuntras att sjilva goéra skillnad.”* Minskliga rittigheter sites i direke
relation till minskliga skyldigheter, demokrati, allas lika virde och civilkurage.
Detta implicerar ett perspektiv pd minskliga rittigheter dér individens ansvar
sitts i centrum for rittighetsspraket. Att Kuben motiveras som del av skolors av
virdegrundsarbete signalerar ocksi minskliga rittigheter som ett moraliskt
stallningstagande. RWA:s Kuben-projekt gor lirare och elever dill aktiva
oversittare av minskliga rittigheter inom ramen for virdegrundsarbetet, och
forstirker samtidigt den allminna forklaringen och FN som auktoritativa killor.

Amnesty 4 en  internationellt  vilkind  politiskt  oberoende
minniskorittsorganisation, som producerar rapporter om minniskorittsbrott
som anvinds som palitliga killor virlden 6ver. Amnesty betraktas allmint som

>4 https://www.levandehistoria.se/om-oss [senast himtad 2019-03-04]

543 Forum for levande historia,
hetps://www.levandehistoria.se/sites/default/files/wysiwyg_media/uppdragdemokrati-
mrlmanual.pdf [himtad 2019-03-04].

¥4 RWA drevs fram till 2012 som en ideell forening och ir nu en politiskt och religiést obunden
ideell insamlingsstiftelse utan vinstintresse. Samtal med verksamhetsansvarig 17 mars 2016,
RWA:s arsredovisning 2017 samt hemsidan raoulwallenberg.se/om/raoul-wallenberg-
academy/[senast himtad 2019-03-04].

545 https://raoulwallenberg.se/kuben/ [senast himtad 2019-03-04].
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en trovirdig killa till kunskap om minskliga rittigheter. Organisationers
trovirdighet har betydelse for hur skolan kan forhalla sig till dem, och hur
organisationen kan agera i en skolkontext.

Vernakularisering av minskliga rittigheter i skolan beror ocksa pa hur dessa
verksamheter 4r uppbyggda. Svenska FN-forbundet har ett tydligt ramverk dir
FN stir i centrum. Amnesty har verksamheter 6ver hela virlden och kan dirfor

4 Forum for

anvinda sig av liknande program runt om i virlden dir de verkar.
levande historia har ett tydligt uppdrag frin regeringen som gor att de utbildar
om minskliga rittigheter fran ett historiskt perspektiv. Sidant paverkar hur
organisationer talar om minskliga rittigheter i sina material och med lirare och
elever. Den Globala skolan har till skillnad frin Svenska FN-forbundet och
Amnesty ingen internationell organisation att koppla tillbaka mot, men 4r som
myndighet forankrad i nationell policy.>”” Den typ av vernakularisering som sker
mellan det internationella och lokala ir inte grundad i en direkt koppling i en
internationell organisation. Samtidigt utgdr fortbildningarnas Sversittning av
minskliga rittigheter en auktoritativ killa och skapar textuella begrinsningar, och
textuella mojligheter, for vad som kan vara kunskapsinnehill om minskliga
rittigheter.

Utbildningsmaterialen rér sig i grinslandet mellan information, undervisning,
medvetandegorande, reklam och siljande (av tex. kurser och program).
Fortbildningar och material frin NGO:er ir en viktig del av det som ger lirarna
referensramar for vad som ir rittighetsfrigor och hjilper dem att artikulera sin
syn pd minskliga rittigheter. Det finns kunskap om”om, for och genom-
modellen” bland skolutbildare 4ven om modellen inte anvinds "mot en mall”.

Att lirarna himtar exempel frin fortbildningstillfillen, anvinder metoderna
och litteraturen de fitt, kinner att de fice fornyat intresse for sitt imne och tar
till sig det perspektiv pa minskliga rittigheter som utbildningen erbjuder visar att
fortbildningar fyller sitt syfte. Lirare har en sirskild roll i undervisningen om
minskliga rittigheter i skolan. De ir versittare som ocksd planerar for hur
undervisningen ska g till, vad syftet med den ska vara och vilka material som ska
anvindas.

546 Foretridaren for Amnestys skolverksamhet menade att deras svenska skolverksamhet kan ses
del av ett globalt projekt, Human Rights Friendly Schools, men 4r helt anpassat till svenska
forhallanden och behov. Telefonintervju 2015-11-30.

>47 Se Universitets-och hdgskolerddets hemsida: https://www.utbyten.se/mojligheter/mojligheter-
inom-forskola-och-skola/den-globala-skolan/
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Hur externa aktorer formedlar, marknadsfor och paverkar minskliga rittigheter
som kunskapsomrade i skolan ir inte pa nagot sitt uttdmt. Det dr dock ett
forskningsimne som stiller andra typer av frigor 4n vad som finns utrymme att
undersoka vidare i denna avhandling. Vad jag kan konstatera ir att fortbildningar
och undervisningsmaterial frin externa aktorer ger lirarna och eleverna
referensramar f6r vad som ir rittighetsfragor och paverkar deras syn pd minskliga
rittigheter. Paverkan syns dock tydligast hos lirarna. Till exempel dterkommer
organisationers problemformuleringar om minskliga rittigheter i ldrarnas
beskrivningar av sin undervisning. Fortbildningarna ger konkreta forslag pa
undervisning om minskliga rittigheter och ir ett sitt for ldrarna ate halla sict
intresse uppe. P4 grund av den avsaknad av studier kring undervisning om
minskliga rittigheter som utférs av intresseorganisationer i Sverige, var det inte
mojligt att gora en litteraturstudie. De externa aktorer vars involvering i skolan
jag belyst ovan, arbetar efter egna metoder och foreslar sina egna konkreta
arbetsformer f6r undervisning om minskliga rittigheter. De dgnar sig bade at
fortbildning av lirare och metoder f6r undervisning om minskliga rittigheter.
Savil de tryckta lirobdckerna som lirarfortbildningarna och skolsamarbetena kan
ses som en del av vernakulariseringsprocessen dir aktdrerna ir versittare, och
genom den rollen ocksa, precis som ldrare och elever, skapar vissa frigor som
rittighetsfragor. Utifrdn ett vernakulariseringsperpektiv innebdr detta att de
externa aktorerna gor ndgot mer dn att bara omsitta minskliga rittigheter i
praktiken. De dr medskapare av sprik och praktiker som 4r “grounded in specific
political imaginaries, justificatory premises, and subjectivities. In short [...]
generate both a distinct set of rights and distinct practices through which rights
are delivered, but also transform the rights that are inscribed in constitutions and
political imaginaries.”548 Aven lirare och elever ir medskapare, men de externa
aktorernas material utgor “expertkunskap” om minskliga rittigheter pa ett annat
sitt 4n lirares och elevers kunskap. *%

Fortbildningarna breddar eller avgrinsar vad som kan vara en rittighetsfraga.
Fortbildningarna forser lirare med rittighetsterminologi for att kunna adressera
olika frigor som just rittighetsfrigor. Vi kan konstatera att externa aktorer
fungerar som Oversittare och “medskapare” av minskliga rittigheter, och

>4 Madhok, 2017, s. 485, 486.

>¥ En av de intervjuade lirarna hade skrivit en av f3 lirobcker om internationella relationer och
folkritt for gymnasieskolan. Som liroboksforfattare verkade han som dversittare” av
minskliga rittigheter pa flera nivier.
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tillsammans med lirobocker och dmnes- och liroplaner ir en del av den
interaktion som skapar minskliga rittigheter som innehall.

Sammanfattning

I detta kapitel har jag utforskat pa vilket sitt minskliga rittigheter kan uppfattas
pa flera plan av ldrare. Jag har ocksé identifierat externa aktorer som viktiga killor
till kunskap om minskliga rittigheter f6r bade lirare och elever.

For ldraren tllfor undervisning om minskliga rictigheter ytterligare en
dimension till deras yrkesroll — de uppfattar sig som direkta skyldighetsbirare.
Lirarna forhaller sig till minskliga rittigheter som ett komplext begrepp och
undervisningsinnehdll, innefattande flera roller och omriden f6r dem.
Undervisningsinnehéllet 6verlappar med deras roll som féretridare for skolan.
Det avspeglas i att flera av ldrarna frimst anvinder ett associativt rittighetssprak
och i hur de talar om minskliga rittigheter som ett “fostransuppdrag”. Lirarna
gar in i undervisningen med ett uppdrag att diskutera minskliga rittigheter pa
ett sitt som uppmuntrar till kritiskt tinkande hos eleverna. Samtidigt maste de
inskidrpa minskliga rittigheters universalism och okrinkbarhet nir det behvs.”*
Lirarens forstéelse av sin egen roll och sitt uppdrag komplicerar forestillningen
om att minskliga rittigheter skulle kunna vara ett amne dir innehéllet kan
separeras fran utbildningens syften. Det associativa rittighetsspraket har en savil
forenklande som forsvirande funktion i detta avseende; det finns fler dimensioner
atc forhalla sig till men ocksd fler sitt att tala pd om virderingar, demokrati,
mobbning och sa vidare. Ett ménster som framtrider r att lirare navigerar
rittighetsspraket utifrin situation. Situationerna eller kontexten, i bemirkelsen
ett slags mikrokontext i skolan, skapar forutsittningar for hur lirare forstar
rittigheter och hur de kommunicerar kring dem. Diskussionen, eller samtalet,
om minskliga rittigheter framstar som ett viktigt verktyg for hur undervisningen
om minskliga rittigheter ska ga till. Den internationella forskning som pekar pa
att undervisning om minskliga rittigheter 4r missionerande, okritiske

5% Denna paradox dterfinns i andra delar av undervisningen. T.ex. avhandlar Kurt Wicke hur
lirobscker i samhillskunskap inte klarar av att bidra till bade socialisering och politisk
sjalvstindighet utan enbart intar en socialiserande position gentemot elever. Se Wicke, 2019.
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formedlande och foreskrivande verkar dirmed inte ha stod i hur lirarna i min
studie forestiller sig eller vill att deras undervisningen ska ga till.

Jag har ocksa visat att externa aktdrer fungerar som versittare av minskliga
rittigheter i skolan. Att rama in minskliga rittigheter for externa akeorer i svensk
kontext kan innebdra att skapa utbildningsmaterial, att ha fortbildningar for
lirare och elever samt att skapa “certifieringar” eller skolprogram. I dessa dtgirder
ir minskliga rittigheter anpassade f6r en svensk skolkontext. Det kan ske pé flera
nivier — t.ex. genom att skapa undervisningsmaterial som f6ljer kursers centrala
innehall eller att rama in minskliga rittigheter som nigot som ir aktuellt dven
"hir”; alltsi fokus pa gymnasieungdomarnas rittigheter. Liksom i lirobdckerna i
samhillskunskap finns hos lirarna och de externa aktérerna ett fokus pa elever
som aktorer och rittighetskrinkningar nagot som kan ske i vardagen.
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8  Minskliga rittigheter och
rittighetssprakets betydelse

I detta kapitel sitter jag rittighetsspriket under lupp. Jag askidliggor att
undervisning om minskliga rittigheter bygger pd att detta tal, som inte explicit
uttrycks i termer av minskliga rittigheter inda uppfattas som tal om just det —
ett associativt rittighetssprak. Associativt rittighetssprik utgdr i detta kapitel,
liksom i ovriga empiriska kapitel, bade ett resultat och ett analytiskt verktyg i
enlighet med en grundade teori-ansats jag haft. Jag visar atc fragor i
undervisningen kan skapas som rittighetsfrigor genom ett associativt
rittighetssprak, i vilket terminologin inte ir sirskilt framtriidande. I detta kapitel
blir begreppsparet interpersonellt och institutionellt viktigt. Begreppsparet har en
sorterande funktion — vad sdger utsagorna om skyldighetsrelationer? Liksom jag
beskrev i inledningen till kapitel 7 finns det en skillnad mellan lirares och elevers
roller inom skolan som institution: Lirare har en yrkesroll dir de ir foretridare
for skolan som institution och ska bestimma dmnesinnehéllet for eleverna. Med
utgdngspunke i vernakulariseringsprocessen dr dock bide lirare och elever
oversittare, och meningsskapande av undervisningsinnehallet sker i interaktionen
mellan elever och larare.

I lirobocker var det associativa rittighetsspriket omslutet av och sammanvivt
med demokrati, medborgarskap och virdegrund. Hos ldrarna skapade det en
direkt uppmaning kring deras professionella fostransuppdrag, vilket ocksé
kopplas till eleven som demokratisk medborgare. I foljande avsnitt fordjupar jag
mig i det associativa rittighetsspriket och visar att undervisningen bor forstas
utifran denna utvidgade syn pd rittighetsspraket. Direfter undersoker jag hur
minskliga rittigheter forhiller sig till virdegrunden i skolan, for att sist gd in pé
rittighetssprakets funktion i ett rittighetstema, kvinnors rittigheter.

211



Minskliga rittigheter mellan raderna: Det associativa
rittighetsspriket i tal

Liraren Inge pa Osterskolan belyser det associativa rittighetsspriket nir han
berittar om sina funderingar kring vad som krivs for att nagot ska vara
undervisning om minskliga rittigheter. Han berittade att min fraga om att delta
i studien fick honom att tinka efter:

Inge: "Minskliga rittigheter, undervisar jag om det egentligen? Ja, det ir vil klart
jag gor.” Men jag fick tinka efter, for jag har inte gjort ndgot explicit. [...]
Undervisar jag om det, 6verhuvudtaget? Ja, det gor jag ju, hela tiden faktiske.

Inge funderade pa om bristen pa rittighetsterminologi i undervisningen gjorde
att han inte undervisade om minskliga rittigheter. Nir han skirskddar vad han
formedlar 4r det uppenbart fér honom att han undervisar om minskliga
rittigheter “hela tiden”. Inge berittar att minskliga rittigheter kommer in i
undervisningen genom sambhillskunskapens olika delar och teman, som
samhillsekonomi, kulturgeografi och statsskick. Aven liraren Mimmi, som
arbetar tillsammans med Inge pa Osterskolan reflekterar kring huruvida det ir
bra eller daligt att minskliga rittigheter 4r et “bihang” utan explicit”
formulering. Trots att hon inte annonserar det eller ens sjilv aktivt planerar in
just minskliga rittigheter som tema, menar hon att minskliga rittigheter dr nagot
som hon haller pi med varje dag i skolan. P4 min friga om varfor det 4r viktigt
att betona minskliga rittigheter i undervisningen, beméter hon frigan med en
motfriga:

Mimmi: Det kanske inte dr [viktigt att betona minskliga rittigheter]? Det ir
kanske bara bra att det pa nagot sitt genomsyrar [...]. Det kanske blir en bra
grundidé i eleven, eller nigon stabil grund att std pa.

Mimmi beskriver att terminologin kanske faktiskt spelar mindre roll for syftet
med undervisningen. Terminologin kan vara &verflodig i formedlandet av
budskapet. Att “genomsyra” innebir for Mimmi att inte alltid anvinda
terminologin eller annonsera att undervisningen handlar om minskliga
rittigheter. ”Genomsyra” och “betona” far std for olika sitt att ta sig an
undervisningen. For Mimmi 4r syftet med undervisningen om minskliga
rittigheter ir att ge elever goda virderingar. Nir minskliga rittigheter handlar
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om virderingar och vért forhallningssice till alla fyller terminologin ingen
funktion. Mimmis instillning speglar en interpersonellt orienterad férstielse av
minskliga rittigheter. Frin det perspektivet finns ingen anvindning f6r en direke,
eller explicit, rittighetsterminologi. Undervisningen kriver alltsd inte att man
faktiskt pratar om minskliga rittigheter, utan att det ricker med att uttrycka
“kirnvirden”, som allas lika virde.>!

I Inges perspektiv dr undervisning om minskliga rittigheter helt integrerat i
andra dmnen. Inge hade funderat mer &ver sin undervisning infor vir intervju.
Han héll upp en utskrift fran regeringens hemsida med minskliga rittigheter som
han hade gétt igenom for att se vilka rittigheter han gick igenom i undervisningen
i samhillskunskap:

Inge: Utan det [minskliga rittigheter] ir ndgonting som integreras i hela
samhillskunskapen hela tiden. [...] Nir vi snackar demokrati, ja, d& ir det ju de
politiska fri- och rittigheterna. Det grundliggande. Och sen nir vi gar vidare och
snackar arbetsmarknad, nir vi snackar ekonomi och si vidare d4 hamnar man
automatiskt pa om vi siger vilfirdsteorierna. D4 hamnar man automatiske pa de
sociala fri- och rittigheterna. S4, s visst finns det dar. [...] Nir det giller [arskurs]
tvdan, lag och rite till exempel. Dir kommer ju ocksd de rittsliga principerna in
att man inte fir doma ndgon pa losa grunder, dddsstraff.

Inge menar att vissa kunskaper, som grundliggande demokratiska principer och
om vilfirdsteorier, 4r en del av minskliga rittigheter. Liksom i lirobockerna i
samhillskunskap och historia vivs rittigheter ihop med ett demokratiske
samhille. Nir det demokratiska samhillet diskuteras, behover termen minskliga
rittigheter dédrfor inte alltid sigas. Detta forhdllningssite speglar undervisning
“for” mianskliga rittigheter. Oavsett om minskliga rittigheter nimns eller inte,
frimjar undervisningen minskliga rittigheter. Elever lir sig om principer och
regler for ett modernt rittssamhille, vilka Gverensstimmer med minskliga
rittigheter. Att inte tala i termer av rittigheter betyder inte att rittigheterna inte
r nirvarande, menar Inge, och beskriver dirmed en kirna i det associativa
rittighetsspriket.

Liraren Mikael pa S6derskolan menar att nir han bérjade undervisa for ungefir
25 ar sedan talade man ocksid om minskliga rittigheter, men liksom da utan att
anvinda termen.

51 Isenstrom, 2020.
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Frida: Nir du borjade for 25 ar sedan, pratade man om minskliga rittigheter d&?
Mikael: ja, det gjorde man faktiskt, men det var ju inte uppepé agendan. Precis
som vi siger, att det 4r inte alltid s& att man anvinder begreppet minskliga
rittigheter, men det dok ju upp, da ocksd. Di fanns det ju inte i texter, inte pa
samma sitt. Det har vil blivit mer och mer medvetandegjort idag.

Mikael och Inge resonerar hir pé liknande sitt vad giller undervisningen om
minskliga rittigheter. Aven om minskliga rittigheter inte "star pa agendan”, inte
fanns i lirobokstexter eller i liroplanen eller anvinds som term i undervisningen
kan minskliga rittigheter vara nirvarande. Minskliga rittigheter finns
underliggande, outsagda, men nirvarande pa ett associativt plan och genom de
virderingar som férmedlas.

Mimmi nimner minskliga rittigheter explicit nir hon gir igenom
konventioner med eleverna i arkurs ett. Nir Mimmi pratar om minskliga
rittigheter som konventioner 4r det frimst i relation till FN.

Mimmi: [det 4r] ju ritt delkursmissigt [nidr minskliga rittigheter tas upp i
undervisningen, mizt fortydligande]. Hur ligger vi in [minskliga rittigheter], nir
vi alltid nimner ordet minskliga rittigheter. Alltsd att det tydliga begreppet
[minskliga rittigheter] kommer in eller man presenterar det for ettorna. Till
exempel, man tar fram de hir olika artiklarna och bara tittar pA dem. Och
sjalvklart i ettan sa jobbar vi ju med dem [specifika rittighetsartiklar].

Samtidigt dr det inte i denna del, alltsd genom konventioner eller begreppet
minskliga rittigheter, som Mimmi ser sin viktigaste insats f6r undervisning om
minskliga rictigheter. For henne bor undervisningen ligga nirmare eleverna.
Hon tar ett exempel dir eleverna en dag var upprorda dver att den da nyvalda
amerikanska presidenten hade f6rbjudit mianniskor med viss bakgrund att resa in

i USA.

Mimmi: [4terger eleverna] ”Varfor ska inte de f& komma in, jag menar alla
minniskor dr fodda fria, jag menar alla minniskor har ju...”...och di kom de
sjdlv in pa de hir olika artiklarna utan att de sjilv tinkte pd det.[ ...] de sa ju inte
de minskliga rittigheterna, men det var ju dnda det som de pé nagot sitc hade
med sig.

Mimmi beskriver en situation det implicita rittighetsspriket fir henne att
uppfatta elevernas tal som tal om minskliga rittigheter. Trots att eleverna inte
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sjdlva anvinde begreppet, tolkade Mimmi det som att eleverna sjilva versatte
hindelsen dll ett rittighetssprak. Det associativa sprikbruket “fédda fria”
signalerar “minskliga rittigheter”. Elevernas reaktion pd en orittvisa och ett visst
sprakbruk skapade situationen som ett undervisningstillfille om minskliga
rittigheter. Niar Mimmi associerar fritt till manskliga rittigheter dr det just allas
lika virde och 7alla dr fodda fria” hon nimner:

Mimmi: Férst och frimst...forst och frimst fér mig ir det ju allas lika virde. Och
det dr vil kanske det som ocksd rent spontant dr det jag trycker mest pa [i
undervisningen]. Alla ir f3dda fria, den forsta artikeln liser man ju alldid.

Uttrycken 7allas lika virde” och 7alla dr fodda fria” bildar associationer till
minskliga rittigheter. Uttrycken representerar det viktigaste aukroritativa
dokumentet, den allminna forklaringen om de minskliga rittigheterna fran
1948, som i sin tur representerar minskliga rittigheter. Det implicita
rittighetsspriket handlar om vad som omger det och far sin betydelse som just
rittighetssprak i kontexten.

Att anvinda explicit rittighetsterminologi kan vara ett sitt legitimera, eller
diskvalificera, sitt f6rhallningssdtt till andra manniskors situationer. Carin brukar
ha en liten del av undervisningen ddr hon 4r mer ”inriktad” p&d minskliga
rittigheter. Att vara “mer inriktad pd” innebir f6r Carin att hon explicit
annonserar och berittar for eleverna att det dr minskliga rittigheter de arbetar
med. Hon och hennes elever arbetar d3, i likhet med Mimmi och Madelene, med
ovningar kring den allminna forklaringen. De allra flesta lirare nimner nagon
gang i sin undervisning termen minskliga rittigheter.

Liraren Henrik pd Soderskolan uttrycker det som “minskliga rittighets-
kunskap”, ett eget omrade som kriver viss kunskap. Lirarna ir ocksd sjilv
medvetna om sin institutionella roll som skyldighetbdrare gentemot sina elever
och tar sin skyldighet pa allvar — de vill utbilda sina elever om minskliga
rittigheter. Hur de anvinder rittighetsspriket i sin undervisningsvardag,
uttryckligt eller associativt, beror pd deras forstielse av minskliga rittigheter och
minskliga rittigheters syfte i skolan.

Madelene, som ir larare pa Visterskolan, beskriver undervisning om minskliga
rittigheter som undervisning om virden, normer och strukturer i samhillet.
Madelenes undervisning om minskliga rittigheter anpassas beroende pa vilken
grupp hon for tillfdllet har i klassrummet. Hon har undervisat om minskliga
rittigheter under temat statsskick och hon har haft virderings-6vningar.
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Madelene: Jag tror att man kan prata om ritt si mycket saker utan att gora det
specifike, att siga “nu jobbar vi med minskliga rittigheter”, utan man kan prata
om till exempel etik och moral i religionen, som 4r mitt andra amne. Man kan
viva in sina hir begrepp och ord som ir kopplade till ménskliga rittigheter och
minskliga rittigheters innebérd utan att specifike skriva “minskliga rittigheter”.

Precis som Mimmi menar Madelene att man inte alltid méste betona att det ar
minskliga rittigheter man pratar om genom att siga det rakt ut. Madelene och
Mimmi beskriver ett forhallningssitt till minskliga rittigheter dir de frstar dem
som del av ett storre virdesystem. Precis som i ldroplanerna finns det alltsd vissa
termer och begrepp som signalerar "minskliga rittigheter” som de anvinder sig
av i undervisningen. Det Madelene och Mimmi beskriver ir det jag benimner
“associativt rittighetssprak”, det vill siga ord och begrepp som signalerar
rittigheter eller som kan f6rstds som att de i vissa sammanhang har en
underliggande rittighetsdimension. Minskliga rittigheter kan klds i varierande
sprakdrikter for att anpassas och bli tillimpliga i den specifika undervisnings-
situationen.

Lirarna talar ibland om hur de viljer att inte anvinda uttrycket minskliga
rittigheter utan hellre tala runt det, for att géra undervisningen mer vardagsnira
eller ldttare att relatera till f6r eleverna. Det dr ocksd tydligt att det ér ett sidtt att
resonera i intervjuerna med mig. Det visar att det associativa rittighetsspraket
bide handlar om att pd pedagogiskt vis tinka pd och planera sin undervisning
men ocksé ett sitt att sjilv forsta rictigheter genom. I undervisningssammanhang
dir syftet dr férmedling av virderingar, blir explicit rittighetsterminologi mindre
viktigt. Nir terminologin blir mindre viktig antar samtalet eller undervisningen
ett interpersonellt orienterat perspektiv, dir individens handlingar eller moral blir
viktiga.

Det interpersonella perspektivet framstir tydligare genom en passus dir
Mimmi och jag resonerar kring virdegrund och minskliga rittigheter. Mimmi
har varit pa en fortbildning om icke-diskriminering och har fitt med sig nya
perspektiv.

Mimmi: Dir 4r ju en direkt koppling till skolans virdegrund och de minskliga
rittigheterna. Det 4r bara det att jag inte har riktigt tinke i de banorna innan. Det
ir ju ocksé i skolans virdegrund att alla ska behandlas liknande, eller likadant.
Ingen fir diskrimineras pd grund av sexuell liggning eller ja, vilka vi ir, vilken
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socio-ckonomiska bakgrund vi har. Och det kan vi tolka in i de minskliga
rittigheterna.

Jag tycker att det ir ett spinnande samtal och utmanar henne:

Frida: [...]Men blir nigot av det 6verflédigt da liksom? Skulle man kunna byta
ut virdegrunden mot minskliga rittigheter? Eller tvirtom, liksom?

Mimmi: Ja det skulle man ju egentligen kunna gora. Faktiskt. Sa har jag inte
tinkt, men det skulle man ju kunna géra, for det betyder ju i princip samma sak.
Det ir delar som ir plockade fran de minskliga rittigheterna som ligger i skolans
virdegrund. [...] Som idag nir jag plockar fram vért klassradsprotokoll, s star dir
vissa punkter som alltid maste vara med, och de kommer jag ju inte undan med
som mentor [att inte ta upp]. Till exempel att ingen fir krinkas, ingen fir
diskrimineras. S4 ska vi g igenom om de [eleverna] ser nigonting sint pa skolan
och hur vi d4 kan arbeta vidare med det. Det ir ju minskliga rittigheter.

Mimmi talar om klassens arbete mot mobbning och diskriminering som
minskliga rittigheter. Minskliga rittigheter och virdegrundsarbete fyller samma
funktion bade for hur hon arbetar som klassmentor och vad hon undervisar om.
Likabehandling och icke-diskriminering 4r alltsd teman dir rittighets-
terminologin kan ersittas av annat. Fér att aterknyta tll Piepenburgs och
Arensmeiers idealtyper kan det ocksd tolkas som att socialisering in i det
demokratiska samhiillet och etisk kompetens prioriteras framfor sakkompetens.”*
Socialiseringen till att acceptera och respektera minskliga rittigheter och etisk
kompetens ryms inom rittighetsspriket. Socialiseringen kriver dock inte en
rittighetsterminologi for att bli begripligt eller applicerbart. Denna typ av
formagor och kompetens kan férmedlas genom en “omedveten” pedagog till en
lika "ovetande” elev, eftersom det ar just det socialisering gir ut pd — en process
dir man antar normer eller beféster vissa kunskaper utan att veta om att det ir
det som sker.

Normformedlingen handlar dock inte bara om vad som ir gott utan ocksd om
vad som ir tilliter. Rittighetsspriket signalerar inkluderande demokratiska
processer men innebir ocksd en juridifieringseffeket; eftersom rittighetsansprak
medfér skyldigheter fordras dirmed ett system for kontroll och utkrivande av
ansvar.” Juridifiering kan innebira att individer i hgre grad definierar sig sjilva

552 Piepenburg och Arensmeier, 2020, s. 126.
553 Novak, 2018.
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och andra i juridiska termer, som rittssubjekt.”*

Minskliga rdttigheter blir i
skolkontext en del av en kvasi-juridisk reglering. De ir till for att signalera en
demokratisk praktik, men den korrelerande skyldigheten ir ofta vag eller hinfors

till icke-diskriminering, likabehandling eller tolerans.”

Virdegrunden som lokalt rittighetssprak

Virdegrundsarbete har sedan tidigt 2000-tal varit centralt i gymnasieskolans
utbildning. Rittighetsspriket i den nuvarande ldroplanen ir svért att urskilja fran
virdegrundsspraket. Den mycket starka moraliska dimensionen i 2011 ars
laroplan sammanlinkar rittighetsterminologi och virdegrundsterminologi till ett
associativt rattighetssprak, vilket ocksd framtridde i intervjuerna. Beroende pa
vad ldrare hade for syfte med undervisningen uttrycktes minskliga rittigheter pa
olika sitt. I manga fall var det viktigaste for lirarna att eleverna hade inforlivat
minskliga rittigheter som sina egna virderingar. Mimmi, Carin och de andra
lirarna ir Sversittare av minskliga rittigheter som “work within established
discursive fields that constrain the repertoire of ideas and practices available to

them.”>¢

Skolans virdegrundsdiskurs framstar som en sadan repertoar av idéer
och praktiker som skolans praktiker forstds inom, och juridifieringen av
relationerna mellan elever och mellan lirare och elever som en annan. I
rittighetsspriket sammanfaller dessa. Englund och Englund skriver att
virdegrundsarbetet under det forsta decenniet av 2000-talet har tenderat att
begrinsas tll frigor om mobbning och krinkande behandling.
Normformedlingen som tidigare frimst sett till utvecklingen av politisk
autonomi, det vill siga en kapacitet att delta i politiskt beslutsfattande, blev alltsa

snivare.”’

Virdegrundsarbetet mot mobbning och krinkande sirbehandling
ramas nu in av ett diskriminerings-och rittighetssprik.

Eleverna Allia och Nadim pa Visterskolan dskadliggor ett interpersonellt
respektive ett institutionellt perspektiv pid minskliga rittigheter i en diskussion.

Allia menar att minskliga rittigheter ocksd handlar om minskliga skyldigheter,

554 Novak, 2017.

5% Nilsson, 2018.

53¢ Merry, 2006, s. 40.

57 Englund & Englund, 2012.
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fraimst skyldigheten att géra gott. Jag visade en musikvideo som spelades in for
att samla pengar till ebolabekimpning, vilket startade en intensiv diskussion dem
emellan.

Nadim: Jag kan donera pengar liksom, men det har inget med FN att gora. FN:s
konventioner dr de lagar som medlemslinderna hallit med om.

Allia: [...]Det ir sd hir, jag behover inte skriva pa artiklar for ate f6lja dem. Det
ar mer moraliskt och medmanskligt. Sen alltsa ja, jag vet att alla pengar kommer
doneras till ebola-problemet, det hor ju saklart ihop med minskliga rittigheter,
att man bekimpar sjukdomar. Det har ju varit med i milleniemalen och i de nya
post-femton [nuvarande Agenda 2030-malen], att man ska bekimpa sjukdomar
och s3 hir. S& det har ju klart med minskliga rittigheter att gora.

Nadim: Alltsa jag kan, alltsd jag kan bjuda nigon pa mat hemma hos mig, men
det betyder inte att jag stoppar virldens hunger.

Allia: Du bidrar!

Nadim: Jag bidrar, men fast jag har inget med FN att gora. Det ar det jag forsoker
komma till, att [avbryts av Allia]

Allia: Det ir fortfarande en minsklig rittighet om man [avbryts av Nadim]
Nadim: ...det handlar om minskliga rittigheter, ja, men ingenting med FN:s
konventioner om minskliga rittigheter. Det ir det jag forsoker komma till.

Allia och Nadim har hictills varit 6verens om det mesta. De har pratat med mig i
nirmare fyrtio minuter om vad de tycker att minskliga rittigheter 4r, men det 4r
forst i denna diskussion de uppticker att de kanske inte talat om samma saker.
Bada tycker att det idr viktigt att individer respekterar minskliga rittigheter.
Nadim vinder sig dock helt emot att minskliga rittigheter innebir direkta
individuella skyldigheter. Att enskilda individers handlingar kan ha med FN:s
minskliga rictigheter att gora, tycker han ir en missuppfattning. Minskliga
rittigheter, menar han, har med stater att géra. Nadim kimpar med att sitta ord
pa varfor han tycker som han gor. Det kan forstas som att han argumenterar for
en folkrittslig tolkning — konventioner rikear sig till medlemsstaterna att folja och
implementera i samhillet. Folkrittsliga regler kan inte appliceras pa enskilda
medborgare som inte foretrider staten. Darmed ges inte enskilda medborgare
direkt korrelerande skyldigheter gentemot efterlevnaden av minskliga rittigheter.
Han ger ocksd uttryck for att minskliga rittigheter maste vara nigot mer
systematiskt dn enskilda personers vilvilja. Nadims vigran att se vilgorenhet som
en skyldighet kan ses som en representation av en ett institutionellt perspektiv pa
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minskliga rittigheter. Eleverna Jonna och Emmie har en diskussion som liknar
Nadims och Allias, dir Jonna intar en liknande position som Nadim:

Jonna: Ja...jag forstdr, men jag tycker inte alls s [som Emmie]. Om jag typ ska
siga ndgot, komma med en annan vinkel, s3 tycker jag inte att det har nigot med
godhet att goral...] Typ mitt idealsamhille 4r ett samhille dir godhet inte behovs,
dir godhet ir dverflédigt. [...] jag kan vara snill mot My [...] jag kan hjilpa henne
ndr hon ir ledsen, men det ska inte behévas for atct My ska vara trygg och inte
kinna sig hotad eller f6rf6ljd eller avlyssnad eller...My ska ha mat pa bordet, hon
ska inte behova vara hemlos alltsd sina saker. Jag tror nog inte att godhet ricker
for om man [...] ska ldra folk om minskliga rittigheter [...].

Jonna tycker inte att man undervisar om minskliga rittigheter genom att tala om
godhet” eller att hjilpa varandra. Det ricker inte till om minniskor ska lira sig
om minskliga rittigheter. Jonnas utsaga, liksom Nadims, representerar ett
institutionellt perspektiv pd minskliga rittigheter. De belyser ocksi ett
institutionellt perspektiv pé rittighetssprik i undervisning. Om terminologi inte
anvinds blir undervisningen om minskliga rittigheter undervisning i "godhet”.
Allia och Emmie stdr fast vid sina uppfattningar om att alla enligt minskliga
rittigheter har en skyldighet att hjilpa varandra. Allia stéder sig pd FN-
dokumenten kring framtagandet av Agenda 2030 f6r att argumentera for sin
standpunkt. Hennes stindpunket kan relateras till den diskurs kring utveckling
och fattigdomsbekimpning som Agenda 2030, eller Post-15-malen som de forst
kallades. Utvecklingsagendan Milleniemédlen och det efterféljande "post-15”
(som resulterade i Agenda 2030) fokuserar pd utveckling i termer av mal, snarare
in rittigheter.”® I utvecklingsagendan med mal som handlar om att bidra ill
bekimpandet av sjukdomar eller fattigdom kan ansvar handla om nigot annat in
skyldigheter for stater — det ir allas ansvar att hjilpa till att nd mélen: "Du
bidrar!”. Allias resonemang kan ocksa sittas i relation till inledningen av den
allmianna forklaringen frin 1948, dir minskliga rittigheter slas fast som “en
gemensam norm for [...] i syfte att alla minniskor [...] skall frimja respekten for

dessa rittigheter]...]."”

558 Bexell, Magdalena, och Kristina Jonsson. “Responsibility and the United Nations’ Sustainable
Development Goals.” Forum for Development Studies, vol. 44, no. 1, (2017), s. 13-29.

59 Den allminna férklaringen om minskliga rittigheter i godkind svensk éversittning.
hetps://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/swd.pdf [himtad
senast 2021-04-14]
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Talet om virdegrunden i skolan stirker perspektivet dir individen 4r en central
gestalt for forverkligandet av minskliga rittigheter. Lirarna Johan pa
Visterskolan och Mimmi pi Osterskolan siger bida att virdegrunden ir
”plockad” fran minskliga rittigheter.”® Johan argumenterar for varfér minskliga
rittigheter och virdegrunden borde vara mer sammankopplade i undervisningen.

Johan: De borde vara mer som ett och detsamma, minskliga rittigheter och
virdegrund, for virdegrunden ir ju plockad ur minskliga rittigheter, uppfattar
jag det som. S& MR-arbete och virdegrundsarbete borde vara samma sak eller mer
likna varandra, for nu ir de atskilda pa nigot konstigt site...[...]

Frida: Hur separerar ni dem, virdegrunden och minskliga rittigheter?

Johan: Jag separerar dem inte i min undervisning, det 4r en och samma sak, men
ja, frin Skolverkets hall och frin skolledningen sa hélls det separat minga ganger
— nu jobbar vi med virdegrund och nu jobbar vi med minskliga rittigheter. [...]
For mig dr det nistan samma sak, eller méste vara samma sak [...] for den
virdegrund vi stér, eller Skolverket eller Sverige, 4r ju till 90 procent det som stir
i de minskliga rittigheterna, i konventionerna. Sa varfor inte gora MR[minskliga
rittigheter] till en virdegrundsgrej?

Separationen mellan virdegrund och minskliga rittigheter beskrivs av Mimmi
och Johan som artificiell och en produkt av styrningen av skolan fran hogre niva.
Virdegrunden foérstis som en svensk skolanpassad uttolkning av minskliga
rittigheter. Eftersom skrivelsen om virdegrunden funnits med i liroplaner sedan
1994 och minskliga rittigheter sedan 2011, blir skrivelsen om minskliga
rittigheter i 2011 ars liroplan som ett explicit fortydligande av virdegrundens
innehéll. Barbara Oomen visar den nederldndska implementeringen av minskliga
rittigheter i den statliga nationella liroplanen resulterade i en virdegrund for
skolan, men utan hinvisning till minskliga rittigheter. Virdegrunden hinvisade
till sociala férmégor och “basic values” i det nederlindska samhillet. Oomen
menar att detta r ett exempel pa hur vernakularisering av minskliga rittigheter
fungerar. > Virdegrundperspektivet smilter hir samman med ett interpersonellt
perspektiv pa minskliga rittigheter, och minskliga rittigheter kommer att handla
om overenskomna virden och virderingar. Johan ser en direkt forbindelse mellan
konventionerna och skolans virdegrund. Konventionerna forstds som
auktoritativa dokument vars andemeningar aterfinns i liroplanen. Den globala

560 Se citatet av Mimmi i kapitel 7, s 172. Intervju Mimmi, frin ca 07.30-8.30.
51 Oomen, 2013, s. 310
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kontexten upplevs siledes som implementerad i den lokala svenska
utbildningskontexten. Lirarna forstir denna process som implementering,
medan jag menar att det ror sig om vernakularisering. Det omfattande
tolkningsarbete och anpassning som gors i sdvil liroplanen som av lirarna ir inte
givet. Tvirtom visar manga studier av Human rights education att
implementeringen av undervisning om minskliga rittigheter blir irrelevant, eller
i virsta fall bidrar till att uppritthélla ojamlika strukturer, pd grund av bristen pa
anpassning och rekontextualisering.”®> [ dversittningsprocessen att gora
minskliga rittigheter relevanta for skolan, skapas ett fokus pa interpersonella
relationer och virden dir statens relation till individen inte alltid 4r lika
framtridande, vilket kan f6rstds mot bakgrund av den starka demokratifostrande
traditionen och betoningen av virden och virderingar i laroplanen.

Mikael och Jenny dr lirare pa Soderskolan och intervjuas tillsammans. De
undervisar i sprak, dmnen dir minskliga rittigheter inte ir del av det centrala
innehéllet eller kunskapsmaélen. Nir jag inledningsvis ber Mikael presentera sig
berdttar han att han bide haft elever som giar samhillsprogrammet med inriktning
mot minskliga rittigheter och andra klasser. Fér honom gor det ingen stérre
skillnad f6r undervisningen om minskliga rittigheter.

Mikael: S3 oavsett om det dr en minsklig-rittighetsklass eller inte s kommer ju
minskliga rittigheter in, bide hir och dir i allting eftersom minskliga rittigheter
ir en del av de dvergripande malen i liroplanen ocksa. Diremot kanske man inte
pratar uttryckligen om minskliga rittigheter pa det viset, alltsd “nu ska vi halla pa
med minskliga rittigheter”. Jag tycker att det genomsyrar|...]. Det genomsyrar
mycket man gor, f6r man kommer in pd det, man pratar om det genom olika
fragor. [...]

Minskliga rittigheter kommer oftast fram “genom andra fragor”, eftersom de
genomsyrar undervisningen och finns med i liroplanen. Liksom Mimmi talar
han om “genomsyra” som kontrast till att anvinda terminologin eller prata
“uttryckligen” om minskliga rittigheter.

Trots att Jenny instimmer med Mikael verkar hon oftare uttryckligen nimna
minskliga rittigheter i sin undervisning. Jenny viljer litteratur som handlar om
historiska orittvisor, rasism och krig och liter eleverna applicera minskliga

562 Keet, André. "Does Human Rights Education Exist?” International Journal of Human Rights
Education, 1(1), artikel 6 (2017).
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rittigheter pé det. Trots att Mikael, liksom Mimmi, sdger att man som ldrare inte
alltid beh6ver annonsera att det 4r minskliga rittigheter de pratar om, det vill
siga inte anvdnda rittighetsterminologi, 4r han och Jenny av en annan
uppfattning in Mimmi angiende virdegrundens och minskliga rittigheters
relation. De menar att virdegrund och minskliga fyller olika funktioner i skolan
dven om de delvis dverlappar. Virdegrunden ir ett verktyg for att organisera och
diskutera undervisningens uppligg. Minskliga rittigheter griper in i det som ett
perspektiv, men ir ocksd "storre” och dr det man undervisar om. De separerar
skolans virdegrund frin normférmedling och minskliga rittigheter. Eleven
Majoud fran Osterskolan uttrycker det som att virdegrunden ir mer basic™:

Majoud: Det dr mer vad som ir ritt och fel, virdegrund, hur ska du alltsd, mer
etiska fragor alltsi, som hur man ska reagera och hur man ska gora, alltsd sa.
Minskliga rictigheter det dr mycket, mycket mer. Det dr med politik och det
4r[...]Jalle 4 minskliga rittigheter liksom. Jobben, yrken, idrotten, allt ir liksom
[...]Jdet kan handla om hur jobben ir fordelade [...] sd det 4r ocksa politik.

Majoud beskriver virdegrunden som en etik, som avgor hur individer ska agera.
Minskliga rittigheter, menar han, har fler dimensioner och 4r ocksa politiskt.
Virdegrund sitter individens handlingar och 6verviganden kring ritt och fel i
fokus, medan minskliga rittigheter kretsar kring samhillelig struktur och
politiska fragor. I denna beskrivningen, nir minskliga rittigheter kontrasteras
med virdegrund, framtrider ett institutionellt perspektiv pid minskliga
rittigheter. Beroende pé vilka begrepp som minskliga rittigheter sitts i relation
till, antar minskliga rittigheter olika drag.

Johan pa Visterskolan beskrev virdegrunden pa ett helt annat sitt an Majoud,
Mikael och Jenny. Johan och Mimmi menade att de implementerar minskliga
rittigheter genom att tala om virdegrunden. Virdegrunden ses som en del av det
implicita, eller associativa, rittighetsspraket.

Dominique och Carin som ir lirare pa Osterskolan ir inne pi att minskliga
rittigheter och virdegrunden delvis overlappar och att minskliga rittigheter
anvinds for att organisera undervisningen, men talar om den funktionen som
“ett tredje ben”.

Dominique: P4 ett sitt, som vi var inne pd s dr vi ju ocksd, eftersom att det dr
virdegrundsarbete, si ska vi implementera minskliga rittigheter i var vardag
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liksom, si det kan man se som ett tredje ben som MR finns i, i dels som
analysverktyg, dels som kapitel i och del som...

Carin: [fyller i] skolans virdegrund

Dominique: skolans virdegrund och sa. S4 att sjilva arbetet, det ska ju genomsyras
av de hir idealen liksom...det fir man inte heller glomma att det handlar om, att
liksom implementera de hir sakerna, det ir egentligen inget abstrake, utan det 4r
verkligen det hir férhillningssittet liksom...

Fér Dominique och Carin har ménskliga rittigheter a&tminstone tre dimensioner:
de ska implementeras och vara nirvarande i skolans vardag for eleverna, men de
dr ocksd en del av virdegrunden och fungerar dessutom som ett slags analytiske

%63 De gor en teoretisk distinktion som kan jimféras med

filter i undervisningen.
modellen om, genom, och for och visar, aterigen, att deras roll som lirare kriver
en formdga att halla undervisning om minskliga rittigheter pd flera plan,
samtidigt. Minskliga rittigheter 4r méanga saker — en del av normférmedlingen
som krivs i skolan, men ocksa viss faktakunskap och ett analysfilter, och dels en
del av den konkreta vardagen dir minskliga rittigheter ska efterlevas och
implementeras i klassrummet i form av t.ex. icke-diskriminering. Separation av
“om:et” later sig goras pa ett ytligt plan i vissa situationer, men lirarna kan aldrig
slippa pa "genom” eller "for”.

Lirarna beskriver minskliga rittigheter som ett slags underforstitt virdesystem
i undervisningen, och beroende pa vilket Zmnesrelaterat sammanhang de pratar

om dem, benimns minskliga rittigheter pa olika sitt. Som liraren Erik uttrycker

det:

Erik: Alltsd att det [imnet minskliga rittigheter] ror sig hela, hela tiden. Det gor
att som ldrare ir det ju helt underbart, for eleverna kan ju bara komma och "men
dethir d4, varfor har vi inte list om detta? Och om det dethir?” N4, for just detta
dynamiska dmnet [minskliga rttigheter] har riktat sin punkt ac det hillet.[...] Pa
si vis 4r de hir fasta ramarna ir inte sirskilt fasta, det ir mer améba liksom, som
bara ror sig.

Erik tycker om flexibiliteten i minskliga rittigheter. Han tycker att minskliga
rittigheter skapar spinnande undervisningsmojligheter eftersom det genererar
dynamik dven inom andra dmnen. Rittighetsspraket kan alltsa, som Dominique
var inne pa, anvindas instrumentellt for att 6va firdigheter och formagor, och

563 De olika roller de olika dimensionerna innebir for lirarna diskuterades i kapitel 7.
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kunskaper om andra dmnen. Samtidigt speglar citatet ngot mer - hur eleverna
och Erik upplever att nya rittighetsfrigor hela tiden tillkommer. Det visar ocksa
att Erik och eleverna tillsammans skapar rittighetsfragor i ett imne. Erik anpassar
rittighetsspraket efter vilket skolimne de 4r inne pd i undervisningen men
anpassar ocksa skolimnet till att fungera med ett rittighetssprik. Det associativa
rittighetsspriket  bygger pa flera komponenter, t.ex. moral, virden,
internationella normer och juridik. Uttrycket allas lika virde kan uppfattas som
ett "kodord” fér minskliga rittigheter, eller enbart som den del av minskliga
rittigheter som uttrycker den moraliska aspekten. I diskussionen om virdegrund
kan vi se hur detta implicita rittighetssprak ar centralt for vilka perspektiv pa
minskliga rittigheter som lyfts fram av intervjupersonerna. Minskliga
rittigheter, menar Erik, 4r mer som en “améba” dn ett tydligt inramat
kunskapsobjekt. Om vi vill ta hans metafor ett steg lingre, si fir amdban sin
ndring frin att omsluta sin féda och inkorporera den i sin organism. Minskliga
rittigheter kan genom olika sammanhang inkorporera in nya teman, frigor och
praktiker. Hos lirare och elever finns en komplex uppfattning av minskliga
rittigheter. Lirarna artikulerar sig pa olika sitt om minskliga rittigheter, vilket
jag hirleder till deras tvd rittighetsuppdrag. Vad som ir en rittighetsfriga i
undervisningen ~ formas av  personliga  engagemang och tidigare
(arbets)livserfarenheter, lirobocker och auktoritativa dokument, men ocksi av
externa aktorer som verkar for utbildning i ménskliga rittigheter f6r skolan.

Rittighetsterminologins funktion: Feminism,
jamstilldhet och kvinnoritt

I detta avsnitt diskuteras hur rittighetsspriket anvinds for att rama in ett tema, i
detta fall kvinnors rittigheter, som just en rittighetsfraga och hur det anvinds for
att hantera de fragor som upplevs som kontroversiella. Talet om kvinnors
rittigheter belyste rittighetssprakets funktion i klassrummet — en nedtonande och
en statushojande. Genom att frigans kontroversiella eller politiska aspekter
tillskrevs en rittighetsstatus tonades den ned eller framhivdes. Detta nedtonande
eller framhivande bygger pa en legitimitet hos rittighetsterminologin som
fungerade neutraliserande. Denna neutraliserande funktion dterkommer i talet
om demokrati, politik och religion.

225



Feminism som begrepp finns med i Skolverkets kommentarer till
Samhillskunskap 3, medan jimstilldhet anges som del i det centrala innehallet
redan i de forsta kurserna i samhillskunskap.®®* T det centrala innehillet i
kursplanerna for historia framhalls kénsperspektivet.”® Det syns i intervjuerna
att jamstilldhet, kvinnors rittigheter och feminism stots och bléts av lirare och
elever i undervisningen. Kvinnors lika villkor i samhillet tycks vara viktigt och
ses som en sjilvklar rittighetsfraga. "Feminism” verkar dock kriva mer diskussion
dn “kvinnors rittigheter”.

Eleverna far presentera sig i inledningen av sin intervju, och eleven Allia pd
Visterskolan beskriver sig sjilv som icke-feminist.

Allia: 84 ja, det jag brinner f6r dr minskliga rittigheter och att alla ska ha det bra.
Jag star for kvinnans ritt men jag ir inte feminist. Jag tycker inte man behéver
vara feminist for att std for kvinnoritt. Utan det finns andra sitt och for mig dr
det inte feminismen. Ja, s det ir jag.

Senare i intervjun anstringer hon sig for att forklara att hon tycker att min och
kvinnor ir lika mycket virda men att kvinnor ibland méste behandlas annorlunda
pa grund av biologiska skillnader mellan min och kvinnor. Min och kvinnor ir
olika och kommer alltid vara det, men alla ir lika mycket virda och ska ha samma
mojligheter. Det 4r inte tydligt hur Nadim och Rania stiller sig till feminism som
begrepp. De verkar inte ha gjort ett liknande personligt stillningstagande dven
om de ocksa diskuterar kvinnors rittigheter. Klart dr dock att alla tycker att
kvinnor ska ha rittigheter. Det ir alltsd inte alltid kvinnors rittigheter uppfattas
som en feministisk friga, utan istillet mer som en rittvisefrdga dir kvinnor ir en
forfordelad grupp.

Pa Soderskolan ir, eller har, eleverna varit med i olika grupper som arbetar for
klimatfrigor, for Amnesty eller feminism. En av eleverna har lett skolans
feministgrupp” och hon upplevde att elevgruppen, pd gott och ont, fick ta
mycket ansvar for skolans feministiska arbete.

My: Jag var i ledningen f6r Séderskolans feministgrupp, i alla fall férra dret, men
jag dr inte det lingre for det blev vildigt, vildigt mycket. Typ ansvar. Och vi fick

564 Skolverkets kommentarer till imnet samhillskunskap. www.skolverket.se [Himtad 2017-06-
21]

565 Skolverket, Amnes- och kursplan for Historia. Skolverket.se [Himtad senast 2022-02-07].
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vildigt mycket ansvar av skolan ocksé, och det var vil, alltsd, jittekul, men nu
kinde jag att typ att jag inte riktigt orkade mer. Men det var jdtteroligt och vi
gjorde vildigt mycket grejer. Vi gjorde en temavecka om feminism i véras [...] for

hela skolan [...]

Eleverna diskuterar inte feminism vidare i intervjun. Det ir tydligt att feminism
ar en viktig fraga for sirskilt My, men det ir inget som kommer upp igen under
intervjun. Alma, Jennifer och Sofie pa Norreskolan tar upp att tjejer som anmaler
véldtike sillan fir upprittelse och att samhillets nedprioritering av det dr ett
rittighetsproblem. P4 Osterskolan exemplifierar eleverna en process med att fora
in minskliga rittigheter i ett samhille, med att kvinnor kommer in i parlamentet
som ett forsta steg. Kvinnors rittigheter nimns och tas som exempel pa
rittighetsfrigor, men av eleverna ir det bara Allia som diskuterar det nirmare.
Jag uppfattar det som att hon gér det pi grund av att hon uppfattar “sin”
feminism som avvikande och dirfor vill motivera den.

Liraren Madelene tar en Amnesty6vning kring kriminaliseringen av abort som
exempel pd en diskussion hon har om minskliga rittigheter, dir hon inte siger
att hon annonserar att det dr ménskliga rittigheter hon talar om. Kristian nimner
kvinnors rittigheter nir han beskriver en 6vning dir elever fick vilja ett
minniskorittsknutet tema att arbeta med: allt frin slaveri till kvinnors frigérelse
och sa vidare [...]. Nir Jenny och Mikael vid ett par tillfillen ska ge exempel pa
rittighetsfragor hinvisar de till jimstilldhet och kvinnors rittigheter. I likhet med
Kristian, Madelene, Alma, Sofia, Kin, Joush och Majoud nimner de dock inte
feminism och utvecklar inte temat kvinnors rittigheter vidare. Kvinnors
rittigheter verkar dock ligga nidra dll hands atc referera tdll som
minniskorittsfriga.

Carin pi Osterskolan diskuterar diremot sin roll som lirare och kvinna. Hon
forsoker fa sirskilt sina kvinnliga elever att diskutera de konsnormer som finns.
Hon ir sjilv arg over de orittvisor som kvinnor utstir och menar att det kanske
dr dirfor hon tycker att kvinnors rittigheter 4r s viktiga.

Carin: D4 blir jag ju lite s, lite feministisk ldrare. Och ibland har man en grupp
med bara tjejer. D4 blir det ju liksom att man, vi maste kimpa, vi kan inte ge upp.
Fér det 4r vl inte ritt ate vi har samma jobb och utfor samma sorts uppgifter och
inda inte har lika [6n. [...] Och det kanske ir for att jag ir tjej, det vet jag inte.
Fér man brinner ju mer for det, 4n kanske vad en man hade gjort. For man har
ju sjilv fate std ut med det, att ta en ligre lon.
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Frida: Man har erfarenhet.
Carin: Ja absolut. Och da blir man lite...man blir lite arg kanske.

Carin "blir” en feministisk lirare ibland nir vissa frigor kommer upp. Att bli en
feministisk lirare beskrivs som att liraren intar en argumenterade roll for att
uppmirksamma sina kvinnliga elever pa de orittvisor i arbetslivet som kvinnor
utsitts for. P4 Carin later det som att det kanske inte dr helt okej att vara en
feministisk lirare. Det 4r att vara for agitatorisk. Carin anvinder rittighetsspraket
for att skapa legitimitet for sin undervisning om f6rtryck mot kvinnor. Hon vill
visa att det funnits och fortfarande finns ett sirskilt fortryck mot kvinnor och
gora diskussionen om feminism relevant for sina elever. Hon anvinder sina
personliga erfarenheter som kvinna och rittighetsspraket for att formedla detta.

Inge pa Osterskolan berittar att ekonomisk jimlikhet och jimstilldhet mellan
min och kvinnor ir de viktigaste rittighetsfragorna f6r honom.

Inge: For mig 4r minskliga rictigheter en utjimning av socioekonomiska aspekter,
och jimstilldhet framfér allt mellan min och kvinnor. Och det ir lite intressant
nir man diskuterar det med elever. Vissa ir vildigt patriarkala och det finns ju
inte pa agendan, feminism, éverhuvudraget.

Inge beskriver ocksé att rittighetsspraket kan anvindas for att jimstilldhet ska fa
storre legitimitet i klassrummet. Samtidigt menar han att viss feminism eller
feministiska metoder, som att 6verdriva markérer for femininitet till exempel, ir
ineffektiva eller motverkar sitt syfte.

Inge: Nir vi snackade om feminism och sa vidare, sd brukar vi kalla en del av den
grenen lippstiftsfeminism. De tar till kvinnliga attribut extra mycket istillet och
kallar det for nin form av feminism. Till exempel om man ska demonstrera
nigonting si visar de brésten, kanske i riksdagen eller nagonting sint, vilket ju
faktiskt bara dr bull. Fér 4r det nigot min vill, s dr det att tjejerna ska visa brosten.
Frida: S& det r kontraproduktivt?

Inge: Det ir kontraproduktivt. Férstar du vad jag menar? Det brukar jag faktiske
ta med dem nir vi snackar jimstilldhet och feminism och sint i samhille
[samhillskunskap, min anmirkning.].

For Inge rader det pd det stora hela en begreppslig 6verensstimmelse mellan
kvinnors minskliga rittigheter och feminism. Diremot finns det dilig eller
ineffektiv feminism, tex. ldppstiftsfeminism, som inte stddjer kvinnors
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rittighetsansprik. I liroplanen Gy 2011 anges att elever ska lira sig hur man
utkriver sina individuella och kollektiva minskliga rittigheter. I imnesplanerna
kopplades utkrivande till konventioner och juridiska vigar for utkrivande. Inge
tar upp utkrivande som en aktivistisk metod. En viss typ av feministiska metoder
kopplas till negativt effektsokeri medan termen “jimstilldhet” kopplas till legitim
rittighetskamp.

Ocksa Mimmi pa Osterskolan tar upp vad feminism 4r och vem som kan vara
feminist med sina elever. Hon beskriver det bide som en del av
virdegrundsarbetet pd skolan men ocksd som undervisning om minskliga
rittigheter.

Mimmi: Men det finns ju ocksd en debatt om att feminism skulle vara nigot
negativt. Det 4r liksom att nagon elev siger till nigon annan, ”ja du din svordom
feminist.”. Och kan killar vara feminister? Det ir ju ocksé en diskussion, och dir
kommer man in p4 det hir med jimstilldhet [...].

Mimmi menar att feminism, precis som kultur, ar svért att definiera. Hon
berittar om att eleverna har en uppfattning om att feminism ir nigot negativt.
Hon kopplar istillet feminism till jimstélldhet i sin undervisning och till nagot
positivt, till minskliga rittigheter. Mimmi fogar ihop feminism med minskliga
rittigheter for eleverna. P detta sitt kan hon, liksom Carin pa Osterskolan, héja
feminismens status och géra feminism mindre kontroversiellt, och feminist till
nagot som dven killar kan vara.

Minskliga rittigheter verkar nedtonande pé det som uppfattas som radikalt och
dirmed statushdjande i diskussionen om feminism. Kvinnors rittigheter fungerar
som ett gemensamt sprak for att diskutera jamstilldhet, utan att det riskerar att
skapa politiska konflikter. Jimstilldhet blir en omskrivning for kvinnors
rittigheter, som inte foreskriver en sirskild typ av aktivism, handling eller
ideologisk stindpunkt, medan ett par av lirarna aktivt arbetar for att gora
“feminism” till en legitim rittighetsfriga utan kontroversiella fortecken. Att géra
nagot till en rittighetsfraga blir en legitimering av den.

Rittighetsterminologi har en neutraliserande eller >mainstreamande” funktion
i undervisningen. Att benimna feminism som en rittighetsfriga ir ett sitt att
legitimera sin undervisning om feminism. Det fungerar ocksa inkluderande. Att
siga att kvinnors rittigheter, jimstélldhet och /eller feminism 4r en rittighetsfriga
inkluderas alla i diskussionen, inte bara kvinnor. En rittighetsfriga blir en
miniminiva som alla, utom méjligtvis de elever Johan vid ett par tillfillen hamnat
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i diskussion med, kan gi med pd och se som relevant. Liraren Johan och
Madelene beskriver fall dir minskliga rittigheter inte fungerar som statushéjande
eller neutraliserande. 1 det fall de nidmner dr det just den explicita
rittighetsterminologin som triggar en diskussion.

Att konstruera feminism eller jimstilldhet som en rittighetsfraga dr bade en
anpassning till en internationell minniskorittsdiskurs (som exempelvis ocksd ir
stark i den Amnestyovning Madelene nimnde) och en anpassning till hur lirarna
upplever klassrumsklimatet. Rittighetsspraket och hur rittighetsterminologi
anvinds ska forstas som del i vernakulariseringen av minskliga rittigheter i den
svenska skolkontexten.

Sammanfattning

Var grinsen gir fér vad som ir undervisning om minskliga rittigheter ir
svarfangat. Lirare och elever anvinder alltsd de tillgingliga praktiker och idéer
som redan finns i skolan, om virdegrund, mobbning och diskriminerings-
lagstiftningen.

Diskriminering forstis i termer av mobbning och krinkande behandling av
mellan elever i skolan. Rittighetsspraket skapar diskriminering som ett slags
moralisk kategori dir den juridiska betydelsen blir underordnad, samtidigt som
mobbning och krinkande behandling fir en juridisk dimension. Genom
rittighetsspriket vdvs virdegrund och juridik samman. Genom denna
sammanvivning kan vi se hur det associativa rittighetsspriket antar formen av ett
interpersonellt perspektiv. Individens handlingar dr det som i forsta hand skapas
som en rittighetsfriga, vilket kinns igen fran ldroplanen Gy2011. Det
interpersonella perspektivet star inte i motsats till en juridisk jargong, utan
tvirtom kan den juridiska jargongen, si kallad juridifiering, forstirka det
interpersonella perspektivet genom fokus pa individers beteende.

Virdegrunden ses av vissa lirare och elever som ett rittighetssprak, medan
andra ser det som ndgot dverlappande som kan betonas genom att anvinda
rittighetsterminologi. ~ Rittighetsterminologin ~ 4r  ofta underordnad i
undervisningen och istillet ir det intentionen eller de underliggande
virderingarna som reflekterar miénniskorittsundervisningens kirna. Icke-
diskriminering, mobbning och krinkande behandling bildar ett slags associativt
sprak till minskliga rittigheter, dir de moraliska och juridiska dimensionerna i
respektive begrepp forstirker varandra. Det gir att urskilja en juridifiering av
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skolans praktik, men ocksa en tydligare moralisk dimension av begrepp som
egentligen frimst svarar mot juridiska definitioner. Lirarna anvinder ett
associativt rittighetssprak for att kommunicera minskliga rittigheter i olika
dmnen och i olika typer av diskussioner. Samtidigt anses den explicita
rittighetsterminologin ibland sitta onddiga grinser f6r undervisningen.
Rittighetsterminologin betraktas i vissa avseenden som underordnad, vilket visar
att det 4r minskliga rittigheter som virde eller normer som man i forsta hand
talar om i undervisningen. Lirare och elevers olika forstaelser av relationen mellan
virdegrunden och minskliga rittigheters ger uttryck for komplexiteteten och
vagheten i bdda begreppen.

Rittighetsspraket anvinds ofta implicit, men ibland verkar det ockséd vara en
strategi att aktivt benimna nigot som just en minsklig rittighet. Nir
rittighetsterminologi anvinds fyller den bide en nedtonande och férstirkande
funktion, beroende pé situationen. Den verkar nedtonande genom att det i vissa
frigor inte uppfattas som att terminologin ger en sirskild foreskrivning av
aktivism, handling eller ideologisk eller politisk stindpunkt. I andra fall verkar
den anvindas som hivsting for att verkligen visa pé relevansen av en viss fraga.
Nir till exempel kvinnors privatekonomi kan formuleras som en rittighetsfraga,
och inte en feministisk friga, blir dess relevans storre. Den associativa funktionen
i rittighetsspraket fungerar allts ibland avvipnande av vissa begrepp och ibland
som forstirkande, beroende pa vad ldraren uppfattar att situationen kriver.

Hittills har jag strivat efter att dskadliggora rittighetssprakets, det vill sdga bade
terminologin och det associativa rittighetsspraket, och olika aktorers centrala roll
i hur kunskapsomridet minskliga rittigheter skapas. Jag fortsitter i nista kapitel
med att undersoka vilka frigor som lyfts fram som réttighetsfragor, och hur synen
pa skyldighetsrelationen i minskliga rittigheter paverkas av andra, nirliggande

begrepp.

231






9  Minskliga rittigheter:
demokrati, akt6rskap och
problem

I detta kapitel redogor jag for hur elever och lirare ser pa relationen mellan politik
och minskliga rittigheter, vilket illustreras genom deras diskussioner om
demokratibegreppet. Minskliga rittigheter uppfattas som en moralisk och
juridisk begrinsning for politik, och dirmed som en garant fér demokrati i en
bredare bemirkelse an majoritetsstyre. I analysen av elevernas uppfattningar om
sitt eget aktorskap, i underkapitlet A#r verka for minskliga rittigheter, blir
begreppsparet institutionellt/interpersonellt centralt. Kapitlet utgar fran fragor
jag stillde som handlade om just lirares och elevers egen kinsla av att de kunde
paverka minskliga rittigheter. Ovriga teman omnimndes spontant i exempel
eller allminna beskrivningar. Flyktingkrisen under hosten 2015 kan till exempel
ha bidragit till att rasism, EU-migranter, flyktingars utsatthet och erfarenheter av
ordttvisor framtrider i media som viktiga rittighetsfrigor. Donald Trumps
sexistiska uttalanden i kombination med att Amnesty férde en kampanj mot
kriminalisering av abort kan ha bidragit till att kvinnors rittigheter kom pé
tapeten och att formella demokratiska majoritetsbeslut upplevdes som ett hot.
Lirarna och eleverna anvinde ofta dagsaktuella hindelser och kontroversiella
fragor for att tala om minskliga rittigheter i klassrummet.

I detta kapitel analyseras forestillningar om hur minskliga rittigheter paverkar
samhillet. Genom elevers och lirares resonemang kring andra, nirliggande
begrepp belyser jag vilken funktion minskliga rittigheter ges och vilken funktion
lirare och elever dnskar att de hade.
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Minskliga rittigheter och den opalitliga politiken:
Majoritetsbeslut, demokrati och kollektivt aktorskap

I den kommande analysen visar jag att minskliga rittigheter skapas som icke-
politiska virden, overordnade sdvil religion som politik. Minskliga rittigheter
och demokrati konstrueras av lirare och elever som sammanvivda. Demokrati
och minskliga rittigheter ses som nagot gott men med problematiska inslag av
dem. En av de problematiska praktikerna verkar vara politik.

Pa Skolverkets hemsida gir att ldsa att virdegrunden ska forankras genom att
elever ska lira om, genom och for demokrati och minskliga rittigheter.’*
Minskliga rittigheter och demokrati beskrivs som sammanflitade i liroplan och
i de lirobocker som tidigare analyserats. Demokrati dr ocksd ett begrepp som
kommer upp ging pa ging i intervjuerna. Relationen mellan demokrati och
minskliga rittigheter beskrivs som viktig av alla deltagare. Liraren Henrik pé
Soderskolan siger att kopplingen mellan minskliga rittigheter och demokrati ar
bland det viktigaste i hans undervisning.

Frida: Om du da har tre saker som du skulle vilja att eleverna fick ut av sin
undervisning, nir det handlar om MR-undervisning?

Henrik: D4 vill jag att de ska f& med sig hur minskliga rittigheter hinger ihop
med demokrati. [...] vad ir ett demokratiskt samhille? Det ir vildigt svart att
definiera. Men jag vill att de [eleverna] ska tinka ett samhille dir folk har lika
méjligheter till inflytande. Eller inte alla, det ir ju inte sa att alla kommer ha lika
inflytande. Men alla har méjlighet till inflytande. Fér att kunna organisera ett
sidant samhille dir vi kan ha en verklig demokrati s& méste vi ocksd ha de
minskliga rittigheterna. [...]

Henrik tycker att det 4r svért att definiera vad som ir ett verkligt demokratiske
samhille, men att alla har méjlighet till inflytande ar ett utmirkande drag menar
han. Henrik talar om det demokratiska samhillet som att det dnnu inte ir
uppnitt. For att uppna en “verklig” demokrati krivs ménskliga rittigheter, och
det dr viktigt att eleverna forstdr detta. Fér Henrik innebir inflytande inte enbart
val eller beslutsprocesser. Han forstar demokrati i en vidare bemirkelse av
inkludering och jimlikhet i samhillet. Svérigheten for lirare att definiera

566 Skolverkets hemsida: hteps://www.skolverket.se/skolutveckling/vardegrund [himtad 2017-09-
20]
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demokrati kan stillas i relation till att begreppet egentligen aldrig definieras i
lirobécker. I lirobocker beskrivs demokrati som motsatsen till diktatur.””” T min
liroboksanalys stod inte demokrati i fokus, men i férhallande till minskliga
rittigheter var demokrati mer komplext in en motsats. Jag har dock iakttagit den
bindra uppfattningen av demokrati/diktatur dven i intervjuerna. For eleven
Jennifer pd Norreskolan hinger minskliga rittigheter, samhillet och demokrati
ihop. P4 min friga om hur hon tycker att de hianger ihop, siger hon retoriskt:

Jennifer: Ja, vad ir ett samhille utan minskliga rittigheter, och vad dr minskliga
rittigheter utan ett samhille?

Och hon tillagger direkt:

Men alltsd...hade man inte haft minskliga rittigheter d& hade det ju kunnat vara
diktatur, d& hade det ju kunnat vara en minniska som bestimde 6ver hela virlden
liksom.

Det ar svart att beskriva hur minskliga rittigheter och demokrati hér ihop, men
liksom f6r liraren Henrik dr det ir sjilvklart att de gor det. Tillsammans utgor
de ett skydd mot diktatur och orittfirdiga majoritetsbeslut. Jonna frin
Soderskolan resonerar kring demokratiska majoritetsbeslut och minskliga
rittigheter:

Jonna: Alltsd jag tycker det 4r jittebra att manskliga rittigheter ér i lagen, for om
det ska drivas av folket...alltsa folket kan f& en masspsykos helt plotsligt och kan
f3 for sig att bygga en mur runt Sverige och deportera alla brunhériga till Aland”.

En demokrati dir majoriteten ges oinskriankt make 4r en fara. De internationella
och nationella lagstiftningarna kring minskliga rittigheter 4r ett skydd mot en
urartad demokrati. Eleverna ser olika anledningar till varfér minskliga rittigheter
skulle kunna hotas av "folket”. Jonna menar att det skulle kunna ske pd grund av
minniskors irrationalitet och oberiknelighet. My 4r inne pa samma spér.

My: Nu ir jag mest ridd for att i demokratier, hur intresserade ir egentligen folk
av att behélla de minskliga rittigheterna? [...] Alltsd det 4r sd himla ldte ate det
flippar ur och da idr det bra att man har grejer, si hir lagstadgat, att det hir giller.

57 Wicke, 2019.
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Det kanske stér i grundlagen att s& hir 4r det, det kan man inte dndra hur litt som
helst. Men, som Jonna siger, de minskliga rittigheter vi har idag har ju trots allt
vixt fram genom t.ex. fackforeningar och sina rorelser.

Det kollektiva aktdrskapet dr bade ett hot och en méjlighet for mianskliga
rittigheter. Kollektivt aktSrskap har trots allt lett till den institutionalisering av
minskliga rittigheter som vi har idag. Men My oroar sig for att minniskor som
lever i demokratiska linder inte forstdr minskliga rittigheters virde. Hon menar
att "folk” inte forstar att uppskatta de rittigheter vi har idag och som minniskor
forr kimpade for. Minskliga rittigheter maste sikras i lagstiftning, utom rickhall
for folket. Politik blir en fara. Johan uttrycker detta pa foljande vis:

Johan: Inom MR-diskursen [minniskorittsdiskursen], om man kan siga s3, si
forsoker man ju plocka bort religion och politik s& mycket som méjligt. Det gillar
jag, nir man plockar bort de sakerna och dgnar sig at det som ir gemensamt for
minniskor, oavsett religion eller hur mycket pengar man har.

Frida: Vad ir det som du tycker om med att man plockar bort politiken?

Johan: Politisk prestige, beroende pa vilket politiskt liger man kommer ifrin.
Prata om fattigdom, prata om ritten att slippa tortyr oavsett vilket politiskt liger
man kommer ifrdn, fér annars fastnar man i politiskt kibbel. [...]

Fér Johan hamnar politik i opposition till minskliga rittigheter. Politik ses som
en svarighet som méste dvervinnas, inte en vég eller ett verktyg for att forverkliga
minskliga rittigheter. Lirarna Lennart och Erik pa Séderskolan anser, utifran
olika perspektiv, att minskliga rittigheter delvis dr opolitiska. De tycker att
minskliga rittigheter anvinds som trumfkort i en partipolitisk debatt, for att fa
ritt eller vinna debatten. Jag frigar dem om de menar att minskliga rittigheter
star 6ver partipolitik:

Frida: Ar det som att det [minskliga rittigheter] star 6ver partipolitik pa nit sice?
Lennart: Ja, pa ett sitt ar det ju det. For att vi 4r ju skyldiga att...Vad ir det man
sdger: "Pacta sunt servanda” [avtal ska hillas]. Internationella avtal 4r vi ju berérda
av i allra hogsta grad. Nir det giller EU-lagstiftningen till exempel si detta stér
om mdjligt annu hégre. Sa skulle man kunna se det.

Som liroboksforfattare till en bok om internationella relationer har Lennart ett
tydligt folkrittsligt perspektiv pa minskliga rittigheter och det aterspeglas i hans
svar. Han menar att minskliga rittigheter pé ett sdtt kan sigas sta 6ver partipolitik
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eftersom minskliga rittigheter handlar om juridiska avtal som ingitts och
juridiska avtal ska hallas, oavsett vilken partipolitik som f6rs. Erik menar att vissa
minskliga rittigheter dr oberoende av politik, men pa grunder som mer liknar
Johans.

Erik: Jag tror att de, si att siga, de negativa skyldigheterna, rittigheterna, det 4r
staten. Fran artikel femton och uppit, det 4r politik. Det tycker jag nog man kan
sdga, att mycket dr politik. Men de forsta dir, det vet jag inte om det 4r si mycket
politik egentligen. Det 4r en minniskosyn, en uppfattning om hur saker ska vara,
sd att det 4r skillnad. Det 4r olika ddr tycker jag.

Erik har en annan utgingspunkt 4n den juridiska nir han siger att minskliga
rittigheter delvis handlar om politik, men bara de kulturella, ekonomiska och
sociala. Eriks sdtt att betrakta minskliga rittigherer kan ses i ljuset av en klassisk
uppdelning mellan positiva och negativa minskliga rittigheter, dir de positiva
rittigheterna som kriver aktiva dtgirder ses som mer politiske eller ideologiskt
firgade dn de politiska och medborgliga, de sa kallade negativa rittigheterna. Nir
han siger att artikel 15 och "uppat” ir politik, handlar det om att de 4r féremal
for forhandling, tolkning och olika grad av implementering. Liraren Henrik
reflekterar 6ver just denna forestillning, att vissa rittigheter 4r mer politiska 4n
andra. Han sitter in minskliga rittigheter i ett historiskt perspektiv for att
forklara hur han ser pd uppdelningen mellan medborgerliga/politiska rittigheter
och sociala/ekonomiska/kulturella. Han menar att uppdelningen bygger pé en
forlegad uppfattning:

Henrik: Jag tinker nog s att allting ir politik, men mer de sociala minskliga
rittigheterna. De har ju kanske, i dagens samhille, en nigot mer réd stimpel och
det kan ju handla om att det var sé de tillkom, att det var Sovjetunionens fragor.
Men samtidigt tinker jag att man borde kunna slippa den historien nu och kunna
se verkligheten utifran, alltsd utan de hir ideologiska glasogonen, att man forstér
vad som ir viktigt [att jobba med minskliga rittigheter som helhet].

”"De ideologiska glaségonen” menar Henrik 4r det som skapar uppfattningen om
att vissa rittigheter ir opolitiska medan andra ses som politiska. Historieskrivning
om minskliga rittigheter visar att tillkomstprocesserna av de olika rittigheterna
ofta var mycket komplexa, men att den ideologiska splittringen har paverkat vilka
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rittigheter som uppfattas som mer eller mindre politiska dnnu idag stir klart.>®

Henrik upplever att de sociala, ekonomiska och kulturella rittigheterna inte
betraktas som lika legitima. Han tycker att man maste lyfta fram de sociala och
ekonomiska rittigheterna som lika universella som de politiska och
medborgerliga rittigheterna i hogre grad in vad man gor idag.’®

Minskliga rittigheter som hojda Gver principer eller ideologier dr nigot som
ocksa ldraren Kristian pa Visterskolan tar upp:

Kristian: Just minskliga rittigheter, det 4r nagonting orubbligt [...] f6r mig sd ir
det liksom som act det ir fast, det 4r liksom sd ”pang” [latsas-slar med handen mot
bordet], man ska inte ens behova diskutera [det]...Det ir liksom vad varje
minniska ska ha rite till.

Minskliga rittigheter ar orubbliga for Kristian och precis som for Johan ir de
inte kompromissbara. De dr hojda over andra virden och ver diskussion. Nir
Kristian ndmner politik frigar jag honom om och i si fall hur politik och
minskliga rittigheter hinger ihop. Kristian menar att minskliga rittigheter och
politik inte bor hora ihop, men att politik i praktiken styr minskliga rittigheter.
Politik skapar instabilitet.

Kristian: Det borde ju inte gora det [héra ihop] kan jag tycka. Men, tyvirr gor
den det. Att det [politik] styr.

Frida: Varfor tycker du att det 4r dligt eller "tyvirr”?

Kristian: Det ska liksom inte gi att kompromissa om de minskliga rittigheterna.
Vi kan diskutera det hur mycket som helst men man ska inte kunna kompromissa
om de minskliga rittigheterna, for att s hir 4r det bara. [...] Ja, det 4r ju dir det
problematiska kommer in, hur man ska finansiera det hir, om det dr med skatter
eller hur det nu 4r. Saklart i den bista av virldar si behéver man inte diskutera
det. Men det ska ju finansieras ndgonstans och det ir vil dir byrakratin och det
politiska spelet kommer in, hur man ska kunna lésa detta hir. Och dir hoppas
man ju att det gar bra vare sig vilken sida pa skalan man stir att "Nej, men s hir
ar det!”.

Kristian betonar att man inte ska kunna kompromissa om minskliga rittigheter.
Oavsett politisk tillhérighet bor man vara Gverens om minskliga rittigheter och

568 Se exempelvis Slotte och Halme, 2015, Eckel (red.), 2013, Hoffman, (red.), 2011.
5% Henrik 2015, ca 16.30.
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se till att de uppfylls. Oavsett politik, menar han, kan minskliga rittigheter
uppfyllas, daven om minniskor kanske har olika politiska dsikter om hur det ska
ga till. Forverkligandet av minskliga rittigheter uppfattas som alltfr beroende av
en politisk vardag, medan de istillet borde utgdra ett virdesystem oberoende av
politik och demokratiska beslut. I en studie av ett utbildningsnitverk bestaende
av experter pa minskliga rittigheter, observerades att deltagarna betraktade lagar
som tydligt dtskilda fran "politik”. Deltagarna i studien hade en uppfattning om
lagar och juridik som ”gott”, medan politik var “daligt”.””® Detta reflekteras ocksa
bland mina intervjudeltagare. "Folket” och politiken framstills i talet om
demokrati och minskliga rittigheter som oberikneliga krafter som inte alltid gor
gott. Demokrati kan ju viljas bort.

Kin: Efter forsta virldskriget i Italien valde folket att ha dikeatur istillet for
demokrati, fér att folket har inget jobb, de har ingen mat pa bordet. P4 grund av
att demokratin inte fungerade, s valde man bort demokratin och valde att ha en
diktatur istillet.

Kin tar ett historiskt exempel pa hur majoritetsbeslut skapat diktatur (och ddrmed
avsaknad av minskliga rittigheter), medan My och Jonna maélar upp ett
eventuellt framtida scenario. Kin, Jonna och My talar om “folket” som att det
vore en aktor. Kin menar att dven om minniskor har kunskap om minskliga
rittigheter och redan har demokrati, kan diktatur ses som ett bittre alternativ.
Att minskliga rittigheter vixt fram genom folklig kamp och folkrorelser ses som
hoppfullt, men de menar likvil att for stark tilltro till minniskors godhet och f6r
svag lagstiftning kring minskliga rittigheter kan leda till att de forsvinner. Om
“folket” inte tycker att demokratin fungerar och saknar fértroende for den, 4r den
i fara. SOM-institutet i Géteborg genomfér varje ar undersdkningar om
demokrati. I rapporten frin 2016 anser 30 % i aldersgruppen 16-29 ar att de har
mycket goda eller ganska goda méjligheter att piverka politiska beslut i Sverige.””!
Samtidigt har andelen av unga mellan 16-29 som 4r mycket oroade for en
forsvagad demokrati 6kat och ligger pd 28 % (i jimforelse med 2014 da den lig
pa 24 %).”* I rapporten gors ingen analys av varfor en stdrre grupp unga ir mer

570 Halme, 2010, s. 172.

71 Arkehede, Sofia och Henrik Oskarsson. Svenska demokratitrender 2006-2016, SOM-institutet
Géteborg, 2017, s. 11.

72 1bid., s. 17.
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oroade 6ver en forsvagad demokrati idag. Det verkar som att eleverna Jonna, My
och Kin tillhér den gruppen. Fér dem handlar oron om att ménniskor inte lingre
inser demokratins eller minskliga rittigheters virde. Eleverna menar att
demokrati 4r viktigt och bra, men ifrigasitter att “folket” dr kompetent nog for
uppgiften. Deras diskussion genljuder i argumentationen f6r att dagens
demokratiska system stiller alltfér héga krav pa medborgares kunskapsniva.
Viljarnas okunnighet 6ppnar upp for manipulation och populism. Detta handlar
inte bara om okunskap om hur ett demokratiskt system fungerar. Enligt
argumentet ir viljarna oférmogna att integrera flera olika politiska dsikter i ett
analytiskt héllbart ramverk och att se hur olika politiska frigor forhaller sig till
varandra. Det gor viljare till inkompetenta medborgare i ett demokratiskt system
som stiller hoga krav pa rationalitet, kunskap och engagemang. Demokrati som
innebdr majoritetsstyre maste pa ndgot sitt begrinsas.””> I Mys och Jonnas
perspektiv blir lagstiftning om minskliga rittigheter den begrinsningen av
demokrati men ocksa foremalet f6r den; minskliga rittigheter ska lagstiftas till
att hamna utom rickhéll for “folkets” beslut. Liraren Madelene pa Visterskolan
problematiserar att demokrati ses som ett sitt att ta beslut. Hon menar att
demokrati borde ses som sammankopplat med minskliga rittigheter och politik
i vardagen. Madelene ser dirfor en inneboende konflikt mellan svensk demokrati
och minskliga rittigheter:

Madelene: I Sverige sé lever vi i en representativ demokrati som pa ett sitt 4r en
urholkning av demokratibegreppet. Vi sitter ju den pa ett sitt 6ver allt annat. 1
och med att vi 4r en representativ demokrati si anser vi ju att har folk bara valt
det, sd dr det okej. Och det tycker jag stills pa sin spets nu [sedan] 2010 nir
Sverigedemokraterna kom in i riksdagen. Och dir blir diskussionen kring
minskliga rittigheter lite haltande nir man pratar om demokrati, tycker jag.
Frida: P4 vilket sitc d&?

Madelene: [...] man [har] idén om att om vi ska ha ett politiskt samhille si maste
ju folkvalda politiker ha méjlighet att komma runt och prata. Och jag tycker att
det blir lite problematiskt nir man pratar om kopplingen mellan minskliga
rittigheter och demokrati for alla. Ritten att finnas kan stillas pa sin spets [...].

Madelene pekar pa vad hon upplever vara en virdekonflikt mellan dagens svenska
demokrati och minskliga rittigheter. Madelene kritiserar den sida i den da

573 Sonim, Ilya. "Voter ignorance and the Democratic Ideal.” Critical review. vol. 12, nr 4 (1998).
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pagiende debatten om att valda representanter frin alla partier ska vara vilkomna
till skolor.””* Politiska beslut fir inte gd emot minskliga rittigheter. Demokrati
ses som en beslutsprocess dir alla beslut si linge de idr i majoritet 4r lika legitima,
menar hon. Agneta Bronis ger Madelene ritt utifrin liroboksperspektivet —
demokrati framstar i lirobocker som en beslutsmetod.””” Madelenes kritik kan
ocksd ses i férhillande till det "naturrittsliga” perspektiv pd minskliga rittigheter

576 Lirarnas och elevernas kritik mot

som liroboken Forum fastslar dr det ritta.
demokrati handlar egentligen inte om demokrati som sidant, utan om
majoritetsbeslut. Minskliga rittigheter uppfattas som ett virdesystem som kan
utmana majoritetsbeslut som legitima. Majoritetsbeslut ses som ett potentiellt hot
mot minskliga rittigheter. My och Jonna var skeptiska till att forlita sig pa
minniskor och deras magkinsla. Samtidigt ser verkar de inte sikra pa att
lagstiftning alltid 4r ritc vdg att gid. My och Jonna resonerar kring vem som har

skyldigheter.

My: Ja, men om staten har det har vil alla det [skyldigheter mot minskliga
rittigheter]...? Eller?

Jonna: Jamen ir det inte om att staten har det [skyldigheter], sd har skolan [det].
T.ex. Séderskolan bryter mot minskliga rittigheter, inte att du bryter mot de
minskliga rittigheterna

My: aha

Jonna: [...]...men om alla har det [skyldigheter] s& kan det bli straftbart. Men jag
tinker att det blir vil mer en garanterad godhet om man tinker sa [...]

Jonna tror inte att man kan lita till minniskors godhet att leva efter ménskliga
rittigheter. Om man vill “garantera godhet” skulle man kunna géra minniskor
till skyldighetsbirare f6r minskliga rittigheter och dirmed kriva efterlevnad i
lagen. Samtidigt verkar Jonna inte tycka att det dr en bra idé att det ska vara
straffbart f6r individer att inte respektera minskliga rittigheter. I Mys och
Joannas utbyte kan vi se de tva olika perspektiven pd minskliga rittigheter. My

574 Debatten om politiska partier i skolor har pagatt linge. Under 2016 kom en utredning som
foreslog en bestimmelse som gor att skolor som vill bjuda in politiska partier inte kan utesluta
partier som ir foretrddda i riksdag, kommun eller Europaparlamentet. Urval maste ske pd
objektiva grunder. SOU 2016:4. Politisk information i skolan — ett led i demokratiuppdraget.
Stockholm, 2016.

575 Bronis, 2000.

576 Se kapitel 6 om rittighetsspraket i samhillskunskapsboken Forum.
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verkar utgd frin att alla minniskor, inte bara staten, ocksi har korrelerande
minskliga skyldigheter, medan den institutionella synen kommer till uttryck i
Jonnas utsaga. Trots hennes den skepticism till minniskors vilja och formaga att
garantera minskliga rittigheter utan lagstiftning som nidmnts i tidigare kapitel,
ser hon inte heller hur enbart juridik kan reglera minniskors instillning till
minskliga rittigheter. Lararen Carin ville fsrmedla till eleverna att demokrati och
minskliga rittigheter ligger i elevernas egna hinder.

Carin: Och det vill jag formedla dll dem, acc de dr, blir, de hir
samhillsmedborgarna som fakeiskt forstir att “jag har ett ansvar” [...] Demokrati
vixer inte bara upp s3, [...] du miste anamma det om du tycker att det ir bra.
Det ir ingenting som du fir. Om alla struntar i och vill ha en stark ledare, ja da
fir vi det. Sen jag tror pa det hir att du faktiske kan paverka. Du kan inte bara
sitta dig ner och skylla p& nigon annan. Det ir det som jag brukar diskutera,
"Vem ir samhillet? Jamen det 4r ju vil”.

I intervjun glider vi mellan att prata om undervisning om feminism och
privatekonomi som minskliga rittigheter. Carin pratar om “samhillet” istillet
for "folk” och ser det som viktigt att formedla att till sina elever att de 4r en del
av det. Aven Carin talar om ett hot mot demokratin, som kommer inifrin
demokratin sjilv. Det dr dock inte i form av ett folk”, utan det finns inbyggt i
demokratins idé. Detsamma menar Lennart. Konflikten mellan majoritet och
allas lika rittigheter 4r oundviklig eftersom den handlar om den demokratiska
toleransens grinser. Lennart menar att det skolan kan géra 4r att rusta elever for
att bemdta minniskor som vill avskaffa minskliga rittigheter och demokrati:

Lennart: Det finns grupper som vill avskaffa demokrati och minskliga rictigheter
och 4nda finns det ju utrymme f6r dem att ge uttryck for de hir asikterna. Och
da blir det annu viktigare att ha sa att siga handfasta argument for att det inte ska
bli en majoritet som har de uppfattningarna.

Lennarts och Carins syn implicerar att ett samhille maiste godta ett
majoritetsbeslut dven om det innebir ett avskaffande av demokrati och minskliga
rittigheter. Lennart menar att vi méste acceptera de demokratiska spelreglerna
men samtidigt genom goda argument fi minniskor att anamma minskliga
rittigheter.

I detta kapitel kan vi urskilja flera och inte alltid dmsesidigt uteslutande sitt att
se pa demokrati; det dr nagot som kréver inkluderande och jimlika praktiker som

242



kan utmana majoritetsbeslut, nigot som ir motsatsen till diktatur och slutligen
som ett slags spelregler for en beslutsprocess. Oavsett vad, halls minskliga
rittigheter som en garant for demokrati. Minskliga rittigheter anvinds som ett
overordnat virdesystem som man miter mot forestillningar, i lirobocker, hos
elever eller i politiska beslut, om vad demokrati dr. Diskussionen visar ocksi att
lirarna ror sig pa fler nivaer 4n externa aktorer, lirobdcker och elever.

Minskliga rittigheter och universalism: Att
problematisera oforytterliga virden

Att vissa minskliga rittigheter d4r mer politiska 4n andra, och dirmed mer
forhandlingsbara, dterkommer. Minskliga rittigheter uppfattas som att de star
over andra virden, men lirare och elever har olika utgangspunkter i varfor. Vissa
lirare och elever tycker att det handlar om att hélla avtal som ingatts — och
minskliga rittigheter dr avtal som ingdtts. For andra lirare och elever handlar det
snarare om anspraket pa moralisk universalism. Oavsett vilken héllning de intar,
fortsdtter diskussionen om politik, men utifrin forestillningar om universalism
och vad som ir ett konstruktivt ifrdgasittande av minskliga rittigheters ansprak.
Hir visar jag att rittighetsspraket for med sig vissa problematiska antaganden om
ursprung och universalism, som uppmiarksammas bade av lirare och i den tidigare
forskningen. Det associativa rittighetsspraket, dir terminologin inte alltid
behévs, kan vara ett verkeyg for att undvika frigor om universalism. Talet om
omsesidig respekt for inte med sig samma stora frigor som talet om minskliga
rittigheter kan gora.

Det ir ingen av ldrarna eller eleverna som ir helt okritiska till manskliga
rittigheter, men de ser problem av olika art. Liraren Dominique pa Osterskolan
har en tydlig hallning gentemot just universalismen i minskliga rittigheter. Han
forhaller sig, utanfér sin roll som ldrare, kritisk till vad han menar ir ett
visterlindskt paradigm och till de metoder han sjilv anvinder i undervisningen.
Han framfor kritik mot férestillningen om att minskliga rittigheter ar ett
kunskapsomrade bland andra och bestar av opolitiska virderingar. Samtidigt
anser han att minskliga rittigheter ska ldras ut i skolan. Som lirare anvinder
Dominique minskliga rittigheter for att lita eleverna 6va sig i att jimfora och
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analysera historiska orittvisor, som kolonialism och rasism.””” Egentligen ir han
skeptisk till denna typ av 6vningar eftersom han menar att de 4r anakronistiska
och att minskliga rittigheter, i och med dessa 6vningar, gors tll ndgot
nddvindigtvis gott. Han och Carin tycker dock inte bara att det dr problematiske
utifrdn sitt perspektiv pa historia:

Carin: Vi diskuterade att det hir urvalet av minskliga rittigheter kan vara lite
visterlindskt influeratf...]

Dominique: Det hir 4r ju egentligen inte mitt professionella yrkesutévande utan
det 4r ju mer personligt. Jag upplever att minniskor hir associerar minskliga
rittigheter med négot nddvindigtvis gott, ndgot nédvindigtvis progressivt, nigot
frigérande. Medan f6r mig som har pabra fran Mellanéstern s har de begreppen
ofta fitt en annan konnotation eller koppling [...] det 4r en lurig association [att
minskliga rittigheter alltid dr progressivt].

Dominique skiftar mellan subjektspositionen ldrare och "icke-visterlindsk” nir
han pratar om att ménskliga rittigheter for med sig problematiska associationer.
Han hinvisar till sitt pabra frin Mellandstern och menar att han genom detta face
en annan, mer kritisk, forstielse av dem. Han menar att minskliga rattigheter har
en kolonial historia och fortfarande anvinds i ett visterlindskt moralsystem f6r
att legitimera minniskorittskrinkningar, trots att de ocksd anvinds som analys
for samtida ordttvisor. Carin och Dominique diskuterar detta med varandra, men
inte med eleverna.

Eleverna Joush och Kin ir inte sikra pd att minskliga rittigheter alltid gér gott.

Joush: Jag haller med om att minskliga rittigheter ger bra méjligheter till
individer och samhillet. Och internationellt att man ska f sina rittigheter och
bittre liv och uttrycka sig och...ha det bittre pd manga olika sitt. Men ibland
kommer minskliga rittigheter korsas med minniskans liv. [...]Vissa kulturer eller
vissa folkgrupper, minskliga rittigheter ir nat negativt f6r dem nir det korsas med
kultur, religion...

Kin: eller med normer kan man siga...

Joush: med normer, ja normer. En befolkning de hiller pd med nigot, sedan
kommer minskliga rittigheter och dndrar hela systemet. Kanske, di, kommer det
inte funka si bra for dem, s da blir det negativt.

577 Dominique, 2016, ca 12.40
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Joush ifrdgasitter forsiktigt om minskliga rittigheter verkligen alltid 4r positivt
och vad minniskor vill ha. Rebecca Adami beskriver hur Human rights education
beskriver att undervisning ofta handlar om att lira och forstd "den andre”. Adami
menar att det finns en utbredd uppfattning om minskliga rittigheter som
visterlindska, och att det darfor sillan ifragasitts om de dr kompatibla med
visterlindska och kristna virderingar, medan man istillet utforskar konflikter
mellan andra icke-visterlindska virdesystem. De dominerande narrativen om
minskliga rittigheter som visterlindska och i konflikt med exempelvis
muslimska virden, menar Adami, riskerar att alienera de som uppfattas av sig

sjilva eller av andra som “icke-visterlindska”.””®

Adami intar hir en stindpunkt
motsatt den som intas av Madhok, som menar att hela ursprungsmyten” och
besattheten av ursprung reproducerar ojimlikhet.””” Frigan om universalism och
ursprung ir alltsd inte nagot som elever och lirare 4r ensamma om artt forsoka
hantera och ha olika uppfattningar om, utan dven forskare.

Liksom Dominique uppfattar Joush och Kin ett imperialistiskt drag i manskliga
rittigheter eller deras praktik. Johan tycker att man maste kunna problematisera
minskliga rittigheter. Anledningen till att det 4r viktigt att problematisera ir att

man maste kunnat kritisera pd ett konstruktivt sitt.

Johan: Problemen med minskliga rittigheter...Ju hégre upp vi kommer [i
drskurserna] s3 ir jag glad for att problematisera minskliga rittigheter, for att
undvika den religidsa stimningen [...] Att man kan kritisera pa ett konstruktivt
sitt, for att utveckla dem, det har jag tagit till mig. Frin bérjan [bland lirarna pa
skolan] var det lite s3 halleluja-stimning. Men problematisering, jag gillar det, for
att komma vidare och for att komma undan sektstimningen. Man maste kritisera.

Johan beskriver en “sektstimning” eller "religios stimning”. Det finns en
okritiskhet och en oférméga att problematisera minskliga rittigheter, som han
inte tycker om. Erik beskriver att det ir omdjligt att argumentera emot minskliga
rittigheter:

Erik: I det politiska, nir man slinger in ett resonemang om minskliga rittigheter,
vem skulle siga emot det? Ja, det 4r ju Sverigedemokraterna méjligtvis som gor

578 Adami, Rebecca. ”Re-thinking Relations in Human Rights Education: The politics of
narratives.” Journal of Philosophy of Education. Vol. 48, No. 2 (2014).

579 Madhok, 2021.
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det dd. Men om man ser till 6vriga partier; det [minskliga rittigheter] dr det
sikraste kortet. De snackar minskliga rittigheter f6r det 4r ingen som kan siga
emot det.

Erik fragar sig retoriskt vem som skulle kunna siga emot nir man ligger in ett
resonemang om minskliga rittigheter i sin argumentation. De enda som skulle
kunna gora det, menar han, dr Sverigedemokraterna, eftersom att de har en annan
minniskosyn. Att argumentera emot minskliga rittigheter ramas in som ett
utmanande av dess virden. I Eriks utsaga blir minskliga rittigheter ett slags
hegemonisk moralisk diskurs. Trots att minskliga rittigheter ska diskuteras, r
de egentligen odiskutabla for alla med en acceptabel minniskosyn. Detta r ocksa
den forestillning som formedlas i lirobdckerna. Det finns egentligen inget
legitimt alternativ.

Trots att Johan tycker det 4r viktigt att problematisera minskliga rittigheter,
understryker han okrinkbarheten av minskliga rittigheter, och menar att det
snarare ir tolkningen av foretride av olika artiklar, sirskilt religionsfrihet och
yttrandefrihet, som madste problematiseras, inte minskliga rittigheter som idé.
Religion for Johan ses liksom politik som ett hinder, frimst pd grund av att
religion ses som ett konkurrerande etiskt system. Johan 6nskar att minskliga
rittigheter alltid haft en neutraliserande och gemensamhetsskapande funktion i
kontroversiella frigor, men upplever snarare att rittighetsspraket kan fungera som
triggande av problematiska eller kontroversiella asikter.

Johan: Dir eleverna inte hiller med om att nej, den hir minskliga rittigheten den
har inte minniskor, den har inte jag.

Frida: Vilken brukar de ta som exempel?

Johan: Vanligtvis brukar de hinvisa till religion [...]”Enligt min religion si dr det
sahir” Si de minskliga rittigheterna stimmer inte helt enkelt. Jag pavisar att du
4r fodd dill en fri tinkande minniska med samma virde som alla andra. [De siger]
“nej det 4r jag inte”. [...]

Frida: De tycker inte att de sjilva har ett visst virde?

Johan: Ne;j.

Frida: Aha

Johan: Eller for den delen andra ocksi. En minniska som inte tillhor den tron
som eleven tillhér, 4r inte lika mycket vird. Och det 4r en utmaning och dr ser
jag lite morker, i den tunneln.
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I undervisningen nir han talar om minskliga rittigheter upplever han att elever
ser religion som hierarkiskt Gverordnat minskliga rittigheter. Johan ir av
uppfattningen att minskliga rittigheter dr 6verordnade religidsa virden. Johan
vill formedla till eleverna att minskliga rittigheter giller alla, och dirmed
overordnat deras religiosa eller politiska forestillningar. Han har medhall i
Jennifer pa Norreskolan. Jennifer gar dock steget lingre och menar att asikter
som ifrigasitter allas lika virde inte ryms inom yttrandefriheten:

Jennifer: Jag tycker inte man kan ha en sidan sike, jag tycker inte man har ritc
till ate ha den asikten. [...] Ar det ritt att ha dikeatur? Jag tycker man kan jimfora
det med den [...] [med] att man inte tycker att morkhyade fortjinar att leva. Hur
kan det vara en 4sike? Det borde inte vara nigonting man kan tycka liksom. Men
dd [om man inte tycker att alla dsikeer 4r tillitna] gir man emot yttrandefriheten.
Men man borde ha ett annat ord, eller nigot. Ni [forskare] kanske har det?
Men...folk har fitt for sig att det dr en dsikt man far ha.

Eleven Jennifer upplever att “folk” i allmdnhet utmanar minskliga rittigheter
genom att hysa dsikter som gir emot minskliga rittigheter. Hon efterlyser ett
annat ord in asikter for tyckande som gar emot minskliga rittigheter. Jennifer
uttrycker dock att hon “gar emot” yttrandefriheten nir hon siger si, och
uppfattar sin egen asikt som provocerande kritik.

Johan menar ocksi att skolan bor std upp for att minskliga rittigheter ir
viktigare dn religiosa principer. Han tycker att man ska ”skala bort sidant som
inte gagnar” och menar att den alltfor stora hinsyn som tas till religion inte ar
bra f6r mianskliga rittigheter. Johan héller sig inom ramarna for en kritik som
inte syftar till en omformulering eller ett forkastande av rittigheter.

Johan: [...] Det ligger vildigt mycket i den [postkoloniala kritiken], men
samtidigt 4r det inte s minga andra alternativ 4n att arbeta for och med minskliga
rittigheter. Alltsd jag héller med om det hir postkoloniala [kritiken av] att vi "wow
nu ska vi invadera virlden med minskliga rittigheter”. Men alternativet, jag ser
inte [det]. Frihet och minskliga rittigheter giller ju att alla 4r lika virda. Sa vad
ir problemet liksom med det? Alltsé det 4r ju problematiskt som soren.

Hur minskliga rittigheter har anvints politiskt, som exempelvis skil for
invasion, komplicerar undervisningen. Johan ser inget alternativ till minskliga
rittigheter i undervisningen, men heller inte personligen. Diskussionen om
minskliga rittigheters universalism 4r personlig for Johan, eftersom den
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158 Tirare och elever for fram kritik mot

aktualiseras i hans ldrarrol
universalismen i minskliga rittigheter eller hur det universalistiska anspriket
anvints. Det dr dock enbart Dominique som pd allvar ifrdgasitter uppfattningen
att minskliga rittigheter dr det enda alternativet. Det finns en onskan om att
minskliga rittigheter ska vara transcendenta, absoluta och oférytterliga, och det
ir bara pd den grunden som kritik av dem kan utgé f6r att vara konstruktiv. Den
kritik som fors fram mot minskliga rittigheter dr motsigelsefull: & ena sidan
verkar minskliga rittigheter betraktas som universella och i ndgon man anta den
transcendenta karakteristik som utmirker religiésa pibud. A andra sidan papekar
lirarna att konstruktiv kritik ar helt nédvindigt f6r uppfyllande av minskliga
rittigheter. En héllning som manga delar, pa olika grunder, ir att det helt enkelt
inte finns ndgot annat alternativ 4n att insistera pa minskliga rittigheters
universalitet.

Att verka for minskliga rittigheter: Paverkan,
engagemang och skyldigheter

Det finns hos bade lirare och elever en 6nskan om mer engagemang for minskliga
rittigheter och for samhillsfragor. Rittighetsspraket anvinds ocksa for att tala om
hur man onskar att samhillet skulle vara. For lirarna handlade paverkan pi
minskliga rittigheter om deras roll som lirare. De vill inympa ett fortroende i
eleverna om att de kan paverka. De kinde att de var med och paverkade
minskliga rittigheter i egenskap av den roll de hade. Det gar att urskilja hur det
interpersonella och det institutionella perspektivet verkar samtidigt hos ldrarna.
Deras resonemang kring sitt eget engagemang och majligheter att paverka ligger
dirfor till storsta delen i kapitel 7. Eleverna gav ocksa uttryck for att de genom
sin skola kunde verka fér minskliga rittigheter, men pé ett annorlunda sitt 4n
lararna. Elever som gick i samma klass kunde ocksé ge uttryck for helt olika syn
pa vad som var en minsklig rittighet eller skyldighet. Elevernas syn pa demokrati

>80 Eftersom minskliga rittigheters legitimitet ofta férstis som uppbunden med dess
universalistiska ansprik blir relativism/universalism-diskussionen en friga om minskliga
rittigheters legitimitet och vad den ska grundas pé. Det hér ocksd ihop med en diskussion om
ursprung. Se exempelvis Madhok for en kritisk diskussion om ursprung, universalism och
vernakulira rittighetskulturer.
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ser ut att korrelera med hur de talar om att de kan, eller inte kan, paverka
minskliga rittigheter.

Nir Jonna, My och Emmie far frigan om de sjilva kinner att de kan paverka
minskliga rittigheter anser Jonna och My, som dr mest skeptiska till att forlita
sig pd att minniskors demokratiska forméagor, att de har mindre méjlighet att
paverka som enskilda personer. De menar att det gir en trend i minskliga
rittigheter just nu samtidigt som det dr nigot som uppfattas som odelat positivt
av alla. De talar om en "vég av politiskt intresse” dir individens val 4r ett sdtt att
gora skillnad pa. De diskuterar om det gir att paverka minskliga rittigheter

1 My och Jonna ir skeptiska till konsumentmakt.

genom konsumentmake.
Konsumentmakt organiserar inte minniskor, utan far inflytande att handla om
enskilda personers val. My beskriver hur hon for nigra ér sedan fick sin mamma
att kopa ekologiska gronsaker och kinde att hon gjorde skillnad, men att hon nu
kinner sig pessimistisk och ”deppig” angiende utsikter att kunna paverka och

forindra.

My: Det dr sa mysigt att kinna att man har make, att man ér viktig, men samtidigt

s3...[avslutar inte]

Det gar att ana en viss resignation hos My och Jonna. Trots denna resignation ir
de engagerande och hade varit drivande i ndgra av Séderskolans olika
elevergrupper for feminism och miljéfrigor. Deras engagemang i dessa grupper
var ocksé ndgot de berittade om f6r mig under intervjuns férsta minuter, nir de
fick presentera sig sjilva.

Jonna: Minskliga rittigheter kommer med mina politiska &sikter typ och jag har
tinke mycket pa det den senaste tiden nu att anledningen till att alla har rite till
minskliga rittigheter och mer, 4r nir man tinker lite pd EU-migranter och sint

[...]

Att de dr pessimistiska till sin egen formaga att paverka, innebir alltsa inte att
de inte menar att det gir att paverka alls eller att de avstar fran att forséka. De
menar att det r tidens fokus pé individer som leder fel och att aktdrskap finns i

kollektiv handling.

581 Mys, Emmies och Jonnas diskussion speglar ocksé en pigiende akademisk och samhillelig
debatt kring féretags sociala ansvar.
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Jonna: Om alla elever pi var skola skulle tycka att det ir déliga minskliga
rittigheter hir och kinna oss krinkrta av nigot, vi fir inte gora vara roster horda,
vi har jittedalig arbetsmiljo eller ndt sant, om vi allihopa, “ni vi gir inte till skolan,
for vi blir, ja, mobbade eller vad som helst, och da tror jag att det ér stor skillnad.
Men just nu ir det si mycket fokus péd atc gora individuell skillnad att just du
[betonar] kan gora skillnad, ng, jag tror inte att just du kan gora skillnad, men om
just du och hundra andra gir ihop sa tror jag man kan gora skillnad.

Kollektive aktorskap framstills som direke handling mot ett konkret problem.
Trots att My och Jonna beskrev folket som ett potentiellt hot mot minskliga
rittigheter, 4r de 6vertygade om att kollektiv handling 4r det enda sitt att nd
forandring. Denna ambivalens infor kollektivets forindringsmojlighet forklarar
ocksa deras ambivalens infor demokrati; det ar bade en nédvindighet och ett hot.
Det lyfter fram delar av det institutionella perspektivet pé rittigheter; individens
skyldighet 4r gentemot samhillet snarare 4n direkt mot varandra. Lennart pa
Soderskolan lyfter fram minskliga rittigheter som ett slags rittesnore som alla har

skyldighet att uppritthalla.

Lennart: Och har vi nu de kunskaperna att det [minskliga rittigheter] finns, och
att detta ska vi ha som ndn slags rittesnore, s tror jag ocksd att det ligger per
automatik sa att siga i engagemanget att det 4r allas vért ansvar att se till att det
uppritthalls ocksd. S att man inte limnar over till nan fértroendevald att "Nu
har jag rostat, nu har jag gjort min del och sen fir andra fixa det hir”. Utan vi
miste alla engagera oss, som du sa [riktar sig till liraren Erik] pa olika plan men
att MR [minskliga rittigheter] efterlevs ocksd. Det méste alla vara med pa.

Lennart tycker inte att det ricker med att rosta och “limna &ver” dll
fortroendevalda. Engagemang méste finnas med i elevernas vardag "annars funkar
det inte”. Han héller med Erik om att det finns engagemang pi olika plan, och
att alla typer av engagemang ir viktiga. Men for Lennart ska engagemanget
handla om att se till act minskliga rittigheter efterlevs av staten. Att sidtta tryck
pa att staten efterlever minskliga rittigheter dr det engagemang som Lennart vill
fora fram, snarare in att det ir ett moraliskt rittesnore for alla individer.

Beroende pa hur eleverna uppfattar kontexten vi talar utifran, blir deras syn pa
sitt eget aktorskap olika. Nir jag frigade Nadim, Rania och Allia om nir
minskliga rittigheter behovs i Sverige, talade de om rittigheter utifrin en
institutionell vilfirdskontext.
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Rania: Hir i Sverige sé har vi ju jittestora mojligheter. D4 man kanske [inte har]
jobb, s& har man st6d, sa fir man socialbidrag. Gér man i skolan si far man CSN-
bidrag. S4 man fir ind st6d om man ska jimfora med andra linder som inte har
det.

Allia: Ja, alltsd vi dr liksom forsikrade i skolan och si. Alltsd det ir jittemycket
som vi anvinder oss av minskliga rittigheter hela tiden. I Sverige.

Nir vi talar om minskliga rictigheter i Sverige, talar de om sociala och
ekonomiska rittigheter f6r medborgare. Minskliga rittigheter placeras av dem i
deras egen demokratiska och sekuldra vilfirdsstatskontext. Allia och Rania ser sig
sjilva som innehavare av minskliga rittigheter i form av sjukforsikring,
utbildning och annat. Minskliga rittigheter forstas i detta avseende utifran ett
institutionellt perspektiv, dir de garanteras och uppfylls genom sambhillets
organisering. Emmie, Nadim, Allia och Rania var optimistiska infér sina
mojligheter att paverka minskliga rittigheter. De menade att de till och med har
bittre forutsittningar dn andra eftersom de gir pid skolor dir minskliga
rittigheter dr ett integrerat tema. Fér Emmie har hennes engagemang for
minskliga rittigheter resulterat i att hon startade upp en Amnestygrupp pa
Soderskolan. Hon idr med och driver olika kampanjer for minskliga rittigheter
genom den. Allia och Rania gav exempel pé hur de menar att pdverkan kan se ut.

Allia: Allts3 jag tycker att minsta lilla detalj man gor kan paverka, oavsett hur liten
den ir. Exempelvis, vi hir pd Visterskolan har matkort som brukar laddas med
55 kr. S4 vi bestimde att vi inte skulle anvinda dem, utan att de pengarna skulle
doneras till musikhjilpen som sedan skickas till

Rania: [fyller i] flykting...

Allia: Och s3 att vi samlande in extra. Samlade in si mycket pengar som méjlige
frin folk ute pa gatan, for att kunna hjilpa och skicka dem till de fattiga.

Rania: S4 man kan péverka.

Att arbeta for minskliga rittigheter innehaller i Allias beskrivning samma
komponenter som vilgorenhetsarbete. Eleverna framstir som hjilpare som,
genom att sjilva tillfilligt avstd en férmén och aktivt samla in pengar 4 en
behdvande mottagares vignar, paverkar nigon annans vardag.

Eleverna talade om minskliga rittigheter utifrin ett institutionellt nationellt
perspektiv nir vi talade pd en abstrakt nivi om vad som 4r minskliga rittigheter
i Sverige. Nir vi borjade tala om elevernas eget aktdrskap och minskliga
rittigheter borjade Allia beritta om situationer nir hon agerat for minskliga
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rittigheter. Inf6r frigan om hur hon kunde paverka tog hon exempel dir hon
agerar direke skyldighetsbirare. I talet om att paverka blir eleverna mycket mer
lokala och direkta.

Detta gillde dven elevgruppen pd Norreskolan. Nir jag frigade om Alma,
Jennifer och Sofia kinde att de kunde paverka sa de forst att det gick. De
exemplifierade med att de kinde att de hade civilkurage. Nir vi fortsatte
diskussionen kom det fram att de inte kinde att de kunde forindra samhillet
politiske, dven om det ju var mojligt att demonstrera eller anordna foreldsningar.
Elevernas svar speglade de stora avstind som finns mellan vad som upplevs vara
rittighetsfrigor i undervisningen och vad de benimner som rittighetsfrigor i
deras egen vardag. Nir de fick associera fritt till minskliga rittigheter nimnde de
humanitira interventioner, FN och diskriminering av. HBTQ-personer och
funktionshindrade. Nir jag frigar vad de ville férindra handlade det om den
lokala kontexten. Jag frigade dd vad de velat forindra om de kunde. Alma sade
mobbning. Sofia och Jennifer fyllde i och beskriver mobbning som ett stort
problem. De tycker att polisen prioriterar fel och borde rycka in mot mobbning
i skolan.

Alma: Alltsd mobbning, det 4r sjukt mycket mobbning. Men folk fattar inte, folk
forstar inte att det faktiske 4r ett brott. Och lirarna i skolorna de vet inte hur de
ska uttrycka sig. Typ déljer det istillet, latsats att de inte ser...

Civilkurage, att "aldrig forminska nigon annans problem”, yttrandefrihet, att
skolan och polisen ska agera mot mobbning och att vuxna diskriminerar unga
genom att inte respektera deras asikeer dr viktiga rittighetsfrigor. Alma, Jennifer
och Sofia gav intryck av att se skolan som en arena dir rittighetskrinkningar,
t.ex. mobbning och krinkande uttryck, sker.

Sofia: Om man mar déligt i skolan och inte kiinner sig trygg, d4 kinns det inte
alls som att samhillet faktiske jobbar for oss som dr ungdomar dverhuvudtaget.

Deras egen vardag stiger plotsligt fram i deras beskrivning av vad som ir
rittighetsfragor nidr deras aktorskap sitts i centrum. Rittighetsterminologin
anvinds bade for storre globala fenomen och for att sitta ord pa egna upplevelser
av orittvisor. Att Alma, Sofia och Jennifer dr 6verens om att mobbning ir en
rittighetskrinkning som borde foranleda en polisuttryckning, visar ocksé pd hur
rittighetsspriket drar in en juridisk dimension i interaktionen mellan elever och
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mellan lirare och elever i skolan. Detta kan dterknytas till den diskussion om
diskriminering som tidigare exemplifierade hur ett associativt rittighetssprak inte
enbart vilar p& en moralisk uppfattning. Minskliga rittigheter uppfattas som en
juridisk reglering av relationer i skolan, dir eleverna ser sig sjilva som rittssubjeke.
Hir fyller rittighetsterminologin, liksom i exemplet med feminism, en
legitimerande funktion; genom att benimna trygghet som en minsklig rittighet
blir mobbning en krinkning av ens minskliga rittigheter och ddrmed négot virt
att ta pa storre allvar.

I intervjun med Kin, Joush och Majoud lyfts ocksa det individuella aktorskapet
fram. De tycker att kunskap om minskliga rittigheter 4r vildigt viktigt, eftersom
personer annars inte kan veta hur man borde gora.

Kin: Fér mig, sd dr det sa, for att pdverka HR, alltsd human rights, det forsta av
allt dr act man ska veta vad de betyder. Och f6rstd det sjilv, om du gor detta, hur
kinner du di, om personen gor det? Alltsi om du gor nagot diligt mot den
personen, hur kommer den personen att kiinna? Och om personen gor samma sak
mot dig, hur kommer du kinna?

Frida: Haller ni med om det? Eller tycker ni annorlunda?

Majoud: Ja [hiller med]. Jag tror att vad man in gor, s& méste man forst kunna
nigot om det. Och sedan, som han sa [hinvisar till Kin] kan man ifrigasitta sina
egna handlingar.

I deras tal om minskliga rittigheter framtrider en syn pa minskliga rittigheter
didr individens moraliska skyldigheter gentemot andra minniskor star i fokus. De
ser i forsta hand inte minskliga rittigheter som en institutionaliserad praktik,
utan som en moralisk uppmaning att vara en god medminniska. De framhaller i
likhet med eleverna pa Visterskolan att kunskap om minskliga rittigheter
kombinerat med en empatisk f6rméga leder till att forsta vad som r rite och fel
sitt att handla. Detta liknar Allias beskrivning av hur hon férstir paverkan av
minskliga rittigheter som — att hjilpa och bry sig om andra. Betoningen av
empatiska formagor och attityder mot andra lyfts fram. Kunskap om minskliga
rittigheter dr viktigt som en fSrutsittning for att handla ritt. Den
mellanminskliga relationen sitts i centrum for forstielsen av minskliga
rittigheter, vilket speglar ett interpersonellt perspektiv.

Mimmi ser sin méjlighet att paverka minskliga rittigheter som samma sak som
att paverka och kanske ibland forindra elevernas attityder. Fér henne handlar
rittighetspaverkan om ldrarrollen.
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Mimmi: I de flesta klasser. I de flesta. Sen en del ir ju, en del [elever] 4r vildigt
principfasta. ”N4 det har pappa sagt”... ja s forstar du lite vilken bana jag 4r inne
pi. Men jag ska ju inte komma och predika, men didremot vill jag diskutera och
fd dem att se saker ur ett annat perspektiv.

Att minskliga rittigheter handlar om attitydférindrande arbete i skolan har forts
fram béade internationellt i FN:s World Programme for Human right
education.”® I FN:s Plan of Action fér Human rights education betonas att lika
vikt ska liggas vid kunskap om minskliga rittigheter som attityder och
virderingar, de sistnimnda benimnt som sociala/affektiva inlirningsmal. I
syftesforklaringen for hela planen anges att HRE ska fostra de attityder och
beteenden som behovs for att uppritthalla minskliga rittigheter for alla
medlemmar av samhillet.’® I denna plan ir den maktkritiska aspekten nistintill
osynlig; istillet betonas elevers beteenden, virderingar och attityder. HRE ska
frimja respekt for minsklig virdighet, jimlikhet och deltagande i "democratic
decision-making”. Man menar ocksd att HRE kommer bidra till social
gemenskap och till att forhindra konflikter.”® Eleverna Allia, Nadim och Rania
pa Visterskolan tar upp social gemenskap som maélet med minskliga rittigheter.
De menar att man méste bortse frin sociala kategorier som klass och att
minskliga rittigheter handlar om att hjilpa varandra.

Allia: Ja, vi kan ju sitta och prata tills i morgon om minskliga rittigheter, for det
finns ju ganska ménga [...] Men vad de innebir ir att vi ska kunna leva
tillsammans. Sen att ndgon dr mer Sverklass eller underklass, jag tror inte det spelar
nagon roll for det viktigaste 4r att ingen ska behdva se ner pd ndgon annan. Utan
typ en 6verklassare kan hjilpa en underklassare, si att man ska kunna hjilpa
varandra.

Nadim: Om du ir rik, fattig eller inte, det ska vara gemenskap.

Nir Allia, Rania och Nadim beskrev vad minskliga rittigheter i Sverige ir, tog
de upp vissa saker som kommer med ett vilfirdssamhille, som ekonomiske

%82 United Nations Plan of Action. World Programme for Human Rights Education. First Phase.
New York/Geneva: UN/ UNESCO/Of ce of the United Nations High Commissioner for
Human Rights, 2006, s. 40, 46.

°8 ibid., s. 1.
5% ibid., s. 4.
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bistind eller forildraledighet. Nir jag frigar dem om de kidnner att de kan
paverka, tog de dock upp andra aspekter 4n institutionella.

Allia: Vi har en ganska stor méjlighet att hjilpa i och med vir skola och sa. Mitt
gymnasiearbete i trean kommer handla om fattigdom. Och dir tinker jag, jag har
en ganska stor majlighet att piverka i och med [att] vi kommer jobba med det ett
4r. Och samtidigt det finns ju ocksa att man kan hjilpa vardagligt. Liksom du kan
hjilpa en vin om nigon mobbar den, liksom det ir mer...alla kan vara med, vara
aktiva, piverka minskliga rictigheterna. Men vi, alltsd vi som gir i skolor fér en
sddan hir profil [minniskorittsprofil] har en storre méjlighet att hjilpa.

Nir de talar om hur de kan paverka, glider Allia och Rania in i en
vilgérenhetsdiskurs med insamling av pengar som fokus. Den vardagliga
paverkan de menar att de har pa minskliga rittigheter ir mellanminskliga goda
handlingar, exempelvis att le mot varandra. Demokratiska institutioner har ingen
plats i deras uppfattning om vad de kan paverka. De ser sig som privilegierade for
att de gar pa en skola med minniskorittsprofil. Midnniskorittsprofilen paverkar
kanske deras syn pa sitt aktdrskap. De ser sig som aktiva skyldighetsbirare, medan
de verkar se rittighetsbdrare som passiva. Allia betonar att minskliga rittigheter
handlar om gemenskap och hjilpsamhet. Aven om Nadim instimmer med Allia
hir, kommer det senare under intervjun fram skillnader mellan frimst Allias och
Nadims syn pa minskliga rittigheter.”®

Nadim: Det ir viss skillnad mellan FN:s minskliga rittigheter och vanliga
minskliga rittigheter

Allia: Det ar de minskliga rittigheterna som giller!

Nadim: Ja men om de jobbar...vad har det med FN:s [minskliga rittigheter] att
gora?

Allia: Va?! Det har ju med sjukdomen att gora.

Nadim: Ja men vad har det med FN att gora?

Allia: Vad har det med FN att gora?! Det finns ju artikeln “alla har rite dill hilsa™
Nadim: Okej

Allia: Ja, da hjilper dem

Rania: [bryter in och fyller i Allia] ...for att se till att de far riee till hilsa

[alla tre pratar samtidigt]

5% Delar av samma diskussion har dtergetts och analyserats i kapitel 8.
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Nadim: Men det har inget med FN:s [minskliga rittigheter] att géra. FN har satt
upp mél

Allia: De i4r de enda minskliga rittigheterna vi har! Alla minskliga rittigheter vi
har 4ar FN, alltsé grundat av FN.

Nadim: Exakt, ja!

Allia: Sa det finns inga [andra dn FN:s] [...] Vi behdver inte arbeta med FN,
skolan arbetar med Amnesty, inte med FN.

[...]
Nadim: Milleniemélen, FN-konventionen om minskliga rittigheter, allting med
det har med FN att gora.

Allia och Nadim verkade tala f6rbi varandra. Tonfallet blev irriterat och Rania
klev in som medlare, utan framgang. Allia argumenterar f6r att det hon gor, till
exempel det projektarbete hon planerar for arskurs 3 och insamlingen av
matpengar, gor skillnad for minskliga rittigheter. Amnesty arbetar med
minskliga rittigheter, s varfor skulle inte hennes arbete, som dessutom ir
kopplat till skolans Amnestysamarbete, vara en del av uppfyllandet av minskliga
rittigheter? Nadim sdger forst att det ir skillnad mellan FN:s minskliga
rittigheter och “vanliga” minskliga rittigheter, men argumenterar sedan for att
det inte finns en sddan distinktion. Det kan framstd som att Nadim och Allia
bara talar f6rbi varandra, eftersom de bada ir 6verens om att minskliga rittigheter
utgar frin FN. Det ligger dock en annan konflikt i botten av diskussionen: Vems
handlingar riknas som rittighetsforverkligande? Nadim siger indireke att Allia
inte paverkar minskliga rittigheter genom det hon gor. Foér Nadim ir
rittighetsarbete ndgot mycket snivare. Fér Nadim ir inte enskilda ménniskor de
aktorer som sysslar med minskliga rittigheter. Staten, myndigheter och
institutioner, som t.ex. socialférvaltningen som ger arbetslésa bidrag, dr de
aktorer som forverkligar minskliga rittigheter. Att enskilda minniskor baserar
sina handlingar pa minskliga rittigheter forstar han som nagot annat. Allias sitt
att forstd ménskliga rittigheter som interpersonella relationer paverkar ocksa hur
hon ser pé sin roll i samhillet, dir hon uppfattar att hon har en skyldighet att
vara medminsklig och genom det uppfylla och respektera andra minniskors
rittigheter.

Liraren Erik pa Soderskolan beskriver vikten av engagemang for minskliga
rittigheter pa ett liknande vis. Han menar att engagemang ir bérjan till
forindring av orittvisor i samhillet och uppmuntrar sina elever att engagera sig:
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Erik: Det ir inte mingden engagemang som jag egentligen tycker ir si viktigt
utan pd nigot sitt engagera sig. [...] Fér mig kan det vara forstdelse for ate det
hir behévs”. Det kan ricka med att ldgga 5 kronor i en burk, det kan vara att man
engagerar sig extremt mycket i en NGO eller politiskt eller vad man nu gor for
ndgot. Det ir fér mig samma engagemang fast mingden av det ir ju olika. Ta det
exemplet, om du inte ligger pengar i burken, for att du tycker “ni, vad skulle de
med det till” d& har du inte forsttt, kommit till insike, har kunskap om varfor
man sitter utanfér konsum med en burk i handen. Du har visat engagemang
genom att pa ett eller annat sitt bidra. [...]

Engagemang for andra eller fér samhillet tycker Erik dr vikeigt. Om det ir
engagemang for en enskild persons situation eller for en storre politisk friga spelar
inte sé stor roll. Eriks sitt att se pa engagemang kan ses som ett interpersonellt
perspektiv pd minskliga rittigheter — det 4r nagot som rér mellanminskliga
relationer och individers attityder och beteende. Forindring skapas genom att alla
rannsakar sig och pé ett eller annat sitt bidrar till minskliga rittigheter. Att ligga
pengar i en burk ir alltsa inte bara en akt av vilgérenhet utan ett sitt att uttrycka
samhillsengagemang och engagemang for minskliga rittigheter. Allias och Eriks
uppfattning speglar kirnan i ett interpersonellt perspektiv. Minskliga rittigheter
ir en moralkod fér hur vi ska vara mot varandra, och handlingar av
medminsklighet och forstielse f6r andras situationer dr avgérande for dess
forverkligande.

Aven Carin pa Osterskolan vill ingjuta kinslan av att alla kan forindra hos
eleverna.

Carin: Jag tinker ju som samhillslirare s3 har jag ju en fantastisk mojlighet ate fa
paverka dem [...] Jag tycker, det som jag brukar prata om att vi gor det
tillsammans, vi dr faktiske i samhillet. Det brinner jag for att siga, att du kan inte
bara skylla pi nigon annan hela tiden, f6r om du tycker att nigot ir fel, da har du
en mojlighet att faktskt engagera dig och gora nigot &t det. Det finns
yttrandefrihet, det finns att man kan organisera sig och du kan gora olika grejer,

det vill [jag] f& med, formedla till dem.

Carin pa Norreskolan ser sin méjlighet att paverka genom sin roll att forma
eleverna till samhillsengagerade medborgare. Hennes fostrande roll som lirare
beskrivs hir som en oundginglig del i undervisning om minskliga rittigheter.
Till skillnad fran liraren Erik beskriver hon dock engagemang som att ”organisera
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sig”. Det visar ett perspektiv dir det inte 4r personens moraliska aktorskap som
star i centrum, utan snarare det politiska aktorskapet.

Pa fragan om de har mojlighet att paverka minskliga rittigheter sdger eleven
Majoud pa Osterskolan att man kan rosta nir man fyller 18 4r: "Nir man kan
rosta kan man paverka mycket.” Rostritt dr ett bra sitt att pdverka samhillet
menar de. Joush héller med, men menar att det ocksd handlar om att lira sig om
vad minskliga rittigheter ir, leva upp till dem och sedan fora dem vidare.

Joush: Jag tror man kan paverka genom att vi lir oss de minskliga rittigheterna
och utfér dem. Och lira det vidare till vira barn i framtiden eller till elever om vi
blir ldrare.

Kin: Kommande generationer.

Joush: Sa jag tror pa det sittet kan vi paverka minskliga rittigheter, att de ska
vara, utvecklas, utforas vidare.

Kunskap om vad man har ritt till 4r en forutsittning, men direfter handlar
minskliga rittigheter om att agera i enlighet med dem och fora dem vidare dill
andra minniskor. Kin siger att det handlar om att leva sig in i andra méinniskors
kinslor:

Kin: Fér mig, s3 dr det s4, for att paverka HR, alltsd Human Rights, det forsta av
allt dr att man ska veta vad de betyder. Och f6rstd det sjilv. [...] Alltsd om du gor
nigot daligt mot den personen, hur kommer den personen att kinna? Och om
personen gor samma sak mot dig, hur kommer du kinna?

Frida: Haller ni med om det? Eller tycker ni annorlunda?

Majoud: Ja [hiller med]. Jag tror att vad man in gor, s& méste man forst kunna
nigot om det. Och sedan, som han sa [hinvisar till Kin] kan man ifrigasitta sina
egna handlingar.

Nir vi talade om mojligheter att paverka menade Majoud, Joush och Kin att
mojligheterna var sma, frimst pd grund av deras dlder. Johansson och Johansson
skriver hur rittigheter uppfattas av barn i ligstadiedldern.”® De menar att barn
utgdr fran att deras rittigheter och majligheter att paverka ir begrinsade i skolan

5% Johansson, Eva och Barbro Johansson. Etiska mdéten i skolan: Viirdefragor och samtal mellan
yngre skolbarn och deras lirare. Stockholm: Liber, 2003. Forfattarna skriver att varken lirare
eller elever i allminhet talar i termer av rittigheter, utan att det ir forfattarna som sjilva tolkar
exempelvis “méjlighet till inflytande” eller talet om skolans demokratiska uppgift i termer av
rittigheter. s, 207.
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liksom i samhillet. Johansson och Johansson 6ppnar upp for fragan om de ens
upplever “saknad av ritt” eftersom denna forestillning ir si tidigt inforlivade hos
dem.’” Jag menar att dldersskillnaden kanske inte har betydelse i detta fall; det
Johansson och Johansson uppticke dr en interpersonell forstdelse av minskliga
rittigheter som har mindre med éldern att gora. Att forsta sina rittigheter som
begrinsade utifrin att vara barn eller omyndig verkar f6lja med upp pa gymnasiet.
Betydelsen av individens paverkan pa samhillet forstis som begrinsad. Kin, Joush
och Majoud framhaller individens handlingsutrymme i hur man beter sig mot
andra. Det individuella handlingsutrymmet och aktorskapet, att paverka vem
man ir, framhivs alltsé istillet for det politiska aktorskap som kommer med att
vara myndig och kunna résta. Kunskap om minskliga rittigheter framstills som
grundliggande for att kunna betrakta sig sjilva som skyldighetsbirare gentemot
andra minniskor. Kunskapen beskrivs inte som ett sitt for dem att kunna hivda
sina egna rittigheter gentemot stat eller myndigheter.

Detta har Allia ocksd gemensamt med Joush, Majoud och Kin. De tycker att
det 4r viktigt att alla har kunskap om minskliga rittigheter, s att man kan
uppticka vad som ir ritt och fel och vad det finns f6r problem. Kunskap om
minskliga rittigheter ses som centralt f6r minniskors moraliska handlande. Allia,
Joush, Majoud, Kin och Emmy verkar absolut inte se sig sjilva som i saknad av
rittigheter, utan som relativt privilegierade aktérer. Emmie menar att hur man
ser pa sina mojligheter att paverka beror pé vilket perspektiv man ser det fran och
viljer att se paverkan utifrin ett personperspektiv.

Emmie: Jag ir nog inte lika ohoppfull som ni[riktar sig mot My och Jonna], i det
hir att man sjilv kan piverka de minskliga rittigheterna. [...] Det beror kanske
pa vilket perspektiv, men jag tror att minniskor kan paverka.

Liksom Alma pa Norreskolan menar Emmie att make att forindra ligger ganska
langt bort frin henne just nu. Emmie ir inriktad pa att jobba pa en hog politisk
nivd i framtiden och ser dirfor inte avstandet som odverstigligt, som Alma tycks
gora. Emmies poing, att perspektivet avgér hur mycket man kinner att man kan
forindra, ir god. Kin och Majoud, som inte dnnu fir rosta, fokuserar pa sitt
beteende gentemot andra som sitt att forandra. Allia, Rania talar ocksd om att
hjilpa andra, medan Nadim férhéller sig ambivalent till majligheter till sitt eget
aktorskap. Jonna och My ir pessimistiska infor sina mojligheter att paverka, men

587 Ibid.

259



later inte det hindra dem fran att aktivt engagera sig ideellt. Eleverna verkar alltsd
anpassa sitt engagemang utifran hur eller vad de menar att de kan paverka, men
alla framhaller vikten av ett personligt engagemang, dven om de menar att det
handlar om minskliga rittigheter eller ¢j. Elevernas syn pd sitt eget aktorskap och
mojlighet att pdverka minskliga rittigheter har delvis att géra med hur jag stiller
fragan. Det interpersonella perspektivet blir framtridande i det tal dir
utgdngspunkten dr att institutioner dr svédra att forindra. Det interpersonella
perspektivet som fokuserar pa individens moral och goda handlingar kan ocksd
ses som en strategi frin ldrares och elevers sida. Att betona den enskildes
mojligheter att paverka skapar motivation fér engagemang i samhillsfrigor. For
bide lirare och elever framstir det som viktigt med samhillsengagemang.
Rittighetsterminologin underlittar och motiverar, och delvis legitimerar,
samhillsengagemang.

Sammanfattning:

I detta kapitel har vi sett hur personliga erfarenheter, kunskap om minskliga
rittigheter, samhilleliga forvintningar och auktoritativa dokument bidrar till hur
elever och ldrare skapar sin forstdelse av minskliga rittigheter och hur det bér
forstis av andra. Rittighetspriket, bade det explicita och implicita, dr en del av
en dynamisk vernakulariseringsprocess. Liraren 4r en aktdr i vernakulariserings-
processen, en versittare. For lirare kan oversittningen innebira att rama in olika
teman i rittighetssprak, antingen associativt eller med rittighetsterminologi. I det
foregaende kapitlet visade jag hur rittighetsspraket kan fungera legitimerande,
statushojande och neutraliserande. I detta kapitel har jag visat pa att det ocksa
kan vicka frigor kring legitimitet, inte minst hos ldrarna sjilva. Madelene och
Johan menar att minskliga rittigheter bor 6verordnas vissa demokratiska
praktiker, Henrik att de 4r i grunden politiska och Kristian menar att de
representerar allmingiltiga minskliga behov. Medan Jonna betraktar sitt
engagemang for minskliga rittigheter som ett politiskt stillningstagande och del
av en politisk kamp, menar Allia att minskliga rictigheter handlar om att hjilpas
it i vardagen och se bortom politiska skillnader. Rittighetsspraket f6r med sig en
storre problemstillning kring universalism, som i klassrummet stots mot
virdegrunden och mot ldrares roll som foretridare for skolan som demokratisk
institution. Den internationella och universalistiska forankring som ger olika
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fragor legitimitet i vissa situationer, vicker i andra situationer fragor om just
legitimitet. Undervisningens innehdll innefattar till exempel FN-systemert,
rittighetsdokument och i viss utstrickning elevernas egna rittigheter.
Undervisningen betonar virden, som jimlikhet och respekt for allas lika virde,
med fokus pa prosocialt beteende. Mina resultat pekar pa att det snarare ir
elevernas aktorskap som egentligen 4r fokus fér undervisningen om minskliga
rittigheter. Eleven ska genom diskussion om minskliga rittigheter och insikten
om att hen ir rittighetsbirare uppmuntras att paverka sin omgivning och pé sa
sitt delta i ett skapande av en demokratisk rittighetskultur. Syftet med
undervisning om minskliga rittigheter verkar bade vara transformativt i vissa
aspekter, men socialiserande i andra.

Samtidigt dr det inte bara lirare som omférhandlar vardagliga teman i termer
av rittigheter. Diskussioner om rasism, engagemang, virdegrund och feminism
formuleras i termer av minskliga rittigheter eller ramas in av ett associativt
rittighetssprik av bade lirare och elever. Eleverna uppfattar sitt aktdrskap som
ibland moraliskt, ibland politiskt och ibland som ett slags kvasijuridisk
skyldighet. Vissa resultat ger dirmed stod for Tibbitts slutsats om att minskliga
rittigheter i den formella utbildningen handlar om att forebygga
minniskorittskrinkningar genom socialisering av eleverna och legitimering av
minniskorittsdiskursen.

Forhoppningen om att minskliga rittigheter ska kunna fylla en enande
funktion kring viktiga frigor genomsyrar intervjusvaren. En 6nskan om att
minskliga rittigheter borde utgora ett virdesystem som kan anvindas for att
forklara ritt och fel bade problematiseras och efterlyses. I intervjuerna
framkommer en sirskild syn pa politik i férhallande till minskliga rittigheter:
Politik innebir forhandlingar, kibbel och relativisering av universella virden.
Minskliga rittigheter representerar en méjlighet till stabila och tidlgsa virden
som kan vigleda lirarna och skolan, och det demokratiska samhillet. Lirarna och
eleverna navigerar mellan olika styrdokument, minniskorittskonventioner,
teoretiker och egna erfarenheter i sin forstaelse av vad minskliga rittigheter ar.
Till skillnad frin "minskliga rittigheter” skapas “det politiska” som ett utrymme
dir saker dr under stindig forhandling. Nir lirarna siger att ndgot ir politiske,
menar de ofta att nagot ir férhandlingsbart eller féremal f6r diskussion. Eftersom
lararna menar att minskliga rittigheter stir for de fasta virdena i samhillet och
skolan, skapas minskliga rittigheter i opposition till politik (eller som att de
existerar bortom politikens dominer?). Politik beskrivs som nagot negativt. Det
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finns en farhiga om att demokratin och den politiska diskussionen ger utrymme
for ett ifrigasittande av minskliga rittigheter som riskerar att underminera dem.
Flera deltagare lyfter att minskliga rittigheter kom till i ett visst historiskt och
politiskt sammanhang och att de ser dem som kompromisser.”®® Att betrakta
minskliga rittigheter som historiskt situerade politiska kompromisser utesluter
inte att intervjudeltagarna ocksi ser dem som transcendenta virden. Nir Erik
siger att de politiska och medborgerliga rittigheterna inte ir politiska ska detta
sittas in i sammanhanget av att politik betraktas som en relativisering av virden;
den minniskosyn som minskliga rittigheter star for 4r inte férhandlingsbar och
ddrav inte politisk. Det framkommer ocksa att ldrarna, forutom Lennart som har
en folkrittslig ingang till minskliga rittigheter, betraktar minskliga rittigheter
frimst som virden, moraliska principer eller minskliga behov och endast i andra
hand som internationella avtal eller konventioner.

588 Se exempelvis Johan, 2015, ca 16.45), Henrik, 2015, ca 26.30 och ca 37.30.
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10 Minskliga rittigheter —
sjdlvklart, oklart, problematiskt
och viktigt

Den dir t-shirten med artikel ett frin den allminna forklaringen om de minskliga
rittigheter som ldraren pd min forsta intervju bar, visade sig representera mer dn
lirarens engagemang. Att férmedla kunskap om minskliga rittigheter kan ses
som nagot konkret och enkelt men pia samma ging nigot komplext och
svarfingat. A ena sidan star minskliga rittigheter tydligt nedskrivna i
internationellt erkinda deklarationer och konventioner, & andra sidan vicker de
svara frigor om orittvisor, implementering och skyldigheter. Oavsett
komplexiteten ligger det i skolans uppdrag att férmedla kunskap om minskliga
rittigheter och sikerstilla att de genomsyrar all undervisning. Liraren med t-
shirten, och de andra lirare och elever som deltog i min studie, fann sig i dagligt
engagemang med forestillningar om ansvar och skyldigheter, mellanminskliga
och institutionella relationer och stora politiska frigor som de kopplade till
minskliga rittigheter.

Den hir studien har undersékt och kommit fram till hur minskliga rittigheter
skapas som kunskapsinnehall i svensk gymnasieskola, vad man talar om i denna
kontext och vilken funktion rittighetsspriket fyller i vernakulariseringen av
minskliga rittigheter i skolan. Forskningsdesignen ir empiridriven och de
teoretiska begreppen emanerar frin analysen. De teoretiska verktygen blir darfor
i sig sjilva ett resultat av studien. Det ir dven fortsittningsvis viktigt att halla i
minnet att de teoretiska begrepp som hir presenteras vixt fram i samspel och
vixelverkan med ldsningen av empirin.

Studien avgrinsades till ett klassrumsnira perspektiv och oversittnings-
processen som studerades var den mellan liroplaner, lirobdcker, avsindare av
annat undervisningsmaterial samt ldrares och elevers tal.
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I detta avslutande kapitel kommer jag sammanfatta studiens resultat och bidrag
till forskningen om minskliga rittigheter. Jag inleder med en rekapitulering av
forutsittningarna for kunskapsinnehéllet utifrdn frigan om vad rittighetsspraket
betyder for skapandet av kunskap om minskliga rittigheter. Direfter kommer
jag att fokusera pa vad som utgjorde rittighetsteman i de olika killmaterialen.
Gor hur vi uttrycker oss om minskliga rittigheter nigon skillnad f6r hur de
forstds och antas kunna utkrivas? Jag lyfter nigra 6vergripande resultat, for att
avsluta med en diskussion kring slutsatser och forslag pd vigar for vidare
forskning.

Att studera minskliga rittigheter som kunskap:
vernakularisering och det associativa rittighetsspriket

Studiens forsta friga berér sjilva processen genom vilken kunskapsinnehallet
skapas. Vernakularisering som 6vergripande teori for studien kommer inte frin
en pd forhand anlagd teoretisk forstielse av forskningsfiltet, utan frin hur jag
som forskare interagerat med empirin. Det var genom associativa
rittighetsspriket  som  savdl teoretiskt som empiriskt resultat, som
vernakularisering framstod som en forklaring till varfér tal och text om minskliga
rittigheter var pd samma ging vagt och taget for givet.

Elever och lirare forde fritt samtalen mot angrinsande teman genom
association till exempelvis demokrati och feminism. Det blev i sammanhanget
dirfor relevant att beskriva detta som ett associativt rittighetssprak. Det
associativa rittighetsspriket ska forstas pa tva plan. Det ska forstas som explicit
eller implicic hidnvisande dill, eller en utvidgad uppfattning om, minskliga
rittigheter i de olika killmaterialen. Denna forstielse har jag abstraherat till ett
analytiskt verktyg, som anvinds for att blottligga en Oversittningsprocess,
vernakulariseringen, av minskliga rittigheter. Det associativa rittighetsspriket
motiverar varfor det ir relevant att analysera teman som inte explicit refererar till
minskliga rittigheter.

Rittighetsspraket ir ett uttryck for en process av anpassning och tolkning —
vernakularisering — extraherat frin ett standardiserat minniskorittssprak.
Vernakularisering sker pa ett abstrakt plan, dir rictighetssprket vivs i lokala
forestillningar och strukturer. Samtidigt 4r Gversittningen och anpassningen
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ocksa en strategisk del av kommunikationen mellan individer, exempelvis lirare,
och andra typer av aktdrer, som minniskorittsorganisationer. Viktigt att notera
ar att vernakularisering inte dr en enkelriktad process som enbart rér sig frin en
position till en annan utan snarare ska ses som en process i flera riktningar
samtidigt och med manga inblandade aktorer. Lirare har en sirstillning i denna
process och interaktionen mellan lirare och elever dr central i skapandet av
kunskapsinnehdll om minskliga rittigheter.

Empiriska teman i killmaterialet: Interpersonellt och
institutionellt

Pa studiens friga om hur kunskapsinnehall om minskliga rittigheter konstrueras,
foljer tvd andra fragor: Vilken funktion fyller rittighetsspraket i processen och
vad konstrueras som kunskapsinnehall om minskliga rittigheter? Att det finns en
skyldighetsbirare och en rittighetsinnehavare ar kdrnan i rittighetsteori. En
minsklig rittighet foljs av en skyldighet; ett ansvar for att rictigheten kan
dtnjutas. I empirin framtridde ansvar och skyldigheter som ett viktigt tema.
Rittighetsteori diskuterar olika sorters skyldighetsrelationer, varfor jag utifran
killmaterialet har tagit fasta pa det etablerade begreppsparet interpersonellt och
institutionellt. Fér att begreppsparet skulle bli anvindbart som analysverktyg i
min studie behovde den bindra uppdelningen mellan interpersonellt och
insticutionellt omvandlas. Jag har utmanat den ursprungliga teoretiska
distinktionen genom att utgd frin empirin och visat hur minskliga rittigheter
konceptualiseras i de olika killmaterialen. Den starka demokratitraditionen,
virdegrundstinkandet och juridifiering ar viktiga stromningar som minskliga
rittigheter anpassas till och omkonfigureras med i en svensk skolkontext.
Utifrdn empiri och rittighetsteori har jag alltsd tagit fram ett begreppspar som
visar hur skyldighetsrelationen konceptualiseras. Begreppsparet ska inte uppfattas
som binirt, som ett motsatspar, utan som ett sitt att belysa olika dimensioner av
rittighetsbegreppet. I det interpersonella perspektivet har minskliga rittigheter
omedelbara moraliska konsekvenser for individen. Individens skyldigheter sitts i
direkt relation till individers rittigheter och perspektivet framhiver individens
moraliska agerande framf6r sambhillets strukturer eller sociala organisering.
Minskliga rdttigheter kan bade uppfattas som en uppforandekod for
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mellanminskliga relationer och som ett sitt att begrinsa staters makt over
minniskor (oavsett om de ir medborgare eller ej). Frin ett interpersonellt
perspektiv dr det helt nédvindigt att individer visar empati, medkinsla och
forstdelse gentemot andra och agerar i enlighet med minskliga rictigheter i sitt
vardagsliv for att vi ska ha tillging till vara rittighetsobjekt. Aven om minskliga
rittigheter formellt giller stater och det allminna, maste de efterlevas av enskilda
for att kunna uppfyllas. Fran det interpersonella perspektivet dr den enskilda
individens beteende och respekt fér minskliga rictigheter dirfor lika viktigt som
staters. Genom att tala om minskliga rittigheter pd detta sitt skapas en
virdemoralisk grund f6r hur vi bor férhalla oss till varandra; individen har direkt
skyldighet att savil frimja som respektera och skydda minskliga rittigheter.

Utifran detta synsitt bér undervisning om minskliga rittigheter i skolan siledes
syfta till att elever ska utveckla moraliska formagor som ska forstirka mojligheten
att respondera pa varandra med empati, forstielse och vinlighet. Detta synsitt
gor att minskliga rittigheter nirmar sig virdegrundsbegreppet.

Ur det institutionella perspektivet r det inte mojligt for en enskild person att
uppfylla en annan individs ménskliga rittighet. Det institutionella perspektivet
kan uppfattas som “den juridiska tolkningen” av skyldigheter. Det ar riktigt i den
meningen att ménskliga rittigheter rent juridiske fakeiske ar avtal ingingna av
stater, som ska reglera statens agerande gentemot individen. Konventioner utgdr
inte juridiska avtal f6r individer, sivida de inte ir foretridare for staten. Medan
minskliga rittigheter utifrin det interpersonella perspektivet kan ses som
riktlinjer for enskilda personers agerande, boér minskliga rittigheter enlige det
institutionella perspektivet handla om gemensamma praktiker och politiska
principer. Aktorskapet dr dock inte mindre viktigt 4n i det interpersonella
perspektivet, dir minskliga rittigheter innebir att individen ér en aktdr gentemot
det kollektiva, det vill siga samhillet. Istillet for att addera en direke moralisk
relation minniskor emellan, ligger det institutionella perspektivet pa en
samhillspolitisk dimension. Det institutionella perspektivet begrinsas alltsa inte
enbart till juridiskt utkrivande gentemot stater, utan aktualiserar ocksa individers
aktorskap. Frigor som kan aktualiseras av undervisning om minskliga rittigheter,
utifrin detta perspektiv, handlar om hur samhillet ska vara organiserat for att alla
ska ha tillging dill rittighetsobjekt och vad man sjilv kan géra for att samhillet
ska se ut pd ett sidant sitt. Hur eleverna och lirarna arbetar med ett
forverkligande av minskliga rittigheter i vardagen kan alltsd praktiske sett bli
detsamma oavsett perspektiv.
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I killmaterialet blir det tydligt att vilket skyldighetsperspektiv pa rittigheter
som blir dominerande i undervisningen har att géra med vilken friga eller vilket
tema som behandlas. Det beror ocksd pa hur rittighetsspriket anvinds och om,
och pa vilket sitt, hinvisningar till auktoritativa texter gors. Jag kommer i de
foljande underkapitlen sammanfatta och diskutera resultaten fran studien, med
utgangspunke i de olika killmaterialen.

Rittighetsspraket i en historisk och utbildningspolitisk
kontext

Studien av ldroplaner mellan 1970 och 2011 placerade min undersokning i en
utbildningspolitisk kontext och visade att rittighetsspraket har forindrats Gver
tid. Minskliga rittigheter i dagens liroplan rymmer en historia av politiska och
samhilleliga forandringar.

Utbildningspolitikens  rittighetssprik bér ses mot bakgrund av den
internationella minniskorittspolitikens framvixande och uppblomstrande. I den
svenska utbildningspolitiken har rittighetsdiskursen funnits nirvarande sedan
minst 1970-talet, men upplevde ett uppsving under 1990-talet da sirskilt barnets
rittigheter uppmirksammades. Kopplingen mellan den internationella
minniskorittspolitiken och svensk utbildningspolitik syntes redan i diskussionen
om barns rittigheter, men blev tydligare nir Sverige under 2000-talet inforde en
nationell handlingsplan for minskliga rittigheter.

Utvecklingen av rittighetsspraket i liroplanerna bor dessutom forstés i relation
till en forskjutning i utbildningspolitiken under 1990-talet och 2000-talet
rorande synen pa elevens ritt till utbildning och medborgaridealet. Den 6kande
juridifieringen av skolan aterspeglas i hur liroplanerna beskriver skolans uppdrag
och i vilka virden som ska genomsyra all undervisning. Skolans virdefostran i
forhallande till demokratifrigor influerades nu starkt av minskliga rittigheter och
inneholl omfattande rittighetsterminologi. Idén om att dven undervisning om
rittigheter ska vara del av barns och ungdomars utbildning fir ytterligare stod i
en FN-resolution ar 2011, det vill siga samma 4r som “minskliga rittigheter”
lades till i den svenska liroplanen. Genombrottet for minskliga rittigheter i
svensk utbildningspolitik skedde alltsd senare an vad man kanske forestiller sig.
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Synen pa rittigheter i utbildningspolitiken har dock skiftat 6ver tid. Frin att
ses som en kollektiv och offentlig angeldgenhet blir rittigheter en friga om
individens, det vill siga elevens, valfrihet. I dagens liroplan ir rittighetsspraket
titt forbundet med en demokrati-och virdegrundsdiskurs. Rittighetsspriket bor
ocksa forstis som sammanvivt med en juridifierad diskurs kring skolan och
eleven. Utifran begreppsparet interpersonellt och institutionellt framstar
minskliga rittigheter frimst som en friga om individens eget forhallningssitt och
beteende. Den interpersonella dimensionen av minskliga rittigheter, dir
individens ansvar betonas, ges foretride i liroplanerna. Minskliga rittigheter
framstar som ett férhallningssitt snarare in kunskapsinnehall.

Vid konkretisering av hur minskliga rittigheter egentligen ska inforlivas i
specifika dmnen, framtrider de emellertid tydligare som kunskapsinnehdll. I
kursplanerna framstir minskliga rittigheter ocksi som representerande en
primirt institutionell relation, med staten som tydlig skyldighetsbirare och alla
individer som rittighetsinnehavare med ansprik gentemot staten.

Rittighetsspraket i ldrobocker

I lirobocker i historia och samhillskunskap konkretiseras minskliga rittigheter
som kunskapsinnehéll frin liroplaner och dmnesplaner. Lirobockerna utgdr
faktiskt dmnesinnehill, dven om hanteringen av innehillet naturligtvis skiftar.
Genom att undersdka lirobocker frin nir liroplanen Gy2011 tridde i kraft och
de senaste upplagorna som anvinds nu, cirka ett decennium senare, kan jag visa
pa fortsatt kontinuitet i vad som konstrueras som rittighetsfragor, och hur denna
konstruktion gir till. Lirobocker dtnjuter stort fortroende bland elever och
betraktas av minga ldrare som viktiga hjilpmedel f6r att uppna liroplanens mal.
Som auktoritativa texter ir de en del av den anpassnings- och tolkningsprocess
som skapar minskliga rittigheter som relevant kunskap i skolans kontext.

Samhillskunskapsbockerna har ett pabjudet kunskapskrav gillande minskliga
rittigheter. I historieimnet 4r det innehéllsliga kravet p4 minskliga rittigheter
svagare formulerat. Att rittighetsspriket visade sig vara mer framtridande i
samhillskunskapsbockerna var dirmed vintat. Det finns sdvil likheter som
skillnader lirobdckerna och upplagorna emellan.

Diskriminering, rasism, jimstilldhet, hatbrott, mobbning och minoriteters
rittigheter konstrueras som rittighetsfragor i bockerna. Kvinnors rittigheter och
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jamstilldhet 4r ett aterkommande tema i samtliga killmaterial. Redan i
liroplanen frin 1970 framstills jimstilldhet som en fraga eleverna ska orienteras
i”, det vill siga ges kunskap om. 1 de foljande liroplanerna byts flera teman eller
fragor ut, for att ibland komma tillbaka, medan jimstilldhet 4r bestindigt. Att
lirobockerna dirmed dgnar kvinnors villkor och status stort utrymme kommer
inte som en Overraskning. Vad som diremot ir intressant 4r att kvinnors
rittigheter getts storre utrymme dven i jimforelsen mellan 2011/2012 och 2017
ars upplagor. Det var dven det enda tema som nimndes av samtliga
intervjudeltagare (dven om det inte alltid var som mer 4n ett snabbt exempel).
Kvinnors bristande inflytande beskrivs omvixlande som en krinkning av deras
medborgliga rittigheter och som en krinkning av minskliga rittigheter mer
generellt. Uttrycket 7allas lika virde” har en sirskilt stark laddning. Den
moraliska, juridiska och politiska dimensionen av minskliga rittigheter och den
svenska kontextens partikuldritet sammansmilter i uttrycket och visar det
associativa rittighetssprakets komplexitet. ”Allas lika virde” blir i bockerna en
link mellan olika typer av rittigheter och mellan rittigheter och fenomen som
inte formuleras som rittighetsfenomen.

Det ir dock demokrati som stér i centrum for skildringen av rittighetsfragor.
Fokus pé rittigheter som beror formell jamlikhet och erkinnandet av allas lika
virde i ett demokratiskt samhille leder till att medborgerliga och politiska
rittigheter konstrueras som helt avgorande for ett gott samhille. Sociala,
ekonomiska och kulturella rittigheter hamnar i skymundan. Detta skapar en
rittighetshierarki, men ocksd konkurrens mellan en medborgarskapsdiskurs och
ett universalistiskt manniskorittssprak. Skildringen av en rittighetshierarki ligger
dock i linje med ett dominerande narrativ om minskliga rittigheter.
Jamstillandet av minskliga rittigheter med demokratiska rittigheter skapar en
sniv forstdelse av vad som ir relevanta och legitima manniskoritessfrgor.

Den starka betoningen av demokrati leder till att minskliga rittigheter
konstrueras som bédde institutionella och interpersonella, beroende pa vilken
rittighetsfraga som diskuteras. Minskliga rittigheter framstar som begreppsligt
vaga och skyldighetsrelationerna ibland som svarforenliga. De overlappande
institutionella och interpersonella perspektiven i bockerna pekar mot en pa ytan
sett kluven forstaelse av minskliga rittigheter. Den framstir som kluven i det att
lirobdckerna explicit slar fast att staten dr skyldighetsbirare. Demokratiska
rittigheters centralitet i ldrobockerna stiller ocksd staten i centrum for
rittighetsutkriavande. Individer beskrivs dock som direkta skyldighetsbérare nir
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vissa konkreta rittighetskrinkningar behandlas vilket pekar mot en interpersonell
dimension av férstielsen av skyldighetsrelationen. Jag menar att denna kluvenhet
grundar sig i att minskliga rittigheter frimst forstds som utkrivbara och mojliga
att uppritthélla genom rittsprocesser, inte politik. Juridifieringen av rittigheter
och relationer genomsyrar bade demokrati-och virdegrundsdiskursen i
larobdckerna.

Elever och ldrare i samtal om minskliga rittigheter

I kapitlen 7, 8 och 9 visade jag vilken funktion rittighetsspriket fyller i
undervisningen, och belyste vad lirare och elever talar om nir de talar om
minskliga rittigheter. Jag sammanfattar hir studiens sista tre empiriska kapitel
med start i en delvis metodologisk reflektion 6ver lirares utsagor och deras
sarstillning i forhallande till andra aktorer vad giller vernakulariseringen av
minskliga rittigheter. Direfter gir jag in pd mina resultat kring rittighetsspraket
och dess sammanvivning med talet om demokrati och virdegrund, for att sedan
redogéra for rittighetssprakets funktion. Jag redogér for hur uppfattningar om
de interpersonella och institutionella dimensionerna av skyldighetsbiraren visar
sig i tal om rittigheter.

Jag har skiljt pa elevens roll inom ramen for mitt teoretiska ramverk om
vernakularisering och elevens roll i hur kunskap och innehill skapas i skolan.
Larare planerar undervisningen och avgér utifran styrdokumenten vilket syfte
som lektionen ska ha. I studien ir dirfor tva sirskilda analyskapitel tillignade hur
lirare som Gversdttare forstir ménskliga rittigheter som kunskapsinnehill och sin
egen roll i kunskapstérmedlingen. Lirarna férhiller sig till minskliga rittigheter
som ett komplext begrepp och undervisningsinnehll, innefattande flera roller
och omréden fér dem.

Resultatet av analysen pekar pd att vad som blir en rittighetsfriga i
undervisningen formas av  personligt engagemang, tidigare
(arbets)livserfarenheter, lirobocker, fortbildningar och auktoritativa dokument.
For ldrarna vivs ocksd den demokratifostrande traditionen ihop med
kunskapsuppdraget om minskliga rittigheter. Den normférmedlande delen av
minskliga rittigheter blev relevant 4ven nir kunskap om minskliga rittigheter
behandlas — det ingar i deras professionsuppdrag och dessutom som féretridare
for en demokratisk institution att foretrida vissa foreskrivna virden.
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Intervjupersonernas utsagor reflekterade for dem tillgingliga forestillningar om
minskliga rittigheter, men lirarna och eleverna skapade samtidigt nya sitt att
begripliggora dessa forestillningar pa. Laroplanen som lokalt styrdokument och
aukroritativ killa hamnar i kommunikation bidde med andra aukroritativa
minniskorittsdokument och med lirare och elever.

Jag konstaterade i kapitel 7 att fortbildningarna forser lirare och elever med
rittighetsterminologi for att de kunna gora olika fragor till just rattighetsfrigor.
Externa aktorer och deras ofta till skolan anpassade material utgdr expertkunskap,
och fungerar som Oversittare och “medskapare” av minskliga rittigheter.
Tillsammans med elever, lirare, lirobdcker och dmnes- och lroplaner ir de en
del av den interaktion som skapar minskliga rittigheter som innehéll. Férdjupade
studier om interaktionen mellan skolan och externa aktdrer, som har olika
modeller och inriktningar, krivs dock f6r att kunna dra vidare slutsatser om deras
paverkan pd undervisningen om, genom och for minskliga rittigheter i skolan.

Samtalet eller den 6ppna diskussionen som pedagogisk metod visade sig vara
en viktig komponent i hur lirarna ville att undervisningen skulle ga till. Trots att
det verkligt utmanande samtalet eller diskussionen innebar en svér balansgang for
lararna, var det nigot de menade behovdes for att normférmedlingen fakeiske
skulle fungera. Lirarens forstdelse av sin egen roll och sitt uppdrag visar att
minskliga rittigheter inte ar ett dmne dir innehallet kan separeras frin
utbildningens syften. Rittighetsspriket bade férenklar och forsvarar i detta
avseende; det finns fler dimensioner att forhilla sig till nir man talar om
minskliga rittigheter, men det anvinds ocksd som verktyg for att adressera bland
annat virderingar, demokrati och mobbning.

Rittighetstalets funktion

Rittighetsspraket har en central funktion i skapandet av minskliga rittigheter
som kunskapsomrade. Rittighetspraket, bade det explicita och implicita, 4r en
del av dversdttningen av minskliga rittigheter till skolan som en distinke lokal.
For lirare och elever kan éversittningen av minskliga rittigheter innebira att
olika teman ramas in av ett rittighetssprik. Jag har visat att teman i
undervisningen kan skapas som rittighetsfrigor genom ett associativt
rittighetssprak, dir terminologin inte ir sirskilt framtridande. Undervisningen
kraver alltsd inte att man faktiskt pratar om minskliga rittigheter, utan att det
ricker med att uttrycka “kirnvirden”, som allas lika virde eller demokrati. Det
associativa rittighetsspriket kan vara ett sitt for lirarna att sjilva forstd rittigheter

271



och att pa pedagogiskt vis tinka pd och planera sin undervisning. I
undervisningssammanhang dir syftet 4r formedling av virderingar, blir explicit
rittighetsterminologi mindre viktigt. Nir terminologin blir mindre viktig och
normférmedling hamnar i fokus antar samtalet ett interpersonellt orienterat
perspektiv, dir individens handlingar eller moral blir viktiga. Det interpersonella
perspektivet blir sirskilt framtridande i det tal ddr utgingspunkten ir att
institutioner 4r svdra att forindra och eleverna ser sitt eget aktorskap som viktigt.
Att betona den enskildes mojligheter att paverka skapar motivation for
engagemang i samhallsfragor.

Var grinsen gar for vad som 4r kunskapsinnehall om minskliga rittigheter dr
svarfangat. Virdegrunden sigs av vissa lirare och elever som ett rittighetssprik,
medan andra sig det som ndgot Gverlappande som kan betonas genom att
anvinda rittighetsterminologi. Rittighetsterminologin beskrevs ofta som
underordnad i undervisningen. I stillet 4r det intentionen eller underliggande
virderingar som ses som minniskorittsundervisningens kirna.

Lararna anvinde ett associativt rittighetssprak for att kommunicera minskliga
rittigheter i olika dmnen och i olika typer av diskussioner. Jag har belyst hur
fragor skapas som rittighetsfrigor genom en riktad analys av talet om kvinnors
rittigheter, feminism och jimstilldhet. Resultatet pekar pé att implicit tal om
minskliga rittigheter skapar forutsittningar att inta ett interpersonellt perspektiv.
Samtidigt anses den explicita rittighetsterminologin ibland sitta onodiga grinser
for undervisningen. I vissa fall verkade rittighetsterminologin till och med
medféra vissa problem for lirarna. Rittighetsspriket for med sig en global
problemstillning kring universalism, som i klassrummet stots mot virdegrunden
och ldrares roll som foretridare for skolan som demokratisk institution. Den
internationella och universalistiska forankring som ger olika frigor legitimitet i
vissa situationer, vicker i andra sammanhang fragor om just legitimitet. Lirares
tal om icke-diskriminering, virdegrunden och minskliga rittigheter var uttryck
for tillimpningen av begreppen i en kontext dir demokratifostransuppdraget och
kunskapsuppdraget om  minskliga  rdttigheter  sammanfaller med
skyldighetsbirarrollen. Eleverna uppfattade sig i de flesta fall som aktorer for
minskliga rittigheter, dir skolan pa olika sitt kunde vara det som méjliggjorde
engagemang.
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Teman i tal om rittigheter

Enligt elever och lirare kunde minskliga rittigheter handla om det allra mesta,
frin vardagspolitik och férdelningsfragor till mobbning och rasism. Bide det
institutionella och det interpersonella perspektivet kom till uttryck i dessa teman.
Den allminna férklaringen, internationella konventioner, minskliga rittigheters
historia och FN var teman som explicit behandlade minskliga rittigheter som
kunskapsomrade.

Ett framtridande tema handlade om hur man bor vara mot varandra. Att
behandla varandra med respekt var ett viktigt rittighetstema. Det gick att urskilja
olika sitt att betrakta virdegrundens koppling till ménskliga rittigheter. Det var
uppenbart att virdegrunden omfattades av rittighetsspriket, men huruvida
begreppen faktiskt var att jimstilla med varandra konceptuellt sigs pa olika vis
av intervjudeltagarnas.

Vissa av de teman som framkom som rittighetsfrigor av lirare och elever var
tydligare inspirerade av dagsaktuella hindelser, som den di péigiende
tiggeridebatten. Jamstilldhet, rasism, diskriminering, den egna skolvardagen,
demokrati och virdegrunden konstruerades pi olika vis som rittighetsfragor i
lirobockerna och av lirare och elever. Jamstilldhet ir en av de starkast forankrade
temana i samtliga killmaterial.

Kvinnors rittigheter ir, som tidigare nimnts, ett etablerat rittighetstema i
lirobdcker och i liroplaner. Det var dven en viktig rittighetsfriga i
intervjumaterialet, men upplevdes dndd av lirare som féremdl for diskussion. I
forsta hand var det kopplingen mellan jimstilldhet, kvinnors rittigheter och
feminism som var upphovet till denna diskussion. Feminismen framstilldes som
den aktivistiska delen av utkrivande av kvinnors rittigheter, och kunde
genomforas pa ritt eller fel sitt. Kvinnliga lirare uppvisade viss forsiktighet i
diskussionen om feminism. Jimstilldhet eller just “kvinnors rittigheter” sigs som
neutrala begrepp, och rittighetsspraket anvindes for att slita 6ver den upplevda
radikaliteten i begreppet feminism. Kvinnors rittigheter kan konsteraras vara ett
rittighetstema som fortlopande stirkts i skolan Gver tid.

Diskriminering och krinkande sirbehandling utgjorde ett annat tema i talet
om rittigheter. Det gick att urskilja en juridifiering av skolans praktik i hur
mobbning och krinkande sirbehandling diskuterades. Minniskorittsspraket och
ett straffritesligt perspektiv smilte ihop. Mobbning och krinkande sirbehandling
ramades in av ett rdttighetssprak ddr man hinvisade dll nationell
diskrimineringslagstiftning och minskliga rittigheter som direkta skyldigheter
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for eleven, men ocksé for liraren. De moraliska och juridiska dimensionerna i
respektive begrepp forstirkte varandra, och visade att rittighetsspriket, trots
hanvisningar till juridik, anda forstods som frimst interpersonellt. Begreppen
mobbning och krinkande sirbehandling, som svarar mot juridiska definitioner,
fick en mycket mer framtridande moralisk karaktir.

Hot mot minskliga rittigheter var ett tema som férdes pa tal som en
rittighetsfraga i diskussionen om demokrati, politik och universalism. Demokrati
sdgs som en viktig och med minskliga rittigheter ssmmanbunden fraga, och vad
som ansigs vara hot mot demokratin ansigs ocksd vara hot mot minskliga
rittigheter. En speciell syn pd politik och minskliga rittigheter framkom. I
undervisningssituationen sags diskussionen om grundliggande virden och
minskliga rittigheter som viktig, i varje fall av lirare. Minskliga rittigheter ansdgs
vara stabila och vigledande virden f6r skolan och f6r samhillet, som man inte
bor forhandla eller kompromissa om. Begreppet politik konstruerades motsatsvis
som just en forhandling, och sigs dirmed som ett undergrivande och
relativiserande av minskliga rittigheter. Uppfattningarna om demokrati och
politik visar en férekommande uppfattning om minskliga rittigheter som
apolitiska. I lirobockerna liag betoningen pid medborgerliga och politiska
rittigheter, vilka skapades som parallella till demokratiska rittigheter. Sociala,
ekonomiska och kulturella rittigheter tenderandes att osynliggoras. Hos vissa
lirare gick att utldsa ett aktivt motstind mot en sidan rittighetshierarki dir
sociala och ekonomiska rittigheter inte virderas lika hogt som medborgerliga och
politiska.

Minskliga rittigheter som sjilvklart och oklart kunskapsinnehill

Det fanns skillnader i de olika killmaterialen gillande hur minskliga rittigheter
konceptualiseras som kunskapsinnehdll i gymnasieskolan. Framfor allt fanns
dock stora likheter i vilka teman som skapas som rittighetsfragor och som
relevanta skyldighetsrelationer.

I gymnasieskolans minniskorittssprik samsas en stark demokratitradition och
den svenska skolans virdegrund med ett relative nytillkommet skoljuridiske
rittighetssprik med fokus pa antidiskriminering. Uttrycket “allas lika virde”
utgdr en brygga mellan minskliga rittigheter, demokrati, virdegrund, svensk
lagstiftning och nationella styrdokument for skolan. De interpersonella och
institutionella dimensionerna av minskliga rittigheter blir mer eller mindre
framtridande i forhallande tll vilka begrepp och teman som diskuteras. Den
vernakulariseringsprocess som jag studerat dskadliggors genom styrdokument,
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lirobdcker och ldrares och elevers utsagor. I dversittningsprocessen att gora
minskliga rittigheter relevanta for skolan, skapas ett fokus pa lagstiftning,
interpersonella relationer och virden dir individens férhallningssit till andra star
i centrum. Det skapas ockséd en begreppslig éverlappning med demokrati, vilket
tidigare har framhallits i studier av grundskolan.

Aven krinkningar som juridiskt sett handlar om skolans uppfyllande av sitt
rittighetsuppdrag, blir en friga om elevers handlingar gentemot varandra nir
krinkningarna ramas in som minniskorittighetskrinkningar. Konstruktionen av
vad minskliga rittigheter dr sker genom &verlappningar, konstraster och genom
opposition mot vissa begrepp och sammanlinkningar med andra.
Rittighetsspraket skapar begreppet diskriminering som ett slags moralisk kategori
dir den juridiska betydelsen blir underordnad, samtidigt som mobbning och
krinkande behandling fir en juridisk, eller skenbart juridisk, dimension. Genom
rittighetsspriket vidvs virdegrund och juridik samman. Genom denna
sammanvivning antar det associativa rittighetsspriket ett interpersonellt
perspektiv. Individens handlingar dr det som i forsta hand formuleras som en
rittighetsfraga, vilket kinns igen fran liroplanen Gy2011. Det interpersonella
perspektivet star inte i motsats till en juridisk jargong, tvirtom kan juridifieringen
forstirka det interpersonella perspektivet genom fokus pa individers beteende.
Detta kinns ocksa igen fran lirobockerna. Resultatet av studien dskadliggér en
juridifiering av skolans praktik, men ocksi en tydligare moralisk dimension av
begrepp som egentligen frimst svarar mot juridiska definitioner. I den svenska
skolkontexten tar detta sig uttryck i den sirskilda forstéelsen av skyldigheter som
en oftast interpersonell relation. Denna interpersonella, alltsi mellanminskliga
och frimst moraliska, relation kan verka som om den stir i motsats till en
juridifierad forstdelse av rittigheter. Sa ar dock inte fallet — istillet dr det den
interpersonella, moraliska relationen som juridifierats. Eleverna uppfattade sitt
aktorskap som ibland moraliskt, ibland politiskt och ibland som en juridisk
(straffriteslig) skyldighet.

Begreppet icke-diskriminering konstrueras som en katalysator for andra
rittigheter, och aterkommer genom referenser till allas lika virde. Utkrivande av
rittigheter beskrivs i termer av juridisk upprittelse av redan utférda krinkningar
i samhillskunskapsboken och i termer av laglig garanti av demokratiska
rittigheter i historieboken. Av lirare och elever beskrevs utkrivande av minskliga
rittigheter nistan uteslutande i termer av samhillsengagemang och engagemang
for egna och andras rittigheter. Den juridiska aspekten av utkrivande fanns
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nirvarande i diskussioner om icke-diskriminering och i lirarnas forstaelse av sin
yrkesroll. Lirarna uppfattade sig sjilva som skyldighetsbdrare inom ramen for
skolan som en institutionell praktik. Kunskapsuppdraget, eller "om:et”, dr mer
svargripbart. For ldrarna innebir deras roll att olika dimensioner av minskliga
rittigheter aktualiseras i olika undervisningssituationer.

Kontexten avgor nir rittighetsspraket dr subversivt och nir det r del av en
socialiserande normférmedling. Minskliga rittigheter utmanar dock inte lokala
forstdelser av rdttvisa, demokrati, diskriminering eller jimstilldhet. Istillet
anvinds de pa ett sitt som passar vil in med virdegrundsarbetet och den
fostranspraktik som redan ingér i en uppfattning om demokratiska medborgare.

En slutsats som jag menar ir sirskilt intressant 4r hur lirare navigerar sin roll
som rittighetsaktorer i skolan. Att lirare kdnner att de ”inte bottnar” i
diskussioner om universalism och relativism kan géra den 6ppna diskussionen
sarskilt svér. I avvigningen mellan minskliga rittigheter som oforytterliga virden
och minskliga rittigheter som politiskt och historiskt fenomen ar det tydligare
vilken roll liraren bor inta — den som foretridare for dessa virden. Lirare och
elever har olika utrymme att problematisera sina stindpunkter kring minskliga
rittigheter i klassrummet. Lirarnas uppfattning om en professionell bundenhet
till uppfattningen av minskliga rittigheter som oforytterliga virden kan dock
hindra en djupare problematisering av svéra fragor. Rittighetssprikets funktion
blir att forankra normer och virden i en universalistisk moralisk och juridisk
diskurs. Genom denna funktion legitimeras dessa virden och normer, och ibland,
paradoxalt nog, verkar det for att stilla frigor om minskliga rittigheter utanfor
sfaren for “asikter”, virderingar och politik.

Minskliga rittigheter som kunskapsinnehall: ett
kunskapsomrade i danande

Denna studie har undersdkt hur minskliga rittigheter skapas som
kunskapsinnehill, vilken funktion rittighetsspraket fyller i processen och de
perspektiv pa skyldighetsbirare som uppstér i skolans konstruktion av minskliga
rittigheter. Denna kunskap kanske ar specifik for skolan i sitt uttryck, men inte
i hur den konstrueras. Den vernakularisering av minskliga rittigheter som jag
beskrivit visar att forstdelsen av minskliga rittigheter férhandlas och tolkas om i
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samverkan mellan olika aktérer. Vad som utgér kunskapsinnehallet minskliga
rittigheter ir del av en st6rre 6versittningsprocess. Minskliga rittigheter beskrivs
som en sjilvklar del av gymnasieskolans utbildning bade i den nuvarande
liroplanen och av lirare och elever. Vid sidan av denna sjilvklarhet existerar en
begreppslig vaghet — ldrare uttrycker det som att ramarna f6r dmnet rér pa sig
eller som att man inte "bottnar” i vad ménskliga rittigheter innebir. Jag har visat
att denna oklarhet delvis kan forklaras av rittighetssprikets inneboende
flexibilitet och dess kontextbundenhet.

Den svenska gymnasieskolan som en institutionell rittighetskultur har ett
sarskilt rittighetssprak dir forestillningar om minskliga rittigheter och dess
funktion i samhillet och skolan skapas och anpassas. Minskliga rittigheter som
kunskapsinnehll 4r rorligt och svarfingat, och rymmer flera komplexa betydelser
och kontexter. Anvindningen av rittighetssprak ir situationellt och knyter i olika
lagen an mer eller mindre till moral, juridik eller explicita rittighetstermer.

Minskliga rittigheter anvinds inom ramen for skolans traditionella
demokratifostran, snarare inte till att bejaka helt nya virden.
Minniskorittsspraket befister och vidgar de redan befintliga uppfattningarna om
mellanminskligt ansvar som finns i virdegrunden, i skolans demokratiska
uppdrag och den juridifierade forstaelsen av skolans mellanminskliga relationer.
Det associativa rittighetsspriket utgdr ett analytiskt verktyg som ger majlighet
att tolka bade frinvaro och nirvaro av rittighetssprak. Det visar artt
rittighetsspraket kan innebira olika sitt att konceptualisera minskliga rittigheter
som kunskapsinnehall.

Jag har genomgiende argumenterat for att minskliga rittigheter maste
undersokas genom en utvidgad forstaelse av rittighetsspriket, ett associativt
rittighetssprik. Det 4r genom ett sidant utvidgat rittighetssprik som
kunskapsinnehéllet om minskliga rittigheter skapas i skolan. En friga som jag
inte stillt, och inte heller har for avsikt att besvara, ir vilket syfte som
undervisning om minskliga rittigheter bér ha. I nuliget blandas skolans
rittighetsuppdrag om en god och jimlik arbetsmiljo f6r eleverna ihop med
skolans kunskapsuppdrag om minskliga rittigheter. De tidigare studier som visat
att kunskapsinnehallet vad giller ménskliga rictigheter dr svagt pa samtliga nivaer
i skolan, visade sig ha biring dven pi gymnasieskolans undervisning. Emedan
tidigare studier tolkat innehéllet i undervisningen som “kognitivt svagt”, vill jag
hir lyfta fram att svagheten ocksa kan tolkas som en kontextuell konsekvens. Det
“kognitivt svaga” innehéllet kan mycket vil uppfylla syftet med undervisningen,
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beroende pd vad man vill att syftet med undervisningen om minskliga rittigheter
ska vara. Om syftet med undervisning om minskliga rittigheter 4r att formedla
systematisk kunskap om just minskliga rittigheter som omtvistat historiske,
moraliskt, juridiskt och politiskt jimlikhetsprojekt krivs att den implicita
undervisningen kompletteras med explicit rittighetsterminologi och en variation
i framstillningarna av minskliga rittigheter. Med detta vill jag dock 6ppna for
fortsatta samtal snarare 4n att avsluta diskussionen: Vad tinker vi oss att syftet
med undervisning om minskliga rittigheter i skolan ska vara?

Vidare forskning

Jag vill peka ut ndgra rikeningar for vidare forskning om minskliga rittigheter
som kunskapsinnehdll i skolan. Den forsta handlar om externa aktorers inverkan
pi undervisningen om minskliga rittigheter. Flera olika externa aktorer
samverkar i dagsliget med skolan gillande undervisningen i minskliga
rittigheter. Avsaknaden av fler studier om externa minniskorittsaktorers roll i
svenskt och nordiskt utbildningsvisen gor att det 4r svért att sidga hur de paverkar
undervisningen om minskliga rittigheter och hur stor roll de spelar.
Internationella studier och iakttagelser frin svenska studier antyder att externa
aktorer har inflytande 6ver skolans undervisningsinnehéll gillande minskliga
rittigheter pa ett direkt plan. Att studera aktorerna i sig, men ocksi deras
interaktion med huvudmin, lirare och elever, kan ge viktiga insikter om
minskliga rittigheter som undervisningsinnehll. Systematisk kartliggning och
analys av externa aktorers inflytande 6ver skolans minniskorittsundervisning,
med en nirstudie av skolsamarbetena i Sverige, hade kunnat belysa
minniskorittskunskapens ekosystem.

En annan rikening handlar om policy och skapande av kunskap om minskliga
rittigheter inom ramen f6r utbildningspolitiken. Jag har genom liroplansstudien
visat att det finns mer att utritta vad giller utforskandet av minskliga rittigheters
genomslag i svensk politik, och sirskilt i svensk utbildningspolitik. En férdjupad
studie av framvixten av rittighetsterminologi i svensk utbildningspolitik hade
kunnat ge oss djupare forstielse for de processer och diskurser som ledde till att
minskliga rittigheter 6verhuvudtaget kom att uppfattas som viktigt att inkludera
i svensk utbildning.

Att undersoka paverkan av eller korrelationer mellan de olika forestillningarna
om minskliga rittigheterna som férmedlas genom skolan ir ytterligare en idé for
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att g djupare in i forskning om minskliga rittigheter som kunskapsinnehall. Jag
tinker dé sdrskilt pd elevernas situering av sig sjilva i skolan och i samhillet. Den
sociockonomiska aspekten var inte nigot som lag till grund f6r mitt urval av
skolor. Jag upptickte vissa skillnader i svaren mellan elever pa de olika orterna,
som skulle kunna hirledas till socioekonomiska faktorer. Eleverna i kommunen
med hogst genomsnittsinkomst och med nirhet till ett akademiske lirosite stack
ut genom att de i forsta hand benimnde sig sjilva som rittighetsbirare, medan
eleverna i de 6vriga skolorna frimst talade om sig sjilva som skyldighetsbirare.
Det har dock inte gatt att systematiskt klargora om detta ar en slump eller om
det skulle kunna vara en konsekvens av socioeckonomiska faktorer i skolornas
upptagningsomraden.

Till sist: I denna studie har jag visat att det associativa rittighetsspriket kan vara
ett anvindbart verktyg for att blottligga minskliga rittigheters
vernakulariseringsprocess i den svenska gymnasieskolan. Jag vill dock betona att
det associativa rittighetsspriket dven kan anvindas som verktyg dven utanfr just
den kontext jag studerat. Att applicera det associativa rittighetsspraket kriver
emellertid en forstdelse av minskliga rittigheter som en flerdimensionell och
flexibel praktik och dito begrepp, och som ett i varje fall delvis sprakligt fenomen.
Jag menar dven att begreppsparet interpersonellt och institutionellt kan vara
fruktbart att utveckla vidare i studier om hur minskliga rittigheter gors. Fér att
avsluta har min avhandling om minskliga rittigheter som kunskapsinnehall i
svensk gymnasieskola visat att hur vi — elever, ldrare, liroboks- och
liroplansforfattare, externa aktdrer, forskare och andra — talar om minskliga
rittigheter faktiske gor skillnad for hur de uppfattas och férestills kunna utkrivas.
Minskliga rittigheter som samhilleligt och sprikligt fenomen ér och forblir pa
en gang sjilvklart och oklart, problematiskt och viktigt.
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Summary

Undisputable and Unclear. Human Rights as Content in the Swedish Upper
Secondary School

In 2011, human rights were introduced in the Swedish national curriculum and
in subject syllabi. But what do teachers and students talk about when they talk
about human rights? By examining rights language in national curricula,
textbooks and teachers” and students’ speech, this study shows how human rights
are created as knowledge in subject content through a meaning-making cultural
translation process —vernacularisation. In this study, I have examined how human
rights as content is constructed, what function the rights language plays in the
process and what perspectives on duty-bearers arise in the construction of human
rights as content. The study departs from the notion that it is possible to
analytically separate between education about, through and for human rights. 1
have analysed the “about” dimension, that is, the cognitive knowledge dimension
of human rights education in the Swedish upper secondary school.

By examining rights language in national curricula, textbooks and teachers’ and
students” speech, this study shows how human rights are created as content in
Swedish upper secondary school through a meaning-making cultural translation
process - vernacularisation. The school constitutes an institutional rights context
where notions about human rights in education, and in society, are created. How
we talk about human rights makes a difference to how we construe them and
how we understand they can be claimed. It is consequently of interest to
understand what we talk about when we talk about human rights and what this
rights-language encompasses.

The research design of this study is empirically driven, and the theoretical
concepts used have emerged in interaction with the analyses of my empirical
materials. The aim of the study is to better understand how human rights as
content knowledge in education is constructed in the Swedish school context,
and also to develop the tools to do so. The study comprises the following source
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materials: curricula from 1970-2011, textbooks in social science and history, and
interviews with teachers and students. I also use contextualising material
consisting of phone interviews with representatives from human rights
organisations and national agencies.

The study has been fuelled by an empirical curiosity about human rights as a
content in school and a theoretical curiosity about human rights as a concept. 1
have developed a set of analytical tools based on my empirical material and on
human rights theory; the associative rights-language; and the concept pair
interpersonal and institutional duty perspective. Vernacularisation is the overall
process which describes and explains the specific expressions of human rights in
a particular context; associative rights language is an expression of
vernacularisation; and the analytical tool interpersonal/institutional is a way of
creating order in conceptions of duties in the empirical materials. The concept of
vernacularisation was coined by anthropologist Sally Engle Merry, and grew as a
relevant framework from the development of the analytical tools and empirical
insights.

At the heart of the process of vernacularisation is the linguistic transformation
of human rights and the adaptation of human rights practices in different cultural
contexts, as a kind of translation. Vernacularisation can take different expressions,
but is crucial for human rights to become comprehensible and relevant in the
different contexts in which they are used. Vernacularisation takes place on an
abstract level, where the rights-language is woven into local notions and
structures. However, also the day-to-day strategic or pedagogical adaptation in
communication about human rights, between for example teachers and human
rights organisations, is also part of the translation process. Vernacularisation is a
process with different actors, moving in several directions simultaneously. It is
not a one-way process that moves from one position to another, nor a top-down
implementation process. Teachers and students, and external organisation agents
are translators in this process.

Rights-language is an expression of this vernacularisation process. Speech, text
and images about human rights are not dependent on explicit rights terminology
to be understood as such. Conceptions about human rights are embedded within
a linguistic context where “rights” or “the right to...” is not always necessary in
order to signal that we are speaking about human rights. The associative rights-
language is a tool that widens what is commonly understood as human rights-
talk. The associative rights-language should be understood as working on two
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levels. It should be understood as the explicit or implicit reference to, or as an
expanded view of, human rights in the various source materials. I have abstracted
speech and texts into an analytical tool, which is used to uncover the process of
translation — vernacularisation — of human rights. The associative rights language
highlights why it is relevant to analyse text and speech that do not explicitly refer
to human rights. Although it does not always directly refer to particular rights,
the associative rights-language mirrors underlying assumptions of universalism
and human dignity that human rights are built on, even though it does not always
clearly refer to particular rights.

The concept pair presents conceptions of the duty-bearer in text and speech.
In my source material, responsibility and duties emerged as an important theme.
The existence of a duty-bearer and a rights-holder is also at the core of human
rights theory. A human right is followed by an obligation, a duty to ensure that
the rights object can be enjoyed. Rights theory discusses different kinds of duty
relations. Based on the source material, I focused on an already established
concept pair political developed by philosopher Thomas Pogge. Starting from the
empirical materials and showing how human rights are construed, this study
transformed the original theoretical binary distinction to represent dimensions of
the concept of the duty-bearer.

From the interpersonal perspective, human rights have immediate moral
consequences for the individual. The human rights of individuals are placed in
direct relation to a human duty of the individual, which puts emphasis on the
moral actions of the individual rather than of those of the state, structures of
society or social organizations. From this perspective, human rights are seen both
as a code of conduct for interpersonal relations and as a way of limiting the power
of states over people (whether they are citizens or not). From an interpersonal
perspective, it is absolutely necessary for all individuals to show empathy,
compassion and understanding towards others and to act in accordance with
human rights in their everyday lives in order for everybody to access rights
objects. Although human rights formally apply to states and representatives
thereof, they must be respected by individuals in order to be fulfilled. From this
follows that the individual’s behaviour and respect for human rights are as
important as those of states. By talking about human rights in this way, a moral
foundation is created for how we should relate to each other; the individual has
a direct obligation to promote, respect and protect human rights. From this point
of view, teaching about human rights in schools should aim for students to
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develop moral abilities that will strengthen the ability to respond to each other
with empathy, understanding and kindness. This approach brings human rights
closer to the concept of the fundamental values in the Swedish national
curriculum.

From the institutional perspective, it is not possible for an individual to fulfil
another individual’s human right. The institutional perspective can be perceived
as the “international law interpretation” of human rights duties. Human rights
are perceived as legal agreements entered into by states, which are meant to
regulate the state’s actions towards the individual. Conventions do not constitute
agreements for individuals, unless these individuals represent the state. Failure by
the state, or authorities, to take action or prevent crime (such as systematic
violence against women in a society) is part of what can be considered a human
rights violation, even if, for example, systematic violence is not encouraged nor
carried out by the state or its representatives. However, the institutional
perspective not only concerns a legal dimension but also raises the issue of politics
and participation.

According to the institutional perspective, human rights mean that the
individual is an actor towards the collective society. Instead of adding a direct
moral relationship between people, the institutional perspective adds a socio-
political dimension. While human rights from the interpersonal perspective can
be seen as guidelines for individual behaviour and actions, human rights in the
institutional perspective should be about common practices and political
principles. Participation and engagement are thus also important in the
institutional perspective. Questions that can be raised in human rights education,
from this perspective, are about how society what the individual can to promote
an inclusive society and how society should be organized so that everyone has
equal and reliable access to rights objects.

Based on previous research, I would like to emphasize that teaching about
human rights should be understood based on each context and its specific
conditions, e.g., the historical and political context of educational policy and
broader societal circumstances. The strong traditions of democracy education,
the Swedish fundamental values, and the tendency of an increasing juridification
needs to be taken into account when studying the rights language in the Swedish
school context. Juridification refers to the spread of legal discourse and can
include both a material development, such as increased legal regulations, and
abstract processes where individuals increasingly define themselves and relations

284



with others in legal terms. Keeping this setting in mind, human rights language
must also be understood as rooted in an international language and standard.
Interpretations that can be drawn from this are both context dependent and
respond to international human rights standards and a global rights culture, or
an idea of such a culture.

The existing studies on human rights education shed light on important results
but also on knowledge gaps in what we know about human rights education in
Sweden. International research shows that there is a tension between teaching in
alocal context and the global rights culture that is conveyed through authoritative
human rights documents and international UN bodies. Research on teaching
human rights in Swedish preschools and primary schools shows that teaching
revolves around human rights as democratic values and ethical guidelines for the
individual. One conclusion of the existing research is that democracy education
is a central element in the Swedish school’s teaching of human rights. Swedish
pupils have good knowledge of democracy and human rights according to surveys
that measure attitudes, knowledge and values, although relatively few studies have
been carried out on teaching specifically 2bout human rights in formal education
in the Nordic welfare states.

Previous studies, as well as my own, indicates that the human rights education
in Swedish schools to a large degree leans on external organisations, such as
Amnesty or national public agencies such as the Living History Forum, for
teaching materials and teacher training. However, there is a lack of studies that
focus on how human rights education is carried out by external organisations,
how their materials are used and how cooperation between these actors and the
schools actually impacts the education. This study does only briefly touch upon
this larger field of inquiry.

In the following sections, I will expand on the results from the analyses of the
different source materials, starting with the study of the national curricula, which
also provides a contextualisation of rights language in Swedish educational policy.
I then move on to briefly recapitulate the textbook analysis, before summarising
the three empirical chapters on teachers’ and students’ speech. I then review the
most important findings of the whole study and, lastly, draw my conclusions.

The first out of five empirical chapters, chapter 5, analyses the national
curricula from 1970-2011 and also provides a contextualisation of rights
language in Swedish educational policy. The study of curricula between 1970
and 2011 locates human rights in an educational policy context. The rights
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language has changed over time; human rights in the present curriculum from
2011 contains a history of political and social change.

The rights language in education policy should be seen in the light of the
emergence and flourishing of international human rights policy. In Swedish
education policy, the discourse of rights has been present since at least the 1970s
but experienced an upswing during the 1990s when in particular the discourse of
children’s rights became stronger. The link between international human rights
policy and Swedish education policy was already visible in the discussion on
children’s rights, but became apparent when Sweden introduced a national action
plan for human rights in the 2000s. The breakthrough for human rights in
Swedish education policy thus took place much later than one might imagine.

The development of rights language in the curricula should also be understood
in relation to a shift in the view of the student’s right to education and the
citizenship ideal during the 1990s and 2000s. The increasing juridification of the
school is reflected in how the school’s mission and the declared fundamental
values, that should permeate all education are described in the curricula from
1994 and 2011. In present curriculum, from 2011, the language of rights is
closely linked to a discourse on democracy and fundamental values. The school’s
declared fundamental values contain an extensive associative rights language.

From the perspective of the concept pair interpersonal and institutional,
human rights appear primarily as a question of the individual’s own attitude and
behaviour. The conclusions from the analysis of the national curricula show that
the interpersonal dimension of human rights, where the individual’s
responsibility is emphasized, is more prominent than the institutional one.
Human rights appear as an attitude or code of conduct for individual persons. In
the subject syllabi of history and social science, on the other hand, human rights
appear to represent a primarily institutional relationship, with the state as the
duty-bearer and all individual persons as rights holders with claims against the
state.

In chapter 6, I examined textbooks from when the 2011 curriculum came into
force and the latest editions of the same textbooks used now about a decade later.
This study shows how the rights language in these textbooks constructs certain
themes as rights issues, and also give a glimpse of continuity and change in how
they are depicted. Textbooks in history and social science concretize human
rights as content, although how the textbooks are used can differ. Textbooks
enjoy great trust among students and are considered by many teachers as
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important tools for achieving the goals of the curriculum. As authoritative texts,
they are part of the process of adaptation and interpretation that creates human
rights as relevant knowledge in the school context.

The subject of social science has a mandatory knowledge requirement regarding
human rights. Human rights are mentioned in the subject syllabi of history,
although there is no correspondent mandatory knowledge requirement. It was
subsequently expected that the rights language would prove to be more
prominent in the social science textbooks.

Discrimination, racism, gender equality, hate crime, bullying and the rights of
minorities are constructed as rights issues in the textbooks. The expression “the
equal value of all” or “everybody’s equal value” links rights with occurrences and
facts that are not formulated with rights terminology in the textbooks. Women’s
rights and gender equality are a recurring theme in all source material. Already in
the curriculum from 1970, gender equality is presented as a question the students
must be “oriented in”, i.e., gain knowledge about. That the textbooks thus devote
much space to the conditions and status of women is not surprising. Women’s
rights have been given even more space in both the latest editions of the
textbooks. Women’s lack of influence is described alternately as a violation of
their civil rights and as a violation of human rights more generally.

However, it is democracy that is at the core of the depiction of rights issues.
Civil and political rights are being constructed as absolutely crucial for a good
society while social and economic rights are overshadowed. This creates a
hierarchy between rights, but also a contestation of rights language between a
national citizenship discourse and a human rights language of universalism. The
depiction of a hierarchy of human rights follows the dominant discourse.
However, the equating of human rights with democratic rights creates a narrow
understanding of what a relevant right issue can be.

Human rights appear to be conceptually vague yet the duty relations sometimes
difficult to reconcile. The overlapping institutional and interpersonal perspectives
in the textbooks point to a superficially divided understanding of human rights.
The centrality of democratic rights places the state at the centre of rights claiming,
and the textbooks explicitly affirm the state is the duty-bearer of human rights.
However, individuals are described as direct duty-bearers of human rights when
certain specific violations of rights are dealt with, which points to an interpersonal
perspective. Human rights are primarily understood as legally enforceable and
possible to claim through legal proceedings, not politics. The claiming of human
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rights is understood to take place when a violation has already occurred.
Violations against criminal law and human rights violations are in some cases
constructed as alternates. The juridification of rights and relations permeates
both the discourse of democracy and values in the textbooks.

In chapters 7-9, the interviews with teachers and students were analysed. Below
I summarize the last three empirical interview chapters of this study, starting with
a reflection on the position teachers occupy in the vernacularisation of human
rights.

I have distinguished between the teacher’s and student’s role in theoretical
framework of vernacularisation, and complemented this with an insight from
educational science about the role of the student in how content is created in
school. Students and teachers are both translators, and in the classroom situation,
the content is co-created between the educational materials, the students and the
teachers. However, teachers plan the education and, based on the steering
documents, decide the purpose of the lesson. The study thus pays special
attention to how teachers as translators understand their own role in human
rights education and how they understand human rights as content. Teachers
relate to human rights as a complex concept and content of teaching, which
encompasses several roles and areas for them. The results of the analysis indicate
that what becomes a rights issue in teaching is shaped by personal commitment,
previous (work) life experiences, textbooks, continuing teachers’ trainings and
authoritative documents. For teachers, the school’s democratic mission is also
intertwined with the knowledge mission about human rights. The teachers
perceived themselves as duty-bearers of human rights within the school as an
institution. The norm-mediating part of human rights became relevant when
knowledge about human rights are dealt with — it is part of their professional
mission and as representatives of a democratic institution to represent certain
prescribed values. The interviewees’ statements reflected available conceptions of
human rights; however, at the same time, the teachers and students created new
ways of understanding these notions.

Rights language has a central function in the creation of human rights as an
area of knowledge. Human rights language, both the explicit and the implicit, is
part of the translation of human rights into the school as a local context — that is,
vernacularisation. Chapter 8 of this study has shown that themes can be created
as rights issues through an associative rights language, where the terminology is
not very prominent. Thus, human rights education does not require that one
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actually talks about human rights, but that it is enough to express “core values”,
such as everybody’s equal value or democracy. Just as in the national curricula
and the textbooks, gender inequality was constructed as a human rights issue.
Women’s rights was the only theme that all of the interviewees mentioned
(although for some it was not always as more than a quick example). The
interviewees used the rights language to address and legitimize gender inequality,
feminism and women’s rights as a human rights issue. The use of rights
terminology was a way for teachers to manage conversations, legitimize,
neutralise, or raise the status of the issue at hand.

However, in teaching situations where the purpose was the transmission of
values, explicit rights terminology became less important. The interpersonal
perspective becomes noticeable in speech where the starting point is that
institutions are difficult to change and students see their own involvement as
important. Emphasizing the individual’s opportunities to influence human rights
creates motivation for involvement in social issues.

External organisations and agencies provide materials and trainings, often
adapted to fit with the school curriculum and relevant course syllabi. Continuing
teachers’ training provides teachers and students with rights terminology, which
enabled them to turn various issues into human rights. The expert knowledge of
these organisations and their involvement in human rights education in schools
brings me to conclude that they are important translators and co-creators of
human rights as content. More studies on the interaction between the school and
external organisations and agencies (which have different models and foci), are
required in order to be able to draw further conclusions about their impact on
teaching about, through and for human rights in the Swedish school.

Conversation or open discussions as a pedagogical method proved to be an
important component in how teachers wanted the human rights teaching to be.
Although the really challenging conversations or discussions meant a difficult
balancing act for teachers, this was something they thought was crucial for norm
and value transmission to actually have an effect. However, teachers do not feel
completely confident in discussions about universalism and relativism, which
makes the ideal of the open discussion difficult. In the balance between human
rights as inalienable values and human rights as a political and historical
phenomenon, it is according to the steering document clear what role the teacher
should play — the one who represents fundamental values.
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Teachers and students thereby have different possibilities to problematize their
views on human rights in the classroom due to the teachers’ professional role.
However, teachers’ perception of a professional commitment to the perception
of human rights as inalienable values may prevent a deeper problematization. The
result of the study show that the function of the rights-language is to anchor
norms and values in a universalist moral and legal discourse. Through this
function, these values and norms are legitimized, and sometimes, paradoxically,
it conveys human rights as outside the realm of “opinions” or values.

The teachers’ understanding of his or her own role and mission shows that
human rights is not a subject where the content can be separated from the
purposes of the education. The rights-language both simplifies and complicates
in this respect; there are more dimensions to relate to when talking about human
rights, but it is also a useful tool to address many topics, such as women’s rights
and anti-democratic views.

Discussions about racism, commitment, values and feminism are formulated
in terms of human rights or framed by an associative rights language by both
teachers and students. Students perceive their engagement and agency as
sometimes moral, sometimes political and sometimes as a kind of quasi-legal
obligation.

A desire that human rights should constitute a value system to explain right
and wrong is both problematized and wished for by the interviewees. A distinctive
view on politics emerges in relation to human rights. Human rights were seen to
represent an opportunity for stable and timeless values that can guide the school
and the democratic society. Although the open discussion was valued in school,
questioning human right outside of it was considered problematic. Unlike human
rights, “the political” was created as a space where things are under constant
negotiation. When something is political, it means that it is negotiable, subject
to discussion and therefore relativised. Because human rights stand for the fixed
values in society and school, human rights are constructed as if they are in
opposition to politics or as existing beyond the domains of politics. There is a
fear that democracy and political debate leave too much room for questioning
human rights, which risks undermining them.

Teachers and students navigate between different steering documents, human
rights conventions, theories about society and their own experiences in their
understanding of what human rights are. Several interviewees emphasize that
human rights came into being in a certain historical and political context and

290



that they see them as compromises. However, seeing human rights as historically
situated political compromises does not exclude the interviewees from also
viewing them as transcendent values.

The final chapter in this dissertation summarizes and concludes the main
findings of this study. There were differences in the various source materials
regarding how human rights are conceptualized as an area of knowledge in the
Swedish upper secondary school. Above all, however, there were similarities in
which themes are created as rights issues and as relevant duty relations.

The expression “everybody’s equal value” has a particularly force in the rights
language of all materials. The moral, legal and political dimension of human
rights and the particularity of the Swedish context merge in this expression and
show the complexity of rights language.

The rights-language creates the concept of discrimination as a kind of moral
category where the legal meaning becomes subordinate, while bullying and
degrading treatment take on a legal, or seemingly legal, dimension. This
interpersonal, moral relationship may seem to stand in opposition to a legalized
understanding of rights. However, this is not the case - instead it is the
interpersonal, moral relationship that has been juridified. Violations that are
legally about the school’s fulfilment of its rights mission also become a question
of students’ actions towards each other when the violations are framed as human
rights violations. The construction of what human rights are takes place through
overlaps, contrasts and in opposition to other concepts.

The students perceived their engagement for human rights as sometimes moral,
sometimes political and sometimes as a legal obligation. The associative rights
language intertwines values and law and marks the actions of the individual as
the primary objects of rights and duties. The interpersonal perspective does not
stand in opposition to legal jargon, on the contrary, the juridification of values
strengthens the interpersonal perspective by focusing on the behaviour of
individuals. This is also visible in the curriculum and textbooks. The results of
the study illustrate a juridification of school practice, but also a clearer moral
dimension of concepts that actually mainly correspond to legal definitions. In the
translation process to make human rights relevant to the school, a focus is created
on legislation, interpersonal relations and values where the individual person’s
approach to others is at the core. There is also a conceptual overlap with
democracy, which has previously been emphasized in studies of compulsory
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school. The tendency thus seems to be consistent from the early school years to
the upper secondary school level.

A strong tradition of democracy education and the Swedish school’s
fundamental values are combined with a juridified language of rights. The
expression “everybody’s equal value” constitutes a bridge between human rights,
democracy, fundamental values, Swedish legislation regarding anti-
discrimination, and national steering documents for schools. The interpersonal
and institutional understandings of human rights become more or less prominent
in relation to the concepts and themes which are being discussed.

The knowledge aspect, or the “about” aspect, is something else, more elusive.
For teachers, different dimensions of human rights are brought to the fore in
different teaching situations. The context determines when the language of rights
is subversive and when it is part of a socializing norm transmission. However,
human rights do not challenge local understandings of justice, democracy,
discrimination, or gender equality. Instead, they are used in a way that fits in well
with the fundamental values that are already part of a perception of the
democratic citizens.

To conclude, this dissertation has shown how human rights are created as
content, what function the rights language plays in the process and what
perspectives on duty-bearers arise in the construction of human rights as content.
This content may be specific to the upper secondary school in its expressions but
not in how it is constructed. The vernacularisation of human rights that I have
described shows that the understanding of human rights is negotiated between
different actors. What constitutes the content of human rights is part of a larger
translation process. Human rights are described as an undisputable part of upper
secondary school education both in the current curriculum and by teachers and
students. Alongside this, however, there is a conceptual vagueness. I have shown
that this ambiguity can be partly explained by the inherent flexibility of the
rights-language and its contextual dependence. Some of my results support
previous Swedish research which concluded that human rights education in
formal education is just a new language for norm transmission and socialisation
of students.

The Swedish upper secondary school as an institutional rights culture has a
distinctive rights language. Human rights as content is flexible and elusive; it
covers complex meanings and contexts. The use of rights language is situational
and the different dimensions of the associative rights language are thus more or
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less visible depending on the topic. The human rights language consolidates and
expands the already existing conceptions of interpersonal responsibility that exist
in the fundamental values, in the school’s democratic mission, and in the
juridified understanding of the school’s interpersonal relations. Rights-language
can involve different ways of conceptualizing human rights as content.

In this study I have shown that the associative rights language can be a useful
tool for uncovering the vernacularisation process of human rights in the Swedish
upper secondary school. However, I would like to emphasize that the associative
rights language can also be used as a tool outside this specific context. Applying
the associative rights language, however, requires an understanding of human
rights as a multidimensional and flexible practice and concept and, as an at least
partially, as a linguistic phenomenon. I also believe that the concept pair
interpersonal/institutional can be fruitful to further develop and use in studies on
how human rights are construed.

I have consistently argued that human rights must be examined through a
broader understanding of the language of rights, an associative rights-language.
It is through such an expanded rights language that the content #bour human
rights is created in schools. What becomes a rights issue in teaching is shaped by
personal commitment and previous (work)life experiences, by textbooks and
authoritative documents, but also by external actors who work on education
about human rights for the school. How students, teachers, textbooks, and
curriculum, external actors, and others talk and write about human rights makes
a difference to how human rights are perceived and can be imagined to be
claimed. Human rights as a social and linguistic phenomenon are and remain at
once undisputable and unclear, problematic and important.

One question that I have not asked and do not intend to answer, is what
purpose human rights education should have. At present, the school’s rights
obligation to secure a good and equal working environment for pupils is
occasionally mixed with the school’s task of knowledge about human rights.
Previous studies, which showed that the content regarding human rights is
“cognitively weak” in the pre-school and compulsory school, proved to have a
bearing also on the upper secondary school. I would however like to highlight
that this cognitive weakness can be understood as a contextual consequence. The
“cognitively weak” content may well fulfil the purpose of the teaching, depending
on what one wants the purpose of the teaching of human rights to be. If the
purpose of teaching about human rights is to create systematic knowledge about
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human rights as a contested historical, moral, legal, and political equality project,
an explicit rights terminology with a variation of representations of human rights
is required. On this note, I want to open up for further conversations rather than
end the discussion: What do we think the purpose of teaching @bour human rights
in schools should be?
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Studentenes og Akademikernes Internasjonale hjelpefond (SAIH) 16 november 2012,
[video] "Norway Africa for Norway — New charity single out now!”
https://www.youtube.com/watch?v=0] Lqyuxm96k&list=PLsrSz2xcsL4fzf471SycK
SQaVioFaOthw&index=1.

Universitets- och hogskoleradet: www.uhr.se
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Bilagor

BILAGA I — Intervjuguider for lirare

Intervjuguide lirare [Forsta versionen].

Inled bandet med att siga datum, tid och skola och ort, vem jag dr och

vem/vilka jag intervjuar.

Inledande kartliggande fragor:

1. Alder, huvudimnen?
Undervisning

2. Hur linge har du arbetat som ldrare?

3. Hur linge har du undervisat om MR?

4. Hur brukar din undervisning om MR se ut?

5. Utgar du frimst fran lirobdcker eller fran ndgot annat material nir du
forbereder en lektion om MR? Om annan typ av material, var hittar du
det? Hur viljer du ut ett material?

Egen utbildning

6. Pratade ni om minskliga rittigheter under din lirarutbildning? Fick du
undervisning i det sjilv?

7. Har du varit pa nigon extern eller intern fortbildning om MR? Om

nej, finns det nagon sirskild anledning? Om ja, vad tyckte du om
den/dem? Om ja, vad tog du med dig ddrifrin? Om nej, tycker du att
det hade behovts?

Begreppet och fenomenet

8.

Vad tycker du skiljer MR fran andra rittigheter? Ev. uppf6ljning: vill du
utveckla det lite till?

Tycker du att det finns nigot som ir problematiskt med minskliga
rittigheter? I sjilva idén, utforandet eller i uppfyllandet till exempel? Ev
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10.

uppfoljning — vilken generell kritik mot MR kinner du till? Brukar du
behandla den i undervisningen?
Vad, vem eller vilka tinker du pé om jag siger skyldighetsbirare?

Generell betydelse av MR i skolan

11.
12.

13.

14.

Varfor tror du att elever ir intresserade av MR-undervisning?

Av vilken eller vilka anledningar undervisar du om minskliga
rittigheter?

Hur ser du pa gymnasieskolans roll i relation till uppfyllandet av
minskliga rittigheter?

Kan du komma pi tre saker som du vill att eleverna ska fatt ut av sin
MR-undervisning?

Avslutande fraga:

Ar det nagot som du kinner att vi inte pratat om som skulle vara vikeigt for att

forstd hur du ser pa minskliga rittigheter?

Intervjuguide ldrare [Sista versionen, se bild lingst ned].

Informera om

314

Att det spelas in.

Informerat samtycke - ldst igenom. Finns det nigra fragor?
Anonymitet.

Kan avsluta intervjun nir ni vill!

Inga ritt eller fel svar, handlar om deras asikter och reflektioner.
Beskriv er sjilva, vilka 4r ni?

Hur brukar din undervisning om MR se ut?

Utgér du frimst frin lirobocker eller frin nagot annat material nir du
forbereder en lektion om MR? Om annan typ av material, var hittar du
det? Hur viljer du ut ett material?

Har du varit pa nagon extern eller intern fortbildning om MR? Om
nej, finns det nagon sirskild anledning? Om ja, vad tyckte du om
den/dem?

Pratade ni om minskliga rittigheter under din lirarutbildning? Om ja,
vad tog du med dig dirifrin? Om nej, tycker du att det hade behovts?
BILD. Vad tinker ni nir ni ser den hir bilden?

Vad innebir minskliga rittigheter for er?



10.

11.

12.

13.

14.

Vad tror ni om era egna mojligheter att piverka minskliga rattigheter?
Vad tycker ni att det finns for problem med minskliga rittigheter?
Vad tycker ni att det finns for mojligheter med minskliga rittigheter?
I Sverige star det ju med i liroplanen att elever ska ha kunskaper om
minskliga rittigheter, men ménga linder har inte med det. Varfor tror
ni att Sverige har valt att ligga till minskliga rittigheter?

VIDEO. Vad tinker ni efter att ha sett videon med Band Aid. Tycker
ni att de handlar om minskliga rittigheter pd nigot sice?

Kan du komma pi tre saker som du vill att eleverna ska fitt ut av sin
MR-undervisning?

Finns det nigot ni skulle vilja ligga till for att jag ska forstd hur ni ser
pa minskliga rittigheter?

(Syntolkning: Bild forestillande fyra papphyllor fran chipsmirket OLW staplade
pa varandra. P4 varje hylla finns firgglada chipspésar frin OLW. En neongrén
skylt med texten Kampanj! OLW 275 gram 29 kronor styck” ir fastsatt pa
hyllorna. P4 de brandgula chipspasarna hogst upp star det “Alla har rite dill
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trygghet!”. Pi de lila chipspasarna pa hyllan under stir det ”Alla har rdte dill
fredagsmys!”. P4 de grona chipspasarna pé tredje hyllan uppifran star det "Alla
har rite till gemenskap!”. Pa den fjirde hyllan, lingst ner, stir likadana brandgula
chipspésar som pd oversta raden. I bakgrunden skymtar ett butiksfonster.)
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BILAGA II - Intervjuguider for elever

Intervjuguide for elever [Forsta versionen]

Informera om

N ATk =

10.

Att det spelas in.

Informerat samtycke - list igenom. Finns det nigra fragor?
Anonymitet.

Kan avsluta intervjun nir ni vill!

Inga ritt eller fel svar, handlar om deras asikter och reflektioner.

Beskriv er sjilva, vilka 4r ni?

Vad innebir minskliga rittigheter for er?

BILD pa chipspésar. Vad tinker ni nir ni ser den hir bilden?

Vad tror ni om era egna mojligheter att pdverka minskliga rittigheter?
Vad tycker ni att det finns f6r problem med minskliga rittigheter?

Vad tycker ni att det finns for majligheter med minskliga rittigheter?

I Sverige stir det ju med i liroplanen att elever ska ha kunskaper om
minskliga rittigheter, men manga linder har inte med det. Varfér tror
ni att Sverige har valt att ligga till minskliga rittigheter?

VIDEO. Vad tinker ni efter att ha sett videon med Band Aid? Tycker
ni att det handlar om minskliga rictigheter pd nigot sice?

VIDEO. Vad tinker ni efter att ni har sett videon Africa for Norway?
Tycker ni att den handlar om minskliga rittigheter?

Finns det nagot ni skulle vilja ligga till for att jag ska forstd hur ni ser pa
minskliga rittigheter?

Intervjuguide f6r elever [Sista versionen].

Informera om

Att det spelas in.

Informerat samtycke - list igenom. Finns det nigra fragor?
Anonymitet.

Kan avsluta intervjun nir ni vill!
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Inga ritt eller fel svar, handlar om deras asikter och reflektioner.

1.

2.
3.
4

N

Beskriv er sjilva, vilka 4r ni?

Vad associerar ni till minskliga rittigheter?

BILD pé chipspésar. Vad tinker ni nir ni ser den hir bilden?

Vad tror ni om era egna mojligheter att paverka minskliga
rittigheter?

Vad tycker ni att det finns for problem med minskliga rittigheter?
Vad tycker ni att det finns for mojligheter med minskliga
rittigheter?

VIDEO 1. Vad tinker ni efter att ha sett videon?

Vad ir de tre viktigaste sakerna som man ska undervisa om nir man
undervisar om minskliga rittigheter i skolan?

Finns det nagot ni skulle vilja ligga till for att jag ska forstd hur ni
ser pi minskliga rittigheter?




(Syntolkning: Bild forestillande fyra papphyllor frin chipsmirket OLW staplade
pa varandra. Pi varje hylla finns firgglada chipspasar frin OLW. En neongron
skylt med texten "Kampanj! OLW 275 gram 29 kronor styck” ir fastsatt pa
hyllorna. P4 de brandgula chipspisarna hégst upp stir det "Alla har rice dll
trygghet!”. Pd de lila chipspdsarna pa hyllan under stir det "Alla har rdte dill
fredagsmys!”. P4 de grona chipspasarna pé tredje hyllan uppifran star det "Alla
har rite till gemenskap!”. Pa den fjirde hyllan, lingst ner, stir likadana brandgula
chipspésar som pd oversta raden. I bakgrunden skymtar ett butiksfonster.)
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Vad talar man egentligen om nar man talar om manskliga rattigheter? | denna
bok undersoks hur manskliga rattigheter konstrueras som kunskapsinnehall i den
svenska gymnasieskolan. Enligt ldroplanen ska alla elever lara sig om manskliga
rattigheter, men hur detta komplexa begrepp férmedlas &r inte klarlagt. Genom
att analysera rattighetsspraket i ldroplaner 1970-2011, larobdcker samt larares och
elevers tal belyser studien hur begreppet manskliga rattigheter blir kunskapsinnehall
genom en meningsskapande kulturell 6versattningsprocess — vernakularisering.
Studien utvecklar nya teoretiska verktyg for att fdnga och analysera det undflyende
rattighetsspraket i tal och text. Resultaten av studien visar att manskliga rattigheter
i den svenska gymnasieskolan ska forstas utifran en historisk och samhallelig
kontext, dar demokrati, vardegrund och en juridifiering av skolans relationer bildar
ett dynamiskt associativt rattighetssprak. Rattighetsspraket i skolan formas dven av
de aktorer som deltar i férmedlingen av kunskap, som externa fortbildningsaktorer,
larobocker, larare och elever. Studien presenterar ny kunskap om hur begreppet
manskliga rattigheter anvands i svensk gymnasieskola — en frdga som har
utbildningsvetenskaplig relevans, men ocksa ar viktig for skolor och myndigheter
som vill framja arbetet med manskliga rattigheter.
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