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FORORD

Det var ju inte sa hir det var tinkt.

Nir jag borjade mina forskarstudier trodde jag att jag skulle skriva en fortsdttning
pa min licentiatuppsats om skrivande i gymnasieskolan. Sa blev det inte. Det var nog
tur. Nu ville jag ta ett storre grepp och kom i stillet att intressera mig for synen pa
skrivande. Det finns en ling tradition av att ge utlopp f6r sina tankar om elevers och
studenters skrivande. Den hir avhandlingen sillar sig i nigon man till den tradition-
en, men jag hoppas att jag genom att inta ett metaperspektiv ska kunna fora diskus-
sionen framat.

En vetenskaplig text 4r naturligtvis inte en persons verk. Det giller kanske i sdrskilt
hég grad en avhandling. Jag har haft oerhort stor hjilp av mina handledare. Tack
Gunnar "Kenna” Andersson for det stora engagemang du har lagt ner pa mitt projekt.
Under vira moten har s& mycket mer 4n texten avhandlats; jag har ocksa fatt ovirder-
lig insyn i universitetets verksamhet. Tack Jan Svensson for dina kloka synpunkter
och noggranna nirldsningar. Det har kints tryggt att dterigen ha dig vid min sida.

Sé vill jag passa pé att tacka Lotta Bergman som gav méinga virdefulla synpunkter
vid slutseminariet. En sadan gedigen lisning som du stod for ir mycket vird nir den
sista versionen ska fardigstillas.

Jag har haft stort utbyte av institutionens doktorandseminarier dir texter stdtts och
blstts. Tack Roger Johansson for din ambition att skapa en god och vinlig atmosfir,
och tack ocksa for goda tips och rdd under vigen. Jag vill ocksa tacka Anders Persson
som betytt vildigt mycket, bade for den hir avhandlingens inriktning och for min
egen utveckling som forskare. Det dir storre greppet skulle nog inte ha féresvivat mig
om inte du funnits dir. Tack Sinikka Neuhaus for att du alltid tar dig tid. Tack ocksa
till Eva Saether som fungerat som klok och inkinnande mentor for doktoranderna. I
would also like to thank our visiting scholar Elizabeth Stolle for helping me with the
summary.

Jag vill rikta ett sirskilt stort tack till mina doktorandkollegor. Ni har inte bara bi-
dragit dill att texten blev som den blev utan ocksd blivit goda vinner. Tack Katarina
Blennow, Ingrid Bosseldal, Malin Christersson, Magnus Grahn, Amma Hildebrand,
Ingmar Karlsson, Janna Lundberg, Hans Teke och David Orbring for alla samtal om
forskning och undervisning, om stort och om smitt.



Det finns en hel del andra pa institutionen som ocks fortjinar att nimnas. Jag vill
tacka den administrativa personalen for all hjilp under den hir tiden. Tack Carina
Argelius, Carina Lillsj6, Karin Hjalmarsson, Lina Andersson, Jonas Josefsson, Ingrid
Jonsson, Douha Kermani och Lotta Olsson. Jag vill ocksa rikta ett tack till licentian-
derna som blivit en del av institutionen.

Det finns ett liv utanfor universitetet ocksa. Jag vill tacka alla mina vinner och slik-
tingar, alldeles sirskilt mina forildrar Lennart och Monica och mina syskon Malin
och Mattias for allt stéd under arens lopp.

Allra storst betydelse har forstds min nirmaste familj. Tack Emma for de vackra il-
lustrationerna, for all peppning, allt stod, all hjlp, all kirlek, all omtanke. Du ir bist!
Till sist vill jag tacka Edvin och Arvid for allt ni 4r. Ni férstar inte hur mycket ni be-
tyder. Nu ir jag dntligen klar med den dir boken. Som ni har lingtat! Den hir boken
tilldgnar jag er.

Lund i mars 2017



Till Emma, Edvin och Arvid
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INLEDNING

Vi skriver mer 4n nigonsin. Snart sagt alla yrken innebir numera nagon form av skri-
vande. Aven till synes enkla arbetsuppgifter kriver ett fungerande skriftsprak (A.-M.
Karlsson, 2006, s. 70). Universitetens och folkhogskolornas skrivutbildningar har
hogt sokeryck. Det startas MOOC-kurser om akademiskt skrivande.' Literacy (som
lite forenklat betyder lisa och skriva) dr en av de nyckelkompetenser EU ser som extra
viktiga det kommande decenniet for att tillvixtmalen ska nis. Aven pa fritiden skriver
vi allt mer, inte minst beroende pa olika medieteknologiska landvinningar. Det finns
en mingd olika skrivarsidor pd nitet dit hugade skribenter kan sinda in sina alster.
Skribenter och responsgivare bildar tolkningsgemenskaper som tillsammans forhand-
lar fram mening. Skrivandet kan numera ocksa ibland ses som en terapeutisk verk-
samhet; man skriver sig frisk.

Intresset for skrivande verkar pa det hela taget vara stort. Givet 6kade samhalleliga
krav pa skrivande, skolsystemets breddning och nya skriftbaserade medieformer borde
det finnas forutsdteningar for att skrivformagan hos en stor del av befolkningen skulle
ha kunnat 6ka. Den forhoppningen kom emellertid pé skam i borjan av ér 2013 da
nio historiker larmade om sina studenters bristfilliga skrivforméga i en artikel i Upsala
Nya Tidning (Enefalk et al., 2013). Artikeln fick stort genomslag och féljdes av ett
stort antal artiklar dir universitetsforetridare i olika amnen fran hela landet vittnade
om den brydsamma situationen. Artiklarna var fyllda av autentiska exempel pa daligt
sprak. Det verkade inte finnas nagon ljusning i sikte. Nir jag laste artiklarna vickees
nigot till liv. De satte igng ndgot. Jag forvanades dver skribenternas tvirsikerhet,
trots bristen pa ordentliga beligg. Efter hand insig jag att den avhandlingsidé jag
arbetade med inte var tillrickligt motiverande f6r mig. Det var ju skrivdebatter jag
skulle 4gna mig at.

Infor valet 2014 seglade skolan upp som den allra viktigaste valfragan. Alla partier
ville profilera sig i detta sd heta amne. Att skolan blivit en profilfriga for flera partier
beror férmodligen pa dess viktiga roll i socialiseringen av de unga till framtidens

' MOOC ir en férkortning av Massive Open Online Courses och kan beskrivas som avgiftsfria distans-
kurser Sver internet som kan locka tusentals deltagare.
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medborgare. Utbildningspolitiken 4r dirfér en viktig arena for betydelsekampen om
vad skolan ska vara och syfta till (Carlbaum, 2012, s. 1). Ett icke foraktligt inflytande
pa utbildningspolitiken har diverse samhilleliga diskurser om hur skolan bor fungera.
Dessa diskurser kommer inte minst till uttryck i medier av olika slag.

Nir skolan debatteras 4r det ofta, som i exemplet ovan, i termer av kris, misslyck-
ande och problem av olika slag. En tydlig forfallsdiskurs (Krogh, 2000) dterkommer,
vilken fitt extra skjuts de senaste dren nir Sverige presterat svagt i internationella stu-
dier, sisom PISA, PIRLS och TIMSS. Men det faktum att de svenska resultaten varit
diliga i amnen som testas i de storskaliga studierna drar med hela skolan i fallet. Det
rader numera konsensus om att skolan ir i kris. P4 senare ar har ocksd hogskolans
foretradare alltmer hogljutt beklagat sig 6ver deras studenters bristande forkunskaper.
Det har blivit nagot av en foljetong att nigon eller nigra hogskoleldrare vid varje ter-
minsstart och terminsslut sjunger ut.

Debatten fran 2013 hade det goda med sig att skrivande bérjade diskuteras. Tidi-
gare verkar det ha setts som en sjilvklarhet att studenter ska ha med sig ett vil funge-
rande sprik nir de kommer dill hégskolan. Nu tydliggjordes att det nog inte alltid var
sd. Ett problem var dock att diskussionen fordes utifrin de mest alarmerande utsa-
gorna om studenternas brister. De autentiska exemplen pa déligt sprak har blivit na-
got att enas kring, nagot att skratta at. Jag ska ge ett par exempel. P4 en hogskolepe-
dagogisk konferens for ett par dr sedan héll jag ett foredrag om en undersdkning av
elevlosningar av det nationella provets skrivdel. Jag patalade riskerna med att ge ex-
empel ur elevtexter; nir de viljs ut 4r de knappast representativa for materialet som
helhet. Nir nista talare dntrade scenen fick vi oss just ndgra sidana exempel till livs.
Presentatorerna visade en powerpoint dir deras studenters taffliga engelska illustrera-
des. Med tillbakahallet skratt dtergav de textavsnitten. Till allmin muntration. Nagon
i publiken tyckte att de gick for snabbt framat; han ville uppenbarligen riktigt gotta
sig at hur usel studenternas engelska var. Ytterligare ett exempel: Under 2016 reser
historieprofessor Dick Harrison runt med féredraget "Férdumningen av samhillet”.
Han berittar om hur han efter att ha kommit tillbaka till universitetet efter ett drs
bortavaro métte en studentgrupp med grava kunskapsbrister. Pd frigan om hur det
gick till nir romerska riket f6ll samman 4terger han, med négot férstilld rést, vad som
beskrivs som ett typiskt svar: "Ja, det berodde vl pa att Julius Ceasar [uttalat seasar],
stavat C-e-a-s-a-r, ledare for romarriket, stavat r-o-m-m mellanslag riket, forde krig i
Sydafrika”. Konstpaus. Spridda, lite nervosa, skratt. Harrison: “Fast ni ska skratta
allesammans. Det hir dr helt [ohorbart]”. Vad som hinder ir att de som sitter pd en
konferens eller har valt att g& och lyssna pa ett foredrag tas upp i en gemenskap, ett vi,
som inte ir som de. Genom att skratta tillsammans forsikrar vi oss om att den dir
fordumningen inte giller oss utan de dir andra — det 4r de som ér problemet.

Kanske skulle inte just de hir exemplen tagits upp om det inte vore for den skrivde-
batt som blossade upp i inledningen av 2013 och som sedan s sakteliga avklingade.
Men atminstone frin och med da inbegrep forfallsdiskursen ockséd skrivande. Virt att
fundera pé 4r huruvida den syn pd skrivande som kom i dagen var ny eller om den
tvirtom kunde spéras dven tidigare. Det ville jag girna underséka i min avhandling.
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Syfte och forskningsfrigor

Avhandlingen handlar alltsd inze om huruvida svenska elever och studenter blivit
simre eller bittre pa att skriva. Det vore helt visst ett angeldget projeke, men att un-
dersoka hur det forhaller sig med den saken liter sig svarligen goras. Det finns alldeles
for manga metodologiska och metodiska bekymmer. Vilken typ av texter ska under-
sokas? Vad ir det att skriva bra/daligt? Hur ska man férhalla sig till breddad rekryte-
ring i gymnasieskolan och hégskolan? Vilka elever/studenter ska man rikta in sig pa?
Hur ska de jimféras? Och si vidare. Ett projekt dir, sig, sistadrsgymnasisters skriv-
formaga undersoktes och jimfordes med professionellt forfattad bruksprosa vore dir-
emot genomforbart. Men frdgan ir om det ir relevant. Gymnasisters och profession-
ella skribenters texter uppvisar rimligen stora skillnader. Mirkligt vore det vil annars.
Det ir inte heller en sadan typ av undersdkning jag varit intresserad av att genomféra.

Vad som intresserat mig ir i stillet vilka forestillningar som finns och har funnits
om skrivande. Vilka diskurser kan urskiljas nir elevers och studenters skrivande be-
rors? Hur ser retoriken kring skrivande ut? Hur beskrivs och forklaras det skrivande
som sker i skolan?

Skrivdebatten frin 2013 fick mig att intressera mig fér mediebilder av skrivande.
Ett av avhandlingens syften 4r dirfor att undersoka synen pa skrivande i mediedebat-
ter om elevers och studenters skrivande. Artikeln i UNT f6ljdes av en strid strom av
texter ddr historikernas utsagor betraktades som sanningen om studenters skrivande.
Jag tyckte dirfor act det skulle vara intressant att studera hur de olika debattérerna
anvinde spriket i sin retorik. I 2013 ars debatt framkom ocksa en del kritik mot ung-
domsskolans sitt att forbereda eleverna for hdgskolans studier. Eftersom skolan har
att forhélla sig till styrdokument av olika slag bor innehillet i dem vara av visst in-
tresse for synen pa skrivande i medier. Det dr ocksd hogst troligt att den syn som
framkommer i medierna har ett icke forakdligt inflytande over innehallet i styrdoku-
menten. Det finns siledes ett slags dialektik mellan styrdokument och mediedebatter.
Av den anledningen tyckte jag att det kunde vara intressant att ocksd studera gymna-
sieskolans kurs- och liroplaner, det vill siga statsmaktens idéer om det skrivande och
den skrivundervisning som ska ske for att férbereda eleverna f6r hogre studier. Ett
annat syfte ar dirmed att undersoka bilden av skrivande sisom den framtrider i gym-
nasieskolans liro- och kursplaner. Jag ville ocksd soka mig bakit for att se om medie-
bilden av skrivande varit konstant eller forindrats och valde darfor att gora tre ned-
slag. Av samma skil sokte jag mig bakét for att undersoka dven tidigare liroplaner for
gymnasieskolan. Eftersom jag tror att en text miste ses i sin kontext ville jag forsoka
forsta forestillningarna om skrivande genom att analysera och kritiskt granska dem i
forhallande till samhillelig utveckling.

Ett mer preciserat syfte kan siledes beskrivas si hir: a) azr analysera och kritiskt
granska diskursiv kontinuitet och forindring i synen pd skrivande i mediedebatter och
liroplaner, b) atr visa hur den diskursiva kampen om synen pai skrivande uppstdr och
utvecklas. For att kunna géra det har jag utgartt fran foljande forskningsfragor:
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e Vad sigs om elevers och studenters skrivande i mediedebatter fran 4. 70-
talet, 4. 90-talet och ¢. 2013 &rs skrivdebatt?

®  Hur gar debattérerna sprakligt tillviga? Vilka sprikliga medel anvinder
de?

e Vad sigs om skrivande i gymnasieskolans liroplaner mellan 1970 och
20112
Hur sigs det? Vilka sprikliga medel tillgriper liroplansforfattarna?
Varfor ser synen pa elevers och studenters skrivande ut som den gor?
Hur kan synen pa skrivande i mediedebatt och skolans styrdokument
forstas och forklaras?

Disposition

Efter det hir inledande kapitlet ddr undersokningens forutsittningar, syfte och forsk-
ningsfrigor gatts igenom foljer ett kapitel dir teori och tillvigagingssitt diskuteras.
Jag har inspirerats av kritisk diskursanalys dir teorier och metoder ir sa intimt for-
knippade att det ar forenat med vissa svarigheter att sirskilja dem. Av det skilet finns
teori och metod i samma kapitel. I kapitlet gir jag igenom de teorier den kritiska
diskursanalysen bygger pa och redogor for Norman Faircloughs, en av dess foretra-
dare, analysmodell. Sedan kommer jag in pa hur jag anvinder den kritiska diskursana-
lysen. Vissa teorier och metoder utvecklas vidare i de olika empiriska kapitlen. De
forsta tva kapitlen utgér Del 1.

Efter den inledande delen f6ljer de empiriska delarna. Del II, ”Elevers och studen-
ters skrivande i blixtbelysning”, bestir av fem kapitel och handlar om mediedebatter
om skrivande. I det forsta, Studenter som inte kan svenska”, analyseras skrivdebatten
frin 2013. Det andra kapitlet har fatt titeln “En férlorad virld” och handlar om 70-
talets skrivdebatter. 90-talets skrivdebatter sitts under lupp i kapitlet "Virldens mate”.
Direfter gors en internationell utblick i kapitlet ”A Nation at Risk” dir synen pa skri-
vande under 1900-talet fram till i dag i USA behandlas. Del II avslutas med ett dis-
kussionskapitel.

Avhandlingens Del III innehéller fyra kapitel om ”Gymnasieskolans liroplaner”.
Denna del inleds med en genomgéng av ett av de analysverktyg som anvinds specifikt
i denna del, utvecklingen av Roz Ivani¢s skrivdiskurser som i min version blivit skriv-
inriktningar. Sedan avhandlas synen pa skrivande i tur och ordning i kapitlen om Lgy
70, Lpf 94 och Gy 2011. Aven denna del avslutas med ett diskussionskapitel.

Tanken ir att diskussionskapitlen i Del II och Del III ska kunna std for sig sjilva
och kunna lisas utan att man forst tagit del av resultaten i de foregiende kapitlen. For
att beddma om argumentationen i diskussionskapitlen ir trovirdig vinder sig lisaren
limpligen till resultatkapitlen dir resonemanget i diskussionerna underbyggs.

I kapitlet "Slutdiskussion” i Del IV jimférs de olika undersékningarna och jag for-
soker fordjupa diskussionen ytterligare. Hir ges ocksd forslag till fortsatt forskning.
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TEORI OCH TILLVAGAGANGSSATT

Jag insdg redan nir forskningsobjektet borjade ta form att den kritiska diskursanalysen
skulle kunna hjilpa mig bide metodologiskt och teoretiskt. For det forsta har dess
teoretiska grund med en specifik syn pa spriket linge tilltalat mig. Den vilar pa anta-
ganden om sprakets konstituerande funktion vilket medger grundliga sprikliga ana-
lyser. For det andra anser jag det viktigt att spraket som analyseras ocksd maste sittas i
forbindelse med en sambhillelig kontext. Pa sa vis skiljer den sig fran flera andra for-
mer av sprikvetenskaplig textanalys (Bergstrom & Boréus, 2012, s. 354f). For det
tredje har den en kritisk aspekt som innebir att forskningen i ndgon main kan ha ett
emanciperande syfte.

Den hir avhandlingen ir alltsd inspirerad av kritisk diskursanalys. Diskursanalys dr
en bade teoretisk och metodologisk ansats varfér det inte 4r meningsfullt att, som
traditionen ger, gora en uppdelning i teori och metod eftersom de sa intimt hinger
ihop (Carlbaum, 2012, s. 36). Det ir anledningen till att jag valt att ha med bade
teori och tillvigagingssitt i samma kapitel. Det dr ocksi orsaken till att jag diskuterar
metoderna fore materialet. Trots forbehéllet har jag valt att i kapitlet skilja pa teori
och metod. Jag tror att det blir mer askidligt att forst ga igenom de teorier den kri-
tiska diskursanalysen bygger pa for att sedan férsoka renodla hur man rent metodiske
kan g3 tillviga for att analysera texter.

Till att borja med diskuterar jag emellertid hur det undanglidande diskursbegreppet
kan f6rstas for att sedan redogéra for den kritiska diskursanalysens teoretiska férank-
ring, speciellt den spriksyn den vilar pa. Det teoretiska avsnittet avslutas med en ge-
nomgang av ett antal teorier om modernitet, post/senmodernitet och metamodernitet
vilka jag anvinder for att sitta in de texter som analyseras i en storre social och sam-
hallelig kontext.

Jag forklarar sedan den analysmetod, i form av den tredelade modell Norman Fair-
clough (1992, 2010) arbetat fram, som jag till storsta delen valt att strukturera ka-
pitlen efter. Avsnittet 4r ett avstamp till en metodologisk avdelning dir jag diskuterar
hur min arbetsging och analysprocess gatt till. I det avsnittet beskrivs metoder jag
anvint och deras teoretiska bas. Hir blir det tydligt hur intimt férknippade teori och
metod 4r i undersokningar av diskursanalytiske snitt. Kapitlet avslutas med en redogo-
relse fér urval och material.
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Kritisk diskursanalys som teori

Det dr som nimnts forknippat med vissa problem att dela upp den kritiska diskurs-
analysen i teori och metod. Det kan dock vara pé sin plats att diskutera vilka impli-
kationer teorin fir. Jag kommer dirfor att beskriva den spriksyn den kritiska diskurs-
analysen vilar pd. Men innan dess kan det vara idé att redogora nagot for det svar-

fingade begreppet diskurs.

Diskursbegreppet

Begreppet kan forstas pd olika sitt. Fran att forst och frimst ha varit ett begrepp som
anvints inom sprikvetenskapen har dess anvindningsomrade spritts till ett stort antal
vetenskapliga inriktningar (Wiklund, 2006, s. 29). Inte minst inom sambhillsveten-
skaperna har begreppet kommit att spela stor roll. Det 6kade intresset for diskurser
kan bland annat tillskrivas det okade intresset for spraket vilket foljde den sprikliga
vindningen (Howarth, 2000, s. 1f). Bergstrom och Boréus (2012, s. 355ff) gér en
distinktion mellan sniva och vida tolkningar. I dess sniva tolkning, som begreppet
ofta fate i lingvistiska sammanhang, betraktas diskurs endast som talat och skrivet
sprak, vilket far till £5ljd att textanalyserna inte tar hinsyn till textens kontext. I en vid
tolkning ir diskurs synonymt med hela det sociala systemet dir diskurser konstituerar
och konstitueras av den sociala och politiska virlden (Howarth, 2000, s. 2). Enligt ett
sidant synsitt betraktas allt meningsskapande som diskursivt vilket saledes innebir att
det inte finns nagot som kan vara icke-diskursivt. En mellanposition intar Faircloughs
version av kritisk diskursanalys. Han vidgar begreppets omfing genom att dels inklu-
dera ocksd andra semiotiska modaliteter 4n tal och skrift, till exempel gester och bil-
der, dels genom att dven inbegripa kontexten som semiotiska praktiker dr skapade i.
Men han tar inte steget fullt ut; diskurser forstds som den semiotiska dimensionen av
social praktik, vilket betyder att han gor skillnad mellan diskursivt och icke-diskursivt
(8).

Att begreppet anvints och anvinds pa sd manga olika sitt och i olika discipliner har
inneburit att vissa sett det som urvattnat och meningslost att anvinda. Men att det
inte gir att nagla fast en bestimd betydelse pa ett teoretiskt begrepp dr inte si mirk-
virdigt. Det betyder knappast att begreppet blir obrukbart utan snarare att forskaren
maste vara tydlig och forklara hur begreppet brukas. Jag kommer i det foljande att
redogéra for en del tolkningar av begreppet vilka ir relevanta for synen pa diskurs i
foreliggande undersokningar.

Fairclough (2010, s. 95f) anvinder diskurs pa tvé sitt, antingen som abstrake eller
som riknebart substantiv. Nir det anvinds som abstrakt substantiv (utan artikel)
betyder det sprikanvindning sedd som social praktik. I den betydelsen finns likheter
med Foucaults anvindning av begreppet. Att spriket ses som en social praktik for
med sig att det 4r socialt och historiskt situerat, i dialektisk relation med den sociala
kontexten och att det dr socialt skapat men ocksa socialt skapande. For Foucault
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([1966] 1994) ir det inte m&jligt att reducera diskurs till sprik och tal; diskurs dr mer
in si. "We do not speak a discourse, it speaks us. We are the subjectivities, the voices,
the knowledge, the power relations that a discourse constructs and allows”, skriver
Ball (1994, s. 22, kursiv i original). I Foucaults mening kan diskurser beskrivas som
system av regler som gor det mojligt for vissa pastienden men inte andra att fore-
komma vid bestimda tider och platser (Fairclough, 1992, s. 40). Det sista 4r en viktig
aspekt. Diskurser handlar alltsi om vad som kan sdgas och tinkas, men ocksa om vem
som kan tala eller skriva, nir och var och med vilken auktoritet (Ball, 1994, s. 21). De
representerar politiska intressen och kimpar som en konsekvens dirav om status och
makt (Weedon, 1987).

Som riknebart substantiv ser Fairclough (2010, s. 93) diskurser som sitt att ge ut-
tryck for erfarenheter frin ett specifike perspektiv. I den bemirkelsen kan man till
exempel tala om en skolkritisk diskurs som skiljer sig frin andra diskurser med annat
fokus. I analogi med resonemanget ovan ir det relevant vem det dr som talar och vil-
ken makt den talande har. En viktig aspekt for Fairclough (1992, s. 4) ir historisk
forindring: hur olika diskurser under sirskilda sociala villkor kombineras och bildar
nya, komplexa, eller hybrida diskurser. Diskurser péverkas av och paverkar andra
diskurser, nagot som kan ses som en del av intertextualiteten (se nedan).

Genomgingen ovan ger vid handen att diskurs maste relateras till den samhilleliga
kontexten. Det ir viktigt. All textanvindning méste forstas i sin kontext; texter skapas
inte i ett vakuum. Alla yttranden har en historia och kan ses som svar pd andra ytt-
randen, samtidigt som de vinder sig framat mot kommande yttranden. Yttranden ir,
for att tala med Bachtin (1981), dialogiska. Jag ser diskurser som sist atr tala eller
skriva (eller uttrycka sig med andra former av semiotiska modaliteter) om ett visst fenomen
utifrdn ett bestimt perspektiv dir de enskilda utsagorna stir i forbindelse med tidigare
utsagor och dr fairgade av ideologi. For mig ir alltsd intertextualitet ett nyckelbegrepp i
synen pa diskurs. Det uttrycks vil av Kress (1985, s. 31) som for in poststrukturalist-
isk teori i en utbildningskontext.?

Discourses are systems of meaning embedded in certain institutions, which in
turn are determined by ideologies in response to larger social structures. On the
microlevel is the text, determined by discourse and genre, in turn determined
by ideology; on the macrolevel is the larger social structure.

Citatet leder vidare in i nista avsnitt som handlar om den kritiska diskursanalysens
spraksyn.

% Han introducerar ocksé begreppet genre, vilket ir av stor vikt for kunskapsoverforing i utbildnings-
institutioner (C. Kramsch, 2013, s. 25).
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Spraksyn

For att forstd den teori som den kritiska diskursanalysen bygger pa kan det vara pa sin
plats att g tillbaka till den lingvistiska strukturalismens fader, Ferdinand de Saussure
([1916] 1970). I hans Kurs i allmin lingvistik, en postumt utgiven samling forelds-
ningar, ligger han grunden for den moderna sprikvetenskapen. I Saussures teori dr
det lingvistiska tecknet dyadiskt, bestiende av tvi delar: det betecknande (signifiant)
och det betecknade (signifié). Linken mellan tecknets tvd delar dr arbitrir. Vad ett
sprakligt tecken betecknar ir inte naturligt utan skapat av konventioner, ett socialt
kontrakt dir tecknens mening delas. Tecknet 4r vidare relationellt; det 4r en del i ett
system och fir bara mening i férhillande till andra tecken i systemet. Mening far det
genom vad det inte ir, snarare dn genom vad det idr. Saussure gor en distinktion mel-
lan /a langue, spriksystemet, och la parole, hur spraket anvinds. Han var frimst intres-
serad av spraksystemets szruktur eftersom han sag studiet av sprakbruket (parole) som i
praktiken omajligt (Holquist, 2002, s. 45).

Av det skilet har Saussure fict en del kritik av sociolingvister som menat att spriket
skapas socialt och inte individuellt (Fairclough, 1992, s. 63). Men redan en av Saussu-
res samtida (dven om han tillhor nistkommande generation), Michail Bachtin, hade
en annan syn pa spraket.” Om Saussure var fast i ett dialektiskt paradigm — spriket var
antingen langue eller parole men aldrig bida mojligheterna samtidigt — hade Bachtin i
stillet en dialogisk syn pa spraket (Holquist, 2002, s. 44-46). Han sig en spinning
mellan det individuella och det sociala. Grunden f6r hans dialogiska tinkande ir att
alla yttranden vi gor ar svar pa tidigare yttranden. Det var dérfor han hellre studerade
yttringar dn meningar; ett yttrande 4r majligt att besvara medan en mening inte till-
hér nagon. Bachtin var alltsd mer intresserad av parole, eller mer specifike talakter, dn
av langue, spraksystemet. Pd si vis kan han i nigon main ses som en forelopare till
poststrukturalismen, dven om hans viktigaste texter skrevs trettio-fyrtio ar innan post-
strukturalismen kom pa modet.

Liksom Bachtin, och i motsats till Saussure, har poststrukturalisterna frimst intres-
serat sig for hur spraket anvinds (parole) och forsoke 16sa upp grinsen mellan langue
och parole (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 17). De har kimpat emot det
strukturalistiska sdttet att nirma sig data. Ett exempel skulle kunna vara att behandla
en talares intention som sanningen i 6vertygelsen om att folk siger vad de menar och
menar vad de siger. En annan strukturalistisk tanke de vint sig emot ér att tecknet dr
fast och bestindigt (a rose is a rose) och att det rider konsensus i en talgemenskap om
hur tecken ska forstés. Strukturalistisk sprakteori presupponerar saledes ett slags ratio-
nalism, trots det arbitrira férhallandet mellan det betecknande och det betecknade.
Det dr den rationalismen diskursteoretikerna Laclau och Mouffe vinder sig emot. 1

% Det fanns dock ocksa likheter i spriksynen. Bidda menade att spréik skulle studeras med utgéngspunke
i dem som anvinde det, det vill siga en sociologisk grund snarare dn en historisk, vilket var det vanliga.
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deras Saussure-inspirerade teoribygge ir en av hornstenarna att betydelsen aldrig kan
fixeras en gang for alla eftersom diskurserna ror pa sig och forindras. Olika diskurser
strider om hur tecken ska forstds i en diskursiv kamp dir de olika diskurserna férsoker
uppnd hegemoni (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 13). Sirskilt laddade be-
grepp kallar de for flyrande signifikanter, tecken vars mening olika diskurser strider om
(Laclau, 1990, s. 28; Laclau & Mouffe, 1985, s. 105).

Poststrukturalismen ska emellertid inte ses som motstindare till strukturalismen
utan den drar den snarast till sin spets. Kategorierna som sidana ir inte intressanta att
studera. Poststrukturalismen stiller i stillet metafragor. Varfor har kategorierna ska-
pats? | vems mening ar det att tecknens betydelse fixeras? Nir Foucault ([1966] 1994)
undersdker The Order of Things ir det inte sjilva kategorierna han ir intresserad av
utan han fragar sig i stillet vad som gjorde det majligt att klassificera pa det sitt som
gjordes och vad det var som gjorde det mojligt att zinka pa ett visst sitt i en viss tid.
Han ir intresserad av den stérre bilden.

Arvet frin Foucault lever vidare hos Fairclough.* Han medger att sociolingvisternas
sociala syn pa spriket ar en utveckling av den saussuerianska traditionen eftersom de
menade att sprikbruksvariation 4r systematisk och méjlig att undersoka vetenskapligt.
Systematiken bestar i att sprakbruket korrelerar med sociala variabler. Men den tan-
ken, menar Fairclough, 4r behiftad med ett par grundliggande problem. For det
forsta liggs alltfor stor vikt vid hur spriket varierar enligt sociala faktorer, vilket, om
jag liser honom ritt, innebir att agentskapet s att siga forsvinner. For det andra ser
han de sociala faktorerna som alltfor grunda; de tar inte hinsyn till sprakets sociala
funktion i en mer global forstielse och hur sprikbruk kan bidra till reproduktion eller
transformation. Fairclough héller dirfor fore att diskursbegreppet kan innebira att
sprak ses som en social praktik och varken som en individuell aktivitet eller en spegling
av situationella variabler. Det innebir fér det forsta att diskurs ir ett sitt att handla i
virlden liksom att det dr ett representationssitt. For det andra innebir det att det
finns en dialektisk relation mellan diskurs, social praktik och sociala strukturer. A ena
sidan formas diskursen av sociala strukturer, men 4 andra sidan ir diskurs konstitu-
erande: ”Discourse is a practice not just of representing the world, but of signifying
the world, constituting and constructing the world in meaning” (Fairclough, 1992, s.
64). Hir ar arvet fran Foucault tydligt. Det r en viktig tanke eftersom det alltsa bety-
der att en diskurshindelse inte bara dr paverkad av den sociala virlden utan att den
ocksa pdverkar. 1 forlingningen innebir det att samhillelig forindring dr av diskursiv
natur, s att forindrade diskursiva praktiker 4r viktiga element i frindring av sam-
hillet, ocksa det en foucaldiansk tankeging (56). Annat som ir himtat fran Foucault

4 Fsljande avsnitt bygger pa Fairclough (1992, s. 63f).
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dr synen pa make och politik som diskursiv och vikten av att studera relationer mellan
diskurser och hur de pa olika komplexa sitt ir beroende av varandra (55f).”

Ett viktigt begrepp for Fairclough blir darfor intertextualiter. Den viktigaste inspira-
tionskallan for intertextualitetsteorierna ir sprakfilosofen och litteraturvetaren Michail
Bachtin.® Han ansig att den samtida lingvistiken férsummade sprakets kommunika-
tiva funktioner, sirskilt hur texter och yttranden svarar pa tidigare yttranden och pe-
kar framat mot senare yttranden (101). Det var Julia Kristeva ([1966] 1986) som
introducerade Bachtin f6r en visterlindsk publik och det var ocksd hon som myntade
begreppet intertextualitet. Hon uppmirksammar att intertextualiteten innebir “the
insertion of history (society) into a text and of this text into history” (39).” Fairclough
anvinder intertextualitet som ett Gvergripande begrepp men skiljer mellan manifest
intertextualiter dir de intertextuella relationerna finns mellan texter och specifika
andra texter och interdiskursiviter dir relationen snarare rér diskursiva konventioner
(till exempel hur genrer blandas i en diskurs). Intertextualiteten dr emellertid inte
grinslos. Fairclough papekar att den ir socialt begrinsad och beroende av makt-
relationer.

Av det skilet anser han relationen mellan intertextualitet och hegemoni vara viktig.
Hegemonibegreppet dr hdmtat frin Gramsci och definieras sa hir: "Hegemony is the
power over society as a whole of one of the fundamental economically-defined classes
in alliance with other social forces” (Fairclough, 1992, s. 92). Hegemoni handlar om
att med ideologiska medel vinna underordnade klassers samtycke. Det sker genom
betydelsebildning som naturaliserar maktférhillanden (Winther Jorgensen & Phillips,
2000, s. 39). Men det finns alltid utrymme for forindring och diskursiv kamp om
hegemonin. Hegemonin kan inte en ging for alla fixeras. Diskursiv férindring kan
ske nir diskursiva element artikuleras pa nya site (80f). Fairclough (1992, s. 95) an-
vinder begreppet for att analysera den sociala praktikens natur i termer av maktrela-

> Som synes har Foucault varit en viktig inspirationskilla for Fairclough, sirskilt for hans syn pd spri-
kets verkningar. Diremot 4r Fairclough (1992, s. 56) inte lika imponerad av Foucaults analysmetoder,
sirskilt inte hans “neglect for textual analysis”. Textanalysen ir en central del i Faircloughs teori. Fair-
clough ir ocksi kritisk till Foucaults syn pi makt och motstind. Aven om make for Foucault ocksa inne-
bir motstind 4r det ett motstand som inte utgdr nagot hot. Den stora majoriteten dr manipulerad av
makten. Fairclough tror att det beror pa frinvaron av praktikbegreppet i Foucaults teori samt frinvaron
av textanalys. Praktik beskrivs av Fairclough som verkliga hindelser dir minniskor gor, siger eller skriver
saker (57). For Foucault (1972, s. 117) 4r en diskursiv praktik ett system av anonyma, historiska regler
och alltsd snarast ett slags struktur. Fairclough anser att Foucault ger strukturerna for stor vikt och him-
tar dirfor sin syn pd make frin Gramsci i stillet (se ovan).

¢ Bachtin diskuteras ocksd i avsnittet "Analysprocess”. De av hans teorier som bildar grund for inter-
textualitetsteorierna diskuteras mer utférligt i kapitlet ”Studenter som inte kan svenska”.

7 Bachtin kallar det f6r ambivalens eller dialog och pliderar for nédvindigheten av en translingvistisk
vetenskap som skulle kunna f& oss att forstd relationerna mellan texter och mellan text och samhille

(Kristeva, [1966] 1986, s. 391).

22



tioner och huruvida diskursen reproducerar eller utmanar existerande hegemonier.®
Ett annat viktigt begrepp med marxistisk bakgrund som kan anvindas f6r att analy-
sera den sociala praktiken dr ideologi som Fairclough himtat frin Althusser. Genom
dennes teori fir han stod for ate diskursiva praktiker fungerar ideologiske. I de diskur-
siva praktikerna finns betydelsekonstruktioner — ideologier — inbyggda vilka bidrar till
produktion eller transformation av dominansrelationer (87). Ideologierna ar som mest
effektiva nir de naturaliseras och far status av sunt fornuft. Fairclough kritiserar dock
Althusser for att han ldgger for stor vike vid hur den dominerande ideologin reprodu-
ceras och dirmed underskattar minniskors férmaga att agera som individuella eller
kollektiva agenter (90f).” For Fairclough (1992, s. 87f) ir motstand majligt — begrep-
pet transformation indikerar att diskurser kan fi nya artikulationer, att det 4r mojligt
att fora ideologisk kamp och att kampen ir en viktig del av den diskursiva praktiken.
Det ir rent av nagot av det som ir kritiskt i den kritiska diskursanalysen. Den visar
dels hur diskursiv praktik kan reproducera ojimlika maktférhallanden, dels mojlig-
heter till motstaind mot hegemonier genom diskursiv praktik.

Utover att analysera ideologiska och politiska effekter av diskursen och att under-
soka diskursiv férindring anvinder Fairclough stora, samhilleliga teorier for att analy-
sera den sociala praktiken. For min analys har jag ansett det rimligt att stilla de dis-
kursiva praktikerna mot teorier om den vig samhillet tagit under mina undersok-
ningsperioder. Jag har ddrfor anvint teorier om modernitet och moderniteter. Dessa
teorier beskrivs i nista avsnitt.

Den moderna tiden

Avhandligens empiri dr himtad frin en tid som spinner 6ver nirmare ett halvt sekel.
Det ir en tid priglad av stora sambhilleliga forindringar. Man kunde, med Rosa
(2005), se det som att tiden accelererar. I de empiriska kapitlen soker jag beskriva den
svenska kontextens betydelse f6r de diskursiva uttrycken, liroplaner och mediedebat-
ter. Men jag provar ocksd hur de forhaller sig till storre samhailleliga teorier om mo-
derniteten. Det rér sig alltsi om den sociala eller sociopolitiska praktiken i Fair-
cloughs modell. De olika nivéerna i modellen inverkar pa varandra. Diskurshindel-
serna péverkar siledes samhillsutvecklingen. Men ocksd det omvinda giller. Den
samhilleliga kontexten har betydelse for de diskursiva uttrycken. Dialektiken mellan
nivderna ir nagot av det viktigaste i den kritiska diskursanalysen. Det ir, vill jag
hivda, den sociala praktiken som gor kritiska diskursanalyser riktigt relevanta. Dirav

8 Faircloughs analysmodell 4r delad i tre dimensioner och bestér av text, diskursiv praktik och social
praktik. Den sociala praktiken ir det yttersta lagret. Se mer i avsnittet om kritisk diskursanalys som
metod.

? Det idr alltsd en liknande kritik som den han riktar mot Foucault.
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foljer att teorier om sambhillets utveckling spelar stor roll for kritisk diskursanalys och
sarskilt for analys av den sociala praktiken. Av den anledningen ligger jag i det fol-
jande en del kraft pa att redogora for teorier om den moderna tiden. Jag ger en bak-
grund till det som kommit att kallas modernitet och diskuterar ocksa hur den utveck-
lats fram till var egen tid.

Modernitet

Nir det som brukar kallas den moderna tiden tar sin bérjan ir inte alldeles enkelt att
svara pd. Det kommer an pd vad man lidgger in i begreppet; atskilliga tinkare har s6kt
gora reda for den moderna tidens bérjan. Giddens (1991, s. 15) anvinder begreppet
modernitet om de institutioner och beteendemonster som etablerades i det postfeodala
Europa men som under nittonhundratalet spreds 6ver virlden. Tva grundliggande
dimensioner av moderniteten i Giddens’ tappning idr industrialiseringen och kapital-
ismen och dess viktigaste sociala form &r nationalstaten. Nationalstaten skiljer sig fran
traditionella samhillen pa flera sitt: den 4r del av ett system av andra stater, den kon-
trollerar, bdde explicit och implicit, sina invdnare och den har vildsmonopol. En ni-
got annorlunda tidsindelning star Isenberg (2001, s. 47) f6r. Han ser den moderna
epoken som del av den nya tiden som tar sin borjan fran fjortonhundratalet och
framat i och med renissans, reformation och spridningen av naturvetenskapliga upp-
tickter. Epoken indelas ytterligare i den tidigr nya tiden under sjuttonhundratalets
andra hilft di urbanisering och industrialisering fortfarande 4nnu ir i sin linda, den
moderna epokens begynnelse som kan sigas inledas med den franska revolutionen da det
som satts i rorelse accelererar och det klassiska moderna runt sekelskiftet till 1900-talet
dd samhallet férindras i grunden. Det klassiskr moderna dor i och med nationalsocial-
ismens framfart, men det moderna bestir. Horkheimer och Adorno ([1944] 1997, s.
14) vill girna se Odysseus som den forsta rationella och moderna minniskan — ef-
tersom han var den enda som inte lt sig forblindas av sirenernas sing. De sparar
dirmed upplysningsidéerna i antik myt. Ddremot ser de moderniteten som perioden
fran renissansen, reformationen och framat (P. Nilsson, 2001, s. 28). Den samman-
faller alltsd i stort med Isenbergs indelning.

Framstillningen ovan tjdnar syftet att illustrera att moderniteten dr del av ett storre
komplex av idéer, av ett upplysningsprojekt som sitter férnuft och vetenskap i forsta
rummet och som dessutom har en lang historia. Liedman (1999, s. 17) skriver att
moderniteten, en flera arhundraden ling process,

tar sig uttryck i en virldsomspinnande handel, i stidernas vildsamma tillvixz, i
utvecklingen och spridningen av en vetenskap som blir allt exaktare och en tek-
nik som sd sminingom genomtringer varje por av manniskors liv, i framvixten
av tidningar och andra medier och inte minst i statens vixande makt och effek-
tivitet och den statliga och kommunala administrationens allt mer forfinade ru-
tiner.
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Denna samhillsomvandling skapade en framstegsoptimism dir vetenskapen sigs som
utvecklingens motor (18). Till moderniteten kan ocksd knytas modernismen, som
infaller runt 1900, inom de olika konstarterna. Den skulle kunna ses som modernite-
tens kulturella logik (jfr Jameson, 2009). Fran ett forhirskande mimetiske ideal skulle
konstniren nu i stillet avligsna sig frin klassiska ménster och soka ett eget uttryck. Pa
sd vis belyser modernismen den individualism som den moderna tiden for med sig.
Sociala relationer férindras. I och med urbanisering och industrialisering skiljs min-
niskan frin de traditionella samhillenas grundliggande bestindsdelar sisom familjen
och byn. Dessa l6ses upp och sambhillet byggs i stillet upp av 16sligt sammanfogade
kollektiv av individer (Ahlberger, 2014, s. 226). I detta nya samhaille finns till synes
oindliga mojligheter f6r minniskan att vilja hur hon vill leva sitt liv. Musils begrepp
majlighetssinne — formagan att forestilla sig att det som ir ocksd kunde vara pé ett
annat sitt — vore obegripligt i en formodern tid."” Det modernistiskt konstnirliga
uttrycket, abstraktionen som ersitter avbildningen, vore inte heller mojlig utan stor-
staden som beldgrar konstniren (Isenberg, 2001, s. 130). Storstaden, "modernitetens
manifestation framfor andra” paverkar minniskan i grunden, si mycket att man kan
tala om ett kroniske kristillstdind (Isenberg, 2011). Och vad krisen, som ocksa kan ses
som en manifestation av det moderna, bestir i ir “obestimdheten, relativiteten, i det
tillfdlliga” (Isenberg, 2001, s. 60). Makropoulos (2012, s. 11) ser ett samhille som
modernt nir det inte lingre bestims av traditionen eller en forutsebar framtid.

Det flyktiga, obestimbara kan forklaras med begreppet kontingens — som, liksom
Musils méjlighetssinne, betyder att allt som 4r ocksa kunde vara annorlunda. Det kan
det eftersom det kontingenta inte har nigon grund for sin existens (12). Om kosmos
ar grunden for antiken, Gud for kristendomen och férnuftet f6r upplysningen ar det
annorlunda med det moderna — det existerar ingen tillricklig grund. Och om grun-
den pa sin hojd ir villkorlig och tillfillig kan motsatta yttringar och stindpunkter
hirledas ur samma grund. Om allt fast forflyktigas, om det inte finns nagot fast att
luta sig mot, om allt kunde vara pé ett annat sitt méaste nigot ga forlorat. Lukdcs skri-
ver om den transcendentala hemldshet som den moderna virlden ger upphov till
(Isenberg, 2001, s. 62ff).

I stillet for kontingens anvinder Giddens (1991) begreppet reflexivitet som kinne-
tecknande for moderniteten. Pa det personliga planet har reflexiviteten inverkan pa
vart dagliga liv, pd de val vi gor och hur vi viljer att leva véra liv (14). P4 ett institu-
tionellt plan innebir den exempelvis att vetenskaplig kunskap inte kan tas for given,
vilket beskrivs som existentiellt bekymmersamt f6r vanliga minniskor, inte minst
eftersom vi tvingas sitta var tillit till olika typer av expertsystem. Den moderna min-
niskan har begrinsad teknisk kunskap och maste dirfor lita pé att experter inom olika
omraden vet vad de gor. Men just av det skilet dr det moderna samhillet ocksa en

1T Mannen utan egenskaper skiljer Musil (1999, s. 17) mellan det utopiska majlighetssinnet och det
mer prosaiska verklighetssinnet.
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riskkultur (se ocksd Beck, 2000). Genom att teknologiska och vetenskapliga framsteg
anvinds for att till exempel skapa nya typer av vapen finns stindigt ett hot om mass-
forstorelsekrig (Giddens, 1991, s. 4). Moderniteten liknas vid en angvilt, “en ske-
nande maskin med enorm kraft som vi kollektivt i viss man kan styra, men som hotar
att skena bortom var kontroll och som kan kéra sonder sig sjilv” (Giddens, 1996, s.
131). Vigen ir fylld av risker, vilket innebir att vi aldrig kan kinna oss trygga. For
Giddens blir reflexiviteten ett sitt att kalkylera risker, eller, om man sé vill, att tygla
kontingensen, att skapa ordning i kaos.

Ett annat begrepp som kan forknippas med moderniteten ir farz. Rosa (2005, s.
447) beskriver tiden frén mitten av sjuttonhundratalet fram till i dag som priglad av
social acceleration. Han urskiljer tre olika dimensioner av acceleration. For det forsta
har det skett en teknologisk acceleration, en fartokning av processer av transport,
kommunikation och ekonomisk produktion. For det andra sker sociala forindringar
med en aldrig tidigare skidad hastighet. Sirskilt i sen- eller postmoderniteten r vira
livsvirldar allt annat 4n stabila; vi byter jobb, partner, virderingar och hem flera
ganger under vért liv. For det tredje, slutligen, har det sociala livet i sig sjilvt accelere-
rat, vilket tar sig uttryck i en férnimmelse av 6kad brist pa tid. Hastighet verkar ha
tagit over den religidsa forestillningen om ett evigt liv; om vi lever tillrickligt snabbt
kan vi leva hundra liv under en livscykel.

Moderniteten ir som synes synnerligen heterogen. A ena sidan férnuftstro, fram-
stegsoptimism och obegrinsade méjligheter, & andra sidan kris, hemléshet och forlo-
rade fundament. Flera teoretiker dr kritiska mot den rikening upplysningsprojektet
tagit. For Weber ([1934] 1978) ir rationaliteten det mest utmirkande draget i den
moderna tiden. Kapitalismen ir enligt hans mening en del av rationalitetens utveck-
ling och i protestantisk asketism ser han en féregangare till den kapitalistiska andan
(36). 1 den protestantiska etiken ligger ndmligen att utfora sina plikter och arbeta
triget eftersom den inte tror pd magiska eller sakrala krafter som en vig till frilsning.
Magin har eliminerats; det har skett en avfortrollning av virlden som fullbordas i dessa
liror (49, 113). I magins stille trider en instrumentell rationalitet som handlar om
planering, kalkylering och systematik; det 4r det sociala tvanget att handla strategiske
som Weber liknar vid en rationalitetens "jarnbur” (86).

Horkheimer och Adorno ([1944] 1997) ir tydligt Weber-inspirerade i sin under-
sokning dir de forsoker forklara dialektiken mellan upplysningens humanism- och
frihetsideal och détidens totalitira ideologier."" Hur kan ett samhille med tradition av
filosofi, litteratur, konst och vetenskap leda till fascism? Svaret de ger 4r att upplys-
ningen ir sjilvforstorande (11). Dess syfte var att avmystifiera virlden och ersitta
inbillning med vetande. Den ville ta makten 6ver naturen. Milet var ett fritt samhiille.
Men just det tinkandet bar pa “fréet till en rorelse i motsatt riktning” (11). Makten
over naturen har endast lett till en teknologisk instrumentell rationalitet” och dess

" Upplysningens dialektik skrevs i exil i Kalifornien 1942-44, under brinnande virldskrig.
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inverkan pa alla livets omréden leder till tving och inte emancipation sisom syftet var
(P. Nilsson, 2001, s. 29). Om upplysningen stir for ett sdvil vetenskapligt som socialt
framatskridande innebir det moderna samhillet ett betydande bakslag (27).'*

Den framstegstanke som skisserades i inledningen av avsnittet kommer i flera av de
redovisade teorierna i ganska stor utstrickning pa skam. Liedmans (1999, s. 27) for-
klaring 4r att den hérda upplysningen — teknik, naturvetenskap och ekonomi — bér
skiljas frin den mjuka upplysningen — etik, konst och religion. Den harda upplys-
ningen har i hég grad inneburit stora framsteg. Men den mjuka upplysningen har inte
alltid utvecklats i 6nskvird riktning. Diri ligger upplysningens dialektik. Liedman
menar dock att ”[p]essimister och optimister dr ense om att framstegstanken spelat en
viktig objektiv roll i modernitetens utveckling. Dess grundliggande inslag dr dvertygel-
sen om att méinniskan avsiktligt och av egen kraft — genom sitt fornuft, sina kunskaper, sin
[foretagsambet — kan forindra natur och sambille (5211, kursiv i original). Tilliggas bor
att flera av de teoretiker som stiller sig tveksamma till upplysningsprojektet skildrar
den klassiskt moderna perioden eller senmoderniteten, det vill siga ett sent skede i
den moderna tiden.

Det postmoderna tillstindet

En av de upplysningsskeptiker som skildrar den sena moderniteten ar Lyotard. Han
tar det hela ett steg lingre. I skriften 7he Postmodern Condition: A Report on Know-
ledge (1984) rapporterar han om vad han ser som mest utmirkande for kunskapens
tillstind i den postmoderna tiden, vilken han daterar till slutet av femtiotalet och
framat. Begreppet ir vagt och implicerar en tid efter moderniteten, men det handlar
snarare om en vidareutveckling av vissa tendenser och knappast ett brott. Termen
postmodernism linade han frin en amerikansk diskussion bland kulturkritiker och
sociologer, men Lyotard relaterade begreppet till en kris inom ”den narrativa organi-
sationen av vetandet i sin helhet” (Ruin, 2011, s. 31). Vad som enligt Lyotards me-
ning gitt forlorat ir tilliten till de metaberittelser om Vetandet och Historien som
tidigare gav vetenskapen legitimitet. Den moderna tiden bands samman med hjilp av
de stora berittelserna, till exempel den hegelianska tanken om andens eller fornuftets
fria liv och marxismens idéer om minniskans frigorelse; metanarrativen fungerade
som ramar som styrde sdkandet efter kunskap. Ett av skilen till misstron mot stora
berittelser 4r informationstekniken som inneburit en kommodifiering av kunskapen.
Ett traditionellt bildningsideal blir meningslost nir kunskapen reduceras till *quanti-
ties of information” (Lyotard, 1984, s. 4). Kunskapen blir inte lingre ett mil i sig
sjalv utan ett medel utan bruksvirde (5). Storsta mojliga effektivitet efterstravas. Med

12 Bauman (1994) driver teorin om den instrumentella rationaliteten till sin spets. Han betraktar forin-
telsen som den yttersta konsekvensen av den teknologi och effektivitet som karakteriserar modern byré-
krati.
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denna fragmentariserade kunskapssyn kan det vara svért att skapa sammanhang i till-
varon (Liedman, 1999). I denna “mangfald av sprakspel” dir spraket har omvandlats
till information har helheten gatt férlorad (Wallenstein, 2011, s. 10).

Pa et filosofiskt plan finns en misstro mot begrepp som wverklighet och sanning. 1 det
postmoderna tillstindet kan verklighet och sanning endast ha en lokal, relativ giltig-
het. Det vetenskapliga vetandets objektivism ersitts av ett slags relativism dir det
vetenskapliga vetandet inte behdver vara mer vért 4n det narrativa (jag har hort ate...).
Det 4r mojligen en vil mérk bild Lyotard tecknar. Ett annat sitt att se den postmo-
derna misstron mot objektivt vetenskapligt vetande 4r att “all kunskap framtrider i
beskrivningar som tillfredsstiller vira nuvarande sociala syften” (Rorty, 2003, s. 35).
Eftersom vi, enligt detta sitt att se, inte kan kliva utanfor spriket kan inte verklighet-
en formedlas pd annat sitt dn genom vara beskrivningar, en poststrukturalistisk tan-
keging."

Jameson (2009) skiljer mellan postmodernism och postmodernitet. Postmodernite-
ten ir for honom ett samhilleligt tillstind medan postmodernismen ir de kulturella
yttringar som den postmoderna tiden frambringar. Han forsoker alltsd skapa en teori
om sambanden mellan estetiska fenomen och deras historiska sammanhang (Danius,
2011, s. 84). Postmodernismens typiske stilistiska grepp — till exempel metafiktion,
diskontinuitet, eklekticism, pastisch, och ironi — dr for Jameson senkapitalismens
kulturella logik; de postmodernistiska estetiska uttrycken kan ses som svar pa sen-
kapitalismens produktionsférhillanden. Postmoderniteten tar, trots dess namn, inte
vid efter moderniteten utan ir i stillet “den fas dir moderniseringen till sist 4r full-
bordad” (87). Kanske ir det dirfor postmoderniteten innebir en dterfortrollning av
virlden efter den rationalitetsstrivande moderna kampen att avfortrolla den. Misstron
mot “det behirskade och beriknande fornuftet” har inneburit att kinslorna har fict
tillbaka sitt virde (Bauman, 1996, s. 45). Vi lir oss att leva med hindelser och hand-
lingar som inte gar att forklara — vi lever i en kontingenskultur dir kontingensen inte
gar att vilja eller vilja bort (Isenberg, 2008, s. 259). Ett viktigt drag i den postmoder-
na tiden 4r att staten fir mindre betydelse. Bauman férklarar det med globaliseringen
av ekonomi och kulturutbud som inneburit att stater forsvagas och forlorar maktmo-
nopolet 6ver medborgarna. Staten behdvs inte pd samma sitt som tidigare om majori-
teten av viljarna nojer sig med att sjilva forvalta sina 6den och tror att de tjinar pa att
staten inte ligger sig i (Bauman, 1996, s. 173ff). I senare verk anvinder inte Bauman
begreppet postmodernism lingre, eftersom det face dalig klang, utan talar i stillet om
den flyrande moderniteten. Den flytande moderniteten priglas av osikerhet. Sociala
former och institutioner har inte tid att stabilisera sig. I stillet fr langvariga dtagan-
den ir det i den flytande moderniteten en korttidsmentalitet som rader i savil sociala

13 Poststrukturalismen har ibland setts som postmodernismens filosofiska sida (se t.ex. Jansson, 1995,
s. 68). Men sé enkelt 4r det inte med tanke pé att till exempel Derrida eller Foucault aldrig uppfattat sig
som postmodernister (Burman, 2011, s. 40).
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relationer som i arbetslivet (Bauman, 2000, s. 147). Det blir dérfor svért att planera
langsiktigt, exempelvis ens karridr. I en sidan fragmentariserad tillvaro tvingas indivi-
derna bli flexibla och anpassningsbara. Vidare har den gradvisa nedmonteringen av
vilfirdsstatens skyddsnit inneburit att varje individ blivit sin egen lyckas smed som
forvintas vilja rationellt och ta konsekvenserna av sina val (Bauman, 2007, s. 2f).

Mot en metamodern virld?

I den ofta citerade artikeln "Notes on Metamodernism” beskriver Vermeulen och van
den Akker (2010) vad de uppfattar som den nya tidens kinslostrukturer inom konst
och kultur.” De inleder med att konstatera att postmoderniteten ir déd; samtidens
estetiska artefakter kan inte férstds med postmodernitetens sprakbruk. Dess hidanfird
ar de forstds inte forst med att papeka. Hutcheon (2002, s. 165f) konstaterar till ex-
empel i den andra upplagan av boken The Politics of Postmodernity att "it’s over” och
utmanar sina ldsare att finna ett nytt begrepp for att beskriva dess efterfoljare. Flera
har kint sig kallade och mer eller mindre uppfinningsrika epitet har skapats: hyper-
modernism, digimodernism, automodernism, altermodernism, post-postmodernism, for att
nimna nigra. Vermeulens och van den Akkers forslag ar mezamodernism. Till skillnad
frin flera av de andra forslagen som mest tar fasta pd den teknologiska utvecklingen
ska metamodernism forstds som mer vittomfamnande. Det ir inte bara estetiken som
tagit en ny vindning utan hela samhillet. Man kunde, i analogi med Lyotards be-
grepp det postmoderna tillstdndet, tala om ett metamodernt tillstind som vi alltsa ska
befinna oss i."”” Och i metamoderniteten ir metamodernismen inom konstarterna dess
kulturella logik.

Begreppet metamodernism ir inte nytt. Det anvindes redan under sjuttiotalet,
bland annat for att beskriva tendenser i viss litteratur, och har iterkommit med
ojimna intervall sedan dess. Men artikelforfattarna tror sig vara de forsta att se det
som ndgot mer in tendenser i en viss typ av estetiska yttringar, de forsta som an-
vinder det for att beskriva ett samhilleligt skeende. Begreppets grekiska prefix, meta,
betyder med”, "mellan” eller "bortom”. Férfattarna hinvisar ocksa till det grekiska
begreppet metaxis som i Platons och senare Voegelins anvindning kan ses som en
spanning mellan till synes oférenliga poler, till exempel liv och déd, ordning och
kaos. Ontologiskt sett, skriver Vermeulen och van den Akker, pendlar meta-

1 Artikelforfattarna har fitt en del kritik for alltfor stora ansprak men i ett inligg i webbtidningen No-
tes on Metamodernism fortydligar de ate det inte rér sig om en ny filosofi, ett nytt estetiske register eller ett
nytt program, utan snarare om en ny kinsla av forindring. For att beskriva vad det ror sig om anvinder
de Raymond Williams begrepp kéinslostruktur (structure of feeling). Artikeln vill de for 6vrigt beskriva som
en essd, en text dir de provar en tanke och tonar alltsd ner anspriken nagot.

15 Artikelforfattarna talar dock inte om det metamoderna tillstandet eller metamodernitet utan om meta-
modernism och ibland det metamoderna (the metamodern).
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modernismen mellan det moderna och det postmoderna. Den 4r bade och men ocksa
varken eller (both-neither). For att illustrera skapar de binira oppositioner mellan
moderniteten och postmoderniteten och forklarar sedan hur metamodernismen pend-
lar mellan ytterligheterna men ocksé bortom dem. Pendeln gar emellertid aldrig inda
ut i endera av ytterligheterna utan hinner svinga tillbaka innan den nér inda fram.
Metamodernismen blir pd sa vis nagot av en gyllene medelvidg. Metamodernismens
pendling mellan modernitetens naivitet och idealism och postmodernitetens apati och
skepticism leder till ett slags informerad naivitet eller pragmatisk idealism. I en meta-
modern tid kdper man fzir trade och ekologiskt dven om man vet att tréjan man bir
ar tillverkad i en sweat shop. Man kimpar mot ett mal man vet ir ouppnéeligt, men
fortsitter just ddrfor ate strava dit. Detta liknas vid Kants negativa idealism, ett som
om-tinkande. Metamodernismen soker en sanning som den, efter postmodernismen,
r medveten om att den aldrig kan na.

[ artikeln ar det fraimst de estetiska uttrycken som ir i centrum, men forfattarna vill
inda gora gillande att kinslostrukturerna kan appliceras pa en samhillelig niva. Ja-
meson ser postmodernismen som senkapitalismens kulturella logik. P4 samma sitt ser
Vermeulen och van den Akker metamodernistiska estetiska yttringar som svar pa det
kulturella tillstdndet. I en senare artikel ger de flera exempel pa hur samhillet f6rind-
rats efter millennieskiftet: tillgingen till digitala teknologier, den uppvixande millen-
niegenerationens vilja att dterskapa virlden i en riktning som de valt, BRIC-lindernas
uppgang, ursparningen av det europeiska projektet, de multikulturella idealens bak-
slag och den konservativa nationalismens renissans, USA:s minskade hegemoni, den
arabiska véren och finanskriser som lett till att nyliberalismen f6rdjupats (Vermeulen
& van den Akker, 2015, s. 56f). Dessa forindringar sigs vara del av den globala kapit-
alismen som ska ses som en fjirde kapitalistisk vag dir senkapitalismen var den tredje
(se t.ex. Kaletsky, 2010).

Uppstillningen ger majligen vid handen att de olika perioderna f6ljer efter varandra
och att vi nu skulle befinna oss i metamoderniteten. Sa enkelt dr det dock inte.
Kanske bér inte tendenserna ses som epokala uttryck utan som just kinslostrukeurer
dir vér samtid kanske i hogre grad 4n tidigare visar metamoderna tendenser, dven om
de kan ha férekommit ocksa tidigare. P4 samma sitt har postmoderna tendenser fore-
kommit lingt tidigare 4n i det som brukar kallas den postmoderna tiden.'®

Teorierna om moderniteter bildar den fond som den sociala praktiken analyseras
mot i de olika kapitlen. De diskursiva praktikerna maste forstés i forhallande till den
vig samhillet tagit under undersdkningsperioden.

16 1 essin Svar pd fragan: Vad ir det postmoderna? hivdar Lyotard att det postmoderna féregar det mo-
derna, att ett verk bara kan bli modernt om det férst dr postmodernt (Wallenstein, 2011, s. 8f). Post-
modernismen identifieras hir med en avantgardistisk uppgorelsetradition. Det ir alltsd en annan syn dn
den som han tidigare gav uttryck for i The Postmodern Condition. Men det verkar som om det postmo-
derna fér Lyotard “ingér en symbios med det moderna” (Karlholm, 2009, s. 64f).
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Kritisk diskursanalys som metod

Mitt material har analyserats pa olika sitt. Avhandlingens empiriska kapitel 4r inde-
lade i tva delar. I den forsta delen analyseras mediedebatter och i det andra liroplaner.
Trots att de tvi delarnas empiriska material ar av olika karakeir (se nedan) ir struk-
turen i de empiriska kapitlen likartad. Gemensamt dr ocksa att analysmetoderna som
anvinds kan relateras till den kritiska diskursanalysen. Diskursanalyser kan se vildigt
olika ut. Wodak (2009, s. 34) skriver att det for kritisk diskursanalys inte finns nigon
“uniform theory formation”. Samma sak giller metod. A ena sidan kan det vara fru-
strerande att det inte finns en tydlig analysmetod. A andra sidan ger det forskaren
frihet att sjilv vilja de metoder som mest tjidnar projektets syfte. Som Wiklund (2006,
s. 38) skriver konstrueras pa sa vis “metodologin i nira relation med undersoknings-
objektet”. Forst nir man har materialet framf6r sig kan man efter hand forsta hur det
ska angripas.

Faircloughs tredelade modell

I mite fall har valen underlittats nagot av att jag inspirerats av Norman Faircloughs
(1992, 1995, 2010) arbeten. Till skillnad fran till exempel diskursteorin som strikt
sett siger mer om synen pd spraket dn om hur diskurser ska analyseras 4r Faircloughs
metod forhéllandevis transparent. Hans analysmodell 4r tredimensionell.'” Ett viktigt
begrepp dr diskurshindelse, vilket beskrivs som “any instance of discourse”
(Fairclough, 1992, s. 4)."® Diskurshindelser har tre dimensioner eller lager vilka stdr i
ett dialektiske forhallande till varandra. I en diskursanalys behéver alla tre lagren stu-

17 Hir utgdr jag fran Discourse and Social Change fran 1992. Dir tar han upp ett antal konkreta verkeyg
for att analysera aspekeer i alla de tre dimensionerna. I senare verk anvinder han dock varken samma
ordning eller samma antal redskap (Medina, 2013, s. 76). Men det innebir att det alltsd stir forskaren
frite att vilja ur den diskursanalytiska verktygslddan.

'8 Det kan vara virt att notera att Faircloughs definition av diskurshindelse inte 4r den enda. S hir
beskriver diskursanalytikerna Siegfrid Jiger och Florentine Maier ([2001] 2009, s. 48) diskurshindelser:
”All events are rooted in discourse. However, an event only counts as a discursive event if it appears on
the discourse planes of politics and the media intensively, extensively and for a prolonged period of
time”. For dem ir det vikeigt att identifiera diskursiva hindelser eftersom de paverkar global politik. Men
att endast rikna vissa diskurshindelser som “ikta” dr problematiskt av flera skil. For det forsta dr det en
godtycklig grinsdragning. I vilken mén ska diskurshindelserna paverka virldspolitiken? For det andra
tror jag att de underskattar intertextualiteten. Alla diskurshindelser kan relateras till tidigare och senare
yttranden. Bachtin (1981) piminner oss om att inget ord ndgonsin ir forlorat. Det dr sma verbala akter
av dubbelrostad diskurs som kan fa imperier att falla. Diremot kunde man kanske tinka sig olika hierar-
kier. En mediedebatt skulle kunna ses som en diskurshindelse som i sig bestr av ett antal enskilda dis-
kurshindelser (artiklar) vilka tillsammans skapar karaktiren pd debatten. P4 si vis blir debatten som
diskurshindelse storre 4n dess enskilda delar, vilket ocksd ér i linje med Bachtins (1997, s. 232) tanke om
att ett yttrande alltid ir fylle av dialogiska dvertoner.
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deras, dven om grinsdragningen inte ir si uppenbar. Det innersta lagret 4r textnivan.
For att analysera det lanar Fairclough verktyg frin Hallidays (2004) systemisk-
funktionella grammatik, kritisk lingvistik och samtalsanalys. Det dr de tva forra som
dr relevanta for mitt material. Mycket kortfattat kan bida inriktningarna sigas handla
om sprikets betydelsepotential eller vad spriket gor. Analys av textnivin kan organise-
ras under fyra huvudrubriker: vokabulir (individuella ord), grammatik (satser och
meningar), kohesion (hur satser och meningar sitts samman) och textstruktur (orga-
nisation av texter). Under de olika huvudrubrikerna finns ett ganska stort antal olika
aspekter av texten som kan analyseras. Det beror pa arvet frin den systemisk-
funktionella grammatiken, en sillsamt detaljerad sprikteori dir sprikets betydelse
analyseras genom dess tre metafunktioner vilka i sin tur vidare delas in i kategorier
som kan analyseras pa olika sitt (Halliday & Matthiessen, 2004; P. Holmberg &
Karlsson, 2006)."”

Nista nivd ar den diskursiva praktiken. I den analyseras textens produktion, distri-
bution och konsumtion. Wodak (2009, s. 39) beskriver skillnaden mellan diskursiv
praktik och text si hir: ”I distinguish between discourse and text: discourse implies
patterns and commonalities of knowledge and structures, whereas a text is a specific
and unique realization of a discourse”. Till den diskursiva praktiken riknar Fairclough
vad som kunde kallas extratextuella egenskaper hos texten, aspekter som gar utéver
texten i sig. Till den hor till exempel interdiskursivitet (hur olika diskurstyper och
genrer samverkar i en text), textens produktionsvillkor, hur texten tolkas samt mani-
fest intertextualitet (explicit nirvaro genom citat eller referat av en eller flera andra
texter i den text som analyseras). Den manifesta intertextualiteten beskrivs som en
grizon mellan text och diskursiv praktik (Fairclough, 1992, s. 233).

Inte heller grinsen mellan den diskursiva och den sociala praktiken ir sirskilt tydlig.
Det beror nog i viss man pa att det inte 4r sirskilt tydligt vad som ska betecknas som
diskursiva respektive icke-diskursiva fenomen (se ovan). Milet med analys av den hir
dimensionen ir att specificera den sociala praktikens natur i vilken den diskursiva
praktiken ir en del. P4 s vis kan man forklara varfor den diskursiva praktiken ir som
den ir och vilken effekt den har pa den sociala praktiken (237). Fairclough (2010, s.
94f) har ett politiskt fokus i analysen av social praktik och anvinder begrepp som
make, ideologi och hegemoni. Nigot som kan studeras i den hir dimensionen ir hur
de diskursiva praktikerna forhaller sig till diskursordningarna de ingér i.” De olika
diskurserna kimpar om herravildet i ett slags hegemonisk kamp i en diskursordning.
Ett viktigt syfte med analys av den sociala praktiken ir att komma fram till om den
diskursiva praktiken bidrar till reproduktion eller transformation av diskursordning-

1 Se nedan och vidare i nista kapitel.

2% En diskursordning kan forstds som en totalitet av diskursiva praktiker i en institution och relation-
erna mellan dem (Fairclough, 2010, s. 96). Exempel skulle kunna vara skolans diskursordning i vilken
flera olika diskurser av mangahanda slag ingér.
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en. Till den sociala praktiken hér ocksa de (icke-)diskursiva sociala och hegemoniska
relationer och strukturer som skapar ramen for en specifik diskurshindelse. Fair-
clough (1992, s. 237) kallar det diskursens sociala matris. For att komma &t den krivs
sociologiska teorier och kulturteorier. Han hinvisar bland annat ¢ll Gramsci och
Althusser, men i exemplen pa diskursanalyser i Faircloughs verk vinder han sig ocksa
till teoretiker som 4gnat sig &t att beskriva tendenser — demokratisering, kommodifie-
ring och teknifiering — i det senmoderna samhillet. Det ir frimst de specifika exemp-
len som tjdnat som inspiration till mina egna analyser av social praktik.

En textanalys inspirerad av den systemisk-funktionella lingvistiken blir med néd-
vindighet omfattande. Det dr omojligt att analysera allt, vilket innebir att man som
forskare maste vilja vilka aspekter som ska studeras. Sd anvinder ocksa Fairclough den
kritiska diskursanalysen. Beroende pa undersokning viljer han vilka verktyg som ska
anvindas. Han ir inte heller konsekvent vad giller ordningen. I vissa studier borjar
han med textpraktiken, i andra med den diskursiva praktiken och niagon ging gor
han, av utrymmesskal, inte atskillnad mellan text och diskursiv praktik. Diremot
tycks han alltid avsluta med den sociala eller den sociopolitiska praktiken. Det beror
pa att det dr forst nir den sociala praktiken tas i betraktande som diskursanalysen kan
nirma sig det metodologiska steget forklaring (Medina, 2013, s. 76). Han hivdar
emellertid att det ocksd kunde vara majligt att inleda med den sociala praktiken: "It is
not necessary to proceed in this order, and analysts can begin from text analysis, or
indeed analysis of social practice” (Fairclough, 1992, s. 231). Den ordning han dsyftar
dr att ga fran tolkning av den diskursiva praktiken, till beskrivning av textpraktiken
for att sedan avsluta med en tolkning av bada dessa praktiker i ljuset av den sociala
praktiken i vilken diskursen ir inbiddad.*!

Tillvigagangssitt

Efter genomgingen av teorin bakom den kritiska diskursanalysen och Faircloughs
metodiska tillimpning av den kommer jag i det féljande att redogdra for min egen
anvindning av den kritiska diskursanalysen. For att forklara min tillimpning krévs
bide en redogorelse for analysverktygen och den teori som de vilar pd. Jag inleder
med att sdga nigot om hur arbetsgingen sett ut och fortsitter sedan med en detaljerad
beskrivning av hur jag gt tillviga i analyserna av de tre dimensionerna. De olika
analysverktyg jag begagnat redogor jag endast kortfattat for hir. De beskrivs och dis-
kuteras mera ingiende i samband med de empiriska kapitlen.

2! Men ocksa textpraktiken innebir tolkning. Inspirerad av kritisk lingvistik har han i flera av de egna
exemplen pa diskursanalyser av textnivin en tolkande ansats; han forséker forstd vad till exempel ett visst
metaforbruk eller en specifik grammatisk form betyder for receptionen, det vill siga hur spriket verkar
ideologiskt.
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Arbetsgang och analysprocess

Avhandlingen inleds med mediedebattdelen vilken i sin tur inleds med debatten fran
2013. Sedan foljer 70-talet, 90-talet och, till sist, kapitlet om USA. Arbetsordningen
for kapitlen sag dock ndgot annorlunda ut. Det forsta kapitlet jag arbetade med hand-
lar om skrivdebatten fran 2013. Det var den som fick mig att vilja skriva om medie-
debatter. Under varen 2014 tillbringade jag ndgra manader i USA. Da fick jag en del
ingangar till skrivdebatter i USA. Eftersom kapitlet kan ses som en utvikning med
syfte att dven fi in ett internationellt perspektiv placerades det sist av mediedebattka-
pitlen. Nista kapitel som tog form handlade om 70-talet. Jag ville ge en bild av synen
pa skrivande under decenniet och valde dirfor att ta upp flera debatter frin hela 70-
talet. Det kapitel som arbetades fram sist behandlar 90-talets mediedebatter. For att
kunna gora vissa jimforelser fick det en liknande struktur som 70-talskapitlet; jag
redogér for flera skrivdebatter. En skillnad ar dock att det i hogre grad baseras pa
tidningsartiklar och i ldgre grad pé texter frin tidskrifter. En annan skillnad ir att 90-
talskapitlet, till skillnad frin de andra kapitlen om mediedebatter, inte innehéller SFL-
inspirerade sprakliga analyser (se nedan).”” Anledningen ir att materialet bjod in till
ett annat angreppssitt. Flera av skribenterna hinvisar till diverse undersokningar av
olika slag. Av det skilet ansag jag det vara relevant att studera dels hur undersékning-
arna genomforts och vad de kom fram till och dels hur debattrerna anvinde under-
sokningsresultaten. Jag valde darfor att gora kritiska nérlisningar av de undersdkning-
ar manga av skribenterna hinvisar till. Med hjilp av dem tyckte jag mig kunna be-
svara frigan om hur skribenterna gar tillviga. De sprikliga analyserna kunde kanske
ha kompletterat nirlisningarna men de skulle formodligen ge liknande resultat som i
de andra kapitlen. De ménga siffror och procenttal skribenterna hinvisar till under
90-talet tyckte jag var en intressant skillnad jaimf6rt med de andra kapitlen, varfor jag
alltsa lit dem fa ganska stort utrymme.

Det illustrerar ocksa ganska vil hur arbetsprocessen sdg ut. Nir jag arbetat med ett
kapitel lirde jag mig somligt och kom till vissa insikter, vilka kunde anvindas nir
arbetet med nista kapitel skulle ta vid. Det fick till foljd att kapitlen skiljer sig at en
del. P4 samma sitt har arbetet med liroplanskapitlen gatt till. I avhandlingen 4r ka-
pitlen placerade i kronologisk ordning. Men det var inte i den ordning de arbetades
fram. Jag inledde med Gy 2011, direfter foljde Lpf 94 och slutligen Lgy 70. I likhet
med Asa Kroon (2001, s. 43) vill jag dock inte beskriva arbetsgingen som si linjir.
Den har varit mer komplex dn si. Ny kunskap krivde att jag gick tillbaka till tidigare
analyserat material. De olika kapitlen har dirmed paverkat varandra pi olika sitt.
Liksom i den hermeneutiska cirkeln finns en relation mellan delarna och helheten. I
tolkningsprocessen har jag gitt fran det enskilda till det allmidnna och sedan tillbaka
fran det allminna dill det enskilda, nigot som skulle kunna beskrivas som ett abduk-

22 SFL ir en forkortning av systemisk-funktionell lingvistik.
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tive forfaringssitt (Danermark, 1997, s. 46). Mer om hur analysarbetet gatt till forkla-
ras i ndsta avsnitt.

Av olika skil finns vissa variationer i kapitlens uppbyggnad, men jag har i samtliga
kapitel inlett med den diskursiva praktiken for att fi reda pd vad som debatterades,
fortsatt med textnivan for att undersoka Aur debattorerna sprakligt géte tillviga och
avslutat med den sociala praktiken for att kunna diskutera varfor genom att sitta in
diskurshindelserna i deras sociala kontext. I de empiriska kapitlen tas ocksa relevant
tidigare forskning upp. Det kan vara pé sin plats att mer detaljerat redogora for hur de
empiriska kapitlen 4r strukturerade.

Struktur

I kapitlet om 2013 ars mediedebatt ir det ez diskurshindelse som ir i centrum medan
det i 6vriga mediedebattkapitel 4r flera diskurshindelser som diskuteras. I férsta delen
av kapitlet om 2013 ges viss bakgrund, sedan foljer analys av sjilva texten och till slut
en diskussion av den sociala praktiken. I den sista delen sitts alltsd den diskursiva
hindelsen i forbindelse med den sociala kontexten. Kapitlet om 70-talets mediedebat-
ter inleds med en 6versikt av decenniets debatter med utgingspunke i ett antal olika
diskurshindelser. I den andra delen har tvd texter valts ut i vilka alla tre dimensioner
analyserats men med sirskild betoning pé textnivin med syfte att illustrera hur debat-
ten fordes. Direfter foljer ett avsnitt dir de diskurser som blivit synliga i de tvd di-
mensionerna diskursiv praktik och text diskuteras. I den avslutande delen diskuteras
de i relation till den bredare sociala kontexten, men information om kontexten info-
gas ocksd kontinuerligt i kapitlet dir jag ansett att vissa fenomen behover forklaras
och diskuteras nirmare. I kapitlet om 90-talets debatter analyseras textnivin mer
fragmentariskt. I centrum f6r analysen ir i stillet dels en liknande Gversikt som i 70-
talskapitlet for att fa reda pé vad som togs upp i debatten, dels kritiska nirlisningar av
intertextuella relationer mellan artiklar och diverse undersékningar som artikelforfat-
tarna hinvisar till med syfte att analysera hur debatten fordes. De kritiska nirldsning-
arna bestar i att undersoka faktaunderlaget for det debattérerna hivdar nir de refere-
rar till olika undersokningar. Debattdrernas utsagor korresponderar inte nédvindigt-
vis med négot slags sanning om elevers eller studenters skrivande — undersékningarna
kan ju ha brister — utan det handlar snarare om att fd syn pa hur debattdrerna anvin-
der det sekundira materialet och i forlingningen alltsd hur de utifrin tolkningen av
materialet skapar sanningar. De kritiska nirlisningarna kan ocksi tjana syftet att visa
hur yttringar paverkas av att firdas 6ver genregrinser, nagot Per Linell (1998) kallar
rekontextualisering (se nedan). Den sociala praktiken ir, mojligen ndgot mer dn i 6v-
riga kapitel, inlemmad i det 6vriga resonemanget, vilket kan illustrera den dialektiska
relationen mellan den sociala praktiken och den diskursiva hindelsen. Det beror
frimst pa att jag ansett att de kritiska nirlisningarna behovt kontextualiseras. Aven
USA-kapitlet ger en dversiktlig bild av ett antal olika skrivdebatter, men kapitlet inne-
haller ocksd tva nirldsningar av artiklar som fatt mycket uppmirksamhet. I diskus-
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sionskapitlet till Del I samlas tradarna frin de olika kapitlen upp och syntetiseras (se
mer nedan).

Aven liroplanskapitlen inleds med den diskursiva praktiken. Jag har utforligt re-
dogjort for bakgrunden med dess olika direktiv, propositioner och utredningar. Jag
tror att den typen av kontextuell kunskap underlittar forstdelsen for synen pd skri-
vande i ldroplaner och kursplaner. P4 textnivan ir det liroplanerna och kursplanerna
som dr i centrum for analysen. De avsnitt som behandlar dem kallas ”Skrivande i Lgy
707, ”Skrivande i Lpf 94” respektive “Skrivande i Gy 2011”. Jag inleder med den
allmianna delen av liroplanen, fortsitter med kursplanerna i de olika dmnena och
avslutar med nirldsningar av de amnen dir skrivande framtrader mest, i regel svenska
och engelska. I slutet av varje kapitel diskuteras skrivande i liroplanerna i forhallande
till den sociala praktiken. I den avslutande diskussionen forsoker jag vidga perspekti-
vet for att forstd hur synen pa skrivande i liroplanerna 6ver tid konstituerats av och
konstituerat den sociala praktiken.

Diskursiv praktik

I mediekapitlens inledande avsnitt som behandlar den diskursiva praktiken diskuteras
de intertextuella kedjor som de specifika texterna bade r en del av och bidrar dill i
form av svar pi texterna. Syftet med att gora reda f6r de intertextuella kedjorna 4r att
specificera distributionen (Fairclough, 1992, s. 130). For att analysera dem har jag
anvint Gérard Genettes ([1982] 1997) transtextualitetsteori, i vilken han skiljer mel-
lan Aypotext, den text som kan ses som den ursprungliga (dven om den ocksa i bach-
tinsk mening ir ett svar pd andra yttranden) och Aypertexter, de texter som refererar
till den ursprungliga. Att analysera hypertexterna ger ocksa mojlighet att siga nagot
om diskurshindelsens konsumtion. Hypertexterna ger en fingervisning om hur adres-
saterna har list och tolkat hypotexten. Fairclough har fitt en del kritik for att han
bara analyserar enskilda texter, vilket innebir att han inte riktigt kan visa hur diskur-
siva praktiker bidrar till att konstituera och férindra den sociala virlden (se t.ex.
Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 94). Genom att ge flera exempel pa mediede-
batter kan man méjligen klarare illustrera hur den sociala virlden konstitueras. Det
kan nimligen ocksi finnas intertextuella relationer mellan de olika mediedebatterna.
Jag tror dessutom att en undersokning av intertextuella kedjor kan vara en hjilp. Da
kan man ocksé fa fatt i hur texters innehall och budskap omformas och omférhandlas
ndr de framtrider i andra texter och genrer. Linell (1998, s. 145) kallar det for rekon-
textualisering nir en aspeke eller del av en text eller diskurs tar form i och inramas av
en annan kontext. Men kanske vore det riktigare att se det som #ranskontextualisering
eftersom kontexten i vilken den férsta utsagan yttras 6verskrids nir en del av yttrandet
anvinds i en annan kontext.”” En annan intertextuell relation som analyseras ir para-

% Jag vill tacka Ingrid Bosseldal f6r denna observation.
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texter, till exempel rubriker, underrubriker, grafiskt avvikande textavsnitt, bilder, bild-
text och sa vidare. De bér analyseras eftersom de paverkar textens reception (Genette,
1997). Paratexterna kan sigas befinna sig pa grinsen mellan text och diskursiv prak-
tik. De kritiska nirldsningarna kan ocksa betraktas som undersokningar av texternas
intertextualitet di de innehaller manifesta referenser till diverse studier av olika slag.
Vidare har interdiskursiviteten, av Fairclough (2010, s. 96) beskriven som en texts
sammansittning av diskurstyper och genrer, analyserats. Ett samtida exempel pa hog
grad av interdiskursivitet kunde vara de reklamannonser i tidningar som tar skepnad
av nyhetsartiklar, men vars syfte r att silja produkter. De har drag av bade konsum-
tionsdiskurser och diskurser férknippade med traditionella nyhetstexter och siger
nigot om teknologiska forindringar i den sociala virlden dir tidningar tvingas séka
nya vigar att komma i dtnjutande av de intikter frin annonser som prenumerations-
avgifterna tidigare gav.

Liroplanerna ir linkar i de intertextuella kedjor som ocksd innefattar diverse utred-
ningar, regeringsdirektiv och propositioner. Jag har sett det som viktigt att teckna en
bakgrund for att forstd liroplanernas intentioner. Forberedelsematerialet har jag rik-
nat till den diskursiva praktiken eftersom det finns en manifest intertextuell relation
mellan det och liroplaner och kursplaner, men grinsen mellan den diskursiva och den
sociala praktiken ir ibland otydlig. Det har ocksa varit angeliget att redogéra for re-
kontextualiseringen, alltsd transformationen fran direktiv och utredningar till de fir-
diga liro- och kursplanerna. Jag har slutligen forsoke identifiera vilka diskurser och
diskursordningar som liroplanerna lanar sig till.

Text

Pa textnivan har jag valt ett antal textuella aspekter att analysera. Analyserna skulle ha
kunnat vara dnnu grundligare, men di materialet varit stort har jag tvingats gora ur-
val, dels av texter att granska nirmare, dels av vad i texterna som ska analyseras. I
nistan alla empiriska kapitel gor jag sprikliga analyser, men vilka textaspekter som
undersoks varierar nagot; jag har latit materialet bestimma. Syftet med analyserna pa
textnivin har varit att undersoka hur skribenter och liroplansforfattare spriklige gir
tillviga. Négra av de sprikliga analyserna dterkommer i avhandlingens bida empiriska
delar medan andra anvinds specifikt i en av delarna.

[ liroplansdelen forsoker jag identifiera skrivinriktningar. Analysverktyget dr en mo-
difierad version av Roz Ivani¢s (2004) Fairclough-inspirerade skrivdiskurser. Med
hjilp av dem tror jag mig kunna siga nigot om vilken syn pé skrivande som framtri-
der i ldro- och kursplanerna. Skrivinriktningarna beskrivs och diskuteras i inledningen
av ldroplansdelen. Eftersom de kan sigas std i en intertextuell forbindelse med storre
diskurser om skrivande kan man se dem som del av den diskursiva praktiken, men sa
som jag valt att tolka dem — att specifika utsagor ger uttryck for den ena eller den
andra inriktningen utan stdrre hinsyn tagen till de storre diskurserna — dr de snarast
pa grinsen mellan textniva och diskursiv praktik.
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Det finns som sagt ett antal sprakliga aspekter som analyseras i hela avhandlingens
material. Den kanske viktigaste dr dialogiciter. Jag har anvint en metod som Staffan
Hellberg (2008) arbetat fram i artikeln "Konflikter i grundskolans svenskimne”. Me-
toden beskrivs pa flera stillen i de empiriska kapitlen, men hir vill jag redogora nigot
for dess teoretiska grundvalar. Hellbergs metod vilar pé teorier frin Bachtin, den
fransk-skandinaviska polyfoniskolan och kritisk diskursanalys. Bachtin hade uppfatt-
ningen att alla texter ir polyfona eller mangstimmiga. A ena sidan kan texter ha inter-
textuella relationer vilket kan ses som textsamspel. A andra sida kan det vara tal om
interdiskursivitet di olika genretraditioner eller diskurser bryts mot varandra (jimfor
avsnittet om Faircloughs anvindning av begreppen ovan). Men intertextualiteten
behgver inte vara explicit; man kunde ocks tinka sig att textsamspelet kan ske genom
vad “nigon bara tinks siga, nigon annan in den som huvudsakligen har ordet”
(Hellberg, 2008, s. 5). Om den andra kommer att representera en uppfattning som
skiljer sig frin textens egen rost suddas skillnaden mellan intertextualiteten och inter-
diskursiviteten ut. Rdsterna kan harmoniera men de kan ocksd siga emot varandra.
De tva rosterna kan di sigas utgora intertextuella reminiscenser av olika ideologier.
Det gor att metoden kan komma vil till pass f6r en undersokning av konflikter i liro-
planer. Liksom Ivani¢s metod befinner sig polyfonianalysen pa grinsen mellan text
och diskursiv praktik.

Ett annat begrepp som ocksd kan sigas ha med intertextualitet att gora dr presuppo-
sitioner. De beskrivs mer utforligt i kapitlet betitlat ”Studenter som inte kan svenska”
eftersom det 4r dir de analyseras mest grundligt. Presuppositioner ir propositioner
som ir underforstidda eller redan etablerade. Jag har riknat dem till textnivan ef-
tersom jag sett dem som del av texten. Men de kan ocksa sigas referera till andra tex-
ter eller diskurser. Fairclough (1992, s. 120f) ser dem dirfér som intertextuella och
del av den diskursiva praktiken. De kan fungera manipulativt eftersom de ir svara att
bemota; de dr icke-hivdade.

Ocksa metaforer kan fungera pa liknande sitt. For Lakoff och Johnson (1980) har
metaforer inte bara ett estetiskt virde utan de skapar och strukturerar ocksa verklig-
heten. De kan alltsd dven ha en ideologisk funktion.

Annu mer textnira analysverktyg har jag himtat frin SFL-traditionen. Den syste-
misk-funktionella lingvistiken 4r konstruktivistisk och passar ypperligt som utgings-
punkt fér undersokningar av “makt, konsensus och fortryck av olika slag” (P.
Holmberg & Karlsson, 2006, s. 11). Enligt teorin ger spriket inte bara uttryck for
utan skapar ocksd betydelse. Den systemisk-funktionella lingvistiken delar in spréket i
tre metafunktioner — den interpersonella som ror relationen mellan talare och lyss-
nare, den ideationella som handlar om hur spriket representerar verkligheten och den
textuella som handlar om hur vi skapar samband genom spriket. Till den interperso-
nella metafunktionen hér modaliter. Genom modalitet kan man 6ppna ett pistaende
for forhandling. Den ses som val pd nigon av fyra betydelseskalor: sannolikhet, van-
lighet, forpliktelse och villighet (58). Modaliteten siger nigot om vilken nirhet eller
distans talaren eller skribenten vill skapa till lyssnaren eller lisaren. Den kan uttryckas
med modala hjilpverb (mdste, bor, ska, brukar, vill, kan och si vidare), modala adverb
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(troligen, naturligtvis, definitive) och adjektiv (det dr troligt/mdjligt art), tempus (dr kan
ses som exempel pd kategorisk modalitet) och andra markérer, till exempel hedges
(lite, liksom, eller sd) (Fairclough, 1992, s. 158f). Nir ingen modalitet uttrycks kallas
det kategorisk modalitet, nir talaren eller lyssnaren gor en virdering av situation 4r
modaliteten epistemisk och nir det handlar om plike (mdste, bor) ir den deontisk.
Modaliteten har social betydelse, nigot som blir tydligt nir man begrundar hur den
kan transformeras. Ett yttrande som uttrycks med lag grad av affinitet kan i nyhets-
formedlingen transformeras till kategorisk modalitet, vilket gor det till en sanning
som kan tyckas vara sjilvklar (jimfor rekontextualisering ovan). Modalitet kan darfor
sigas tillhéra bide den interpersonella och den ideationella metafunktionen (160f).

Den ideationella metafunktionen har att gora med hur vi beskriver vira erfarenheter
av virlden (P. Holmberg & Karlsson, 2006, s. 73). Till den hér det som Halliday
kallar transivitet och som handlar om hur vi med spraket benimner vad som hiander
eller hur nigot forhaller sig. Det sker genom processer som bestar av ett verb eller en
verbfras. Till processen knyts deltagare, de som ir inblandade i processen. Halliday
delar in processerna i sex olika undergrupper, men i svensk och nordisk tradition
riknar man ofta med fyra (79). Kategorierna beskrivs vidare i nista kapitel. Transivi-
teten har varit viktig att undersoka for kritiska lingvister, vilket beror pd att valet av
processtyp och hur man férhaller sig till deltagarna kan vara av ideologiskt intresse
(Fairclough, 1992, s. 27). I en ofta refererad undersékning visar Tony Trew (1979)
hur en tidnings politiska orientering bestimmer grammatiska val. Det spelar till ex-
empel stor roll om ett skeende formuleras som en handling eller en hindelse: Polisen
skor 100 demonstranter kan jimforas med 100 demonstranter dog (Fairclough, 1992, s.
180). I det senare fallet gdms den ena deltagaren — polisen — genom att handlingen
gjorts till en hindelse. Satsen kan ocksd passiveras vilket ocksd gémmer en av delta-
garna: 100 demonstranter didades. Ett annat sitt att undvika att nimna en aktor ir
nominaliering, att omforma verbala uttryck till substantiviska. Nominaliseringar sitter
processen i bakgrunden och ofta specificeras deltagarna inte. Det konkreta blir ab-
strakt. Denna typ av grammatiska metaforer behover inte vara ideologiskt laddade.
Oftast anvinds de for att koncentrera och abstrahera, men de 447 anvindas manipula-
tivt.

Férutom skrivinriktningarna anvinds ovanstiende verktyg pd textnivan i samtliga
empiriska kapitel. I ett av mediekapitlen analyserar jag ocksa identitetskonstruktioner.
Den kritiska diskursanalysen har fatt en del kritik fr att gruppbildningsprocesser dr
svagt teoretiserade (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 94). Jag har forsokt identi-
fiera vilka subjekespositioner som blir méjliga genom att analysera den flytande signi-
fikanten student. Flytande signifikant ir en Saussure-inspirerad teoretisk term frin
diskursteorin som betecknar ett begrepp som kan tolkas pa olika sitt och som olika
diskurser forsoker fylla med mening (Laclau, 1990, s. 28). Jag ir enig med Chou-
liaraki och Fairclough (1999) som menar att aktorers valméjligheter och méjlighet att
forindra diskursen mojligen Gverbetonas i Laclau och Mouffes diskursteoretiska an-
sats. Strukturerna dr svdra att utmana for dominerade grupper. Bourdieus (2000, s.
141) habitusbegrepp kan vara anvindbart i sammanhanget. Hur ménniskor agerar 4r
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beroende av sociala férhallanden och ens habitus 4r inristat i kroppen och bestér ge-
nom livet. Det betyder att det inte ir sd enkelt att g emot den subjektsposition man

blir tilldelad i en diskurs.

Social praktik

For att analysera denna dimension har jag tagit hjilp av teorier om modernitet. De
beskrivs ovan under rubriken "Kritisk diskursanalys som teori”. De avsnitt i kapitlen
ddr ambitionen varit att analysera den sociala praktiken och dess betydelse for de dis-
kursiva hindelserna ser dock nagot olika ut.

I mediedebattkapitlen kommer vad som skulle kunna betraktas som social praktik
in pa olika stillen i texten.”* Det beror pa att jag velat ge mer grundliggande forkla-
ringar till artiklars innehall och hur de framstills och att jag ansett att de specifika
diskurshindelserna behdver ses i ljuset av den sociala praktiken. Det kan ocksa illu-
strera dialektiken mellan de tre dimensionerna. I avslutningen av kapitlen har jag med
hjilp av den sociala kontexten f6rsokt diskutera diskurshindelserna pa ett nagot hogre
plan genom att sitta dem i samband med modernitetsteorier. Ambitionen med det
avslutande diskussionskapitlet har varit att spinna vidare pa det jag kommit fram till i
kapitlen och att forsoka fordjupa analysen yteerligare.

Nir jag analyserat liroplanerna har jag delat upp den kontextuella kunskapen. Den
bakgrund som tydligt har att gora med diskurshindelsen har jag placerat i inledningen
av kapitlen eftersom jag sett den som del av den diskursiva praktiken. Den bakgrund
som exempelvis har att gora med Sverige som land under en viss period, till exempel
dess ekonomi, har jag valt att placera i slutet som del av den sociala praktiken eftersom
relationen till diskurshindelsen inte varit lika klar. Syftet har varit att gora det mer
askadligt, men jag 4r vil medveten om att det innebir en férenkling av verkligheten och
vad i den som kan anses vara diskursivt respektive icke-diskursivt som jag inte vet om
jag sjilv kan stilla mig bakom. Till diskussionen av liroplanskapitlen har jag emellertid
sparat den sociala praktik som ar pé ett hogre, globalt plan och har att gora med hur de
olika moderniteterna paverkat vért sitt att vara och erfara verkligheten.

Urval och material

Nedan foljer en redogorelse for det material som anvints och analyserats och seder-
mera bildat underlag for mina diskussioner och slutsatser. Forst gir jag igenom
materialet som mediedebattkapitlen baserats pa. Eftersom insamlingsmetoderna och
urvalen skiljt sig &t en del 4r redogérelsen ganska grundlig. Direfter f6ljer en genom-

24 Det gor den dven i liroplanskapitlen men p ett nigot annorlunda sitt (se nedan).
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gang av materialet till liroplanskapitlen. Allra forst diskuterar jag hur avhandlingens
delar hinger samman.

Foérhallandet mellan medie- och liroplanstexter

Den forsta empiriska delen behandlar debatterande medietexter medan den andra
empiriska delen utgdr frin gymnasieskolans liroplaner. Tanken ir att de tvd delarna
ska belysa varandra. Hur synen pé skrivande framstills i medier torde i nigon man
komma an péd vad liroplanerna siger om skrivande. Men det omvinda férhéllandet
giller ocksd. Den syn pa skrivande som kommer till uttryck i liroplaner torde i ndgon
mén vara resultatet av ett slags allmin opinion som ofta beskrivs i (och skapas av)
olika medieframstillningar.

Nir jag arbetade med kapitlet om 2013 érs skrivdebatt kunde jag observera att sko-
lans roll, eller, mer precist, dess misslyckande, diskuterades. Det blev dirfor intressant
att undersoka de styrdokument som skolan, atminstone pa papperet, ska ritta sig
efter. Nir jag si studerade liroplanerna kunde jag ana att det fanns konkurrerande
roster som kimpade om makten, roster som stod i intertextuell forbindelse med dis-
kurser som hidmtat niring ur den allminna debatten om skolan i allminhet och skri-
vande i synnerhet. Under 70-talet var de nya progressivt priglade liroplanerna utsatta
for kritik i medierna. Tva decennier senare var den tidens decentraliserade liroplaner i
stormens 6ga. Det borde dirfor vara intressant att underséka huruvida synen pé skri-
vande i liroplanerna forhaller sig till den bild av skolskrivande som malas upp i medi-
erna.

Undersokningsperioderna f6r mediedebatterna ir valda sa att de i nigon mening ska
kunna ”svara pa” liroplansreformerna. Som Waldow (2008) visar bor undersdkningar
av utbildningssystemet sittas i samband med nationell och internationell samhillsfor-
indring. I slutdiskussionen forsoker jag sammanfora och diskutera resultaten fran
avhandlingens tva empiriska delar.

Mediedebatter

Det huvudsakliga materialet for att analysera mediedebatterna ir tidnings- och tid-
skriftsartiklar. Den operationella definitionen av en artikel om skrivande kan beskrivas
sd hir: en artikel dir skribenten bebandlar och virderar elevers och/eller studenters
skrivande (jfr Falkheimer, 2004, s. 111). Insamlingen och urvalsprocessen har i de
olika kapitlen gatt till pa nigot olika sitt (se nedan). I ett par av kapitlen utgdr ocksa
olika utredningar och rapporter delar av materialet. Under 70-talet férekom ofta en
studie av Hans Grundin (1975) om lids- och skrivspraksutveckling under skoliren i
debatten om elevers skrivande. Av det skilet blev det viktigt att undersoka i vilken
mén debattérernas beskrivningar av rapporten var rimliga, vilket alltsi innebir att
ocksi Grundins undersékning dr del av materialet. Att hinvisa till en eller annan
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undersékning blev dnnu vanligare pa 90-talet. Da anvinde de flesta skribenter nigon
studie vilken lg till grund for deras slutsatser. Dirfor blev undersdkningarna i sig
ocksa ett viktigt material. Eftersom manga skribenter refererade till samma material
var antalet undersokningar inte stdrre dn att jag kunde analysera deras design och
resultat for att sedan jimfora med skribenternas tolkningar.

Till allra storsta del ar det texternas verbalsprakliga uttryck som varit i fokus for
analys. Vid négra tillfillen analyseras ocksa paratexterna — bilder, rubriker, layout —
eftersom de spelar roll for receptionen (Genette, 1997). Det ir frimst i samband med
nirldsningar av ett antal artiklar den typen av analyser gors. Till materialet hor dérfor
ocksa ett antal bilder.

10-talet

Skilet till att debatten frin 2013 valts 4r att den var det senaste exemplet pd skrivkris-
utbrott. Att den fick sadant stort genomslag gjorde att jag ville undersoka hur skriben-
terna sprakligt gick tillviga i argumentationen. Dessutom tyckte jag att det skulle vara
intressant att undersoka hur intertextualiteten verkade i den debatten. Tonen i flera av
hypertexterna ir aggressivare @n i hypotexten.

Materialet i kapitlet bestar uteslutande av tidnings- och tidskriftsartiklar som rér
den skrivdebatt som startade 2013 med en artikel i Upsala Nya Tidning skriven av
nagra historiker. Det ror sig om ett tjugotal artiklar. Den ursprungliga artikeln kallas i
kapitlet for hypotext, medan de texter som refererar till den kallas for hypertexter
(Genette, [1982] 1997). Genom sdkningar med diverse olika sékordskombinationer
pa Google fick jag fram ett ganska stort antal artiklar som hinvisade till historikernas
text. Ambitionen var inte att finna alla texter som behandlade debatten utan att se
monster. Av det skilet gjorde jag inte nigon mer genomarbetad s6kning. Om syftet
varit att analysera allt som skrevs i debatten f6r att kunna generalisera skulle det ha
beh6vts, men det 4r historikernas text som ir i centrum i kapitlet. Syftet med analysen
av hypertexterna 4r att kunna siga ndgot om receptionen av hypotexten. Ett annat
syfte dr att kunna belysa vissa aspekter nirmare. Det finns ocksd exempel pa artiklar
som nagot eller nagra ar senare vinder tillbaka till debatten. De artiklarna har i regel
inte anvints eftersom det frimst 4r diskurshindelsens aktiva fas jag varit intresserad
av.

70-talet

Ett starkt vigande skal till att jag valt 70-talet 4r att det genomfordes en rad skolre-
former under 60-talet. Det brukar i regel dréja en tid innan storre skolreformer sitter
sig; man kan tala om en fordrojningseffeke. Det dr rimligt att anta att de mest patag-
liga effekterna av de genomgripande férindringar som genomfordes under 60-talet
kommer till uttryck i debatten f6rst under 70-talet. Ett annat skil 4r att den nya liro-
planen for gymnasieskolan, Lgy 70, togs i bruk i borjan av 70-talet. De tre skolfor-
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merna gymnasium, fackskola och yrkesskola skulle hidanefter husera under samma
tak. Gymnasieskolan hade skapats. For gymnasieldrarna var de nya elevgrupperna en
inte alltid angendm utmaning. Ett tredje skl 4r att antalet universitetsstuderande skot
i hojden mellan 1960 och 1970. Det far naturligtvis effekter pé synen pa studenter
och deras prestationer.

For ate forsoka identifiera mediedebatter om skrivande under 70-talet har jag an-
vint registret Svenska tidningsartiklar fran aren 1970 till 1979. Registret, som ges ut
arligen, 4r indelat efter amne och de tidningsartiklar som skrivits under aret 4r sam-
lade under respektive amne. I registret ges information om rubrik, forfattare samt var
och nir artikeln publicerats. For dren 1970-1979 har jag gatt igenom alla de dmnen
jag bedomt varit relevanta for att finna artiklar som behandlar skrivande i skolan och
hoégskolan. Vissa artiklar har jag ocksé hittat genom att en debattér hinvisar explicit
till en viss artikel. Det 4r en form av manifest intertextualitet (Fairclough, 1992). 1
lyckliga fall finns dven information om var artikeln stir att finna. Négon ging har
datumet emellertid inte visat sig stimma; det har dirfoér ibland inneburit ett slags
detektivarbete att fa tag pa en artikel som det refererats till.

Jag har alltsd frimst tvingats forlita mig pa att rubrikerna ar tillricklige tydliga for
att jag ska kunna urskilja vilka artiklar som tar upp dmnet. I vissa fall har jag tagit
med rubriker dir jag anat att artikeln kan ha med till exempel studenters firdigheter
att gora, detta for att inte missa ndgon artikel. Men det ir inte alltid rubrikerna ar sa
genomskinliga att det gér att sluta sig till amnet. Dirmed finns ocksa en risk att rele-
vanta artiklar — men med mer eller mindre kryptiska rubriker — undgicc mitt vakande
oga. Syftet har emellertid varit att i férsta hand finna debatter dir flera skribenter
behandlar ett amne; det vore forvinande om en debatts alla rubriksittare misslyckades
med att gora amnet klart. Syftet har inte heller hir varit att redogéra for a/lt som har
tagits upp om skolskrivande under perioden. Vad jag ville undersoka var i stillet vilka
debatter som forts och vad de handlade om. I ett andra skede ville jag studera hur
debatterna forts.

Efter att ha nedtecknat rubrikerna letade jag upp artiklarna i mikrofilmsarkivet pa
universitetsbiblioteket i Lund. Vissa artiklar som inte fanns i arkivet bestilldes. Artik-
larna listes och de texter som befanns vara relevanta for min undersékning fotografe-
rades och skrevs ut. Urvalsprincipen var att de utvalda artiklarna skulle kunna siga
nagot om synen pa elevers eller studenters skrivande. Frimst var jag intresserad av
texter som tog upp en allmin bild. Tidningsmaterialet bestar av ett fyrtiotal artiklar.

For att ocksd underséka hur den specialiserade pressen beskrev temana tog jag re-
gistret Svenska tidskriftsartiklar for dren 1970 till 1979 dill hjilp. Ocksa hir tvingades
jag forlita mig pé att rubrikerna i nigon man speglade artiklarnas innehall. De tid-
skrifter som hade flest artiklar som passade mitt dmne var Svenskliraren, Sprikvird,
Svensklirarens drsskrift och Léirartidningen. Artiklarna bestilldes fram och fotografera-
des. Ocksa i tidskriftsartiklarna, sammanlagt ett femtiotal, forsokte jag finna debatter
om skrivande.
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90-talet

Den viktigaste orsaken till att 90-talet valdes var att det i inledningen av det decenniet
genomfordes en rad skolreformer. Forberedelserna for flera av dem hade péborjats
redan i slutet pd 80-talet. Det i4r sannolike att forindringar i skolan far viss effekt pa
synen pa skrivande. Ett av kapitlen i liroplansdelen handlar om Lpf 94. Dirfor ansig
jag att det kunde vara intressant att underséka hur den nya lidroplanen togs emot i
mediedebatten. Detta illustrerar hur arbetet med avhandlingens olika delar och kapi-
tel har inverkan pa varandra (se diskussion om arbetsging ovan).

Att finna tidningsmaterial till 90-talskapitlet visade sig av olika skl vara enklare dn
till 70-talet. Den frimsta anledningen ir att tidningsartiklarna digitaliserats. Jag an-
vinde det digitala arkivet Rerriever Research (tidigare Mediaarkivet) for att fi fram
tidningsartiklar.” Snart mirkte jag att alltfr allminna sékord renderade i alldeles for
ménga triffar. Men jag ville inte heller missa texter. Efter en del testande med olika
sokordskombinationer fick jag till slut fram ett hundratal artiklar.? I ett slags grovsor-
tering liste jag igenom artiklarna med forskningsfragorna i fokus varpa ett antal texter
foll bort. Kvar blev ett sjuttiotal artiklar som passade mitt syfte och mina forsknings-
fragor. Ett fatal artiklar fick jag, liksom i 70-talskapitlet, ocksd fram genom att leta
upp texter som nagon skribent refererat till. Oftast fanns de refererade texterna emel-
lertid redan i materialet. Men att det 4ndd forekom artiklar som inte fingats upp i
mitt ndt visar att det inte varit tillrickligt finmaskigt; sokordskombinationerna var
inte riktigt heltickande. Det innebir att jag sikerligen missat artiklar dir skrivande
elever och studenter behandlas, men jag tror mig 4ndd ha funnit tillrickligt mycket
material for att kunna gora forsiktiga generaliseringar om synen pé skrivande i decen-
niets mediedebatter. Artiklarna listes flera ginger och jag noterade skribent, rtal, om
skribenten forhéll sig positivt, negativt eller neutralt till imnet, om artikeln var del av
en debatt eller en fristiende text, genre, storlek och dmne. Direfter grupperades artik-
larna efter amnesinnehdll. Karin Widerberg (2002, s. 144f) kallar det for ett empiri-
nira forhallningssitt ndr man soker efter teman i det empiriska materialet. Syftet var
dterigen att analysera vad som sades om skrivande under decenniet. D4 ett stort antal
av artiklarna om skrivande refererade till ndgon unders6kning letade jag fram flera av
studierna i fraga. De tillhor ocksd materialet fran 90-talet. Syftet med att lata ocksa
dem vara del av materialet 4r att de kan hjilpa till att svara pa frigan hur debatten

5 1 artiklar frin Retriever foljer inte paratexterna med, vilket ir synd. Paratexterna spelar stor roll for
receptionen. Négra artiklar letade jag dirfor upp i mikrofilmsarkivet, men oftast fick jag forlita mig pa
det verbalsprakliga uttrycket.

% Jag anvinde féljande kombinationer: skriv* + skol* OR hogsk*, skrivformaga, skriftspr* NEAR
skol*, skriftspr* + student® OR elev¥, skrivande + student® OR elev, skrivning + student* OR elev.
Ambitionen var att sdkorden inte skulle vara for ledande. Trots det, for att inte missa for minga artiklar,
sokte jag ocksd pd skriv* + kris och skriv* + brist*. Det kan ses som problematiskt att ocksd ledande
sokord anvindes, men de flesta av artiklarna som togs fram den vigen hade redan fingats upp i de tidi-
gare sokningarna. Det var endast ett fital artiklar som kom till.
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fordes. Att hinvisa till siffror visade sig nimligen vara ett vida utbrett argumentations-
knep under decenniet.

I kapitlets material finns ocksa ett tjugotal artiklar fran tidskriften Svenskliraren. For
att fi tag i dem bliddrade jag igenom decenniets samtliga nummer och valde de artik-
lar som explicit handlade om skrivande, men texter dir skribenten redogor for till
exempel en specifik skrivundervisningsmetod valdes bort eftersom det dr den all-
minna bilden jag varit ute efter. D4 tidningsmaterialet var rikt kunde man argumen-
tera for att det skulle ricka, men for att kunna jimf6éra med 70-talet ansig jag att
ocksa synen pa skrivande i 90-talets Svenskliraren var av intresse att undersoka. I 70-
talskapitlet analyseras ett tal av akademiledamoten H S Nyberg; talet dtergavs i tid-
skriften. Drygt tjugo ar senare héll Gunnel Vallquist ett motsvarande sa kallat direk-
torstal som ocksa fick plats i Svenskliraren. Jag tyckte att det var virt att jimfora sy-
nen pé skrivande i de tvd talen. Diremot ansig jag det inte vara nédvindigr att, lik-
som i 70-talskapitlet, infoga ett avsnitt om tidskriften Sprikvird. Under 70-talet fore-
kom ett antal regelritta debatter om skrivande i skolan och hogskolan, men efter att
ha gitt igenom 90-talets samtliga nummer kunde jag konstatera att det endast var ett
fatal artiklar, ofta skrivna av Margareta Westman, som hade skrivande i skolkontext
som tema.

En mojlig invindning ir att jag borde ha analyserat opinionsmaterial skrivet av tid-
ningens medarbetare och 6vriga artiklar for sig. P4 s vis skulle man kunna fa syn pa
en tidnings agenda. Men det har inte varit mitt huvudsakliga intresse. Vad jag velat fa
fatt i 4r den samlade bilden av vad som sigs om skrivande. I de fall dir jag gjort nir-
lasningar av en skribents utsagor resonerar jag emellertid, da jag ansett det vara rele-
vant, om skribentens eventuella bakomliggande intresse av att fora fram sina dsikeer.

USA-kapitler

Tva texter analyseras timligen ingdende i kapitlet: redaktoren Merrill Sheils artikel
”Why Johnny Can’t Write” frin 1975 och "The End of the College Essay. An Essay”
av Rebecca Schuman fran 2013. Artiklarna kan ses som det huvudsakliga primir-
materialet, men kapitlet innehéller ocksd en historisk redogérelse 6ver synen pa skri-
vande i USA. Materialet som anvinds f6r genomgangen ir vetenskapliga verk, vilka
normalt brukar ses som sekundira eftersom de bygger pa analys av primira doku-
ment. Men i det hir fallet 4r de nog snarast att betrakta som primirmaterial.
McCulloch (2011, s. 249) skriver att nir vetenskapliga verk reflect attitudes to issues
in a particular time or context” kan de ses som primira.

Liroplanerna

I liroplanskapitlen 4r det mest visentliga materialet gymnasieskolans liroplaner med
tillhérande kursplaner. Det kindes sjilvklart att gora en historisk tillbakablick for att
fa svar pa hur synen pé skrivande forindrats 6ver tid i liroplanerna. Gymnasieskolans
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uppgift vad giller skrivande 4r att elever som tar studenten antingen ska vara forbe-
redda for att klara skrivande i arbetslivet eller i hégre utbildning. Vad liroplaner och
kursplaner formedlar siger darfor nagot bade om vad eleverna faktiske férvintas be-
hirska i slutet av sin gymnasietid och, dtminstone i ndgon man, hur de ska nd dit. Jag
tyckte ddrfor att det kunde vara fruktbart att stilla bilden som framtrider i liropla-
nerna mot synen pa skrivande i mediedebatterna. Med storre inblick i centralt fast-
stillda visioner om elevers skrivande torde bilden som framtrider i mediedebatter
kunna fordjupas och problematiseras.

Liroplanerna och kursplanerna kan sigas utgéra det priméra materialet. Sedan mit-
ten av sextiotalet har fyra olika liroplaner fér gymnasiet varit i bruk. Efter ett lingt
och grundliggande forberedelsearbete kom Lgy 65 till, men redan ndgra ar senare
samlades gymnasiet, fackskolan och yrkesskolan under samma tak i och med Lgy 70.
Eftersom vi forst da fick en gymnasieskola dir alla elever i frivilliga skolformer var
samlade har jag valt att inleda min undersokning dir. Forutom utékningen skiljer sig
inte Lgy 70 sa mycket frin sin foregingare, sirskilt inte vad giller kursplanerna i
svenska. Ocksd Lgy 70 har sig grund i de olika utredningsarbetena under 60-talet.
Nista ldroplan for gymnasieskolan kallades Lpf 94. Den senaste liroplansreformen ir
Gy 2011.

I liroplanskapitlen analyserar jag bade den allminna liroplanen och kursplanerna
med syfte att forsta vilken syn pa skrivande som kan skonjas. Det kan finnas en spin-
ning mellan det som férmedlas i den allminna delen och det som f6rs fram i kurspla-
nerna, nigot som talar fér att bida materialen bor analyseras. Gy 2011 skiljer sig frin
de andra liroplanerna hirvidlag dé relationen mellan liroplan och dmnesplaner inte dr
lika tydlig. Jag undersoker kursplaner i alla amnen, men dir skrivande har en mer
framskjuten plats 4r analysen mer djupgiende. Det giller i viss man engelska, men i
allra hogsta grad svenska. Till kursplanerna kommer kommentarmaterial av olika slag.

Utover liroplaner och kursplaner utgor forberedelsearbeten for de olika liroplaner-
na material till kapitlen. De bestdr av regeringsdirektiv, offentliga utredningar och
propositioner och ir att betrakta som sekundirmaterial. Nir den diskursiva praktiken
analyseras ir processer av textproduktion, distribution och konsumtion i fokus. Dessa
processer ir sociala och varierar i olika ekonomiska, politiska och institutionella sam-
manhang (Fairclough, 1992, s. 71). Det betyder att kontexten 4r angeldgen att analy-
sera (Adolfsson, 2013, s. 77). Forberedelsematerialen dr dirfor viktiga for att under-
soka bakgrunder och bevekelsegrunder till de olika liroplanerna. P4 si vis kan man
ocksd komma fram till vilka idéer som ligger bakom.
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ELEVERS OCH STUDENTERS
SKRIVANDE I BLIXTBELYSNING

I den hir delen diskuteras mediedebatter om elevers och studenters skrivande och i
nista del gymnasieskolans liroplaner. Tanken ir att forstielsen for synen pa skrivande
som kommer fram i denna del ska férdjupas genom nista del, den om liroplanerna.

Strukturen i den hir delen ser ut sa hir: Inledningsvis tar jag upp den skrivdebatt
som inleddes i borjan av 2013 efter att nio historiker i ett nédrop debatterat sina stu-
denters bristfilliga skrivande. Det sker i kapitlet "Studenter som inte kan svenska”. 1
tva kapitel gors sedan en historisk tillbakablick. I det ena, “En férlorad virld”, disku-
teras forestillningar om skrivande i ett antal diskurshindelser under 70-talet, det de-
cennium som féljer 60-talets manga skolreformer. Sedan sker ett hopp till 90-talet, ett
decennium som i likhet med 60-talet priglades av ett stort antal reformer pa skolom-
radet. Kapitlet heter "Virldens matt”.

Dispositionen tarvar sin forklaring. Att inleda med samtiden verkar relevant. Skriv-
debatten fran 2013 finns, tror jag, fortfarande i firskt minne. Dessutom kan den ses
som ett ndgot mer specifikt exempel — det handlar om skrivande — pa de manga larm-
rapporter om skolans tillstind som ging efter annan nar oss, inte minst via medierna.
Det kapitlet utgdr, till skillnad fran de andra tv4, frin en diskurshindelse (som sedan
visserligen far ett antal svar vilka ocksa i viss man diskuteras). Sedan viljer jag alltsd att
ga tillbaka till forst 70-talet och sedan 90-talet. Min férhoppning ir att de kapitlen
ska sitta dagens debatter i ett delvis nytt ljus. Men det 4r ocksd min uppfattning att
det kan vara dill gagn for forstielsen om de tvé kapitlen kommer i kronologisk ord-
ning. De bygger, till skillnad fran det samtida exemplet, pa etz antal diskurshindelser.
Jag tror att det kan vara nyttigt att ha 70-talets debatter i bakhuvudet nir man tar sig
an resonemanget om synen pé skrivande under 90-talet. Efter den historiska exposén
foljer i kapitlet ”A nation at risk?” en kortare internationell utblick. Det handlar om
synen pa skrivande i USA. Landet har valts av olika anledningar. Ett specifike skil dr
att USA har varit foregingsland for Sverige nir det giller skrivpedagogiska metoder.
Ett mer allmint skil 4r att skolans tillstaind 4r en symbolfraga i USA; om den ameri-
kanska drommen ska vara mojlig att nd for ett flertal krivs en fungerande skola. I
Sverige har skolan ocksa varit ndgot av en symbolfraga fast pa ett annat sitt; det utta-
lade syftet for efterkrigstidens socialdemokratiska skola har varit att den ska vara niva-
utjgmnande.
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I slutet av den hir delen av avhandlingen aterfinns ett diskussionskapitel dir synen pa
skrivande under de olika undersékningsperioderna jaimfors. Tradar frin de olika ka-
pitlen samlas hir ihop.
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STUDENTER SOM INTE KAN SVENSKA

Varje terminsstart for hogskolan bir drag av ett igenkinnligt ménster. Man skulle
nirmast kunna betrakta det som en rit. Kinda eller mindre kinda universitetsforetri-
dare oroar sig ver Sverige som kunskapsnation och den traditionella bildningens
retritt. Belackarna ma skifta, men dmnet ir stindigt detsamma: vara studenter blir allt
simre. Infor hostterminen 2013 ondgjorde sig exempelvis Ann Heberlein over stu-
denternas kunskaps- och ambitionsniva och hinvisade till en artikel av Dick Harrison
med liknande innehéll.”” Radioprogrammet Kaliber ignade ett helt program t forete-
elsen (och tvd t andra av hogskolans problem) och lit ett antal hogskoleldrare vid
olika lirositen komma till tals (Iversen & Lagercrantz, 2013). Nu skallade ropen
hoégre 4n pa linge och i den intertextuella viv, dir man girna refererar till varandra,
fanns en text vilken de allra flesta alluderade pd (och citerade fran): debattartikeln
"Vira studenter kan inte svenska”, skriven av ett antal historiker och publicerad i
Upsala Nya Tidning i borjan av ar 2013 (Enefalk et al., 2013).

I artikeln och andra typer av texter som f6ljde i dess kolvatten uttalade sig nagon el-
ler nigra, nio historiker i detta fall, om nagon annan: kollektivet studenter. I detta
kapitel redogor jag for en analys av historikernas text, men kommer ockséd ibland att
hinvisa till nigra av de texter som diskuterar den. Jag undersoker vilken syn pé skri-
vande som framkommer i debatten. Genom att anvinda diskursanalytiska verktyg
frigdr jag manipulativa drag i texten; det sker genom analys av sprakliga fenomen.
Vidare visar jag hur texten ir en del av en intertextuell viv och f6rsoker nysta i nagra
av tradarna. Jag analyserar ocksd vem som uttalar sig, hur studenter och deras skri-
vande beskrivs och, slutligen, vilka orsakerna till forestillningarna om studenters skri-
vande kan tinkas vara.

¥ Négra ar senare var de bida i elden igen. Under viren 2016 skrev Harrison (2016) en nigot spretig
artikel dir kunskapsforfall var ett av de manga teman som diskuterades. Infor studentfirandena samma &r
skrev Heberlein (2016) en drapa om hur den svenska skolan var i frite fall. De huvudsakliga orsakerna
sades vara bristande ordning och ”den bisarra idén att liraren ska vara ndgon sorts kompis som ska leve-
rera underhallning”. Det maste ses som en ritt befingd idé men vem eller vilka som forfiktade den
redovisades inte i artikeln.
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Teoretisk férankring

For att svara pa den sista och viktigaste frigan, om orsakerna till férestillningarna,
méste vi ta oss utanfor texten. Som analysmodell utgir jag dirfor fran Faircloughs
(1992) tredelade modell. Den bestdr av tre nivéer: text, diskursiv praktik och social
eller sociokulturell praktik.”® Det kanske viktigaste i Faircloughs teori dr att texten
inte tillkommer i ett vakuum. I en textanalys behover man, férutom texten i sig och
dess design, ocksd inkludera den eller de diskurser texten tillkommit inom och fun-
dera 6ver avsindare, hur texten distribueras och tas emot. Dessutom ir den samhille-
liga kontexten viktig att beakta. De olika nivderna paverkar och péaverkas av varandra.
Spraket som anvinds i en text kan siledes forklaras med hjilp av de andra nivéerna.
Men ocksd det omvinda giller. Med ett sidant synsitt paverkar spraket verkligheten
och hur man talar och skriver om den. I analysen av texten forsker jag visa hur for-
fattarna till texten sprakligt gir tillviga for att etablera sanningar som inte behover
forhandlas i de texter som foljer. Jag anvinder verktyg frin SFL, systemic functional
linguistics (se kapitlet "Studenter som inte kan svenska”). Den funktionella grammati-
ken handlar om vad spraket gor, hur det skapar betydelse och inte minst hur spraket
kan anvindas for att utéva makt (P. Holmberg & Karlsson, 2006, s. 11). Fér att ana-
lysera artikelns dialogicitet nyttjar jag en modell som Hellberg (2008) tidigare anvint
for att analysera grundskolans kursplaner i svenska.

Dialogen dr ocksd ett fruktbart begrepp for att beskriva hur texter talar med
varandra. Det gir inte att forstd ett yttrande utan att ta hinsyn till dess dialogiska
overtoner. Dialogismen riktar sig bade bakét till de olika roster som befolkar en text
och framat till dess adressater (Bachtin, 1997, s. 232-235). Ett annat begrepp som
beskriver samma sak ir intertextualitet, myntat av Kristeva ([1966] 1986). En av de
mest utvecklade teorierna om intertextualitet ir Genettes ([1982] 1997) transtextuali-
tetsteori dir han urskiljer fem olika transtextuella relationer: intertextualitet, para-
textualitet, metatextualitet, hypertextualitet och arketextualitet.”” Tre av dem ir aktu-
ella for denna framstillning: intertextualitet, paratextualitet och hypertextualitet. Pa-
ratexten dr till exempel titel, undertitel och bokomslag. Genette ser alltsd dessa som
del av transtextualiteten (med hans term). Det i4r inte bara det lingvistiska uttrycket
som spelar roll fér receptionen. Texter ir i allra hogsta grad multimodala (Kress &
Van Leeuwen, 2001). Jag studerar dirfor dven rubrik, ingress, betonade stycken, bi//-
board, bild och bildtext. Hypertextualitet handlar om texters forhallande till varandra.
En hypertext ir hirledd ur en tidigare text, vilken kallas hypotext.”® Hypotexten kan

8 T senare verk anvinder Fairclough (2010) begreppet sociopolitisk niva.

» Genettes begrepp transtextualitet motsvarar den gingse betydelsen av intertextualitet. Intertextualitet
har en snivare innebord for Genette och innebir faktisk nirvaro av en text (eller flera) i en annan.

% Jag kommer i det foljande att kalla artikeln for hypotext och de texter som diskuterar den for hyper-
texter. | dag anvinds hypertext foretridesvis om klickbara texter i internettexter (vilket alltsd betyder att
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vara dold men kan ocksi innebira att ett helt verk ir hirlett ur ett annat verk. Strikt
sett dr alla verk hypertextuella, men vissa dr det mer 4n andra (Genette, [1982] 1997,
s. 9). For Genette ir alltsd hypertextualitet ett vidare begrepp 4n intertextualitet. In-
tertextualitet dr pa sd vis en del av hypertextualiteten. For att komma &t hur inter-
textualiteten artikuleras goér Genette ytterligare forgreningar. Cizat dr den mest expli-
cita formen av intertextuell relation. Jag kommer att anvinda det for att beskriva hur
ett avsnitt ur hypotexten citeras i hypertexten och markeras med citationstecken. Pla-
giat ir ocksa bokstavliga lin, men da dterges ett avsnitt ordagrant eller i det nirmaste
ordagrant utan att markeras som citat. Konstruktionen kan dock innehélla anforings-
verb (exempelvis skriver historikerna). Allusion anvinds nir den intertextuella relation-
en dr mer implicit men det dnda 4r tydligt att man refererar till den aktuella hypotex-
ten. Hur intertextualiteten artikuleras kan siga nigot om skribentens distans till hy-
potexten.

Diskursens viv

Artikeln ir skriven av atta historiker frin Uppsala universitet och en frin Linképings
universitet. En professor, ett antal lektorer, nagra doktorander och en studierektor star
som avsindare. Det ir inte ovanligt att debattartiklar undertecknas av flera personer i
syfte att ge extra auktoritet. De utskrivna akademiska titlarna har samma funktion; de
ger legitimitet &t det sagda.’® De flesta av hypertexterna ir skrivna av journalister men
ofta intervjuas nagon hégskoleféretridare. Jag kommer tillbaka till dem.

I en debattartikel férvintar man sig vl en tes och nigra argument som stodjer te-
sen. Ménga argumenterande artiklar ser dock inte ut s, utan ir snarast nigot slags
hybrid mellan informerande och argumenterande text. Det giller dven denna artikel.
Tesen torde vara att studenterna som kommer frin gymnasieskolan inte har fullgott
sprak for att kunna ta till sig humanistisk vetenskap. I det forsta argumentet hinvisas
till diverse mitningar av elevernas lisforstielse. Ett argument ir att de inte trinats
tillrickligt mycket pa att lisa och skriva. Ett annat argument 4r att studenternas ord-
forradd dr begrinsat och ordférstaelsen grund. Ett par motargument tas ocksd upp — att
det skulle ha att gora med elever med dyslexi eller elever med invandrarbakgrund —
men de argumenten beméts; det 4r inte de eleverna som 4r “grundproblemet”. Det
finns ocksa en del utvikningar, som egentligen inte har si mycket med tesen att gora.

historikernas text skulle kunna kallas hypertext). Aven om det finns vissa likheter, nigon har tycke art
texterna hér samman pa ndgot vis, anvinds begreppet hir alltsa i en ndgot annorlunda betydelse.

31 Aven om det huvudsakliga materialet for minga akademiker ir texter dr det virt att begrunda att
inte ndgon av dem som deltagit mest aktivt i debatten ir skriv- eller sprikforskare.
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Exempelvis beskrivs hur dagens studenter ser sig sjilva som kunder som férvintar sig
att skolan ska leverera. Skribenterna tar upp att eleverna inte har grundliggande histo-
riekunskaper och mest verkar vilja bli underhéllna: ”Historiska samband som #4r kom-
plicerade avfirdas som irrelevanta, foreldsare som fokuserar pa fakea i stillet for pa ett
underhéllande framférande fir omdémet 'mycket dalig f6reldsning’, och far studenten
papekat for sig att studieresultaten inte haller méttet hinder det allt oftare att man
anser sig krinkt”. Det finns dessutom flera exempel pd uttryck som studenterna an-
vinder fel: "For att ge ett fital exempel: man kan skriva "gav fodsel till’ i stillet for
’gav upphov till" och 'menar pa’ i stillet f6r "avser’. "Tar plats’ betyder for det mesta
‘dger rum’, inte breder ut sig””.>* Utvikningarna ir, skulle jag vilja hivda, av polemisk
art, sirskilt med tanke pd de generaliseringar, hyperboler och ogarderade utsagor
historikerna nyttjar.

Med tanke pé receptionen méste man tillstd att forfattarna verkligen har lyckats
skapa debatt. Sedan artikeln publicerades i den liberala morgontidningen Upsala Nya
Tidning i bérjan av ar 2013 har den fitt oerhért stort genomslag. Utan 6verdrift kan
man nog tala om viral spridning. I ett telefonsamtal berittar debattredaktoren Maria
Ripenberg (2013-10-28) att artikeln den forsta veckan fick ungefir 15 000 triffar. 1
slutet av oktober 2013 hade sidan besdkts ungefir 27 000 ginger. Artikeln har ocksa
tagits upp pa ledarsidor, fatt flera uppféljare och diskuterats dven i andra medietyper.
Den har ocksd refererats i den norska tabloiden Affenposten och har alltsd dven face
internationell rickvidd. En av forfattarna, lektorn Hanna Enefalk, har blivit nigot av
sprakror for hela hogskoleldrarkiren. Hon har fatt medverka i TV 4:s morgonpro-
gram, i diverse radioprogram och till och med i Almedalen. Aven hégskoleliraren
Ebba Lisberg Jensen, som tog upp stafettpinnen, har varit flitigt anlitad. Till skillnad
frin mediedebatter sisom den om registreringen av romer eller Saudiarabienaffiren
fran samma 4ar, vilka blossar upp, ir intensiva under nigon ménad for att sedan ebba
ut, ser denna debatt nigot annorlunda ut. Till skillnad frin den f6rra typen av debat-
ter ar det inget som egentligen har hint, mer 4n att nigon skrivit en debatterande
artikel som sedan fate flera uppfoljare.’”” Pa sa vis skiljer sig en debattext frin tradi-
tionellt nyhetsmaterial. Debattexten ir ofta bdde retrospektiv och prospektiv. Forfat-
taren ger sin syn pa en fraga och ger ofta forslag pa atgirder. En annan skillnad 4r att
artikeln inte foljer den gingse strukturen for en nyhetsartikel dir principen ir att det
viktigaste kommer forst (den inverterade pyramiden); i stillet 4r berdttandet snarare
linjart med en bakgrund eller beskrivning av fragan, argument och forslag pa atgirder
(Kroon, 2001, s. 76). Men debatterande texter med tillrickligt stort nyhetsvirde tas

%2 Samma exempel forekommer i flera av de hypertexter dir Enefalk intervjuas. De upprepas gang efter
annan.

3 Det ir vil egentligen tveksamt om man kan tala om en debatt i egentlig mening, om debatt ska for-
stds som ett meningsutbyte mellan tva eller flera kontrahenter, eftersom det nistan bara 4r den ena sidan
som kommit till tals.
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emellandt upp 4ven i andra delar av tidningen och behandlas di som vilka nyheter
som helst. Redan ett par dagar efter att artikeln publicerades togs den upp pa Svenska
Dagbladets ledarsida. Sedan aterkom debatten di och da i olika sammanhang under
hela dret och dven dnnu senare. Ett par dr senare aterkom Lisberg Jensen (2015) ill
dmnet i ett specialnummer om hogskolan i tidskriften Axess, da i en nagot mer efter-
tinksam ton.

Spridningen har blivit storre dn forfattarna nigonsin vigat hoppas pa (Nilsson,
2013). Vi kan forstds inte veta hur ldsaren i gemen reagerar pa innehallet, men att
ménga hogskoleldrare deltagit i debatten tyder pé att forfattarna slagit an en string.
Om man dristar sig till att lisa kommentarfilten i de tidningar som skrivit om saken
mirker man snart att artiklarnas innehall betraktas som ovedersigliga fakta och girna
tas som intike for att apokalypsen dr nira. Ytterst fi ifrdgasitter innehdllet. Lisberg
Jensen siger sig ha fitt hundratals mejl frin hogskolelirare som skriver under pa att
situationen som beskrivits stimmer (Iversen & Lagercrantz, 2013). Artikeln verkar ha
kommit i ritt tid och tar upp ett imne som uppenbarligen vicker manga kinslor.

Intertextualitet

Med tanke pé artikelns genomslag ir intertextualitet ett viktigt begrepp. Bachtin
(1997, s. 212) skriver att ”[v]arje yttrande idr en link i en mycket komplext organise-
rad kedja av andra yttranden”. Intertextualiteten finns pi olika plan. I hypotexten
finns exempel pd manifest intertextualitet.”* Inom citationstecken ges exempel pa
begrepp som studenterna missforstar. Det fir vil antas att exemplen ir autentiska
men vi fir inte reda pi sammanhanget. Relationen mellan hypotexten och dess hyper-
texter ir ocksa intressant ur ett annat intertextuellt perspektiv. I takt med att mer och
mer skrivs om studenters bristande formaga dndras lisarens fdrvintningshorisont.”
Den lisare som foljer debatten och soker sig till artikeln som satte igang det hela blir
mojligen besviken; i jimforelse med flera av hypertexterna ir artikeln timligen nykter
i sin framstillning. Jag kommer tillbaka till det. Till den diskursiva hindelsen bér
man rikna bade hypotext och hypertexter. Kristeva ([1966] 1986) skriver att varje
text 4r en mosaik av citat, vilket 4r en passande beskrivning av det intertextuella klus-
ter vi har att gora med hir. Nedan foljer en redogorelse fér nagra av de hypertexter
artikeln gav upphov till. Jag diskuterar ocksé interdiskursivitet, det vill siga vilka dis-
kurstyper som samverkar i frimst artikeln men ocksé i hypertexterna. Till att borja
med analyseras dock hur textens olika delar forhéller sig till varandra. Jag kommer att
anvinda Genettes (1997) begrepp paratextualiter for att beskriva de delar av texten

3% Begreppet manifest intertextualitet ir himtat frin Fairclough (1992). Det kan jimféras med Genett-
tes intertextualitet, men har nagot stdrre rickvidd da det ocksi kan inbegripa texter dir intertextualiteten

ir dold.

35 Jauss (1970) menar att varje lisare och varje tid har sin forvintningshorisont.
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som pa ett sitt 4r utanfor den, men samtidigt av stor betydelse eftersom de presenterar
texten.

Paratexter

Genette (1997, s. 2) beskriver paratexter som en troskel eller vestibul. Lasaren kan
vilja att antingen gi 6ver troskeln och in i vestibulen eller ocksd att lata bli. Syftet
med paratexterna ir alltsd att locka in ldsaren i texten. Men de bestimmer ocksa las-
ningen i nigon man. Paratexterna kan utformas av forfattaren eller av en redaktion av
nagot slag. I detta avsnitt analyseras design, rubrik, ingress, betonade stycken, bill-
board, bild och bildtext. Under senmoderniteten har en ikonisk vindning skett, ett
ifrdgasittande av att det sprikliga uttrycket haft si mycket hogre stillning 4n andra
uttryck for meningsskapande; andra semiotiska modaliteter har uppvirderats, inte
minst det visuella uttrycket (Chouliaraki & Fairclough, 1999; Kress & Van Leeuwen,
2006). Det blir tydligt vid en jimforelse mellan en samtida och en, sig, femtio ar
gammal tidningssida.

Layoutmissigt skiljer sig tidningssidan och webbversionen naturligtvis at en del. En
skillnad 4r att webbversionen inte dr uppdelad i spalter. Till hoger om texten finns en
del linkar med andra debattartiklar inom samma dmnesomrade. I tidningsversionen
dr nagra av styckena i fet stil (se mer nedan). Dessutom har tvd meningar frin texten
brutits ut och dirmed accentuerats. Samma bild, bildtext och ingress aterfinns emel-
lertid i bada versionerna. I évre vinstra hornet av tidningssidan finns en genremarkor.
Lisaren far reda pé att det 4r en debattsida. Det finns ocksa en liten bild pa debattre-
daktoren och en hinvisning till hemsidan dir fler debattartiklar dterfinns. Den ne-
dersta delen ticks av tva reklamannonser. Kress och Van Leeuwen (2006) omarbetar
Hallidays funktionella grammatik till att dven gilla fér multimodala texter. Det som
star till vinster pa en sida kan betraktas som given information, alltsd sidan informa-
tion som redan ir bekant for ldsaren och siledes inte behéver forhandlas utan ses som
sjalvklar. Det som star till hoger om mitten dr ddiremot ny information, vilken r obe-
kant for lisaren eller kanske omtvistad (181). Hypotextens tidningssida ir uppbyggd
pa det sdttet. Ingressen och den inledande halvan av texten, placerade till vinster om
mitten, konstaterar faktum (ingressen) och beskriver hur illa det ir stillt. Det 4r given
information som inte behdver debatteras (3iven om det inte ir sikert att ldsaren hiller
med). Den andra halvan av texten, placerad till héger om mitten, ger ny information;
hir problematiseras det tidigare sagda ndgot. Med tanke pa hur artiklar vanligen ser
ut, med den viktigaste informationen i bérjan och Gvriga paratexter (se nedan), ir
risken att den nya informationen far mindre vikt och det som stannar i lisarens med-
vetande 4r den bild av verkligheten som basuneras ut i rubriken, ingressen och forsta
delen av texten.

Rubriken ”Vira studenter kan inte svenska” ticker hela tidningssidan och drar
blickarna till sig, men inte bara pd grund av storleken. Den ir kort och koncis och,
uppenbarligen, vildigt effektiv. Enligt debattredaktor Ripenberg hade historikerna ett

liknande forslag, men det var hon som satte rubriken. Hon siger ocksi att de ofta
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Vara studenter kan inte svenska

Att historiestudenter saknar
grundkunskaper i historia
har vi accepterat. Men nar
de saknar redskapet for att
ta till sig humanistisk veten-
skap - spraket - maste vi
sld larm. Det skriver Hanna
Enefalk och itta andra
historiker vid Uppsala och
Linkdpings universitet.

DET HAR UNDER SENARE TID framforts tvi-

vel om kvaliteten pa svensk humanistisk
forskning, baserat pd vir brist pa synlighet

Vi och andra forskande historiker dr myck-
et vil medvetna om att svenska humanis-
ter i hogre grad mdste publicera sig inter-
nationellt, och arbetar ocksd med allt stét-
re framgang i den riktningen.

Detta inligg handlar emellertid inte om
engelskans stillning inom historisk forsk-
ning. Den handlar om svenskans stillning
isamband med virandra stora uppgiftsom
‘historiker: undervisning.

Under en foljd av r har vi som undervisar
vid universitetet noterat sjunkande for-
Kkunskaper hos studenterna som kommer
till oss fran gymnasiet.

Varaiakttagelser stimmer tyvirr vil ver-
ens med PISA 2009 och andra méitningar
av svenska elevers studieresultat. Svenska
elevers lisforstielse har forsimrats under
2000-talet. Rapporten Effekterna av en di-
ligt organiserad skola frin Lirarnas tiksfor-
bund (2012/04) visar, att trots att lirare pd
grund- och gymnasieniva fir allt fler arbets-
uppgifter har lirarens tid for varje enskild
elev minskat.

Att de flesta studenter inte har nigra
grundliggande kunskaper inom virt eget
Amne, historia, har vi accepterat. Det dr vir
uppgift att Eira ut historia, och vi kan an-
passa var undervisning efter studenternas
kunskapsnivi.

orsaken till att vi nu viljer att gi ut i of-
fentligheten med ett veritabelt nddrop ir
att studenterna inte liingre har det red-
skap som dr nodvindigt for att dver huvud
taget kunna ta till sig humanistisk veten-
skap: spriket. Bland de studenter som nu
kommer till oss direkt frin gymnasiet har
en majoritet problem med spriket.

1 nagra fall 4r dyslexi en bidragande or-
sak, men det ir inte det som 4r grundpro-

BILDEXT. Detta iir ett veritabelt nédrop. Vira studenter har problem med svenska

spriket, skriver Hanna Enefalk, Lats M Andersson, Augu:
Englund, Gybrgy Novaky, Magnus Svensson, Fredrik Thisner, Henrik Agren och

MariaAgren.

blemet. Problemet beror heller inte pd att
nagot fler studenter 4n tidigare hat ett an-
nat modersml 4n svenska.

Tvéirtom mérker en hel del av vara studen-
ter med invandrarbakgrund ut sig genom
att ha ett bittre grepp om svensk gramma-
tik iin studenter med svenskklingande ef-
ternamn.

Sprikproblemen yttrar sig i alla tink-
bata undervisningssammanhang. Studen-
tet missforstir muntlig och skriftlig infor-
‘mation, klarar inte av att Kisa kurslitteratu-
ten, och forstir inte tentafrigorna. Men all-
ta tydligast blit problemen di studenterna
sjilva maste uttrycka sigi skrift. Utan hjilp
av ordbehandlare ir stavningen Sver lag
elindig. Detta brukar vi emellertid verse

med, eftersom man i de flesta situationer i
arbetslivet har tillging till datorer.

"Att de flesta studenter inte
har nagra grundliggande kun-
skaper inom vart eget amne,
historia, har vi accepterat.”

st Aronsson, Viktor

FOTO: PELLE JOHANSSON

Ber beklimmande &r att studenterna har
ett oerhdrt begriinsat ordférrad, och verk-
ligt oroviickande ér att ordférstielsen ir
grund eller direkt felaktig.

Uttryck — dven enkla vardagsuttryck —
blandas ihop och anvinds fel. (Fératt geett
fatal exempel: man kan skriva “gav fodsel
till” i stillet for ”gav upphov till” och *me-
nar pd” i stillet for "avser”. "Tar plats” be-
tyder for det mesta *4ger rum”, inte *bre-
der utsig”.) Den grammatiska férmagan ir
ytterst begrinsad och ligger ibland pd en
nivd som gér studenternas utsagor direkt
obegripliga.

Vi siger inte att det #r ndgot fel pd vira
studentets begivning. Det ir inte intelli-
gens som saknas — det bevisas avatt en hel
del studenter dr mycket bra pd att inhim-
ta och redovisa kunskaper muntligt, men
har mycket svart att formulera sig begrip-
ligt i skrift. Problemet 4r att studenterna up-
penbatligen inte alls fitt tillricklig tréining
ildsning och skrivning. En vixande trend dr
siledesatt studenterna spelat in forelisare.
Det #ir uppenbatligen mer tidseffektivt for
dem att lyssna igenom en ljudfil 4n att Eisa
kurslitteraturen.

1 viss man kan vi dven skonja en utveck-
ling dir studenter i mindre grad 4n tidigare
studentkullar i villigaatt dtgirda sina kun-

skapsluckor genom sjilvstudier. Man set sig
sjilv mer som kundin som student, och for-
vintar sig att “skolan” ska leverera. Histo-
riska samband som 4r komplicerade avfir-
das som irtelevanta, forekisare som fokuse-
rar pd fakta i stillet for piettunderhillande
framforande fir omddmet “mycket dalig fo-
relisning”, och fir studenten papekat for sig
att studieresultaten inte hiller mittet hin-
der detallt oftare att man anser sig kridnkt.

Dessa studenter &r emellertid en minori-
tet, om &n higljudd. Majoriteten avvara
studenter kiimpar pa - men uppnér inte de
resultat de borde utifrin sin begivning
och det arbete de lagt ner. Vi som under-
visar kan inte se annat én att dessa stu-
denter svikits av de beslutsfattare som
skapat dagens skolsystem. Varfor har des-
sa inte fatt E

skaper i vart officiella sprik?

Vi forutsitter inte att vira studenter ska

‘komma frin gymnaslelmed petfek!z sprak-

Den i 3
lingen ir en process, och alla gor fel ibland.
Vi it heller inga baktstrivare — som histo-
riker #r vi sjdlvklart fullt medvetna om att
sprik forindras. Vad vi 6nskar ar aft vira
studenter kommer till oss med en svenska
som fungerar.

Vi vadjar till landets beslutsfattare att
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dndrar rubriker eftersom forslagen girna blir for langa (telefonsamtal, 2013-10-28).
Rubriken ska alltsd passa in pa sidan och vara slagkraftig. Den sitter agendan for tex-
ten. Tagen for sig ger rubriken andra konnotationer 4dn svenska hdgskolestudenter i
gemen. Men nir det si framkommer att det 4r dem det handlar om blir effekten sli-
ende. Om inte ens de bist utbildade ungdomarna behirskar det svenska spriket 4r det
verkligen illa. Men rubriken maéste ocksd betraktas som en hyperbol; brodtextens for-
muleringar ir en aning forsiktigare.

Det idr ocksa redaktionens uppgift att skapa en ingress, vilken ska fungera som en
vdg in i texten. Syftet dr ocksd, liksom for rubriken, att skapa intresse f6r si minga
lasare som mojligt. Ingressen bestdr av tre meningar: ”Att historiestudenter saknar
grundkunskaper i historia har vi accepterat. Men nir de saknar redskapet for att ta till
sig humanistisk vetenskap — spraket — méste vi sla larm. Det skriver Hanna Enefalk
och dtta andra historiker vid Uppsala och Linképings universitet”. Den forsta och den
andra ir koncentrat av ett avsnitt ur brodtexten. Det ar alltsd endast en aspekt, om dn
viktig, som far fungera som aptitretare. Den sista meningen dr en anvisning om vem
som har skrivit artikeln. S& som ingressen ir utformad ser det ut som om de tva forsta
meningarna ir rena citat ur texten, men si dr det alltsd inte. Man kan notera en se-
mantisk skillnad i ingressen jimfort med brodtexten. I ingressens forsta mening kan vi
lisa att historiestudenterna “saknar” grundkunskaper i historia. Det skulle kunna
implicera att de 4nd4, dtminstone nigra av dem, 4ger vissa kunskaper. I brodtexten
star det ddremot att de "inte har nigra grundliggande kunskaper” i historia, vilket 4r
dn mer polemiskt och dessutom en misstroendeforklaring mot landets samtliga histo-
rieldrare i grund- och gymnasieskolan. Hir har vi alltsd ett exempel pa hur koncent-
rationsstrivandena kan dndra textens innebord. Men tillsammans med rubriken blir
ingressens budskap inda tydligt. Studenterna har varken historiekunskaper eller sprik.

En skillnad mellan webbversionen och tidningsversionen ir att vissa stycken ir i fet
stil i den senare. Hikan Holmberg, politisk chefredaktor f6r Upsala Nya Tidning,
berdttar att anledningen till att vissa stycken fetas ar att bilden man ser inte ska vara sa
monoton (telefonsamtal, 2013-10-28). Men det r knappast slumpen som avgor valet
av information som betonas. I artikeln har de markerade styckena foljande funktion: I
det forsta stycket berittas att man noterat sjunkande foérkunskaper. Nista fetade
stycke dr timligen langt och innehaller nagot slags syftesformulering. Det ér studen-
ternas bristande sprik som foranlater “nédropet”. Sedan slis det fast att det inte hand-
lar om studenter med invandrarbakgrund utan “studenter med svenskklingande efter-
namn”. Forfattarna beklagar sig ocksa ver studenternas daliga ordforrad och ordfor-
staelse. Dessa stycken understryker forfallet medan vriga stycken i artikeln exemplifi-
erar. Det sista fetade stycket skiljer sig hirvidlag. Hir problematiseras bilden av den
lata studenten di det sigs att de flesta kimpar pd — utan att lyckas. Mot slutet av
stycket stills dock "de beslutsfattare som skapat dagens skolsystem” mot viggen for att
inte ha gett studenterna grundliggande kunskaper i svenska. Det dr formodligen av-
slutningen som foranlett debattredaktionen att framhiva stycket. Hir identifieras, om
dn aningen ansiktslosa, nagra att skuldbelidgga. Utsagan dr dock vag. Vilka beslutsfat-
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tare ir det egentligen som avses? Vilket skolsystem syftar de pa? Ar det den samman-
hallna grundskolan eller den integrerade gymnasieskolan? Nigot annat?

Pa samma sitt som de fetade styckena fungerar de tvd meningar som brutits ut och
forstorats. Den journalistiska termen for fenomenet ir billboard. Aterigen ir syftet att
finga ldsarens intresse, men i dnnu hogre grad dn ingressen eftersom dven den ldsare
som snabbt bliddrar igenom tidningen kommer att uppfatta budskapet som fors
fram. "Att de flesta studenter inte har nigra grundliggande kunskaper i vart eget
dmne, historia, har vi accepterat” kan man lisa lingst ner (men ovanfér reklamen) i
den andra spalten, ytterligare framhivt genom placeringen under ett iogonenfallande
blatt streck. Utsagan finns alltsd i savil brodtext och billboard som, nagot modifierad,
i ingressen. Det andra exemplet dterfinns lingst ner i den sista spalten under artikel-
forfattarnas namn och titlar: "Allefér méanga av dem forstar helt enkelt inte vad vi
siger”. Det dr forfattarnas slutklim som brutits ut. Placeringen torde spela roll fér hur
de uppfattas. Den f6rsta meningen ir given information medan den andra ir ny.
Och, som vi snart ska se, faktum &r att den forsta meningen dterkommer i flera av
hypertexterna dir den blir en sanning som inte behover férhandlas. Den tas for given.

Skillnaden mellan bildtexten och tidningssidans 6vriga text 4r att det tydliggors att
det finns en konstrukedr bakom sidans utformning. Berittarrosten édr hir extradiege-
tisk, utanfor texten, till skillnad frin den 6vriga texten som ir i forsta person plural
trots att paratexterna ir skapade av redaktionen. Bilden 4r tagen av UNT:s fotograf
Pelle Johansson och ir vald av redaktionen. Det 4r en sa kallad genrebild — den visar
nagra unga minniskor som skriver. Om bilden ir placerad i toppen pa sidan dr det
den som bir det ideologiska budskapet medan texten dr understilld bilden, hivdar
Kress och Van Leeuwen (2006, s. 187). Det verkar dock inte stimma i det hir fallet.
Bilden ir placerad direkt nedanfor rubriken, men syftet dr snarast att just illustrera;
det viktigaste innehallet aterfinns i texten. Dirmed inte sagt att bildvalet heller ir
slumpmissigt. Bilden forestiller som nimnts nigra unga minniskor som skriver. De
sitter i en ldsesal pa Uppsalas universitetsbibliotek beldget i byggnaden Carolina Redi-
viva. Flitens lampa lyser, bokstavligt talat. Men bilden 4r tagen bakifrin. Studenterna
blir pd sd vis ansiktslosa. De blir objekt som endast fyller en funktion, den att vara
skrivande varelser. Aven perspektivet bidrar till den tolkningen. Bilden ir tagen snett
uppifrin. Det dr nigon som tittar ner pi studenterna frin en hogre position. Askada-
ren har dirmed makten 6ver de representerade deltagarna (Kress & Van Leeuwen,
2006, s. 140). Bilden skulle kunna beskrivas som en panoramabild, dir distansen
mellan fotografen och deltagarna ir stor. De ir frimlingar som betraktaren inte beho-
ver ha nigonting att gora med. Sammantaget kan man konstatera att bilden tjdnar sitt
syfte vil. Den illustrerar studenter som ett kollektiv utan individuella variationer (ob-
jektifiering), den asymmetriska maktbalansen och den stora distans som finns mellan
lararna och deras studenter. Vi och dom. Det ir inte heller oviktigt att de studerar vid
det mest traditionstyngda ldrositet i Sverige. Om inte ens dess studenter behirskar
sprakliga basfirdigheter méste situationen vara alarmerande.

Analysen av paratexterna har visat att de kan samverka med texten for att skapa me-
ning hos ldsaren. De framhiver nigot pd bekostnad av annat. Det finns en risk att de
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styr ldsningen si att subtiliteter férsvinner och att somligt ses som sanningen med
stort S. I nista del analyserar jag nagra av hypertexterna for att forséka visa hur det
kan g3 till ndr sanningar skapas.

Hypertexter

Historikernas artikel har gett upphov till en mingd hypertexter.*® Ambitionen ir inte
att ta upp dem alla. I stillet diskuterar jag ett antal texter som far tjina som exempel
pa hur intertextualiteten fungerar. Hypertexterna kan delas in i tre kategorier: sympa-
tiserande (texter ddr problemformuleringen godtas fullstindigt), problematiserande
(texter ddr man har ambitionen att lita bada sidor komma till tals) och ifrdgasittande
(texter dir problemformuleringen ifragasitts). Mojligen skulle man kunna striva efter
att fa fate i alla eller dtminstone sa ménga hypertexter som méjligt for att kunna fast-
stilla hur stor andel av texterna som kan placeras in i respektive kategori. Men en
sidan utrikning batar foga; det torde ricka att konstatera att det 4r en sa forkrossande
majoritet av sympatiserande texter att risken att urvalet blir skevt ar forsumbar. Det 4r
nimligen inte helt enkelt att finna ifrigasittande texter.

Ett par exempel pé sidana kan dock ges. I litteraturstudenten Victor Malms (2013)
reflekterande text pA DN Debatt finns allusioner till hypotexten och dessutom till en
annan hypertext i vilka tanken att studenterna ser sig som kunder framkastas. Malm
ifrigasitter pastiendet, lyfter nivin ett steg och kritiserar i stillet konsumismen som
genomsyrar sprikbruk och synsitt i samhillet. En annan skribent som inte néjer sig
med den slentrianmissiga bilden dr Sara Borsiin (2013) pd studenttidningen Ergo.
Hon intervjuar bade en av historikerna, Hanna Enefalk, tva foretridare fér universite-
tens sprakverkstider och Erik Arroy, ordforande for Sveriges forenade studentkérer.
Bilden som framtrider 4r betydligt mer komplex 4n den gingse. Arroy uttalar sig i
flera av de andra hypertexterna for att forsoka nyansera debatten (se mer nedan). Det
finns alltsd en del motréster, men de ir pafallande fi. Dessutom ér det vil symptoma-
tiskt atc de dr studenter eller foretridare for studenters intressen. I en debattartikel i
Universitersliraren beklagar emellertid nagra lektorer vid Malmé hogskola bilden som
spridits och menar att hogskolan har ansvaret for studenternas sprikutveckling. De
diskuterar ocksd orsaker till situationen (Bergman, Olsson Jers, & Thurén, 2013). I
ovrigt var det klent med ifrigasittanden av de forestillningar historikerna spred.

Det finns ocksa ett litet antal texter som skulle kunna beskrivas som problematise-
rande. En av dem, radioprogrammet Kaliber, ignade tre program ét hogskolans pro-
blem (Iversen & Lagercrantz, 2013). Ett av programmen inleds med att ett tiotal
hogskoleldrare vittnar om studenternas bristande kunskaper och den alarmerande

situationen. Ebba Lisberg Jensen, hogskolelirare vid Malmé hogskola, bliddrar bland

36 Ett begrepp som beskriver samma sak som hypertextualitet ir intertextuell kedja, iven om det ocksd
kan réra sig om andra semiotiska system in spraket (Fairclough, 1992).
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en trave tentor och ger autentiska exempel pa diligt sprikbruk. Si féljer en radda
andra hogskoleldrare som ger uttryck for liknande tankegingar. Till slut intervjuas
dock en prisad lirare”, Fredrik Lundell vid Kungliga tekniska hégskolan i Stock-
holm, som forsoker problematisera bilden ndgot. Studenternas kunskaper i matematik
ar visserligen simre, men de kan andra saker, siger han. Han efterfragar ocksa bittre
genomtinkt pedagogik vid hogskolan. Med tanke pé att tyngdpunkten i programmet
ligger pa de mest kritiska och att de dessutom fir inleda och dirmed sitta agendan, 4r
faktum emellertid redan faststillt. Den avvikande asikten blir en falsksingare i en i
ovrigt homogen kor av réster. Ett annat exempel pa problematisering ar artikeln "Pro-
testering! S& skriver studenterna” i tidningen Sprdk (Nilsson, 2013). Inledningsvis
intervjuas i vanlig ordning ndgon av dem som uttalat sig mest kritiskt, denna gang
Enefalk. Men forfattaren néjer sig inte med den ensidiga bilden utan later ocksa andra
roster horas. Bilden blir sammansatt. De flesta dr eniga om att lisformagan forsim-
rats, nigot som ocksd fir stod i flera internationella undersokningar. Men flera som
fir komma till tals uttalar ocksa viss skepsis mot alarmisternas utsagor. Man later
ocksd négra studenter uttala sig och skribenten tilliter sig en subjektiv virderande
asikt — “nyanserat och artikulerat” — om deras sitt att uttrycka sig for att yteerligare
problematisera forfallet. Men sd dr det ju det ddr med paratexterna. Lt oss borja med
rubriken. Med ljusgrd bokstiver foljt av utropstecken inleds den med ordet "Proteste-
ring”. Sedan foljer den neutrala frasen ”Sa skriver studenterna” i svart. Det ir inte
alldeles sikert att det forsta ordet ska riknas till rubriken. P4 hemsidans innehallsfor-
teckning 6ver det aktuella numret 4r det utelimnat. Men det ér det forsta som moter
den ldsare som bliddrar igenom tidningen. Papperstidningens puff har ocksa redan
flaggat for vad som komma skall: ”S4 illa skriver svenska studenter”. P4 artikelns sista
sida finns en orange ruta med ett vitt utropstecken och rubriken ”Subsesib, explore-
ring och hierci”. Dirunder samlas ett antal exempel pd felstavade ord, "mirkliga boj-
ningar”, ordvalsfel, och anglicismer. Dessutom finns nigra lingre citat med antingen
“ett konsekvent mycket enkelt sprikbruk” eller forsok till ect akademiske sprak. Andra
paratexter ger dock en annan bild. Det finns tre billboard, men de ir i jimf6relse med
hypotextens timligen nedtonade. Det finns ocksa tre firgglada bilder, var och en pa
en glatt leende student. Studenterna namnges och de fir dessutom uttala sig om sin
syn pa hogskolans skrivande. Kontrasten mot hypotextens genrebild ir slaende. Arti-
keln ger alltsa olika signaler. Texten kan hinforas till en populirvetenskaplig diskurs.
Den, och vissa av paratexterna, ger ett seriost intryck, ett forsok att inte forenkla. Men
andra paratexter tillhor snarare en kvillstidningsdiskurs och placeringen, forst och sist,
kan bidra till att de styr receptionen av artikeln som helhet.

De allra flesta hypertexter sympatiserar med den verklighetsbild som aterges i hypo-
texten. Att beskriva dem alla later sig inte gras. Jag ger i stillet exempel pé hur inter-
textualiteten fungerar och hur sanningar etableras. De tvé artiklar som flest refererar
till 4r dels hypotexten, dels en artikel i Universitetsliraren dir Lisberg Jensen i en in-
tervju uttalar sig om studenternas sprak, kognitiva formaga och attityd, en artikel som
i samma tidning skapade viss debatt om just kognitiv férmaga (Samuelsson, 2013).
Dessa tva texter dterkommer i de flesta av hypertexterna. Nir textavsnitt, ordagranna
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eller omformulerade, aterkommer i ett nytt sammanhang, nir de rekontextualiseras,
forindras budskapet pa olika sitt (Linell, 1998, s. 144f). Det kan leda till alltfor langt
dragna slutsatser.

Det sker i ett par artiklar i Mezro (Skold, 2013, 20 mars, 21 mars). Hir illustreras
ocksa paratexternas styrande inverkan. I den forsta artikeln lyder rubriken: ”Lektorns
attack pé sina studenter”. S& uppskruvad ir emellertid inte retoriken i texten dir
Lisberg Jensen intervjuas, vilken artikeln refererar till. Aven om hon uttalar sig vil
dramatiskt ger citaten, tagna ur sitt sammanhang, en skev bild av helheten; Lisberg
Jensen skyller inte pa studenterna utan pi sambhillet. I en uppf6ljande artikel inter-
vjuas tidigare nimnde Arroy. Rubriken ir: “Studenterna: Diskutera lirarnas kompe-
tens i stillet!”. T texten framkommer dock att Arroy #nte tycker att lirarna dr diliga,
men att det ir ett problem att undervisning inte har lika hog prioritet som forskning.
Rubrikerna skapar dock tva tydliga ldger: lirarna mot studenterna.

Intertextualitetens vindlande vig innebir ocksa att det som uttalas med vissa frbe-
hall i hypotexten tar fart och blir sanningar i hypertexterna. Dessutom blir uttalan-
dena mer extrema nir vil agendan ir satt. Enefalk intervjuas i flera av hypertexterna. 1
Lundagird siger hon att de studenter kritiken giller inte klarar av att ta sig igenom
den debattartikel hon och kollegorna skrev. "De forstar helt enkelt inte vad det star”
(Hagberg, 2013). Uttalandet citeras i en ledarartikel i Svenska Dagblader foljt av f6l-
jande reflektion: Vi talar om en tidningsartikel p& nigra hundra ord. Det ir djupt
deprimerande” (Linder, 2013). Huruvida den nagot aparta utsagan stimmer eller ¢j ir
ovidkommande eftersom den passar sa vil in i ledarskribentens agenda som gir ut pa
att begrinsa antalet studieplatser pd hogskolan (ett imne han dterkommer till i fler
ledare). Enefalk radikaliseras under debattens ging. I hypotexten skriver hon och
hennes kollegor att det 4r en minoritet, om dn hogljudd, som klagar pi undervisning-
en och kinner sig krinkta om de inte haller mattet. I en artikel i Expressen blir "unga
minniskor” chockade nir de inser hur mycket kunskap det finns: "De bleknar och
man inser att de tinker: Gud sd mycket jobb” (Udovic, 2013). Nir hon intervjuas i
TV 4:s morgonprogram siger hon att de flesta som har gatt i svensk skola har problem
med spréiket. Lite senare liter hon meddela att de flesta studenter gar “rake in i férne-
kelsen och sdger att min text var okej men ldraren var knidpp och bérjar hacka pé ovi-
sentliga detaljer”. Det dr alltsd en helt annan bild 4n den hon och historikerna ger i
artikeln dir denna typ av studenter var en minoritet. Att Enefalk tvingats tona ner
retoriken i hypotexten kan forklaras med att det ir flera som undertecknat artikeln.
Men det ér virt att notera att utsagorna i hypertexterna ar betydligt mer tvirsikra till
sin karakedr. Dir tror hon sig kunna lisa studenternas tankar och pratar om en férlo-
rad generation som inte har nigon bild av datiden.

Ett annat fenomen ir hur debatten foder nya tradar att nysta i for debattorerna. I
hypotexten kan vi ldsa: "Under en f6ljd av ar har vi som undervisar vid universitetet
noterat sjunkande forkunskaper hos studenterna som kommer tll oss frin gymna-
siet”. Nir fallet intriffade specificeras senare av Lisberg Jensen i intervjun i Universi-
tetsvirlden dir hon berittar att hon sig de forsta tecknen for tre, fyra ar sedan (Samu-
elsson, 2013). Nir Lundagird nagon méinad senare intervjuar Enefalk siger hon att
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”det senaste dret varit en jittedipp” och att helt plotsligt forstod hon "att studenterna
inte lingre forstod vad [hon] sa” (Hagberg, 2013). Ytterligare ndgon manad senare, i
en intervju i Ergo, for hon fram ett liknande budskap (Borsiin, 2013). Att det skulle
ha skett ett ras de allra senaste dren verkar siledes vara en sanning som konstruerats
diskursivt under debattens ging. Det finns i alla fall inga trovirdiga beligg som st6d-
jer pastiendet. Resonemanget om ett sentida ras kan forstds med hjilp av Michael
Roses (1985) begrepp myten om tillfdllighet. Enligt den myten ses problemen som
nya och tillfdlliga. Receptet 4r allt som oftast basfirdighetstrining.

Ett karakeeristiske fall kan illustrera hur olika intertexter bygger pd varandra och
dirigenom skapar en mer extrem situation 4n vad intertexterna gor var for sig. Ex-
emplet dr en ledarartikel i Goteborgsposten: “Det stora skolsveket” (Lernfelt, 2013).
Skribenten alluderar pa artikeln ”Universitetselindet” i den (ny)liberala tidskriften
Neo som innehaller ett antal anekdoter om hur illa stillt det 4r med hogskolan (Svens-
son, 2013). Hon fortsitter med en allusion pd hypotexten och citerar direfter ur en
artikel i Expressen dir Enefalk intervjuas (Udovic, 2013). De olika intertexterna sam-
verkar for att skapa en bild av en skola och hégskola i fritt fall. Skribenten tolkar det
som att ~[o]mfattningen av vad de pedagoger som fokuserat det mesta av undervis-
ningen i grundskolan pé elevers tankar och kinslor stillt till med 4r ofattbar”, en slut-
sats som inte direke f6ljer av pastdendena i de texter som refereras. Det har snarare att
gora med négot slags samlad bild som de olika intertexterna ger. Nir citaten och allu-
sionerna verkar samtidigt och sitts in i ett nytt sammanhang férindras betydelsen. De
skapar hir en bild som méjligen kan vara trovirdig. Men allusionerna och citaten
handlar forstés om de allra grovsta utsagorna, de mest sensationsmissiga, mest lopse-
delvinliga idéerna. Pa si vis sker en diskursiv férskjutning mot en alltmer svartvit
debatt som till slut kan komma att paverka politiska beslut.

Interdiskursivitet

Fairclough (1992, s. 104) skiljer mellan manifest intertextualitet (explicit nirvaro av
en text i en annan) och interdiskursivitet. Interdiskursivitet handlar om hur olika
diskurstyper verkar inom och mellan olika diskursordningar.’”” Artikeln, och nistan
alla dess hypertexter, hor till en forfalls- och restaureringsdiskurs. Den gar ut pa att
skolan, lirare och elever, har stora problem och den har blivit simre dn f6rr. Krogh
(2000) skiljer mellan den och en didaktisk utmaningsdiskurs. I artikeln artikuleras
forfallet tydligt, men det ges inga forslag pa hur restaureringen ska g till, mer 4n en
nagot vag vidjan till "landets beslutsfattare” att ge mer resurser till svenskimnet. Dir-
emot gors det tydligt var det gitt snett: i grund- och gymnasieskolan.”® Ett ftal av

37 Interdiskursivitet motsvarar Genettes femte niva i transtextualitetsteorin: arketextualitet.

38 ] en intervju med Enefalk i TV 4 beskylls ocksd, om idn implicit, forildrar. Hon siger att de nista
gang deras barn frigar vad ndgot betyder “kanske kan 6verviga att svara pa frigan”.
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hypertexterna har drag av bada diskurserna; i nagra texter ges forsiktiga forslag pa en
vig framit. En nirliggande diskurs 4r den som handlar om kunskapsforflackning och
dagens fortappade ungdom. Den gér sig pimind i hypotexten, nir forfattarna tar upp
att de ”[i] viss min” skonjer en utveckling dir studenter inte ids dtgirda sina kun-
skapsbrister. I ménga av hypertexterna 4r den dock betydligt mer uttalad. Hypotex-
ten, och négra av hypertexterna, kan ocksi hinféras till en marknadskritisk diskurs.
Jag skulle dock vilja hdvda att artikelf6rfattarna till hypotexten inte tar steget fullt ut.
Dir man kanske skulle forvinta sig nagon form av systemkritik gor man i stillet stu-
denterna till syndabockar: "Man ser sig sjilv mer som kund 4n som student”. Det ir
vil tveksamt om studenterna sjilva skulle stilla upp pa den beskrivningen. Den
marknadskritiska diskursen gor sig tydligare pimind i flera av hypertexterna, men till
skillnad frdn i hypotexten 4r det systemet i sig man kritiserar. I artikelns mix av dis-
kurser kan man ocksa finna drag av en reklamdiskurs. Det giller sirskilt den slagkraf-
tiga rubriken, men ocksé att tidningssidan dven innehéller reklamannonser.” Numera
hojer vil emellertid knappast ndgon pa 6gonbrynen ét att nyheter, debattartiklar och
kulturartiklar fir samsas om utrymmet med annonser f6r dansbandsgalor och vacci-
nationer. Men det bidrar till den héga graden av interdiskursivitet. Det innebir ocksa
att det skapas en spianning mellan den seridsa tonen i artikeln och de slagordsliknande
paratexterna och glittiga reklamannonserna (jfr Kroon, 2001, s. 81).

Sprikets makt

Artikelns genomslagskraft kan kanske férklaras med att ndgon intligen tar bladet frin
munnen. Sedan ir det fritt fram dven for andra att stimma in i kdren av kritiska ros-
ter. Men det skulle ocksd kunna bero pa hur den ir skriven. Genom en pa ytan defen-
siv héllning blir man méjligen mer trovirdig, men det kan ocksa fungera manipula-
tivt, inte minst genom att en grupp tillskrivs vissa egenskaper. I detta avsnitt beskriver
jag hur det sker sprikligt. Jag undersoker dialogiciteten genom en polyfonianalys.
Sedan studeras, transivitet, modalitet, presuppositioner och hur synen pa studenterna
konstrueras.

Dialogicitet
Det ir forst i det tredje stycket (om ingressen riknas bort) som artikelns egentliga

drende tydliggors varfor jag borjar analysen dir. Texten maste betraktas som timligen
dialogisk i si métto att den, dtminstone i viss man, ir resonerande. Hellberg (2008)

% Det ir lite ironiske att en av annonserna gor reklam for en dansbandsgala, formodligen den musik-
genre som har allra lagst kulturellt kapital.
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urskiljer fyra olika sprikliga konstruktioner som gor argumenterande text dialogisk: a)
satspar samordnade med adversativt men, b) satser negerade med inte, c) satser med
det deontiska hjilpverbet miaste eller deontiskt hjilpverb + negation fir inte och d)
satser med kausala adverb, kausala bisatser, finala bisatser samt konsekutiva bisatser.
Den vanligaste markéren f6r dialogicitet i artikeln dr negationen inte. Jag riknar till
18 forekomster. Negationerna dr vanskliga och anvinds ofta i polemiska syften
(Fairclough, 1992, s. 121). Foljande exempel kan illustrera problematiken: Vi siger
inte att det dr nagot fel pa vara studenters begévning”. Forfattarna siger inte att det 4r
si, men man skulle gott kunna tinka sig att nigon annan gor det i en annan text,
vilket ocksa innebir att utsagan fungerar intertextuellt. Negationen kan hir ses som
en presupposition. P4 liknande sitt fungerar flera av negationerna. Det finns enligt
mina berdkningar sju adversativa markérer. Det dr den konstruktion som starkast
uttrycker dialogicitet, skriver Hellberg (2008, s. 12). Hir dterfinns ett intressant fall:
”[Andrastimma]Dessa studenter ir emellertid en minoritet, [Forstastimmalom in
hégljudd. [Férstastimma]Majoriteten av vira studenter kidmpar pd — [Andrastim-
ma]men uppnar inte de resultat de borde utifrin sin begdvning och det arbete de lagt
ner”. Forst infaller en verbal pingpongmatch, men sedan tystnar forstastimman. I
resten av texten spelar forstastimman defensivt. I stycket fore, artikelns lingsta, har
forfattarna detaljerat beskrivit vanartiga studenter och dnnu tidigare dessutom forkla-
rat att de spelar in foreldsningarna for att slippa ldsa kurslitteraturen. I slutet blir stu-
denterna i stillet offer. Genom att artikeln avslutas i sansad ton fir hela texten en air
av uppgivenhet, for att inte siga sorg. Av de tva ovriga konstruktionerna, ¢ och d
ovan, har jag endast hittat tvi férekomster vardera. Artikeln ir alltsd tdmligen dialo-
gisk for att vara en argumenterande text. En alternativ stimma bjuds understundom
in och fir till och med dominera avslutningen av framstillningen. Men da ir redan
drendet framlagt och inprintat. Med tanke pa receptionen (se avsnittet om hypertex-
ter) verkar det som om ldsningen, trots dialogiciteten, blir monologisk. Till den mo-
nologiska ldsningen bidrar inte minst paratexterna (se ovan). Men ocksd det lingvist-
iska uttrycket kan bidra till att manipulera lisaren.

Transivitet

Transivitet har att géra med den ideationella (erfarenhetsmissiga) dimensionen av
satsens grammatik. I en analys av transivitet undersdker man processer och deltagare
(och omstindigheter). Processer beskriver ett skeende eller att nagot forhiller sig pa
ett visst sitt. Processkdrnan bestar av ett verb. Halliday och Matthiessen (2004) skiljer
mellan sex olika processtyper: materiella, mentala, relationella, beteendemaissiga, ver-
bala och existentiella. De tre senare betraktas som grinsfall. I nordisk SFL-tradition
ndjer man sig oftast med fyra av dem: materiella, mentala, relationella och verbala (se
t.ex. Grahn, 2012; P. Holmberg & Karlsson, 2006). De materiella processerna ir
handlingar eller hindelser. De mentala processerna utspelar sig pé ett inre plan och
handlar om att uppleva nagot, till exempel se, hora eller kinna. Relationella processer
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beskriver hur nigot forhaller sig, till exempel dr, har, var. Verbala processer, slutligen,
uttrycker vad nagon formulerar sprakligt, till exempel siger, forklarar, kritiserar. Jag
foljer denna indelning. De verbala processerna ir viktiga i artikeln eftersom det inte
riktigt dr tydligt om de dr explicita eller ¢j. Processerna siger nagot om vilken typ av
text det dr. Vilken processtyp som viljs kan ocksé ha kulturell, politisk och ideologisk
innebérd (Fairclough, 1992, s. 180). Men det 4r ocksd viktigt att undersoka vilka
deltagarna ir och vilka roller de far.

Texten bestar av alla de fyra processtyperna. Mest férekommer dock relationella
processer. Det kan man ocksa forvinta sig i en debatterande text dir man forklarar
hur saker och ting forhaller sig. Deltagare i de relationella processerna ir ofta nagon
konstruktion som har att gora med studenterna. De tillskrivs egenskaper eller virden:
"Mest beklimmande @r att studenterna har etr oerhirt begrinsat ordforrid’ (min kur-
siv). De dr deltagare i processen, men eftersom de relationella processerna beskriver
tillstand tillits de inte agera. I materiella processer (handlingsprocesser) ir studenterna
dock sillan deltagare. Studenter med “svenskklingande namn” kontrasteras dock med
”studenter med invandrarbakgrund” vilka "mirker ut sig” genom att vara bittre for-
trogna med svensk grammatik. Hir 4r det alltsd studenterna med invandrarbakgrund
som dr akedrer; syftet dr att visa att problemet inte handlar om de nya grupper som
numera i storre utstrickning idn tidigare finns pa universiteten, men med hjilp av
kontrasten berdttar man ocksd implicit att det inte 4r s& mycket bevint med studenter
med "svenskklingande namn”. Studenter som kollektiv blir aktiva forst nir det hand-
lar om att slippa undan arbete: "En vixande trend ir séledes att studenterna spelar in
sina forelisare”.” Mot slutet av artikeln blir det dock motsigelsefullt d2 majoriteten
av studenterna ater blir aktorer och “kidmpar pd” (se resonemanget ovan). Det blir
otydligt om studenterna ir lata eller helt enkelt of6rmégna att uppné de resultat de
borde givet de forutsittningar de har. Det finns en del materiella processer dir textfor-
fattarna dr deltagare, ofta genom pronomenet vi. Det visar deras handlingskraft och
professionalitet: "Orsaken till att vi nu viljer att ga ut dill offentligheten med ett veri-
tabelt nédrop...” och ”vi kan anpassa var undervisning efter studenternas kunskaps-
niva”. Det finns ocksé ett par mentala processer dir forfattarna kan “skonja” och “har
noterat”. Nir studenterna ir deltagare i mentala processer handlar det i stillet om att
de "missforstar” och “forstir inte”. De verbala processerna liknar de mentala men
“uttrycker yttre, sprakligt formulerade skeenden” (P. Holmberg & Karlsson, 2006, s.
94). Ibland ir de ocksd svara att skilja frin materiella processer. Det ir till exempel
inte alldeles sjdlvklart hur processerna ska tolkas i féljande fall dir studenterna ir del-
tagare: “avfirdas som irrelevanta”, och “man anser sig krinke”. I det forsta fallet hand-
lar det om utelimnad agent i passiv sats; i det andra fallet syftar det indefinita man pa

40T detta exempel dras slutsatsen nagot forhastat. Vi kan inte veta om inspelningarna beror p3 att stu-
denterna inte fatt “tllrdcklig trining i lisning och skrivning”. Det finns vil atminstone en méjlighet att
ndgra av dem nirs av en iver att noggrant registrera det som sker i foreldsningssalen.
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studenterna Men eftersom foérfattarna inte girna kan vara allvetande berittare som har
tillgang till studenternas psyken torde utsagorna ha verbaliserats, atminstone nigon
gang. I likhet med materiella processer kriver de nigon form av energi; studenterna
verkar alltsd bara ligga kraft pa att hivda sin ritt och slippa undan. Eftersom exemp-
len 4r si vaga skulle det emellertid lika girna kunna handla om férfattarnas forestill-
ningar, alltsd att de utgdr ifrdn att studenterna kidnner sig krinkta.

Modalitet

Transivitetsanalysen visar alltsd att artikeln bestir av minga relationella processer.
Man skulle kunna siga att den gor sanningsansprdk. Den berittar hur det ar. En ana-
lys av modalitet forstirker det intrycket. Propositioner kan oppnas for férhandling
genom olika typer av modaliseringar. Det kan ske genom modala hjilpverb sisom
kan, bor och miste (med 6kad grad av forpliktelse). Det kan ocksd goras med modala
adverb sdsom kanske, troligen, sikert (med 6kad grad av sannolikhet). Det finns ocksa
mer diffusa sitt att visa grad av affinitet, till exempel med tempus eller uttryck som
néagot slags, liksom och eller nagot (Fairclough, 1992, s. 158f). Man skiljer mellan olika
typer av modalitet. Deontisk modalitet handlar om plike, till exempel madste. Episte-
misk modalitet handlar om talarens eller skribentens virdering av situationen. Nir
ingen modalitet uttrycks benimns det kategorisk modalitet. Om modaliteten ér sub-
jektiv dr det tydligt att det 4r talaren eller skribenten som virderar pastéendet (Jag tror
att jorden ir platt.) Om modaliteten ir objektiv, diremot, 4r det otydligt om modali-
teten 4r den talandes eller ett universellt perspektiv (Jorden ir kanske platt.) Objektiv
modalitet 4r ofta forknippad med makt (Fairclough, 1992, s. 159).

Det finns en hel del exempel pa kategorisk modalitet i artikeln. Modaliteten ir
ocksa oftast objektiv. Det ir inte speciellt férvinande med tanke pé att det ir en tid-
ningsartikel. Medietexter innehéller vanligen inte s minga modaliserande element
(Fairclough, 1992, s. 160). Det giller dven for debattartiklar vilka ar hybrider mellan
olika typer av genrer. Den kategoriska modaliteten ger intryck av att det finns biring
for det man péstar. ”Studenter missforstar muntlig och skriftlig information, klarar
inte av att ldsa kurslitteraturen, och forstdr inte tentafrigorna”. Anledningen till att
man kan skriva s hir ir att studenter star i obestimd form; det skulle alltsi kunna
tolkas som vissa studenter, men frigan ir om man som ldsare tolkar det si. Det ir
ocksad mojligen en alltfor vilvillig tolkning. P4 ett annat stille kan vi ldsa foljande:
”Bland de studenter som nu kommer till oss direkt frin gymnasiet har en majoritet
problem med spriket”. Det ir ord och inga visor. Men uttalandet 4r problematiskt av
flera skil. For det forsta dr det svepande. Vad betyder det egentligen att ha problem
med spriket? For det andra grundas det knappast pa nagon form av statistiskt siker-
stilld evidens utan fir betraktas som 16st tyckande. Uttalanden av detta slag fore-
kommer timligen frekvent. Forfattarna berittar hur det dr. Det finns emellertid ocksd
en del exempel pd epistemisk modalitet. I vissa fall torde syftet vara att forstirka utsa-
gan: “som historiker dr vi sjilvklart medvetna om att sprik foérindras” (min kursiv).
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Men iven pastienden med hég grad av sannolikhet 4r mindre bestimda 4n de skulle
vara med kategorisk modalitet. Eller som Halliday och Matthiessen (2004, s. 147)
uttrycker det: ”In other words, you only say you are certain when you are not”. I
andra fall fungerar det som gardering: "Utan ordbehandlare ir stavningen dver lag
elindig” (min kursiv). Men utsagan fir inda tyngd eftersom virdeladdningen i adjek-
tivet “elindig” 4r sa stark. I slutet av artikeln finns ett par exempel pa subjektiv moda-
litet. Tidigare har jag visat hur en alternativ stimma kan héras mot slutet av artikeln,
vilket ger en kinsla av uppgivenhet infor etablerat faktum. Foljande exempel forstir-
ker det intrycket. ”Vi som undervisar kan inte se annat 4n att dessa studenter svikits
av de beslutsfattare som skapat dagens skolsystem”. Genom att visa sin egen maktlos-
het som hégskoleldrare blir sveket s& mycket storre. I Expressenartikeln talar Enefalk
om “en forlorad generation” och i en annan artikel om en “katastrofgeneration”

(Borsiin, 2013).

Presuppositioner

Propositioner kan beskrivas som en texts innehallsenheter som ger en representation
av det som sker eller skulle kunna ske i virlden. En presupposition ir en underforstadd
eller redan etablerad proposition; den ir icke-hivdad. Fairclough (1992, s. 120f) ser
presuppositionsbruk som ett sitt att inforliva texter i andra; de 4r alltsd en del av in-
tertextualiteten. Presuppositioner kan fungera pa olika sitt. Oftast 4r de initialstillda
att-satser (till exempel ast studenterna éir lata ir ett annat problem), att-satser styrda av
faktiva verb (han beklagade a#t resultaten sjunkiz) eller initialplacerade orsakssatser
(eftersom de inte kan lisa, far de ocksd problem att skriva). Presupponerat innehall kan
ocksd uttryckas med hjilp av nominaliseringar (till exempel studenternas tillkortakom-
manden). Men man kan ocksa uttrycka presupponerat innehéll som inte realiseras,
exempelvis med hjilp av forgivettaganden.*’ Presuppositioner kan betraktas som kate-
gorisk modalitet driven till sin spets, som faktum vars sanningsvirde tas for givet och
dirfor inte behéver hivdas (jfr Fairclough, 1992, s. 161).

Flera av de satser dir dialogiciteten kommer dill uttryck i artikeln kan ocksd beskri-
vas som presuppositioner, exempelvis de att-satser som inleder meningar: "Att de
flesta studenter inte har nigra grundliggande kunskaper inom virt eget 4mne, histo-
ria, har vi accepterat”. Det ir alltsd en sanning som skapas och som inte behéver ifra-
gasittas eftersom det inte dr det artikeln ska handla om. Presuppositionen far temapo-
sition i satsen och kan betraktas som given information.* Syftet ir antagligen att visa

41 Ett ofta anvint exempel ir foljande friga: "Har du slutat sla din fru?” Oberoende av om den besva-
ras jakande eller nekande framtrider den svarande i ofordelaktig dager.

2 Det lingvistiska uttrycket och designen korrelerar vil i detta avseende. Presuppositionen har rekon-
textualiserats och aterfinns i ingressen pa artikelsidans temaposition (se ovan).

68



hur lirarna resignerat vad giller det egna dmnet men att situationen nu ir 4nnu mer
allvarlig f6r nu handlar det om konsten att kommunicera. I flera hypertexter éter-
kommer formuleringen och ifrdgasitts inte (se ovan). Ett annat exempel aterfinns i
meningen med det deontiska hjilpverbet mdste: "Dagens skolungdomar maéste fa ett
fungerande sprak”. Hir tas det alltsd for givet att de inte har det. Nominaliseringen
”[s]prikproblemen” implicerar ett faktum som inte girna kan bestridas, eftersom
nominaliseringen ir i bestimd form. Fairclough (1992, s. 121) skriver att ”[p]re-
suppositions are effective ways to manipulate people, because they are often difficult
to challenge”. Ocksé placeringen i temaposition bidrar till férestillningen att sprak-
problemen ir ett fakcum. Uttrycket firgar hela det stycke det inleder. Mot slutet av
artikeln finns fler presuppositioner (till exempel de negationer som redogjorts for
ovan). Kanske kan man se det som att det viktigaste innehdllet nu 4r hivdat, vilket
innebir att forfattarna tillater sig forgivettaganden som detta: "Vi vidjar dill landets
beslutsfattare att tilldela svenskundervisningen de resurser som behdvs”. Den implicit
hivdade tanken 4r att det 4r ungdomsskolans svenskundervisning som brister, men
for att tanken ska bli meningsfull krévs att man godtar att mer resurser, oklart vilka,
till svenskundervisningen ska kunna 16sa hdgskolans problem. Férgivettaganden kan
ocksd vara mer dolda. "Det idr uppenbarligen mer tidseffektivt for dem att lyssna ige-
nom en ljudfil 4n att lisa kurslitteraturen”. Det interpersonella satsadverbet uppenbar-
ligen innebir tvd mojliga presuppositioner. Om vi tinker oss att det handlar om san-
nolikhet blir inneborden att studenterna inte klarar att lasa kurslitteraturen och dirfor
lyssnar pé inspelningar av forelisningar i stillet. Men vi kan ocksi tolka satsadverbet
uppenbarligen som en modalitetsmetafor vilket ger en ironisk ldsning. Att studenterna
hellre lyssnar pa inspelade foreldsningar 4n liser tjocka bocker beror pa att de ér lata.
Ironin fungerar intertextuellt och ger konnotationer till diskurser om kunskapsforfall
och den lata, fértappade ungdomen.

Konstruktionen av studenten

Transivitetsanalysen visade att processerna anvinds vildigt olika beroende pa vem
deltagaren ir och skapar en kontrast mellan vi (lirarna) och de (studenterna). Begrep-
pet student kan ses som en flytande signifikant, ett element som olika diskurser vill
fixera (Laclau, 1990, s. 28). I forfalls- och restaureringsdiskursen och diskursen om
kunskapsforflackning skapas en kollektiv studentgrupp som representeras av de un-
dermiliga, de som inte formér och de som inte vill. I artikeln ir det studenternas skri-
vande som ir i fokus, men inte bara. Det finns ocksa uttalanden om studenter i ge-
men, om deras syn pa sig sjilva som just studenter och om deras ambitionsniva: "I
viss min kan vi 4ven skonja en utveckling dir studenter i mindre grad 4n tidigare
studentkullar dr villiga att dtgirda sina kunskapsluckor genom sjilvstudier”. I nista
andetag anfors dock att majoriteten kimpar pa, men misslyckas anda och forfattarna
dterkommer till att det r spriket som fallerar. I flera av hypertexterna gar debattérer-
na dock in lingre i konstruktionen av studenten. I en intervju i tidningen Lundagird
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tar Enefalk ut sviingarna rejilt: "De bista studenterna har blivit simre. De medelmit-
tiga studenterna har blivit simre. Och de simsta studenterna har inte lingre nigon
grins for hur daliga de kan vara” (Hagberg, 2013). Som nimnts antingen citeras eller
intervjuas Enefalk i flera av hypertexterna. Detsamma giller Lisberg Jensen som i en
intervju med facktidningen Universitetsliraren beskriver ett kognitivt glapp och stu-
denter som "nir det giller lirandets praktik ndrmast gir att jimféra med 13-aringar”
(Samuelsson, 2013). I timligen stor utstrickning har dessa tva debattérer fitt sitta
agendan.

Den bild man fir av att ldsa hypertexternas och hypotextens beskrivningar kan
sammanfattas si hir: studenten har knappt nagon kunskap eller férmaga, foraktar
bildning, ir littkrinke, vill bli underhallen och ir lat. Hogskolan har blivit ett vuxen-
dagis. Lirarna star handfallna. Evidensen ir i regel av anekdotisk natur. F& debattérer
ifragasitter verklighetsbeskrivningen; forfallsdiskursen har ett tydligt Gvertag i den
hegemoniska kampen om den flytande signifikanten student. Winther Jorgensen och
Phillips (2000, s. 50f) skriver att diskursen ger “vissa handlingsanvisningar” som man
miste leva upp dill. Identiteten ir nigot man antar, tilldelas, och forhandlar om i
diskursiva processer”. I artikeln i Expressen konfronteras nigra studenter med histori-
kernas utsagor: "Det dr klart att det kiinns trakigt att hora att vi inte har samma kun-
skaper som tidigare generationer”. Citatet andas uppgivenhet. Det finns varken kamp
eller forhandling, vilket vil manifesterar det underlige de ar i gentemot sina ldrare. I
stillet forsoker de finna orsaker: ”Vi har hela tiden distraktioner, mobiltelefonen,
datorn... det 4r s& ldct act fi snabb information” (Udovic, 2013). De férestillningar
som skapats genom forfallsdiskursen ir s starka att inte ens studenterna sjilva formar
bemota dem. Men diskursen ér partisk och inte den enda mojliga versionen av san-
ningen. Enligt Weedon (1987, s. 94) ir individen dock ofta omedveten om att det
kan vara moijligt att vilja subjektsposition. Och individens méjlighet till forhandling
av en pabjuden identitet kan forstas historiskt. Bourdieus habitusbegrepp kan synlig-
gora problematiken. En individs habitus kan beskrivas som ett system av dispositioner
som fir henne att agera pa sirskilda sitt. Det dr inristat i kroppen genom tidigare
erfarenheter och beroende av sociala forhillanden (Bourdieu, 2000, s. 141;
Thompson, 1991). Med ett sidant synsitt spelar det kulturella kapital man har med
sig hemifran roll for hur man agerar senare i livet. Det krivs alltsd viss kraft, eller
symbolisk makt om man s vill, att gora motstind mot den stimpel en dominerande
diskurs vill sitta pa en. Inte minst blir det viktigt d alltfler studenter kommer frin
hem med begrinsad studietradition.

I de flesta hypertexter kommer inte studenternas perspektiv fram alls. De tillskrivs
en kollektiv identitet som de inte kan gora speciellt mycket for att dndra pa. I en in-
tervju i Expressen siger Enefalk: "Var pedagogik gir ut pd att lisa mycket sjilv, si de
far ett ging tjocka bocker, men de klarar inte av att lisa dem. De frigar fortvivlat: Vad
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ir relevant?” (Udovic, 2013).” Ofta tar debattdrerna hjilp av anekdoter for att illu-
strera forddelsen. I Neo berittas till exempel flera sidana historier. En ldrare sdger:
"De satt och messade, pratade och nigra satt faktiskt och hanglade”. Det berittas
ocksd om en kvinna som fuskat sig igenom hogstadium, gymnasium och négra hog-
skolekurser innan hennes hemlighet blev kind; "hon var i praktiken analfabet”
(Svensson, 2013). Denna typ av narrativ fungerar nistan som vandringssigner och
syftar dill att fa ldsaren att forskrickas och reagera. I en ledarartikel i Goteborgsposten
beskrivs mycket riktigt hur skribenten blir morkridd nir hon hér talas om att det kan
ga till pa det hir sittet (Lernfelt, 2013). At ifragasitta eller &tminstone problematisera
narrativen ligger inte i ledarskribentens intresse.

Hogskoleldrare i ett posttraditionellt samhalle

Att debatten om skolans kris flammar upp titt som titt dr inget att forvanas over. Det
gor den infor i stort sett varje termin. Krisretoriken verkar dock vid skilda tidpunkter
ta sig tydligare uttryck (Andersson, 1986, s. 223). Debatten om studenternas skri-
vande 2013 var osedvanligt seglivad. I det f6ljande ska jag nysta i ndgra tradar for att
forsoka sitta skrivkrisretoriken i ett stérre sammanhang.

Det kan finnas flera skal till att en skrivkris bryter ut. Robin Varnum (1986) som
analyserat literacykriser i en amerikansk kontext forklarar krisretoriken som en kon-
sekvens av samhiilleliga forindringar. Det dr en uppfattning jag delar. Jag tror emeller-
tid att skrivkrisen stindigt dr nirvarande, men det krivs nagot for att sitta igang den.
Det kan vara nagot konkret, sd som ett daligt resultat i ndgon storskalig studie som
PISA. I det fallet dras elevers och studenters skrivande med i fallet, dven om det inte
specifike dr skrivande som undersoks i studien. Det kan ocksd vara en sambhillelig
forindring som skett under en lingre tid och som till exempel fatt dterverkningar pa
en yrkesgrupps frihet, status och auktoritet.

Debatten frin 2013 kan nog forstis pa bada sitten. Debattérerna hinvisar i borjan
av texten till resultat i 2009 rs PISA-undersokning och “andra mitningar av svenska
elevers studieresultat”.* De hinvisar ocksa till en undersdkning av Lirarnas Riksfor-
bund om den diligt organiserade skolan. Kroon (2001, s. 249f) skiljer mellan perma-
nenta och flyktiga diskurser och menar att en mediedebatt eller ett enskilt debattin-
ligg kan ses som en flyktig diskurs som diskuteras intensivt under en begrinsad pe-
riod. Den tenderar att tolkas i ljuset av storre, mer langsiktiga, diskurser. P4 si vis kan
den hir debatten betraktas. Hinvisningarna till andra undersékningar 4r ett sdtt att
legitimera det historikerna kallar ett "nédrop”, men de forankrar ocksd den specifika

4 Kanske borde det snarare kallas icke-pedagogik.

4 Nir artikeln skrevs var resultaten frin 2012 ars PISA-tester, di de svenska eleverna presterade innu
samre, inte publicerade.
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debatten i stérre, permanenta diskurser om den svenska skolans misslyckande pa olika
plan.

For att begripliggora 2013 érs skrivdebatt tror jag emellertid att den ocksd maste re-
lateras till en stdrre samhillelig forindring som skett under ling tid och som kommit
att paverka yrkesvardagen for akademins lirare och forskare. Debattinliggets allra
forsta meningar efter ingressen ger en nyckel till en sidan forstéelse:

DET HAR UNDER SENARE TID framférts tvivel om kvaliteten pd svensk
humanistisk forskning, baserat pa vér brist pa synlighet i engelsksprakiga forsk-
ningssammanhang. Vi och andra forskande historiker dr mycket vil medvetna
om att svenska humanister i hogre grad maste publicera sig internationellt, och
arbetar ocksd med allt storre framgdng i den riktningen (versaler i original).

Vid en foérsta anblick 4r det aningen forbryllande att debattorernas inledande delar
inte alls hinger samman med det egentliga drendet. Men inledningen kan ses som
ytterligare en legitimeringsgrund for artikeln. Genom en intertextuell referens till en
diskurs om det svenska sprakets tillstind som forskningssprik vinder debattorerna
blicken mot svenskans stillning i den andra av hogskolans huvuduppgifter forutom
forskning: undervisning. Inliggets tvi inledande meningar siger ocksd nigot om hu-
manistiska akademikers belidgenhet. For att forstd den krivs en historisk tillbakablick.
Jag kommer dirfor i det f6ljande att skissartat teckna den hogre utbildningens frimst
svenska historia under de senaste decennierna.

Den svenska hogre utbildningen har forindrats en hel del under tiden efter andra
virldskriget och ett antal viktiga hogskolereformer har satt sin prigel pa verksamheten
(se nasta kapitel for en kortfattad redogérelse for 50-, 60- och 70-talets viktigaste
reformer). I detta avsnitt tar jag avstamp i hogskolereformen frin 1993.

Under 80-talet kom 6nskemal frin niringslivet om att hogskolestudier skulle riktas
mot generell snarare dn specifik kunskap. Dessutom var studentkritiken mot under-
visningen stark, nigot som fick till foljd att en hdgskoleutredning, den si kallade
Grundbulten, tillsattes. Den ledde si smaningom till en ny hogskoleforordning 1993,
vilken innebar en decentralisering pd sa sitt att ldrositena fick frihet att sjilva be-
stimma sitt utbildningsutbud. Studenterna férvintades vilja utbildning och lirosite
utifran kvalitetsaspekter. Det startades en stor mingd nya program och kurser. Stu-
dentanstormningen skot i hjden och antalet studenter 6kade med 80 procent under
decenniet (Askling, 2012b, s. 73). I samband med reformen inférdes ett nytt resurs-
tilldelningssystem. Det nya systemet kan ses som exempel pa ett new public manage-
ment-influerat tinkande som alltmer kommit att tjina som styrfilosofi i den hégre
utbildningen. Tilldelningen av resurser baseras inte bara pi antalet antagna studenter
till en viss utbildning utan ocksd pi antalet avklarade poing och ir dirmed presta-
tionsbaserat (62). Till ett sidant tinkande hor ocksi kvalitetskontroller. Till skillnad
fran i flera linders hogskolesystem dir kontrollen var hird blev modellen i Sverige
mer utvecklingsinriktad med mottot att granska for att frimja (63). Vad som inspek-
terades var programmen for kvalitetsuppf6ljning. Varje lirosite fick ta fram program
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for sitt kvalitetsarbete vilket sedan granskades av det nyinrittade Nationella sekretaria-
tet for kvalitetsutredning. Man kan friga sig varfér motstindet mot en styrningsfilo-
sofi som himtats frin niringslivet inte var storre. Askling (2012a, s. 11) menar till
och med att reformen, som i realiteten innebar en 6kad arbetsborda, till en borjan
mottes med stor entusiasm”. Det kan nog forklaras med att utredningen himtade
inspiration fran ett klassiskt akademiskt ideal med den akademiska friheten i centrum
och tog avstind frin den arbetsmarknadsinriktning som hogskolereformen fran 1977
inneburit (se nista kapitel). Reformen innebar alltsd ett forsok att forena ett hum-
boldtskt bildningsideal med entreprenériellt marknadstinkande.

Under 2000-talet har forindringen fortsatt. Sverige anslot sig till Bolognaprocessen
2006, vilket innebar att utbildningens struktur behévde reformeras for att vara i en-
lighet med en europeisk standard.” En viktig forindring 4r ocksa att alla kursplaner
skulle forses med mal i form av forvintade liranderesultat (learning outcomes). Liran-
demalen skulle ge storre mojligheter att kontrollera utbildningarnas resultat
(Lindberg-Sand, 2014, s. 122). Under 2011 tridde Autonomireformen i kraft. Den
innebar att friheten for lirositena att dimensionera utbildningen och utarbeta egna
kvalitetsverktyg okades ytterligare. I direktivet till utredningen infér reformen fram-
kommer en spinning mellan att 4 ena sidan oka friheten for lirositena och & andra
sidan ge regeringen mojlighet att fa ldrositena att arbeta i onskad rikening, det vill
siga en balans mellan autonomi och styrning (Askling, 2012a, s. 12). Ett verktyg for
styrning ir de kontrollmekanismer som utarbetats for att flja upp lirositenas kvali-
tet. Fran 2013 péverkar Universitetskanslersimbetets kvalitetsgranskning resurstill-
delningen. Styrningen genom kvalitetskontroller har alltsi vissats genom att UKA
kontrollerar kvaliteten pa studenternas examensuppsatser. Det ir siledes inte lingre
kvalitetssystemen som granskas utan studenternas resultat.”

Vad som ocksd skett under senare ér 4r att “forskningens betydelse som innovativ
motor for landets utveckling och framgéng i internationell konkurrens har betonats
allemer” och lirositena har i 6kad grad blivit beroende av externa forskningsmedel
(Askling, 2012b, s. 132). Dessa soks i knivskarp konkurrens; for att komma i fraga
behover forskarna ligga ansenlig tid pé ansokningar. Dessutom har satsningar gjorts
pa excellenta forskare och lirositena knyter girna till sig internationellt framstiende
forskare. Forskningen har, kort sagt, blivit mer konkurrensutsatt.

% Bolognaprocessens syfte var att skapa en sammanhallen hdgre utbildning i Europa. Dess tre vergri-
pande mal: frimja mobilitet, frimja anstillningsbarhet och frimja Europas konkurrens- och attraktions-
kraft som utbildningskontinent.

4 Det finns emellertid en paradox inbyggd i systemet. Det som ska granskas ir i vilken utstrickning de
nationella examensmalen uppnds. Men de enda liranderesultat som granskas ligger pd kursniva. Lind-
berg-Sand (2014, s. 122) skriver att examensmadlen "ligger pd en hdg abstraktionsniva och siger ingen-
ting om studentens disciplinira kunskap eller specialiserade kompetens vid examen — vilket 4r den niva
som systemet ska granska”. Man kan dirfér friga sig till vilken nytta kvalitetsgranskningen gors.
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Studenterna har fatt okat inflytande frin 90-talet och framat. Deras krav pd kursvir-
deringar, som fanns med redan i forarbetet infor reformen fran 1977, har horsammats
och dirmed har ocksé lirarnas pedagogik blivit intressant att granska. Kursvirdering-
arna ir emellertid inte endast en demokratisk rittighet for studenterna utan ocksi en
new public managemens-praktik som fungerar som en del i styrningen och kvalitets-
sikringen (63f).

Anledningen till att jag valt att relativt detaljerat skriva historien fran 90-talet fram
till var tid 4r att jag velat illustrera hur hogskoleldrarens autonomi naggats i kanten
under detta tidsspann (som jag visar i nista kapitel startade dock dekvalificeringspro-
cessen dnnu tidigare). I det posttraditionella samhillet kan traditioner inte tas for
givna utan maste legitimeras och forsvaras (Giddens, 1991). Den tidigare homogena
akademiska professionen har blivit alltmer fragmentariserad. Dessutom har konkur-
renssituationen ocksd inneburit en storre press pa akademiker att publicera sig, allra
helst i engelsksprikiga tidskrifter med hog impact factor. For att kunna konkurrera om
tjanster och forskningsanslag krivs ett CV med flertalet publikationer. Dagens hog-
skoleldrare styrs, kontrolleras och avkrivs ansvar (accountability) pa flera olika nivaer:
studenternas kursvirderingar, fakultetens granskningar, UKA:s kvalitetskontroller och
si vidare. Dirtill har den hogre utbildningen kommit att strémlinjeformas till en
europeisk standard vilket alltsa ocksé betyder en Gverstatlig styrning.

Allt detta dr exempel pa den marknadifiering av hégre utbildning som Fairclough
(1992, 2010) beskriver. Det 4r en internationell trend. Det forsta stycket i historiker-
nas artikel maste nog forstds som ett uttryck for den pressade situation hogskoleldrar-
na ir i. Den alltmer heterogent sammansatta studentpopulationen behover mer stod
dn tidigare for att lyckas. Det kan vara det som till slut blir droppen som fir bigaren
att rinna 6ver. Studenternas brister dr ett mycket mer konkret problem in de olika
nivderna av styrning. Det veritabla nodropet dr kanske ocksé ett skri av frustration
over den forlorade makten 6ver tillvaron, av att leva i en kontingenskultur dir allt —
eller inget — kan hinda.

Vid en forsta anblick verkar historikernas artikel relativt sansad men vid nirmare
studium kan man uppticka hur spriket manipulerar. I en pd ytan resonerande text
gors pastienden som konstruerar en timligen of6rdelaktig bild av studenter, en bild
som sedan forstirks i flera av hypertexterna. Inte minst verkar paratexterna spela stor
roll for receptionen hos dem som bestimmer sig for att kommentera eller utveckla
artikeln. Det ir tydligt ate forfallsdiskursens syn pa studenter har évertaget.”” Vad som

47 Men den hegemoniska kampen om begrepps innebdrd kan aldrig vinnas fullstindigt; det finns alltid
ett fr6 till motstdnd (Chouliaraki & Fairclough, 1999, s. 37f).
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ar slaende 4r att representanter for vetenskap i si hog grad forlitar sig pa nagot slags
kinsla och jimfor dagens situation med en oidentifierad svunnen ditid. Man kunde
annars forvinta sig att man som vetenskapens foretridare skulle sitta en dra i att hin-
visa till nagon form av beligg.*®

Debatter om skrivande skulle ur ett perspektiv kunna ses som positiva; de kan bidra
till ett 8kat samhilleligt intresse for skrivande och skrivundervisning. Debatten i fraga
dr emellertid problematisk. Det 4r inte minst olyckligt att studenternas tankar kom-
mer fram i sd liten utstrickning. Vad vi ser dr i stillet hur en ytterst ogynnsam bild
konstrueras av De Andra. Det ir frapperande hur horsidgen och anekdoter i rekontex-
tualiseringen frin argumentation till nyhet blir till obestridliga fakta, till sanningen.
Nir “sanningen” upprepas naturaliseras den och blir det enda sdttet att se. Det ir s&
myter skapas. Om det samhilleliga samtalet om skrivande och skrivundervisning ska
bli konstruktivt kan det inte féras utifran ett antal diskursivt skapade myter.

48 For rittvisans skull ska erkinnas att manga hinvisar till internationella tester, sisom PISA, men det
ir ofta tveksamt om man verkligen satt sig in i hur testerna fungerar och vad de egentligen visar; kausali-
teten mellan provresultaten och studenternas skrivfirdigheter 4r nog inte si tydlig som debattérerna
girna vill paskina.
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EN FORLORAD VARLD

Det hir kapitlet 4gnas it synen pa skrivande under 70-talet. I den f6rsta delen f6rs6-
ker jag gora reda for vad som skrivs. Syftet ir att ge en bild av hur debatten fordes,
vilka de mest framtridande debattfora var och vilka diskurser som dominerade.
Materialet 4r framst artiklar i dagspressen och specialtidskrifter men ocksa forsknings-
rapporter som leder till debatt. I forsta hand ér det texter som sitter igdng nagon form
av debatt jag dr ute efter.

Nir bilden av hur skrivdebatten fortskred under decenniet vil 4r tecknad ger jag, i
den andra delen, tvd exempel som fir en mer grundliggande genomging. Exemplen
dr valda for att visa olika aspekter av hur inldgg i skrivdebatter kan te sig. Jag diskute-
rar innehéllet, analyserar spraket och gor nagra nedslag i debatten som skapas. Det
forsta exemplet dr frin bérjan av decenniet, nirmare bestimt 20 december 1970 da
akademiledamoten Henrik S Nyberg holl ett tal pd Svenska Akademiens hogtidsdag
(Svenska Akademien, 1971). Talets innehall ronte timligen stor uppmirksamhet och
diskuterades i savil tidningsartiklar som specialpress. Inldgget dr ocksd ett talande
exempel pd hur det kan gi dll nir representanter for var kulturella elit ger sig in i
debatten. Men de som vidrar sina asikter fir inte alltid std oemotsagda. Det andra
exemplet dr en artikel av en lektor i naturvetenskap som funnit att hans elever har
stora problem med sprikbehandlingen. Artikeln kan std som modell fér hur flera
liknande artiklar 4r uppbyggda; de verkar vara skrivna enligt en given mall, ett slags
genre med fasta drag som tycks sta sig 6ver tid. Vissa artiklar tas upp till debatt, men
andra forblir obestridda.

Kapitlet avslutas med ett resonemang om vilka olika diskurser som olika yttringar i
debatten kan hinforas till. Dessutom ger jag en del exempel pa samhilleliga skeenden
som kan kasta ljus 6ver forestillningarna om skrivande och 6ver debatternas aktorer.
Slutet av sextiotalet och bérjan av sjuttiotalet priglas av snabba samhillsférindringar.

Texterna jag studerar kan ocksa kallas diskurshindelser. Fairclough (1992, s. 4)
skriver att varje diskurshindelse, till exempel en text, samtidigt 4r del av text, exempel
pa diskursiv praktik och illustration av den sociala praktiken. Det ir den tanken som
tjdnat som struktureringsprincip for kapitlet. De enskilda texterna kan relateras till
storre diskurser som i sin tur ir beroende av (och i viss min dven skapar) samhailleliga
processer, alltsd den sociala, eller sociopolitiska, praktiken. De enskilda texterna har
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dessutom i de allra flesta fall lett till nigon form av reaktion och bidragit till andra
texter; de kan sigas ha bildat intertextuella ndtverk (Fairclough, 1992, s. 105).

Framtridande diskurshindelser i debatter om
skrivande

Nir jag studerat skrivdebatter under 70-talet har jag kunnat identifiera en hel del
olika réster som i stort framfor samma budskap. Elever och studenter har bristande
firdigheter i skrivning (och lisning). Det 4r emellertid inte endast i sitt eget sprik de
ansdgs ha brister. Ett annat spar ir kritik av elevers och studenters firdigheter i frim-
mande sprik. Inger Andersson (1986, s. 223), som undersokt lisning och skrivande
historiske, ser en forskjutning under sjuttiotalet. Till en bérjan var grundskoleelever-
nas bristande skrivfirdigheter i centrum men senare under decenniet uppmirksam-
mades dven gymnasieelevers och hogskolestudenters brister. Hon hinvisar till diverse
utredningar och forskningsrapporter, men om man ocksa tar mediedebatter i beak-
tande blir det tydligt att diskursen om bristande firdigheter redan tidigt under decen-
niet ocksd handlar om elever pd hogre stadier. Det rér sig alltsa om en typisk forfalls-
diskurs. Det finns forvisso en motdiskurs med kritiska roster — 70-talet ar pafallande
debattglatt — men den dr i underlidge. Numerirt sett dr den underrepresenterad men
den har ocksé ligre genomslagskraft. Den gingse bilden ir att eleverna inte presterar
tillracklige vl.

Andersson (1986, s. 223) urskiljer tre olika perioder under 1900-talet da elevers
bristande firdigheter sirskilt uppmirksammats. P4 30-talet pitalades brister i savil
rittstavning (vilket gav argument f6r en ny stavningsreform och forlingd obligatorisk
skolplikt) som handskrivning. Vid slutet av 50-talet var det dterigen stavningen som
togs upp. Det skedde i samband med att ett standardiserat rittstavningsprov utprova-
des. Det framkom att eleverna stavade simre 4n tjugo ér tidigare. Orsakerna antogs
vara elevernas koncentrationssvarigheter, att kursplanerna innehdll f6r mycket stoff
och att toleransen gentemot stavfel hade 6kat (200). Nista period bristerna framhiv-
des var under 70-talet. Vid 6vergingen till decenniet skedde nagot av ett “vetenskap-
lige brott” (210). Undervisningsteknologin® ifragasattes och teorier om sprakutveck-
ling och sprik som kommunikation lyftes fram.”” Majligen kan de teorierna ha bidra-
git till att dnyo framkalla en bristdiskurs. Ett annat skil till reaktionen i bérjan av

# Undervisningsteknologin var forsdk att ta fram vetenskapligt utformade liromedel inspirerade av
Skinners idéer om motivation och beléning. Se ocksé kapitlet om Lgy 70 i avhandlingens nista del.

% Men den stora fortrstan pa vetenskapen att fi fram rationellt framtaget individualiserat material
foljde nog med ocksa en bit in pd det nya decenniet. I en artikel i Svenskliraren fran 1970 framkommer
att en arbetsgrupp i Karlstad var i fird med att “konstruera och utpréva ett individualiserande material
for skrivtrining” (1970:2).
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sjuttiotalet kan antas vara att det genomférdes en rad skolreformer under 60-talet.
Grundskolan — enhetsskolan — hade skapats med syfte att lta alla elever fi komma i
dtnjutande av en likvirdig skolgang. S blev det emellertid inte. Privilegierade grupper
tenderade dven senare att fi den utbildning som ansigs vara av hogst kvalitet (Gesser,
[1985] 2015, s. 180). Men grundskolans inférande innebar i alla fall att fler elever
studerade lingre och fler gick vidare till gymnasiestudier. Ocksd gymnasieskolan
byggde pa liknande jimlikhetstankar, 4ven om det var stor skillnad mellan de olika
linjerna. Nir den nya liroplanen Lgy 70 togs i bruk i bérjan av 70-talet sammanfor-
des de tre skolformerna gymnasium, fackskola och yrkesskola for att direfter husera
under samma tak.”" Nya ldroplaner for grundskola och gymnasium skulle ocks3 inne-
bira nya arbetssitt. De progressiva idéer som genomsyrar liroplanerna hade varit i
omlopp idven langt tidigare i det svenska skolsystemet, kanske sirskilt i folkskolan
(Dahl, 1999, s. 35). Men frin och med nu kunde man tala om ett slags statsprogres-
sivism.’?

Den foll inte alla i smaken. I en ledarartikel frin 1970 i Svenskliraren framkastas
tanken att firdighetstriningen undergrivs “sa linge konsten att stava ritt och uttrycka
sig korrekt anses vara firdigheter av dubiost virde” (1970:4). Huruvida nigon verk-
ligen hivdat en sddan tanke framkommer emellertid inte. I artikeln ges ocksa lirome-
delsproducenter skulden eftersom de "inte insett svenskans karaktir av firdighets-
dmne och i stillet levererar ett material som mera tycks vilja visa att det nuvarande
samhillet dr ruttet”. Det verkar vara en progressiv, eller kanske snarare en emancipa-
torisk, undervisningsfilosofi ledarskribenten vinder sig emot. Inte bara de nya liro-
planerna utan ocksi liromedlen beskylls hir for att férvanska svenskimnet. Fast
liromedlen var snarare en del av undervisningsteknologin. Syftet var att individuali-
sera undervisningen. Den skulle ocksi kunna betyda en billigare utbildning (Dahl,
1999, s. 47). Liromedelsstyrningen innebar emellertid egentligen bara att den gamla
katederundervisningen ersattes av instuderingsfrigor och var dirmed foga elevaktiv
(G. Malmgren, 1999, s. 105).

Fragan 4r om motviljan mot forindring rér nagot storre dn skrivandet. Kanske ska
citatet ses som en del av en konservativ strémning som motsitter sig den radikala
riktning sambhillet tagit under slutet av 60-talet (Ostberg, 2002).

>! T kapitlet om Lgy 70 redogérs grundligt for liroplansreformens inférande.

52 Begreppet statsprogressivism dr himtat frin Broady (2011) som ser tiden frin mitten av 70-talet
som den tidpunkt da progressivismen blev den av staten pabjudna pedagogiska ideologin. Men redan nir
grund- och gymnasieskolan bildades var progressivismen inskriven i liroplanen.
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Svenskliraren och svenskimnet

Just tidskriften Svenskliraren, Svensklirarféreningens medlemsorgan, dr en angeligen
killa om man vill fi en kinsla f6r hur debatten om skrivande framskrider. Skrivning
tillhor svenskimnets huvudinnehall och trots fagert tal om alla imnens ansvar faller
det frimst pa svenskldrarens lott att bidra till elevernas sprikutveckling. En vergri-
pande notering ir att det under hela 70-talet talas om svenskidmnets kris. I borjan av
decenniet kan man urskilja ndgra olika debattradar som tidskriftens skribenter, sirskilt
i ledarartiklarna, stindigt dterkommer dill.

En trdd ir elevernas bristande motivation for amnet. Flera undersokningar visar att
dmnet 4r bland de minst populdra. Det ses som bade trikigt, vagt och av diskutabel
nytta. I en stor enkitundersokning av elevernas instillning till imnet framkommer att
eleverna ser det som ett av de minst viktiga dmnena, trots den officiella stindpunkten
att det 4r skolans viktigaste imne (B. E. Holmberg, 1974, s. 93). I en ledarartikel i
Svenskliraren aterges en elevkommentar: ”Svenska ir skolans djivligaste dmne”
(1972:2). Att motivationen tryter tros ha flera anledningar. I Lgy 65 var timfordel-
ningen skral jaimf6rt med hur det sett ut i ldroverken. I Lgy 70 var timantalet det-
samma men nu ingick dessutom flera nya moment som filmkunskap och kunskap om
nya informationskillor (G. Malmgren, 1999, s. 96). For Holmberg (1974, s. 88) ir
imnets vidgning det allra mest utmirkande for Zmnets omgestaltning. Svenskimnet
blir ocksd mer suddigt i konturerna. Kursplanerna betraktas som alltfér ambitidsa,
orealistiska luftkonstruktioner” (Thavenius, 1974). Med Bernstein (1977) kan man
siga att amnets klassifikation 4r svag. Det ir otydligt vad som ér dmnets sjil och grin-
serna till andra dmnen ir diffusa. Men ocksa dess inramning 4r svag. Lirarens roll dr
inte lika tydlig som forr. ”Att undervisa dr vil absolut férbjudet eller hur?” som det
heter i en ledarartikel dér skribenten ocksé raljerar 6ver att grupparbete 4r den enda
tillatna arbetsformen (1972:2). Av den individualisering som liroplanen haller hogt
verkar inte mycket ha sipprat ner till verksamheten i skolorna. I Holmbergs (1974, s.
104) undersokning sdger sig upp emot en tredjedel av eleverna aldrig ha métt indivi-
dualisering under gymnasiets svenskundervisning.

En annan trid 4r problemen med arbetsforhallandena. T atskilliga grundskoleklasser
dr de sidana att "man inte kan bedriva en systematisk undervisning som syftar till
fasta kunskaper” som en ledarskribent uttrycker det (1970:4). Ocksd i gymnasiesko-
lan, sirskilt dess tvddriga yrkeslinjer, finns stora disciplinproblem. Det klagas pa oord-
ning, lekstuga och en underdimensionerad verksamhet. Ofta lig svensklektionerna i
slutet av yrkeselevernas skoldagar och grupperna var stora da undervisningsgrupperna
kunde bestd av hopslagna klasser (G. Malmgren, 1999, s. 95). Ocksa de vaga malbe-
skrivningarna och den bristande samordningen mellan stadierna ses som problem som
skapar oreda.

Den tredje traden, den som nog aterkommer allra mest, tar sig uttryck i diskursen
om elevernas bristande firdigheter. Att bristerna ir stora och har okat tas for givet. 1
en ledare fran 1972 forklaras att svenskimnet pd hogstadiet befunnit sig i en kris
ganska linge och att férmédgan att stava ritt avtar “liksom den mera obestridliga for-
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mégan att skriva pa ett sidant sitt att framstillningen fungerar” (1972:2). Men inte
heller gymnasisternas skrivfirdigheter ar tillrickliga. I en annan ledare frin samma ar
fragar sig skribenten hur den svenska skolan fungerar ”nir svensklirare lingt upp i
gymnasieskolan méste brottas med t ex elevernas svarigheter med rittstavning”
(1972:1). 1 en artikel av gymnasieliraren Bo-Arne Ski6ld beskrivs situationen som
allvarlig:

Vi har en generation av ldrare, som upplever sig ha misslyckats med att lira ele-
verna att skriva acceptabelt, vi har en generation av elever, som onekligen har
svara brister i formdgan till skriftlig framstillning, och som ir pinsamt med-
veten om dessa brister, och vi har metodiska anvisningar, som ir bade uppslags-
rika, fantasifulla och realistiska (1974:1).

Han forsoker ga till grunden med den brydsamma situationen. Undervisningen i
grundskolan upplevs som ett problem. Eleverna fir inte ldra sig att ligga ner nigon
omsorg om formen i sina texter. Den breddade intagningen till gymnasieskolan ses
ocksa som forklaring. Vidare dr ldrarna inte s& mycket att ha, varken de gamla akade-
miskt priglade lirarna eller de yngre lirarna som fatt sin utbildning pa lirarhégskolan
och dirmed sjilva har sprakliga brister. Slutligen beskylls massmediespraket for att ha
forddrvat ungdomarnas sprikbruk. Elevers bristande basfirdigheter diskuterades redan
i inledningen av decenniet. Under konferensen "Svenska i skolan” 1972 utarbetades
en del forslag till atgarder: ett stirke svenskidmne, bittre kontinuitet i undervisningen
och 6kade resurser. Grundutbildningen och fortbildningen behévde forstirkas och ett
storre inslag av metodik i utbildningen efterfragades (1975:06).

Som Andersson (1986, s. 20) visar kopplas skolans disciplinproblem samman med
elevernas brister i grundliggande firdigheter. Ett problem som togs upp i utredningen
om skolans inre arbete, SIA, handlade om elevernas studiemotivation, inte minst hos
elever med sirskilda problem. Eftersom deras brister i lisning, skrivning och rikning
ackumulerat under skoldren formadde de inte tilligna sig hogstadiets undervisning,
vilket kunde leda till oro i klassrummet. Nir sedan den sammanhallna gymnasiesko-
lan skapas foljer problemen med dit. Det giller i allra hogsta grad pa de yrkesforbere-
dande linjerna. For att rida bot pa problemen ordinerar ledarredaktionen i Svenskli-
raren tydligare definierade mél for de olika stadierna:

Ar det orimligt att tinka sig en sidan arbetsfordelning att det gjordes till lag-
och mellanstadiets uppgift att néta in de elementira, nistan "mekaniska” bas-
firdigheterna hos eleverna, sa att de hégre stadierna kunde utféra sin uppgift att
lira eleverna att allt bittre och skickligare fungera som mottagare och avsindare
av "kommunikation” (1972:1).
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Att svenska ir ett firdighetsimne pipekas flera ginger. Det gors klart att 6vandet av
fardigheter och delfirdigheter méste g som en rod trad genom hela undervisningen”
(1970:4). Det gar alltsa att skdnja en tydlig oro for att svenskimnet blir konturlést,
onyttigt och att firdigheter kommer i skymundan.”

Ledarartiklarna i Svenskliraren ir under den hir tiden som jag visat timligen tradi-
tionalistiska. Firdighetstrining aberopas och liroplanernas progressiva inriktning
faller inte i god jord. Men de tre tridar jag identifierat — bristande firdigheter, dalig
motivation och oroliga klassrum — verkar frimst ha att gora med ett slags inverterad
diskurschock. Nir gymnasieskolan samlas under ett tak och rekryteringen breddas
tvingas lirarna undervisa en annan typ av elever 4n de ir vana vid. Bland de nya elev-
grupperna finns dessutom individer som anammat den vid den hir tiden relativt unga
ungdomskulturen. Med den foljer nya moden bade vad giller utseende, sitt att fora
sig och sprikbruk. Den nya tiden fér ocksi med sig en vikande auktoritetstro. Det
ricker inte lingre att inneha ett @mbete for att dtnjuta auktoritet. Den maste man
fortjana. Att vissa gymnasieldrare av det gamla gardet beklagar sig 6ver den nya tiden
och framhiver vil beprévade metoder kan forklaras med att de stér infér en ny situa-
tion med elever som syns och tar plats. Lirarna kinner helt enkelt inte igen sig lingre.

LASK-rapporten

En diskurshindelse som skulle komma att fi oanad betydelse for synen pa elevers
lasning och skrivning var en forskningsrapport om lis- och skrivférmégans utveckling
genom skoldren, skriven av Hans Grundin (1975). De kinslor av vanmakt som le-
darartiklarna i Svenskliraren var uttryck for fick nu, tycktes det, vetenskaplig legitimi-
tet. Rapporten var verkligen en tindande gnista och kan illustrera fenomenet rekon-
textualisering, hur information i ett medium omformuleras och kan fi en annan inne-
bérd nir den tar form i ett annat medium (Linell, 1998).

Drygt 15 000 skolungdomar fran grundskolans forsta arskurs till gymnasieskolans
tredje fick g igenom ett antal lds- och skrivprov tvd ginger med ett ars mellanrum

%3 Den pessimistiska synen pé elever och sprikfirdigheter som ovan redovisats framkommer tydligast i
ledarartiklarna i Svenskliraren; de kan betraktas som tidskriftens officiella instillning i olika frigor (se
ocksd S. Lundstrém, 2007, s. 164). I flera andra artiklar ges en betydligt mer sammansatt bild av eventu-
ella problem. Hans-Eric Ekengren (1972:4) beskriver hur han genomfort ett lyckat skrivprojeke i en klass
pa yrkesinriktad linje. I pragmatisk anda konstaterar han att undervisningen ju maste bedrivas vidare,
svirigheterna till trots. Sten Ewerth (1977:6) diskuterar ungdomens forment torftiga ordforrdd och
menar att det snarare borde vara storre pd 70-talet dn tidigare eftersom ungdomarna dverskoljs av ett
enormt ordfldde; han hédnvisar ocksd till en undersokning med resultat i den riktningen. Att forestill-
ningarna om torftigt sprak dndé florerar férklarar han med att iakttagaren generaliserar utifrin enskilda
fall, har dndrat sina virderingar, har en oklar minnesbild av spriket forr eller egentligen dr missndjd med
ndgot annat, som den accelererande sambhillsutvecklingen. I en lingre artikel beskriver Jan Anward
(1976:1) den tidens senaste rén om sprikutveckling. Han pdpekar vikten av att gora eleverna medvetna
om sitt sprakbruk.
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(Grundin, 1975, s. 24). I undersokningen ingick ocksd en enkit dir ca 700 huvudli-
rare i svenska fick svara pa vad tillfredsstillande lds- och skrivférmaga innebar. Elever-
na testades i avskrivning, alfabetet, lasforstaelse, lucktest (lisforstielse), ldshastighet,
praktisk lds- och skrivfirdighet (lisning av tabeller och ifyllande av blanketter),
rittstavning och produktiv skrivning (uppsats av argumenterande art). Grundin dis-
kuterar var grinsen for tillfredsstillande lds- och skrivfsrméga bér sittas; han laborerar
med genomsnittet i arskurs tre, fyra eller sex men fastnar till slut for arskurs sex. Kra-
ven bor sittas hogt i ett sa komplicerat samhille som vart, menar han (83). Men ef-
tersom resultaten pd proven skulle kunna variera ver tid dr det problematiske att
anvinda ett relative mict som grinsvirde for funktionell lis- och skrivfirdighet (Ri-
chardsson, 1975).

Resultaten av undersékningen slogs upp stort i pressen. Det visade sig nimligen att
15-20 procent av eleverna i arskurs 9 inte visat prov pd funktionell lisfirdighet
(Grundin, 1975, s. 86). De som tillhérde den gruppen kallades funktionellt illitterata,
eftersom deras niva inte ansédgs tillricklig for att de skulle kunna fungera i samhallet
(83). I debatten kom de dock att kallas "funktionella analfabeter” eller bara “analfa-
beter” (Dahl, 1999, s. 55). Pressen rapporterade om att det fanns hundratusentals
analfabeter i Sverige (Fejan Ljunghill, 1975).

Vad som inte togs upp i debatten var att undersékningen visade att det skedde en
kontinuerlig utveckling i lis- och skrivférmiga genom hela skolgingen.” Det gillde
alla grupper och torde alltsa betyda att det [onade sig att ga i skolan. Klyftorna mellan
olika elevgrupper 6kade inte under skolgingen utan var relativt konstanta. Men av
samma anledning ir det ett viktigt resultat, eftersom det betyder att skolan inte kla-
rade av att utjimna skillnader mellan elevgrupper: 71 vissa fall 4r nivaskillnaden mel-
lan elever ur socialgrupp 1 och elever ur socialgrupp 3 lika stor som den genomsnitt-
liga nivaskillnaden mellan &k 6 och ik 97 (Grundin, 1975, s. 77). Elever ur den hogre
socialgruppen hade alltsd ett férsprang pd uppemot tre ar jaimfort med elever ur den
lagre socialgruppen. I socialdemokratisk retorik under decennierna efter andra virlds-
kriget sdgs utbildning som “en huvudmetod att rasera klassgrinser och uppna jimlik-
het i samhillet” (Gesser, [1985] 2015, s. 271). Den forestillningen fick hir en allvar-
lig torn.

Att rapporten i stillet kom att handla om analfabeter tyckte Grundin var olyckligt. I
en intervju i Ldrartidningen forklarade han att kopplingen till analfabetism berodde
pa att en utredning om vuxna analfabeter redovisades ungefir samtidigt (Fejan
Ljunghill, 1975). T debatten blandades utredningarna samman si att analfabetismen
bland vuxna sigs som en f5ljd av dilig svenskundervisning i grundskolan.” Grundin

>4 Undantaget var elever pa tvadriga linjer som liste en ettarig svenskkurs. Deras firdigheter forsimra-
des under gymnasietiden, vilket kan tas som intikt for att sprakkunskaper behdver hallas vid liv.

> Den si kallade ALFAVUX-gruppen inom Skoléverstyrelsen bildades for att utreda alfabetiserings-
undervisning fér vuxna. Anledningen var att det bland den stora grupp invandrare som kommit till
Sverige i slutet av 60-talet fanns ett antal vuxna som saknade skolutbildning (Fejan Ljunghill, 1975).
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motsatte sig ocksa att undersékningen anvindes som bevis for att standarden sjunkit;
det fanns inga beligg f6r det, menade han.

Faktum ir att Grundin ir ganska forsiktig i rapporten. Eftersom det var osikert om
alla elever gjort sitt bista skriver han att deras faktiska formaga i realiteten ir stdrre dn
den observerade. Han siger sig kunna vederligga pastienden som att 10 procent av
dem som limnar grundskolan inte kan ldsa; minst 97 procent overtriffar genomsnit-
tet for arskurs tre (Grundin, 1975, s. 86).

Men det var nog inte si ménga av debattérerna som faktiskt list rapporten. Tonen
var alarmistisk. Enligt Dahl (1999, s. 54) blev reaktionen ett underkinnande av soci-
aldemokratisk skolpolitik och “en uppfordran till att intensifiera firdighetstriningen”.
Niégra debattorer stillde sig dock kritiska till den utvecklingen. Ett exempel dr Svante
Nycander (1975) som befarade att mer firdighetsinriktning skulle leda till en "torrare,
mera metodinriktad skola”. Han menade att elevernas intresse i férsta hand gillde
verkligheten.

Basfirdigheter i svenska

I praktiken stod emellertid firdighetstriningen stark ute i skolorna (Dahl, 1999, s.
54). Detta faktum, och kanske ocksa det uppskruvade tonliget i debatten, féranledde
Skoléverstyrelsen att 1976 ge ut skriften Basfirdigheter i svenska: diskussionsunderlag
(1976) om svenskundervisning i grundskolan. Titeln i4r aningen férledande. Normalt
sett brukar basfirdigheter betraktas som en vil avgrinsad mingd formella eller tek-
niska firdigheter, som eleverna lir sig i en given ordning. I Skoldverstyrelsens skrift r
dock synen en annan. Basfirdigheterna beskrivs i stillet som de grundliggande fir-
digheter i att se, lyssna, lisa, tala och skriva som kursplanen i svenska tar upp. Vad
giller spraket syftar det frimst pa att tala, lyssna, ldsa och skriva, men det som betrak-
tas som sirskilt viktigt for sprakutvecklingen ir att det sker i meningsfulla samman-
hang. I skrivtriningen tas talet som utgingspunkt. Genom samtal ska elevernas ut-
trycksbehov uppmuntras vilket sedan ska leda till att de vill skriva. Av praktiska och
sociala skil ska stavningsregler foljas men ndgon isolerad stavningstrining ska inte
forekomma utan arbetet med stavningen bér ske i samband med textskrivning. Den
formella triningen bestér i att eleverna ldr sig dela in texter i meningar. Det ir inte
nédvindigt att eleverna férdjupar sig i olika framstéllningstyper, utan det dr den gene-
rella skriftformagan som ses som det viktigaste. Eleverna ska fi en beredskap att i
skrift “uttrycka kinslor, tankar och asikter, att beskriva iakttagelser och upplevelser
och att begira och limna upplysningar”. Vad skrivtriningen ska efterstriva ir att

Slutsatsen att den svenska skolan utbildade analfabeter var allesa felaktig. Men det skulle visa sig bli en
svaravlivad myt.
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eleverna ska vilja och vaga anvinda sitt sprik (28-31). I hiftet finns férutom allminna
riktlinjer ndgra uppsatser av sprik- och lisforskare om bland annat hur sprikutveck-
ling gar till och en del metodiska tips. Forslaget vinder sig emot mekanisk drill och
ifyllnadsévningar, vilka var vanliga under 60-talet (Margareta Westman, 1976, s. 13).
De var formodligen vanliga dven senare. Aven om liroplanen var progressiv var synen
pa skrivande i kursplanerna timligen traditionell. Det diskuteras mer utforligt i ka-
pitlet om Lgy 70.

I debatten som foljde betraktades skriften som metodiskt alltfér vag. Méinga lirare
hade upplevt att kursplanerna var sirdeles otydliga och satte dirfor sitt hopp till att
Skoléverstyrelsen nu skulle ge klara besked om hur kurserna skulle liggas upp. Sidana
metodiska uppgifter efterfrigar Elow Brolin (1976) i en artikel i Larartidningen. Han
skriver att det for de svagt presterande elevernas skull borde finnas konkreta anvis-
ningar om vad som ska goras i varje drskurs. Han stiller sig ocksa frigande inf6r be-
greppet basfirdigheter, vilket han inte anser vara tillrickligt uttdémmande forklarat i
skriften. I en av Svensklirarféreningen anordnad debatt fick skolkonsulent Karin
Dahl, en av de ansvariga for skriften, ta emot en hel del kritik mot att den formella
triningen nedvirderats (Fejan Ljunghill, 1976). 1 dagspressen var pahoppen frin
skriftens vedersakare desto frinare. Den moderata riksdagsledamoten Ingrid Sundberg
(1976) undrar om alla skolreformer miéste “fa till foljd en férsimring av elevernas
kunskaper”. Adjunkten Lennart Svedin (1976) raljerar 6ver den toleranta instillning-
en till stavning: "Tjor med invidell stavning! — sa SO”. I andra artiklar pastas att skrif-
ten sanktionerar “svordomar och kénsglosor” (Dahl, 1999, s. 56). Det talas om pid-
ginsvenska och att eleverna handikappas for livet (Stjirne, 1976).

Man kan nog se Skoloverstyrelsens skrift, som har undertiteln diskussionsunderlag,
som ett svar pa hogljudda rop om elevernas bristande firdigheter. Inte minst Hans
Grundins undersokning om lis- och skrivutveckling, eller kanske snarare receptionen
av den, eldade pé debatten. Det péastadda problemet sokte SO I6sa, inte genom att ga
fardighetsforesprikarnas drende, utan genom att i stillet understryka den elevtill-
vinda, progressiva, inriktning som ocksa kursplanerna gav uttryck for. Dirmed vid-
gades klyftan mellan de bida ligren ytterligare.®

¢ Det bdr noteras att skriften ocksi fick kritik frin radikalt hall. Forskarna Jan Thavenius och Lars-
Géran Malmgren (1976) fran Pedagogiska Gruppen i Lund hsll med om att undervisningen skulle sitta
eleverna i centrum, men de ansig att SO—gruppen foretridde en individualistisk syn p& undervisningen
och en “harmoniserande bild av samhillet” och ville i stillet féra fram ett konflikttinkande (Bergoo,
2005, s. 39). For att ta steget fullt ut krivs, skriver forskarna, en undervisning som ger eleverna méjlighet
att kritiskt reflektera 6ver “egna och andras sitt att anvinda spriket” (1976).
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Sprikvard

Men det fanns ocksé forsok att forsta, nagot som kan illustreras med en debatt i speci-
altidskriften Sprakvird (1977a; 1977b). Tidskriften gavs ut mellan 1965 och 2007 av
Svenska spraknimnden.”” Nimndens uppgift var att bedriva sprakvérd och bevaka det
svenska sprakets utveckling. Tidskriftens artiklar behandlade aktuella sprakfrigor.
Sprakundervisningen, sirskilt i svenska, var ett dterkommande imne. Ett exempel
hirpa dr att den tidigare nimnda debatten om Basfirdigheter i svenska anordnad av
Svensklirarforeningen fick stort utrymme i ett av numren. Ar 1980 Zgnades nistan ett
helt nummer it en konferens om sprikvarden i skolan.

Debatten 1977 inleddes med ett brev insint av matematik- och fysikliraren Thor-
bjoérn Persson. I brevet beskriver han hur han tvingas fara fram med rédpennan i ele-
vernas laborationsrapporter och beklagar sig 6ver hur begivade elever limnar in texter
utan ett enda skiljetecken och med riklig forekomst av tempusbyte i samma mening.
Objektsformer saknas nistan genomggende. Slutsatsen han drar ir att undervisningen
ir dilig. Vi méste "bereda oss pd krafttag”, skriver han, for att komma ur “denna
sprakliga nedgangsperiod”. I stillet for att dverldta “ledningen for sprikets utveckling
pa ’frisiga’ reklammakare, seriemagasinsforfattare eller sportjournalister” maste lirar-
nas kunskaper stirkas. Han siger sig aldrig ha hort ett ord om sprikriktighet under
sin lararutbildning, en uppenbar brist. Dirfor vill han nu att en kurs i svenska for
lirare ska sammanstillas med foljande innehéll: "formlira och satsbyggnad”, “ordkun-
skap med stor vike lagd vid nyanser”, "att skriva uppsatser och redogorelser”, att
ersitta Overflodiga importerade ord med begreppstickande inhemska”, att ritta
sprakliga fel” och slutligen “att av illa och kringligt skrivna avsnitt gora en enkel men
indé nyansrik och klar svenska”. Som synes aterkommer fler av de temata som vi sett
prov pé i tidigare diskurshindelser under decenniet. Elevernas skriftsprak ar bristfal-
ligt vilket kan skyllas pa lidrarna som i sin tur inte fitt tillricklig utbildning i sprakrik-
tighet. Darfor méste lirarna utbildas sa att inte andra, tvivelaktiga, aktorer leder spra-
ket i forddrvet.

Tidskriftens redaktion bad ett antal experter ge synpunkter pa Perssons brev. Brevet
och atta kommentarer dtergavs i ett av tidskriftens nummer (Sprikvird, 1977a). 1
nistkommande nummer publicerades ytterligare sju kommentarer, vissa som svar pa
de tidigare yttringarna (Sprdkvird, 1977b).>® De flesta av dem som betts om syn-
punkter var universitetsforetridare. Bland debattorerna fanns exempelvis flera profes-
sorer, tvi skolkonsulenter, en lirare och en forilder och massmediearbetare.

Av debattérerna dr det nagot firre 4n hilften som kommenterar ligesbeskrivningen.
De flesta ger alltsi inga ytterligare synpunkter om huruvida verklighetsbeskrivningen

57 Ar 2006 bildades Sprikridet av Svenska spraknimnden, Sverigefinska spriknimnden och Klar-
spriksgruppen i Regeringskansliet.

%8 Men da var det skribenterna sjilva som tog initiativ till att skriva.
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ir korreke eller ¢j. Amnesinnehdllet i artiklarna gor det dock majlige ate sluta sig till
att de flesta verkar skriva under pd den brydsamma situationen; de bestrider den i alla
fall inte. Ett fital av experterna tar i nigon mén stillning mot Perssons beskrivning.
Svensklektorn Per Olov Svedner skriver att han inte vet om Persson har ritt, men att
man med enstaka erfarenheter inte far generalisera, dven om fler dn Persson gett ut-
tryck for liknande erfarenheter. Einar Selander, verkstillande direktor i Tekniska
nomenklaturcentralen, 4r tveksam till om beskrivningen ir riktig. De intryck han fitt
som gymnasieinspektdr och frin verksamheten i TNC:s tjdnst “later sig inte sorteras i
en enhetlig bild”.

Av de experter som delar Perssons syn mirks speciellt Tor G. Hultman, lektor i
svenska, och Gésta Holm, professor i nordiska sprak. Hultmans inldgg 4r det lingsta.
Som expert pé de centrala proven i svenska har han en rik killa av material att 6sa ur.
Han skriver att endast en mindre del av de elever som limnar den svenska skolan har
lart sig stava och interpunktera péd ett korrekt sitt men visar ocksd att ortografiska
avvikelser ocksé éterfinns i officiella sammanhang. Den harda drill gardagens elever
utsattes for saknar han inte, dven om han menar att “skrivtriningen sitter tringt i
grundskolan”, inte minst efter att uppsatsskrivningen pa 60-talet ersatts av kortare
skrivévningar och skisser. Han efterfrigar autentiska ldsare, det vill siga andra lisare
dn ldraren eftersom kraven pd begriplighet och klarhet forst da blir viktiga. Aven om
Hultman alltsd i stort héller med Persson har han en betydligt mer elaborerad syn pa
vad som brister och vad som bor goras. "Det ir faktiskt inte de rent polisidra
aspekterna pd barnens sprak som ir de viktigaste”, skriver han. Svenskldraren bor
ocksd ha kunskap om barnkultur, barns tankevirld och sprikutveckling, sprakpsyko-
logi och spriksociologi.

Holms inlidgg forstirker Perssons beskrivning och resonemanget som fors gir ut pa
att problemet r kint sedan linge av svensklirare och nordister och dterfinns dven pa
universitetet, till exempel hos humaniorastuderande pa troskeln till forskarutbildning-
en. Han berittar om en kollega som efter att ha list tvd manus till trebetygsuppsatser
fatt en sddan chock att hon "maste gi till sings”. Dessvirre gav nista version av stu-
denternas texter henne ”innu en chock med singlige som resultat”.

Minga av skribenterna haller med om att det 4r alla lirares ansvar att utveckla ele-
vernas skriftsprik — alla ldrare 4r svensklirare. Men ingen stiller upp pa det stoff Pers-
son foreslar. Professorn i sprakvetenskap, Ulf Teleman, undrar hur en sidan kurs som
Persson foreslar skulle se ut dd det inte rader enighet kring hur ett sadant klart och
otvetydigt sprak som 6nskas verkligen ska se ut. Lars Cleve, utbildningsledare vid en
sprakvetenskaplig institution, berittar att det redan finns sprikkurser som lirare kan
gd. Ocksa svensklektorn Ingrid Nettervik tycker att kurser behévs men att det ér vik-
tigare att alla ldrare ser till att eleverna ofta fir anvinda spriket i tal och skrift och
fragar sig vidare vad det ska tjdna till att “svenskldraren forsoker trina eleven att skriva
och tala funktionellt, om det bara spelar nagon roll pa svensktimmarna hur man ut-
trycker sig”.

Ett dterkommande tema i experternas texter ar vikten av ldsning. I en artikel i Géze-
borgs-Posten, dir debatten i Sprdkvird summeras, hivdas med emfas att lisning ir
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kungsvigen till ett gott skriftsprak: "Utan andra stilinflytanden 4n lirarnas och mass-
medias pruttande tirs folkets uttrycksformaga av tvinsot” (Ornberg, 1977). Ett annat
tema i flera av texterna, och som ocksa skymtar i citatet, ar kritiken av bildmediet,
sirskilt teven. Tydligast kommer den till uttryck i inldgget forfattat av Torsten Husén,
professor i pedagogik. Vart samhille "holjs i ett allt yvigare verbalt skum” med famil-
jer som sitter och stirrar in i sina teveapparater, hivdar Husén.

Artiklarna i Sprékvdird ir exempel pa en ritt sansad debatt (méjligen med nagot un-
dantag) om elevers och studenters skrivande. Aven om Perssons verklighetsbeskriv-
ning verkar tas for given av flera av skribenterna problematiserar de och ger uttryck
for insikesfulla synpunkeer om hur elevernas skrivférmaga ska kunna hojas. Problemet
dr bara att debatten fors i en specialtidskrift vars ldsare redan torde vara genuint intres-
serade av sprak. Den ndr inte den storre delen av befolkningen. I dagspressen finns
inte plats for dylika djuplodande reflektioner och debatten 4r dir mer ensidig, dven
om avvikande réster ocksé ljuder ibland.

Avsikten med genomgéingen av diskurshindelser som bidragit till forestillningen
om elevers och studenters bristande skrivférmdga har varit att visa vad som skrivs.
Nista steg dr att illustrera hur det gors. Det blir dirfor viktigt att fundera ver hur
debattens aktdrer sprakligt gar till viga. Nedan f6ljer dirfor ett par specifika exempel
pa texter dir elevers och studenters skrivande star i centrum.

Textexempel

Inledningsvis analyseras akademiledamot H S Nybergs hogtidstal i Akademien. Det
andra exemplet dr en artikel av docent Gunnar Johnsson som far std som modell for
hur flera texter som debatterar skrivande under decenniet ter sig. Analyserna ir struk-
turerade pd liknande sitt. Forst tecknas en bakgrund och textens innehall beskrivs. Jag
redogor for vilka diskurser texten kan férbindas med och forséker ocksd visa hur tex-
ten dr skriven genom att analysera ett antal sprakliga aspekter och tar dessutom upp
nagra av de hypertexter texten gett upphov till.

Hogtidsdag i Svenska Akademien

Den 20 december varje ar firas Svenska Akademiens hdgtidssammankomst i Borssa-
len. Det sker enligt en mycket tydlig ordning iscensatt av sjilvaste Gustav III. Bland
de 500 hogtidsklidda 4skddarna mirks kungafamiljen, "h6ga befattningshavare inom
den offentliga forvaltningen och framstiende foretridare for landets kulturliv”
(Svenska Akademien, 2016). Sammankomsten inleds med ett tal av Akademiens di-
rekedr, det sd kallade direkeorstalet. Det hélls alltsd infor en distingerad dhorarskara
och utgdr inte sillan ett inldgg i kulturdebatten.
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Talets innehdll

Ar 1970 holls direkeorstalet av H S Nyberg, professor i semitiska sprik och sedan
1948 en av De Aderton, en orientalist med diger meritlista och vetenskaplig smak for
savil lingvistik som litteratur. I inledningen av talet férklarar han att Akademiens
syfte alltsedan Gustav I1l:s dagar varit att frimja varden av det svenska spraket. Diref-
ter ger han exempel pd hur Akademien genom historien fullféljt denna uppgift, men
kommer strax in pa skillnaden mellan tal- och skriftsprak. Aven om de tvi ir bero-
ende av varandra finns ocksa distinkta skillnader och skriftspraket beskrivs som “tan-
kens, sjilslivets och kulturens yppersta hjdlpmedel”, och vidare att "trining i dess ritta
bruk ir det yppersta medlet for tankens och 6ver huvud det medvetna sjilslivets skol-
ning” (Svenska Akademien, 1971, s. 14). En tydlig och korrekt prosa ger saledes klara
och rediga tankar. Resten av talet 4gnas 4t de dd nya ldroplanerna i svenska foér grund-
skola, Lgr 69, och gymnasium, Lgy 70, samt vilken verkan de fitt pa universitetsstu-
denters opus. Den kausala kopplingen kan tyckas mirklig och vil drastisk med tanke
pa att liroplanerna knappt borjat gilla nir professor Nyberg héll sitt tal, men formod-
ligen ér det grundskolans inférande 1962 och gymnasiets liroplan fran 1965 han har i
dtanke nir han talar om ”den moderna skolans undervisning i svenska” (18).” Navil.

I utliggningen om Lgr 69 inleder han med att konstatera att kursplanen favoriserar
det talade spriket pa det skrivnas bekostnad (14). Direfter beklagar han att Svenska
Akademiens ordlista inte lingre uttryckligen nimns som hjilp vid stavningen. Han
fragar sig ocksd varfor grammatiska termer ska inforas med stor forsiktighet medan
eleverna redan tidigt "6verdses” med en mingd “abstrakta matematiska och fysikaliska
termer av frimmande ursprung” (16). Det finns sedan ingen mojlighet for gymnasiet
att ta igen vad som férsummats i grundskolan, fortsitter han. Aven om uppsatsskriv-
ningen vicker gillande menar han att det inte blir si mycket med den eftersom
svenskundervisningen tappat timmar till andra dmnen (17). I stillet bestar skriveri-
ningen mest av korta anteckningar vars stilistiska otympligheter inte hyfsas eftersom
de inte kontrolleras. Eleven utbildar sitt eget privata skriftsprak” (18).

Efter redogorelsen av grundskolans och gymnasiets kursplaner sker nigot av ett
sprang. De ovan beskrivna skrivvanor som eleven tillskansat sig sidgs ge utslag vid
universitetet. Analysen av kursplanerna évergar i berittande; ett antal anekdoter som
illustrerar studenternas tillkortakommanden f6ljs av en exposé 6ver vilka fel man kan
stta pd i studenternas alster: dalig disposition, felaktiga verbkonstruktioner, substan-
tivsjukan, brott mot subjektsregeln, felaktig syftning, forvirring ifriga om de och dem
och felaktigt anvindande av ord. ”[S]tavningen limnar acskilligt évrigt att onska, och
kommateringen ir ofta helt bisarr” (20), avslutar han genomgingen. Snart sagt alla
feltyper man kan tinka sig fyller uppenbarligen studenternas texter. Men det ir oklart

%9 Det ir troligt att det ir kursplanen for Lgy 65 han egentligen menar, dven om den i stort ir identisk
med kursplanen i Lgy 70. Han siger till exempel att timantalet skurits ner till tre timmar per vecka. Men
den forindringen hade skett redan i Lgy 65. De nya kursplanerna borjade gilla forst under hésten 1971.
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om felen ir autentiska eller pikomna i stunden. Det ir i alla fall inte sirskilt tydligt
vilka studenter och vilka texter han hinvisar till. Han héivdar att det ”[f]rin minga
hall, icke blott fran universitetshll, klagas 6ver gymnasiebildades oformaga” (19). S&
foljer upprikningen av fel. Nyberg konstaterar att den uppkomna situationen inte kan
forklaras med sprakets forinderlighet for reglerna det syndas emot tillhér sprikets
grundstruktur. Akademien ser med oro pa ungdomens férsimrade sprakbruk, later
Nyberg forstd, men ndmner inte vilken tid han jaimf6r med. Slutligen vill han hivda
att det i liroplanerna finns “en hemlig motvilja mot formell trining” (21) och hiller
fore att grammatiken maste fa tillbaka sin gamla plats.

Brist och traditionalism

De klarast framtridande diskurserna nir det handlar om studenters skrivande har med
forfall och brist att gora. Talets syfte ar att pliddera for vikten av skrivande, men att
Nyberg kinner sig foranledd att gora det — direktdrstalet kan handla om vad som
helst — beror pa hur illa han anser att det ir stillt pd den fronten bland den tidens
studenter. Det vill han i sitt tal illustrera och diskutera. Krisretoriken framtrider pa
flera stillen. Rose (1985), som skriver om amerikanska forhillanden, kallar det the
myth of transience, myten om tillfillighet, att problemen antas vara nya varje gang en
literacykris uppstar, men som Andersson (1986, s. 223f) papekar aterkommer lis- och
skrivkriser i Sverige med jimna mellanrum. I myten ligger ocksa forestillningen att
problemen ir virre in nigonsin. Nyberg citerar en icke namngiven professor i
svenska: "Men det pafallande 4r att de som skriver diligt, de skriver mycket simre dn
vad nédgon av oss gjorde” (18). Att det 4r de daliga som blir allt simre var nagot som
ocksa hivdades i debatterna under 90-talet och 2013 (se kapitlen "Virldens métt” och
”Studenter som inte kan svenska”). Problemen ses ocksa enligt myten som tillfilliga
om man bara foljer speciella metoder for att rida bot pa dem. Nybergs metod ir for-
mell firdighetstrining och grammatikplugg.

De foreslagna metoderna illustrerar ocksi en traditionalistisk, eller konservativ, dis-
kurs. Skriftspraket sigs formedla kulturarvet och hélla ”folkenheten samman” (12).
Grammatikens roll ir inte enkom att fi eleverna att skriva bittre; den 4r ocksa en del
av "den visterlindska odlingens schema” (21), det vill siga en garant for bildningens
framtida levnad ocksa i en tid priglad av nivellering. Att fostra den uppvixande gene-
rationen till stil och héllning i spraket” 4r rentav ett led i “den allminna fostran till
stil och héllning [...] som ingen samhillsform kan vara férutan” (21). Att grammatik-
studier fostrar elevers karaktir och skirper deras tankeformaga ir en idé som kan hin-
foras till 1800-talets nyhumanistiska formalbildningstanke (Thavenius, 1999a, s. 22).
Svenskimnets traditionella inriktning kontrasteras i talet mot “det nu ridande jim-
likhetsraseriet” (18). Utsagan kan ldsas som en kritik av bade enhetsskolan och den
samlade gymnasieskolan, men ocksa av deras liro- och kursplaners progressiva inrikt-
ning. Till diskursen hér ocksd ett avvisande av det nya, i talet det engelska sprikets allt
okande inslag i svenskan. Medan tidigare tyskan och franskan ”limnade sina bidrag
till var ordskatt” (9) sdgs engelskan, “framfér allt i dess amerikanska form”, ha ett
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ljudsystem som starkt avviker frin svenskan (9). Att just dess amerikanska form skulle
vara sd sirdeles avvikande kan nog i stillet lisas som en ridsla for amerikansk kultur-
imperialism, med dess ungdomskultur och populdrkulturella uttryck som riskerar
forleda det uppvixande sliktet. I undertexten hos Nyberg ligger, kunde man kanske
siga, en forhoppning om att bara ungdomens sprak hyfsades skulle det svenska spri-
ket, ja kanske till och med det svenska samhillet, hélla streck mot forindringar. Men
som Lindberg (1973, s. 371f) visar i sin avhandling om studentsvenska mellan 1864
och 1965 ir det “ganska osikert om en spriknormering inom skolan kan péverka en
sprakutveckling i stort, dvs. om den skulle kunna 4ndra riktning hos en strém i den
allminna tendensen”. Hon anser inte heller att skolans sprikvardande verksamhet bor
ha den inriktningen utan i stillet fi unga minniskors norm i samklang med den
framvixande normen.

Att den traditionalistiska diskursen 4r si framtridande i akademidirektr Nybergs
hogtidstal forvanar inte taget i beaktande att Akademiens frimsta uppgift ar att verka
for det svenska sprakets “renhet, styrka och hoghet” (Svenska Akademien, 2016). Att
Nyberg beklagar sig 6ver att Svenska Akademiens ordlista inte nimns i den nya liro-
planen beror formodligen pi att den 4r ett av Akademiens férnimsta verk; om den
inte forsikras lika stor vikt ocksd i den nya skolan ir det ett av flera tecken pé att Aka-
demiens verksamhet inte ges samma tyngd som i fornstora dagar. P4 si vis fungerar
ordlistan som en symbol for nigot storre. Inte bara Akademien utan hela den Zldre
generationens auktoritet stir pd spel. Att bekymra sig 6ver den nya tiden och sla ner
pa en yngre generation blir ett sitt att tillforsikra sig fortsatt inflytande.

Sprikliga aspekrer

Retoriskt sett dr talet snillrike konstruerat. Néagot annat vore inte att forvinta sig.
Svenska Akademiens arbete forklaras. S& foljer en lird betraktelse 6ver skillnaden
mellan tal och skrift genom nedslag i lingvistikens historia. Aven om det knappast
behdvs for en akademiledamot ér det ett sitt att bygga etos. Genomgéngen och ana-
lyserna av grundskolans och gymnasiets kursplaner i svenska bildar bakgrund till Ny-
bergs egentliga drende — att beklaga sig Gver studenters skrivande. Dirtill bidrar anek-
doterna om vad professorer och universitetslirare i svenska fortiljer om sina adepters
svagheter. Avslutningen bestar av en liknelse mellan idrottare och sprikbrukare. Jim-
forelsen ma halta — att firdighetstriningen fir konkurrens av andra moment innebér
nippeligen att den férsvunnit (se kapitlet om Lgy 70 i avhandlingens nista del) — men
det 4r en effektiv bild eftersom alla vet att det krivs mycket trining for goda idrotts-
liga prestationer.

Bildspriket dr for ovrigt, som sig bor i ett tal, timligen vil utvecklat. En forstaelse
av metaforer ir att de hjilper oss att forsta abstrakta processer, men ocksa att de skap-
ar verkligheter (Lakoff & Johnson, 1980). De kan alltsd inte bara ses som pynt; meta-
forerna fangar lisarens uppmirksamhet och betonar vissa aspekter av verkligheten
genom konceptuella mekanismer (Gustafsson, 2013). Metaforerna kan pa s vis fun-
gera ideologiskt. I talet besjilas spraket som sigs behdva "stindig vard” eftersom det
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alltid dr ”i rorelse” (9). Ordet beskrivs som "flyktigt” (11). Flera av metaforerna ir
himtade fran naturen, till exempel uppsjo, topphugga, nedskuret, grogrund, den vister-
lindska odlingens schema och sidd pa hilleberger. Naturen behover tuktas. Nir de na-
turliga krafterna behirskas av sprikvardande instanser som Svenska Akademien sker
det genom aktsamt handhavande — od/ing — men nir den progressivt inriktade skolan
dr i farten sker det betydligt mer vardslost: jimlikhetsraseriet ropphugger begivade
elevers naturliga fallenhet for spriket och svenskimnets timtal dr nedskuret i de nya
kursplanerna. Metaforer himtas ocksd frin andra omraden: "De regler det hir syndas
emot tillhor sprakets grundstrukeur” (20, min kursiv). Det dr ocksd nigot av en hy-
perbol. Spraket fir nirmast karakeir av den heliga skrift vars missbruk r en form av
hidelse. Felaktigt sprakbruk forknippas ocksi med sjukdom: "Den s.k. substantiv-
sjukan grasserar” (20, min kursiv %0 Metaforen grassera, som betyder svirma omkring
eller rasa, leder tankarna till en smitta som sprids. Verbet har ofta forknippats med
sjukdom, till exempel pest (Hellquist, 1922, s. 199). Som exemplen illustrerar impli-
cerar metaforerna nigot som behover betvingas. Men det bor ske med varsam hand,
nagot Svenska Akademien borgar f6r. Metaforerna kan alltsd sigas fungera som legi-
timering av Akademiens verksamhet.

Vid en analys av transivitet (hir ndjer jag mig med att analysera satsernas processer
och deltagare) framkommer att talet bestdr av flest materiella, en hel del relationella
och ett mindre antal mentala och verbala processer. Materiella processer ir den pro-
cesstyp som dr vanligast 6verhuvudtaget (P. Holmberg & Karlsson, 20006, s. 84). Med
tanke pé att talet ocksd har en del berittande partier dr det dnnu mer logiske att de
materiella processerna overviger. De materiella processerna kan indelas i handlingar
och hindelser. De flesta beskriver handlingar: "En mycket erfaren universitetslarare
hade att bedéma ett antal juridiska uppsatser” (19). Processkidrnan ir hir bedima,
aktdren dr universitersliraren och uppsatser ir malet for handlingen. Men ibland an-
vinds passiv form. D4 blir handlingen i stillet icke-agentiv (P. Holmberg & Karlsson,
20006, s. 113). Det sker en glidning fran de anekdoter Nyberg redogor for dir univer-
sitetsldrare berittar om studenters brister till utsagor dir det dr oklart varifrén infor-
mationen kommer: “Féljande iakttagelser har gjorts” (19). Processkirnan ir gjorss,
men det finns ingen agent. Ytterligare ett exempel: "Frin manga hall [...] klagas 6ver
gymnasiebildades oférmiga” (19).°' I stillet for det mer direkta, eller kongruenta,

% Myndighetstexter sigs ibland lida av substantivsjukan. Men det handlar om hur substantiven kon-
strueras. Hultman och Westman (1977, s. 97) skriver att &komman har att géra med vilken typ av sub-
stantiv det dr som anvinds; man ersitter “enkla, semantiska fullviktiga verb med konstruktionen ’tomt
verb’+substantiv”.

o' T dag skulle vi kanske hellre siga gymnasieusbildade. I enlighet med humankapitaltankens principer
sdgs utbildningens roll for ekonomisk tillviixt som central under det utvecklingsoptimistiska 50-talet och
bérjan av 60-talet (A. Nilsson, 2003). I Lgy 70 (och Lgy 65) finns flera skrivningar om hur utbildningen
ska anpassas till avndmarnas krav, vilket leder dill att skolgingen snarare priglas av utbildning 4n bild-
ning. Det ir knappast i Nybergs smak.
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klagar over med en tydlig agent passiviseras satsen och agenten ersitts av ett mycket
mer otydligt adverbial. Efter bigge dessa icke-agentiva konstruktioner foljer upprak-
ningar av direkta felaktigheter och stilistiska brister i studenternas texter. Nir felupp-
rikningen vil 4r avklarad foljer ett lite speciellt fall dir aktoren i den materiella pro-
cessen dr klart utskriven: “Akademien har med oro och bekymmer f6ljt den forsim-
ring i bruket av svenska spriket bland ungdomar, som hir har belysts” (21). Akade-
mien ir aktor, foljt ir processkirna och forsimring ir mal. Nominaliseringen forsim-
ring skulle i uppackad form bli nagot i stil med spriket bland ungdomar har blivit
samre, men nominaliseringen uttrycker presupponerat innehéll som inte 4r férhand-
lingsbart. Aven om forsimringen helt visst belysts gor den otydliga agensen som redo-
visats ovan att utsagans sanningsvirde inte ir sirskilt starkt. I anekdoterna och i slutet
tilltar de mentala processerna. Det dr foljdriktigt eftersom det 4r i de delarna talet
dgnas at studenternas brister, vilka universitetslirarna och Nyberg fornimmer: ”Aka-
demien kan inte annat finna in att den formella triningen i spraket kommer till korta
i liroplanerna” (21, min kursiv). Det finns ocksd minga relationella processer. Att
talet i viss mén har en argumentativ prigel innebir att somliga sanningar behover
sdgas, vilket ofta sker i relationella processer: “Det d4r meningslost att hir skylla pa att
spriket befinner sig i en brytningstid och omvandlas” (20, min kursiv). Nir det, som
hir, 4r friga om kategorisk modalitet 6ppnas inte utsagan for dialog.

Just dialogiciteten kan vara anledning att undersoka i ett tal som sa tydligt tar still-
ning. Kan man ana underliggande ideologiska konflikter? Ocksa i detta kapitel nyttjar
jag Hellbergs (2008) metod for att undersdka dialogicitetsmarkérer. Av markorer av
forsta graden — adversativer och koncessiva satsfogningar — finner jag 23 forekomster.
Det finns 28 negerade satser, det vill siga markérer av andra frihetsgraden. Den tredje
graden bestdr av satser som markerar starkt pabud genom deontiska hjilpverb eller
starkt forbud genom deontiska hjilpverb tillsammans med negation. Enligt mina
berikningar finns 23 exempel. Slutligen finns 8 forekomster av den fjirde graden,
satser med kausala adverb eller kausala, finala eller konsekutiva bisatser. Siffrorna
siger inte speciellt mycket. Det kan darfér vara idé att dela upp texten for att se var
det hettar till. I talets inledning finns en del adversativer, men dé texten ir berdttande
kan man knappast se dem som utslag for konflikt. Texten kan snarare beskrivas som
monologisk. Nir Nyberg efter en stund diskuterar den moderna lingvistiken tilltar
emellertid polemiken. Det sker genom att den konkurrerande synen pa sprikveten-
skap, junggrammatiken, forvisso tas upp, men effektivt tystas: "Att denna uppfattning
av sprakets virden inte bildade ndgon gynnsam grogrund for vad vi kallar sprikvard
sdger sig sjilvt, och dess negativa verkningar ér tyvirr dnnu inze helt 6vervunna” (12,
min kursiv). Dialogen kan hir kallas kontraktiv; det dialogiska utrymmet krymps
(Hellberg, 2008, s. 12; Martin & White, 2005, s. 117). Talet blir senare mer dialo-
giskt dd Nyberg diskuterar kursplanerna. Det beror pa att han éterger en del av de
pabud som berér lisning och skrivning. Ibland hérs dock Nybergs rost dven i denna
del av talet:
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[Andrastimma]Kraven pd korrekthet, [Forstastimmalheter det, [Andrastim-
ma]maste till en borjan vara méttiga. [Forstastimma] Tydlige dr emellertid, att
nigot egentligt grammatiskt studium av svenskan eller av grammatik éver hu-
vud taget inte ir patinke i grundskolan; stadgan nalkas detta imne med pataglig
skygghet (15, min kursiv).

Hir framtridder en uppenbar intressekonflikt mellan Nybergs traditionalistiska diskurs
och kursplanens progressivism. Nir Nyberg sminingom kommer in pa effekterna av
den moderna skolans undervisning i svenska titnar dialogen och konflikten blir innu

tydligare:

[Andrastimma]Naturligtvis finns det alltjimt studenter som behandlar sitt mo-
dersmal vil, tack vare en naturlig fallenhet [Férstastimma]som inte ens det nu
ridande jimlikhetsraseriet har lyckats topphugga. [Andrastimma]Och natur-
ligtvis har det alltid funnits studenter som inte har kunnat lira sig skriva en
sprakligt och stilistiskt klanderfri svenska. [Forstastimma]Men det betinkliga dr
nu, att det stora flertalet av 1it mig siga normalstudenter limnar ifrin sig skrift-
liga prov som ir behiftade med de flesta av de fel som den gamla skolan for-
sokee och i regel lyckades arbeta bort (18, min kursiv).

Nir ndgon av akademiens ledaméter tar till orda om det svenska spriket lyssnar Sve-
rige, dtminstone den intresserade allminheten. Om de som ir satta att varda vért
modersmal ir oroliga 6ver dess tillstind 4r det fara 4 firde. Nybergs tal slog mycket
riktigt an en ton.

Hypertexter

Talet slogs upp ganska stort i dags- och kvillspressen. Det figurerade i bade journalist-
iska artiklar och debattinlidgg. Talet kan ses som en hypotext och de texter som hin-
visar till det kan kallas hypertexter (Genette, [1982] 1997). De bildar en intertextuell
kedja. I artiklarna dr det friga om manifest intertextualitet (Fairclough, 1992). Det
gors alltsa tydliga hdnvisningar till Nybergs tal. Den bild Nyberg malade upp bekrif-
tades av flera skribenter och holl strax pa att "stabilisera sig som fakta” (Palmlund,
1971). Men ocksa tidigare under 1970 hade det férekommit yttringar i liknande rikt-
ning. Skolan sades forsumma svensk skrivning (Hermansson, 1970). Ett samarbete
mellan nordister i Lund och pedagoger och dmnesmetodiker i Malmé hade ocksa
initierats av Skoldverstyrelsen for att vetenskapligt undersoka gymnasisters skrivfor-
maga. Syftet var att ta fram ett skrivtriningsprogram. Aven om Nyberg alltsi inte var
forst med att klaga 6ver gymnasisters och studenters skrivande dr det uppenbart att
nir en hogt aktad akademiledamot tar i med brésttoner far det viss genklang,.

En av dem som nog lyssnat andiktigt var Svensklirarforeningens ordférande Rolf
Hillman (1971). I ett féredrag infér Nimnden f6r svensk spriakvard den 29 mars
1971, alltséd ungefir tre ménader efter Nybergs tal i borssalen, talar han om skolun-
dervisningen i svenska spriket. Storre delen av talet dgnas at skriftlig framstéllning pa
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gymnasiet. Om gymnasisters skrivfirdighet siger han att *[d]et 4r en mycket utbredd
uppfattning bland svenskldrare, att nivan har blivit otillbérligt lag, att stavning, ord-
bojning, fraseologi, meningsbyggnad och interpunktion allmint foreter beklagliga
brister” (9). Liksom Nyberg framhaller han att grammatiktriningen nedtonas alltfor
mycket. Han papekar ocksd att uppmaningen att arbeta med pennan i hand kan in-
nebira att eleven fastnar i déliga skrivvanor eftersom texterna inte kontrolleras. I Ny-
bergs tal finns en nistan identisk formulering. Hillman nimner emellertid inte med
ett ord Nybergs tal, men hir kan man nog tala om ett slags dold manifest intertextua-
litet. I Genettes ([1982] 1997) teori kallas bokstavliga lin som inte har citationstecken
for plagiat. Hir dr det nira. Med lang erfarenhet av lirarjobbet dr Hillman betydligt
mer reflekterande i sin framstillning 4n akademiledamot Nyberg, men nog har han
dnda tagit intryck. Bada talen fanns med, efter varandra, i tidskriften Sprikvdrd 1971.

Trots Nybergs auktoritet fick talets innehall ocksd en del mothugg. Litteraturdocent
och svensklektor Helmer Lang (1970) beméter kritiken och tar ut svingarna rejilt.
Han berittar om hur gymnasisterna tjugo ar tidigare “skrev som pensionerade kame-
ralister, ett sjillést, modosamt inldrt sprak”. Ling fragar sig varfor bara professor Ny-
berg ska fi gora pastienden och hivdar att en tredjedel av gymnasisterna “skriver en
bittre — dvs rakare, effektivare, uttrycksfullare svenska” dn flertalet av byrkraterna pa
Skoléverstyrelsen. Nybergs plidering fér mer grammatikerining tillbakavisar han
genom att hivda att den svenska som Sveriges mest levande forfattare skriver "kom-
mit till utan kunskap om eller pd tvirs mot grammatikens regler”. Han fortsitter:
"Man ldr sig bist att skriva, tror jag, genom att studera hur andra formulerar med-
delanden effektfullt eller rycker oss med i en stimning”. Lings artikel sitter fingret pa
nigot viktigt. Méste utvecklingen av gymnasisternas sprik nodvindigtvis ses som
forsimring? Atminstone en del av dem, i likhet med de forfattare Ling i sin artikel ger
exempel pi, anvinder kanske spriket pa ett mer kreativt sitt. Det 4r vil i sa fall en
[fordndring som rent av dr vird att bejaka.

Inte heller Skoldverstyrelsens expert Evald Palmlund (1971) ir enig med Nybergs
tvirsikra utlitanden. Han dr dock mer forsiktigt avvisande an Lang. Palmlund har
last ett stort antal skrivningar till de centrala proven i svenska, vilka han jimfor med
studentuppsatser. Han hivdar att 70-talets gymnasisters prosa ir klarare, uttrycksful-
lare, mer variationsrik och titare. Palmlund, men 4ven Ling, podngterar det vanskliga
i att jimfora skrivformagan hos gymnasister over tid eftersom det tidigare var en elit
av studenter som sedan sokte sig till universitetsstudier i humaniora. Den breddade
rekryteringen gor dylika jimforelser meningslosa. Det ér en bade rimlig och relevant
invindning. Mellan 1960 och 1970 6kade antalet studenter vid svenska universitet
fran 36 000 till 125 000. Det berodde pa att det behovdes fler tekniker, ekonomer
och administratérer till industrin och “lirare och kvalificerade funktionirer till den
expanderande vilfirdsstaten” (Ostberg, 2002, s. 25). Det innebar att det inte lingre
var en elit som befolkade universiteten utan studenterna himtades mer och mer ur
befolkningens breda lager. Att studenterna var si minga kan kanske forklara varfor de
ofta, alltsedan dess, betraktats som ett kollektiv, som en massa.
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Akademien och sprikvirden

Det var inte forsta gingen dmnet togs upp till behandling under ett direktorstal, inte
heller den sista. I nista kapitel refereras Gunnel Vallquists tal som trots att det holls
drygt tjugo ar senare bygger pa liknande krisretorik som Nybergs tal gor. Fakcum édr
att akademiledamoter dterkommande ger uttryck f6r den krisretorik Nybergs tal ir ett
exempel pa. Forfattaren och akademiledamoten Artur Lundkvist har uttalat sig om ett
torterat sprak och framhillit att vem som helst med lite god vilja kan ldra sig behirska
svenska i tal, skrift och lisning (Edam, 1972). 1976 lit Svenska Akademien ge ut
debattboken Vad hinder med svenska spriket? med bidrag samlade av professor Inge
Jonsson (1976). Texterna ir skrivna av dem ”som med pennan i hand eller ordet pa
sina ldppar stindigt provar vad [spriket] duger dll” (9). Flera akademiledaméter bi-
drar med texter. Redaktéren sjilv skriver om skolsvenskan och lirarutbildningen. Han
skrider inte orden nir han berittar om hur han som gymnasieinspektor besoker en
“elteknisk etta” (48). De flesta gingse stereotyper om svaga, ovilliga elever pa yrkeslin-
jer hinns med. Eleverna kommer sent, har inte ldst lixan, dr okonventionellt klidda,
friser fram inhumana &sikter, har torftigt sprak som mest bestir av svordomar som
dessutom ir slappa och firglosa och utnyttjar jargongformler frin pop- och reklam-
virlden (50). Nir diskussionen lyfts till ett allmént plan gor Jonsson gillande att [e]n
skrimmande hdg procent elever limnar i realiteten skolan som analfabeter, dnnu flera
utan att ha nite den sprikbehirskning i tal och skrift som ar en nédvindig forutsict-
ning for att vinna social sikerhet” (51). P4 dttiotalet domderar Lars Gyllensten om
den svenska flumskolan som utbildar funktionella analfabeter (G. Malmgren, 1999, s.
110). Aret innan Peter Englund valdes in i Akademien skrev han en kronika i Dagens
Nybeter om historieimnets forfall, vilket sades bero pd att ”skolan under decennier
varit ovningsfilt for karridrkdta reformpedagoger, dir de kunnat provskjuta det allra
senaste flummet” (Englund, 2001). Varfér just reformpedagoger skulle vara si
sillsport karridrkita och vad flummet skulle bestd i limnades dock &t ldsaren att sjilv
fylla i. Allra simst var emellertid lrarstudenterna.

En del begrepp som florerar i debatten har uppenbarligen satt sig. Analfabetism, i
varierande grad, dterkommer. En annan term som girna brukas nir skolan kommer
pa tal dr flum. Flera av utsagorna kan hinforas till en skolféraktande diskurs. Skolans
aktorer, bade lirare och elever, klds av och misskrediteras. Nybergs tal dr ett exempel
pa hur det kan lita nir en foretridare f6r den kulturella eliten ger uttryck for sitt
missndje med den svenska skolan.®> Som vi tidigare sett ir det dock fler in den yp-
persta eliten som tar till orda.

62 Men det kan naturligtvis ocksd lita annorlunda, vilket ett asiktsutbyte mellan divarande chefredak-
toren for Dagens Nybeter Olof Lagercrantz och pensionerade svensklektorn Karin Tarschys kan illustrera.
I en ledare forklarar Lagercrantz (1975, 24 december) att han inte tror att man kan lira ut konsten att
skriva. Tarschys (1975), som siger sig ha dgnat en stor del av sitt yrkesverksamma liv 4t att férsoka lira
elever att skriva, replikerar att det 4r deprimerande att sidan undervisning anses vara virdelos och forkla-
rar vidare att svenskundervisningen i allminhet och skrivningen i synnerhet fatt ta allt mindre tid i an-
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Sprakets underging

Under 70-talet, liksom i dag, kdnner sig vissa manade att skriva artiklar till férsvar for
det svenska spriket. Det kan ske pa olika sitt. Vissa skriver om ovardat tal i eterme-
dier, andra om myndigheters och forvaltningars krangelsprak och ytterligare andra om
fenomen som sirskrivning och stavfel. Gemensamt ir att skribenterna vill sta upp for
spriket vilket pafallande ofta sigs vara i farozonen. Inte sillan hamnar skolan, elever
och studenter i skottgluggen. Skolan har misslyckats med att hyfsa elevers och studen-
ters skriftliga formaga. Jag har tidigare i kapitlet gett flera exempel pd texter dir det
slags utsagor dryftas. En sidan artikel har dock analyserats mer i detalj. Artikeln med
den domedagsdoftande titeln "Sprakets undergang” forfattades av docent Gunnar

Johnsson (1976) och publicerades i Svenska Dagblader.

Paratexter

I ingressen far vi reda pé att Johnsson ir docent, men inte i vilket imne. Ingressen
fortiljer ocksa att han ir lektor i naturkunskap och samhillskunskap. Johnsson ir
alltsd gymnasielektor och har som sidan viss auktoritet.”” Texten bestdr av fyra spalter.
Strax under rubriken finns en bild som forestiller nigra barn (tre som syns i bild) i
tioarsaldern som ir i nagon form av lirandesituation. Bilden 4r tagen fran sidan snett
underifrin och barnens blickar ir riktade framat, formodligen mot en lirare eller en
tavla. Perspektivet, och att det 4r en nirbild dir barnens anletsdrag ar tydliga, implice-
rar att barnen ir viktiga. Bildtexten ger nigot av en kontrastverkan: "Ar det svenska
de ldr sig?” Frigan kan tolkas pé olika sitt. En vilvillig tolkning skulle vara att man
undrar om det ir svenska eller mojligen ndgot annat dmne de for stunden dr engage-

sprik under det senaste halva seklet. I nista ledare vinder sig Lagercrantz (1975, 31 december) direke till
Tarschys: "Du ir kompetentare 4dn jag pd detta filt och jag hoppas din artikel blir list av minga och
trostar andra, som eventuellt ocksd blev ledsna”. Han hoppas att hans ord inte ska uppfattas som “hég-
modiga konstateranden utan blott som repliker i ett stindigt, pigiende samtal”. Meningsskiftet kan ses
som ett sillsynt exempel pa en empatisk lisart, med debattdrer som forsoker férstd varandra, en lisart som
varken dé eller senare varit sirskilt vanlig i debatten om skrivande.

6 Till skillnad frin i dag deltog gymnasielektorer i ganska stor utstrickning i skoldebatten under 70-
talet. Lirarstatusen var fortfarande ritt hdg och lektorerna var griddan av lirarskrdet. For att bli lektor
krivdes d& som nu minst licentiatexamen, men manga hade doktorsexamen. Och ditidens licentiatav-
handling sigs ibland ungefir motsvara dagens doktorsavhandling. Lektorerna i gymnasieskolan var dirfér
ofta betydligt mer meriterade 4n vara dagars licentiatlektorer. Dessutom var de minga fler dn i dag. Dessa
skil kan kanske forklara varfor flera av dem flitigt deltog i debatten i medierna. Med den hoga aktningen
foljer ett visst sjilvfortroende. Men eftersom de som deltar i debatten ind4 ir ett fital jimfdrt med krisre-
torikerna drunknar deras réster. I var tid har méjligen debatten flyttats till andra fora, sisom bloggar,
men utsagor som andas kritik mot forfallsdiskursen tas inte upp i ljuset och nar dirfor inte det allminna
medvetandet.
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rade i. En mer illvillig tolkning vore att ifrigasitta huruvida barnen verkligen lir sig
nigon svenska pa svensktimmarna. Den tolkningen ir, vill jag hivda, den mest rim-
liga om bildtexten och texten ses tillsammans. Tolkningen gynnas ocksé av viss kon-
textkunskap. Det underldttar att ha kinnedom om Skoléverstyrelsens skrift Basfirdig-
heter i svenska vilken i debatten kom att ses som ett dripslag mot stavningstrining och
fardighetsdrill. Det hjilper ocksd om man stiftat bekantskap med Hans Grundins lis-
och skrivundersokning och analfabetdebatten den gav upphov till. Artikeln kan ses
som en link i en intertextuell kedja; det 4r svért att svara pa var den tar sin borjan
men bade Skoldverstyrelsens skrift och Grundins undersokning 4r andra linkar i den.

[ ingressen har tvd yttranden frin texten satts ihop. Det ér alltsd inte ett regelrite ci-
tat, men inneborden dndras 4nda inte, savitt jag bedomer det: ”Samtidigt som man
fatt uppleva hur analfabetismen ir vanlig pa skolans hdgstadium och hur den i en
mildare form gjort sitt intdg pad gymnasiet har de s.k. myndigheternas sprik blivit
alltmer snarigt och konstlat”. Hir ir det tydligt att Grundins undersokning ar en
viktig intertext. Men om Johnsson &verhuvudtaget list undersékningen har han list
diligt. Grundin (1975, s. 85) skriver att “analfabetism inte alls tycks forekomma
bland de elever som limnar grundskolan i normalklass”. Av undersékningens ungefir
200 niondeklassare fanns ez elev (i hjilpklass) som inte visade nigra tecken pa lasfir-
dighet och alltsa kunde misstinkas vara analfabet, dven om det daliga resultatet ocksa
skulle kunna bero pé bristande motivation att ldsa vid proven (87). Att analfabetism,
som for ovrigt aldrig preciseras i Johnssons artikel, skulle vara vanligt pa hogstadiet ir
alltsd, dcminstone enligt Grundins resultat, fullstindigt felakrigt.

Innebdll och struktur

I brédtexten inleder Johnsson med att alludera pi Lagerkvists dikt "Det kom ett
brev”. Men brevet handlar inte om sommarsid, krusbirsbuskar, korsbirstrid utan
visar sig vara en reklambroschyr frin varuhuset Domus. Reklamspraket fungerar som
en antites till Lagerkvists finstimda lyrik. Johnsson ger exempel pa felaktig stavning
(till exempel damsugare) och sirskrivning (herr skjortor). Nista stycke binds tematiske
ihop med det foregiende: “Efter denna glada prisfest fick jag in ett skrivlag i dmnet
samhillskunskap fran en klass 1 pa gymnasiets 2-ariga linje”. Det inledande adverbia-
let 4r tema i satsen; det dr kind information. Resten ir rema eller ny information.
Bindningen ger vid handen att det finns ett tematiskt samband mellan styckena. Den
gemensamma namnaren i elev- och reklamspréket r brister. Savil vuxna reklamma-
kare som elever fyller sina alster med sprikliga 6vertramp. Johnsson ger foljdriktigt en
hel del exempel pé fel ocksa i elevernas texter, men till skillnad fran tidigare citerar
han nu hela meningar. Stavfelen dr mdnga men felen 4r ocksa av allvarligare slag: me-
ningsbyggnaden och kongruensen brister vilket i vissa fall gor textavsnitten svirtydda.
Spraket innehéller talspriksformer och priglas av enkelhet. Vi far reda pa att eleverna
fatc i uppgift att svara pa frigor baserade pa Sidas u-landshifte och att svaren dr him-
tade ur olika skrivningar. Ett av svaren dterges, kan man anta, i sin helhet och ur tre
skrivningar 4r en mening vardera citerad. Mer vet vi inte. Det torde till exempel spela
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roll om eleverna var under tidspress, om de haft tillgang till hiftet och om exemplen
ir representativa for klassen som helhet. Utifrin exemplen konstaterar Johnsson att 6-
7 av klassens elever, alltsd ungefir en fjirdedel, "maste anses vara en sorts analfabeter”.
I Grundins undersokning ir det forst pa drskurs 6-nivan som mer 4n en fjirdedel av
elever som ldser ettarssvenska misslyckas att nd grinsvirdet. Det dr forvisso ett oro-
vickande resultat, men for att ni arskurs 6-nivin krivs indi att man kan lisa med
gott flyt och skriva ndgorlunda vil. Det idr knappast i grinstrakterna till analfabetism.

Efter den inledande delen dir dmnet presenteras och exempel ges tar texten en an-
nan riktning. Texten bryts grafiskt av med en triangel. I denna del poingteras vikten
av ett skriftsprak och faran med den analfabetism Johnsson tycker sig ha mirke. An-
alfabetism 4r for ovrigt inte bara vanligt bland eleverna. ”[E]n viss form av analfa-
betism” har spritt sig ocksd till varuhuschefer och till Skoloverstyrelsen, liter Johnsson
meddela. Avsnittet inleds med papekandet att det med dilig skrivformaga foljer lis-
svaghet som ger dilig lisforstielse. Om Johnsson ger tre sidors lixa i liroboken ir det
endast klassens bittre elever som kan lira in det, skriver han. Det har han nimligen
kontrollerat genom att jaimfora resultaten nir eleverna fir ldsa pd i skolan och nir han
berdttar nigonting. I det senare fallet blir resultaten genast bittre. Men det skulle
ocksd kunna bero péd att en skicklig berittare kan levandegdra ocksa den triigaste
lairomedelstext.

Nista pastdende dr att Skoloverstyrelsen forklarat att det inte 4r sd viktigt att kunna
stava. Férmodligen ir det skriften Basfirdigheter i svenska (1976) Johnsson implicit
refererar till, men aterigen kan vi konstatera att om han tagit del av skriften i friga har
han ldst slarvigt. Under rubriken ”Skriva” i Skoloverstyrelsens skrift stir foljande me-
ning: “Att lira sig stava ir viktigt” (30). Sedan foljer i och for sig ett stycke dir det
hivdas att stavfel sillan leder till missférstaind och att stavning bér trinas i samband
med elevernas 6vriga skrivning. Men att stavningstrining bor ske kontinuerligt ge-
nom skolgingen framhalls tydligt. Johnssons slutsats, som siledes bygger pa en felakt-
ig premiss, r vil lingt dragen. Han skriver att det 4r ett farligt motto och en farlig
utveckling som SO star for och jimfor med situationen i Vistafrika, ett “omrade med
osedvanlig spriksplittring”. En vistafrikan kan endast med svarighet meddela sig
skriftligt, pastar Johnsson, och menar vidare att grinsen mellan hégkultur och primi-
tiv kultur sitts vid skriftsprikets uppkomst. Resonemanget dr problematiskt av flera
skil. For det forsta dr det vanskligt att jamfora kulturella och historiska fenomen,
sasom tidiga antropologer gjorde. "Primitiva” samhillen togs som bevis for tidiga
stadier av historien for alla minskliga grupper (Cole, 2005, s. 197). Det togs for givet
att Europa utvecklats snabbare. Den slutsatsen verkar ocksd Johnsson dra vilket, for
det andra, gor resonemanget etnocentriskt.*

¢4 Liknande tankar foretrids av exempelvis Goody (1977), Ong ([1982] 1991) och Havelock (1986). I
en studie som publicerades 1981, alltsd nagra ir efter Johnssons artikel, drog emellertid Scribner och
Cole (1981) slutsatsen att det inte ger nigon substantiell kognitiv utveckling att lira sig lidsa och skriva.
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Efter den diskussionen féljer ett narrativ. Johnsson berittar om hur han pi 40-talet i
en folkskola hade en pojke som inte lart sig skriva tillrickligt vdl. Han hade fitt stanna
kvar i fyran i stillet f6r att komma upp i sjuan och ansdgs darfér “nirmast imbecill”.
Efter det berittande partiet finns ytterligare en triangel som grafiskt bryter av och
indikerar att det som foljer kan ses som avslutningsklimmen. Johnsson verkar sérja
att den tiden 4r forbi da sorteringen startade tidigt och man kallade saker och ting vid
deras ritta namn (en dyslektiker f6r imbecill). Sedan dess hade analfabetismen gjort
sitt intdg i skolan och myndigheternas sprik blivit "alltmera konstlat och snérigt”.
Aterigen finns en implicit intertextuell hinvisning till Grundins undersdkning nir
Johnsson gor gillande att unga minniskor inte kan fylla i blanketter eller sin sjilvde-
klaration. Just den typen av praktisk lds- och skrivfirdighet hade en ganska stor del av
eleverna i Grundins (1975, s. 48) undersdkning problem med. Det avslutande stycket
dr dock en ritt uppseendevickande slutledning. Johnsson menar att om Skoléversty-
relsen far hallas och liroplaner och lirobdcker “tar si oanstindigt litt pa det svenska
spriket” kommer vi snart, liksom i linder som Indien och Marocko, att se skrivare
sitta i gathdrnen "med en ko av svenska ungdomar (virldens bist utbildade) vintande
framfor sig pa sin tur att invigas i skriftens mysterium”. Hir gors en intratextuell refe-
rens till textens tidigare avsnitt dér skriftfdrmagan beskrivits som “en nyckel till hogre
kultur”. Den uppenbara tolkningen 4r att vi dr pa vig att forlora vart skriftsprik. Hy-
perbolens syfte 4r vil att vicka ldsaren innan det ir for sent.

Andra sprikliga iakttagelser

Nir det giller transiviteten dr processfordelningen ungefir densamma som i Nybergs
text. Det finns flest materiella processer, men ocksd manga relationella processer, ett
mindre antal mentala och endast ett par verbala processer. Utifran transivitetsanalysen
finner jag ett overgripande syfte med texten. Johnsson vill beritta hur det 4r. Sa kan
det stora antalet relationella processer forklaras. Han gor pastienden om virlden, men
ger inga forslag till 1osningar. Ett underliggande syfte dr att legitimera pastiendena
genom att beritta anekdoter. I de berittande partierna finns ett stort antal materiella
processer som beskriver ett skeende. 7Om man t.ex. ber en vistafrikan att skriva ner
nagot ord pa sitt eget sprak rwekar han linge, dndrar kanske, stryker over och skriver
om hela ordet pa nytt” (kursiveringen av de materiella processerna ir min).® Sam-
mantaget kan sdgas att texten i stort bestar av berittarens myndiga stimma som, of-
tast, gor tvirsikra pastienden om hur det ir.

Vad som spelar roll dr vad man gér med férmagan. Undersckningen genomférdes bland Vai-folket i
Liberia, det vill sidga just i vistra Afrika.

% Verbet ber ir en verbal process.
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En polyfonianalys forstirker det intrycket. Det ir lag grad av dialogicitet i artikeln.
Det finns ett adversativt men, 13 negationer, ett deontiske hjilpverb (madste) och ett
kausalt adverb (dirfor). Nybergs tal, dtminstone dess avslutande delar, dr betydligt
mer dialogiskt. Det har flera orsaker. Forutom att talet 4r lingre 4n artikeln ir en
anledning att Nyberg analyserar kursplaner och citerar ganska friskt (ddrav de manga
deontiska hjilpverben). Ett annat skl ar att talet, sirskilt avslutningen, 4r hart argu-
menterande. Johnssons artikel 4r av annat slag. Den forsta delen av talet ir berittande.
Mittendelen ir mestadels beskrivande och, mot slutet, berittande. Ocksi den sista
delen dr beskrivande. Negationerna ir ganska jaimnt spridda i textens olika delar men
liksom i forsta delen av Nybergs tal ir flera av dem kontraktiva; de motverkar snarast
dialog: ”Skoldverstyrelsen har forklarat act det inte 4r sé vikeigt act stava”. Som tidi-
gare nimnts syftar detta pa Basfirdigheter i svenska, men den implicita referensen och
den kategoriska modaliteten fir utsagan att framstd som ett sannfirdigt konstate-
rande. Andrastimman kvivs. Alla ovriga dialogicitetsmarkérer terfinns i mittendelen.
Det ir ocksd den del, méjligen i konkurrens med den avslutande delen, som ar mest
argumenterande. Hir finns det enda exemplet av markdr med den hégsta frihetsgra-
den: "[Andrastimma]Aztek- och inkakulturerna stod hogt utan nagot egentligt skrift-
sprak. [ForstastimmalMen det dr indd ofrankomligt att spraket dr en av de viktigaste
nycklarna till hégre kultur” (min kursiv). Hir tillits andrastimman komma dill tals,
kanske beroende pa att det dr ett omstritt omradde dir det inte rider konsensus. Men
forstastimman fir forstds sista ordet. Det dr ocksa i mittendelen det enda deontiska
hjilpverbet finns: ”Ca 6-7 av klassens 25 elever muste anses vara nigon sorts analfabe-
ter” (min kursiv). Andrastimman kan tinkas gora invindningen att det knappast dr
ett sd stort antal elever som varken kan ldsa eller skriva och av det skilet bor eleverna
inte alls kallas analfabeter.

I citatet ovan fungerar “en sorts” som en gardering. Vid ett annat tillfille kallar
Johnsson det ”[e]n viss form av analfabetism”. Ocksé hir garderas alltsd utsagan. Det
ir mycket mojligt att man ska se garderingarna som en implicit intertextuell hinvis-
ning till Grundins undersokning eller snarare till medierapporteringen om den. I
debatten talades om funktionella analfabeter, iven om Grundins begrepp var funktion-
ellt illitterata, vilket inte har samma utpekande funktion. Johnsson ir alltsd medveten
om att eleverna nog inte bokstavligt talat ar analfabeter, men att han 4ndé anvinder
begreppet maste ses som ett retoriskt drag. Det idr betydligt mer uttrycksfullt att tala
om analfabetism 4n om att eleverna har sprakliga bekymmer. I 6vrigt ir modaliteten
oftast kategorisk: "Med den diliga skrivformagan foljer ocksd en lissvaghet, som ger
mycket dalig lisforstaelse”. Nir modaliteten ocksd, som hir, 4r objektiv blir féljden
att utsagan framstills som om den vore sann. Det finns ingen 6ppning for diskussion.
Den kategoriska modaliteten har ocksé en etosbyggande funktion. Hir har vi nagon
som vet vad han talar om. Vid ett tillfille ir modaliteten subjektiv: ”Jag tror att det ir
ett utomordentligt farligt motto” (min kursiv). Mottot ifraga ir SO:s losslippthet
angdende stavning, vilket, som diskuterades tidigare, ir ett felaktigt antagande. Hir
fungerar modalitetsmarkdren snarast som ett sitt att skapa patos. Johnsson visar hur

101



brydd han ir 6ver SO:s farliga motto och bekymrar sig dver att konsekvensen kan bli
att sprakutvecklingen gar bakat. En vag av analfabetism sveper 6ver landet.

Hypertexter och intertexter

Det ir inte alltid artiklar av detta slag besvaras. Kanske beror det pa att det ofta inte
finns ndgon tydligt uttalad skurk, dven om det ibland finns svepande anklagelser om
att skolan och lirarna misslyckats. Det 4r dock majligt att det inte dr ndgon som kin-
ner sig direke triffad och darfor inte ids gora ett genmile. Texternas pastdenden far i
de fallen okommenterade bidra till diskursen om skolans forfall. Till Johnssons artikel
gavs emellertid en replik av skolkonsulenterna Karin Dahl, som vi kinner igen som en
av medlemmarna i arbetsgruppen bakom Basfirdigheter i svenska, och Britt Wilson
Lohse (1976). Det ir nog Johnssons verbala pahopp pa Skolsverstyrelsen — SO som
skurk — som féranleder svaret. I artikelns undertext finns nimligen kritiken av Basfiir-
digheter i svenska. Dahl och Wilson Lohse reagerar pd Johnssons si littvindiga an-
vindning av begreppet analfabetism. De vinder sig ocksi emot pastiendet att SO
forklarat att det inte ér sd viktigt att kunna stava. For detta pastiende kan man inte
finna stdd i vare sig Basfirdigheter i svenska eller ndgon annan av Skoloverstyrelsens
skrifter, skriver de. Slutligen slir de ett slag for allminna insatser i sprakforbittrande
syfte, det vill siga inte bara i skolan, och lyfter dirmed diskussionen till ett samhille-
ligt plan.

En annan replik kom fran Ivo Holmqyist (1976), som vid denna tid var svensk lek-
tor i Odense. Han haller i stort med Johnsson, dven om han inledningsvis ir forsiktigt
skeptisk mot bilden med skrivare i gathérnen. Holmgqvist, som frimst uppehiller sig
vid stavning, jimfor med Danmark dir situationen sdgs vara lika alarmerande. Han
berittar ocksd om ett danskt forslag om mer ljudenlig stavning som fatt mycket kritik
och konstaterar att man i Sverige och Danmark i stillet borde gora som i Frankrike
och England dir mer tid avsitts at stavning i skolorna. Hans slutklim gar ut pa att det
dr "viktigt att kunna stava ritt om vi ska slippa skrivarna i gathdrnen i framtiden”.

De tvi replikerna fyller olika syften. Den forsta besvarar kritiken och kan ses som
ett sitt for dtminstone den ena av skribenterna att tvé sina hinder medan den andra
spinner vidare pa diskursens viv.

Genre: skrivkris

Johnssons artikel har ett antal drag som upptrider i en mingd texter av liknande slag;
det verkar finnas en speciell skrivkrisgenre med ett antal aterkommande ménster. De
inledande exemplen ur elevtexter ir ett tydligt signum for skrivkrisgenren. Antingen
finns de som paratexter eller ocksd inlemmas de, som hir, i texten. Textutdragen fun-
gerar som illustration av elevernas brister. Lisaren far emellertid i regel ingen kunskap
om hur texterna forfattats, i vilket syfte eller vilken tid som funnits till férfogande.
For att exemplen ska kunna siga nagot om elevens forméga behovs det mycket mer av

102



den sortens kontextuella kunskap. Men eftersom syftet med exemplen ir av retorisk
natur nojer sig skribenten med att dterge ett antal tydliga fall som fir askadliggora
sprakmissbruket. Det gir att misstinka att skribenten plockat russinen ur kakan.

Artikelns innehall 4r ett gott exempel pa forfallsdiskurs. Det ges dock inga forslag pa
hur situationen kan forbéttras, mer dn att Skoloverstyrelsen inte bor f2 héllas och att
liroplaner och lirobocker inte ska ta si litt pa spriket. Till diskursen hor instillning-
en att utbildningen behéver restaureras (Krogh, 2000). Hir ér forfallet extra tydligt.
Om inte restaureringen pabdrjas 4 det snaraste regredierar vi till ett tidigare utveck-
lingsskede, ett outvecklat stadium som fortfarande, om man fir tro Johnsson, lever
kvar pi sina stillen i virlden. Till skrivkrisgenren hér ocksé att se ditiden i ett nostal-
giskt skimmer, men di handlar det om en, lit vara outtalad, datid som finns inom
rickhall. Ofta har idealtillstaindet infunnit sig under skribentens levnad, inte sillan i
borjan av dennas yrkesliv. I Johnssons artikel ir tiden for ovanlighetens skull exakt
angiven. Det dr under 40-talet, vilket verkar ha sammanfallit med Johnssons forsta tid
som ldrare. Det nagot mirkliga exempel om pojken med lds- och skrivsvérigheter han
ger i narrativet — berdttande 4r for dvrigt en textaktivitet som ofta forekommer i skriv-
krisgenren — ska nog ldsas som exempel pé en tid innan enhetsskolans jimlikhetsiver
och progressiva arbetsformer beflickade undervisningen. Den progressivismkritiska
diskursen framtrider ocksd nir Skoloverstyrelsen och lirobockerna hicklas, dven om
det inte sdgs ritt ut att liroplanerna tagit en ny inriktning sedan 40-talet.

Ytterligare en diskurs som ofta forekommer i denna typ av texter ir férknippad med
mediepanik. Den ir inte si uttalad i denna artikel men det finns ett exempel: *Trots
den oerhorda satsningen pa undervisning kan manga unga minniskor [...] inte forsta
en text om den inte uppenbarar sig i korta fraser tillsammans med bilder”. Under 70-
talet dok det dd och da upp artiklar dir skribenter oroade sig 6ver den menliga inver-
kan alltfor idogt serietidningsldsande kunde ha pd unga, inte minst pd deras sprak.
Notera forresten nominaliseringen ”den oerhérda satsningen”. Vari den bestod utreds
inte. Faktum ir att antalet svensktimmar hade minskat jimfort med liroverkstiden.
Svenskkursen for fackskolan var mer avancerad dn kursen for tvadriga linjer i Lgy 70.
Satsningen torde dirfor endast kunna handla om yrkeselevernas ettariga svenskutbild-
ning. Om den ska betraktas som oerhérd kan verkligen diskuteras, men genom
nominaliseringen stings férhandlingsutrymmet effektivt.

I min undersokning av skrivdebatter nojer jag mig med att ga tillbaka till 70-talet.
Det idr uppenbart att skrivkrisgenren fanns redan dé och vi kan nog anta att den fun-
nits ocksa tidigare. Det visar inte minst Anderssons (1986) undersokning. Den verkar
ocksd sta sig vil dver tid. I debatten frin 2013 fanns flera exempel pa snarlike struktu-
rerade texter. Genren ir inte nagot svenskt fenomen. Som vi ska se i kapitlet A Na-
tion at Risk” aterfinns den i USA, men den forekommer ocksd i andra linder, till
exempel i Danmark vilket framkommer av Holmqpvists svar pa Johnssons artikel.

103



Variationer pa ett tema

Exemplen ovan, de olika diskurshindelserna, ir belysande uttryck for ett antal diskur-
ser som kan identifieras i mediedebatter om skrivande under 70-talet. Den allt
overskuggande ir en forfallsdiskurs, vilken framtrider redan i bérjan av decenniet.
Diskursiva uttryck for den dterkommer under hela 70-talet. Den spinner dessutom
over skolskrivande i alla stadier: grundskolan, gymnasiet och héogskolan. I diskursen
ingar ofta en implicit kontrast dd det pastidda forfallet jimfors med ndgot annat, med
en tid da problemen inte fanns. S hir skriver en skolledare i en insindare till Larar-
tidningen:

Min utgingspunke ir att eleverna i dag liser och skriver simre in for ett antal r
tillbaka. Pastdendet 4r obevisat, och det kan inte bevisas. Detta till trots, ir jag
ganska siker pa min sak, och jag tror att de flesta lirare, som varit med nigra r,
haller med mig. Andra skolledare deklarerar samma uppfattning (Unefilds,
1973).

Oftast far vi, som hir, inte reda pd nir forfallet inleddes men av en del utsagor om
orsaker att doma — otydliga kursplaner, massuniversitet, nya elev- och studentgrupper
— kan vi sluta oss till att det ses som ett relativt nytt, flyktigt, fenomen som det finns
en konkret 16sning pa. I likhet med i citatet ges inga egentliga beligg for asikterna.
Kanske var det dirfor Grundins undersdkning fick sa stort genomslag. Antligen fanns
vetenskapliga bevis for forfallet. Problemet var att om den &verhuvudtaget ldstes lam-
nade tolkningen av rapporten mycket i dvrigt att 6nska.

Under 70-talet var det inte bara ldsning och skrivning som gav utlopp fér yttringar
av bristdiskurskaraktir. Elevernas allminbildning var det inte heller mycket bevint
med. Det tas for givet att en forsimring har skett. Universitetslektorn Jarl Hemberg
(1978) tar upp ett flertal brister studenterna forklaras lida av: otillrickliga kunskaper i
idéhistoria och filosofi, otillricklig begreppsforstaelse, oférméga att ldsa texter pa eng-
elska och tyska samt oférméga att behandla det svenska spraket. Resonemanget dr
forvisso inte underbyggt med beldgg, till exempel hinvisning till nigon undersokning,
utan Hemberg hivdar att samtal med andra ldrare 4r bevis nog. Studenters litteratur-
kunskaper beskrivs som under all kritik. I en understreckare i Svenska Dagblader torfa-
sar sig universitetslektor Hans Lindstrém (1971) &ver blivande svenskldrares forkun-
skaper. Och den nya blocksvenskan imponerar inte pd honom. Ska svenskldrarna bli
illitterata? fragar han sig. Annu virre ansigs det vara pa ligre stadier. Senare under 70-
talet spader undersokningen Klasslirarkandidaters baskunskaper i svenska vid urbild-
ningens borjan (Lindblad, 1979) pa forestillningen att de nyutbildade lirarna var sill-
synt illa rustade att handha utbildningen i lasning och skrivning for de sma. Simst pa
proven gick det f6r de studenter som gitt tvadriga linjer, dven om inte heller de som
gatt teknisk linje lyckades sirskile vil. Indirekt kom deras resultat att ses som bevis pa
att kandidaternas egen skolgang varit bristfillig (Andersson, 1986, s. 4f). I mitt
material tar sig bristdiskursen mest uttryck i allmin veklagan om elevernas bristande
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firdigheter i lisning och skrivning. Aven om Grundins undersdkning i nigon main
stirker debattorernas tes kan vi inda konstatera att forestillningen har forekommit
dven tidigare. Nybergs direktdrstal 1970 i Svenska Akademin ir ett uppenbart exem-
pel. Ett annat exempel dr det omfattande arbete som senare skulle resultera i 1974 ars
SIA-utredning (Skolans Inre Arbete) dir en av orsakerna till elevernas sjunkande stu-
diemotivation — som ledde till stok i klassrummet — ansigs vara deras bristande fir-
digheter att lisa, skriva och rikna (Andersson, 1986, s. 1f).

Intimt forknippad med férfall och brist 4dr diskursen om den fértappade ungdomen.
Den framtrider pa olika sitt. I Svenskliraren ir det elever pa de yrkesférberedande
linjerna som inte vet att uppfora sig. I dagspressen ir det till exempel det slarviga ut-
talet debattorerna retar sig pa. Artur Lundkvist intervjuas i en artikel i Norrlindska
Socialdemokraten (Edam, 1972). Han tror att en av anledningarna till att férmagan att
uttrycka sig skriftligt men 4ven muntligt 4r uppenbart délig "kan vara den antiintel-
lektualism som utbrett sig bland de unga under senare ar med modebetonat forake for
klar artikulering och argumentering, till formén for grupp- och generationspriglad
jargong och slang”. Han menar ocksd att skolan inte har kunnat motverka tendensen
utan snarare fallit undan eller gynnat den. Det verkar vara den marknadsdrivna ung-
domskulturen som forskricker med nya ideal, nytt mode och ny musik, (Ostberg,
2002, s. 24). Det finns ocksa en nedvirderande syn pa ungdomsspraket, en kronolekt
som ir forknippad med betydligt ligre status 4n det bildade sprik som lirarna forvin-
tar sig att eleverna ska bruka. En forestillning om en forlorad virld kan skénjas. Ele-
verna upptrider inte som forr. Tidigare nimnda Jonsson (1976) forskricks av vad han
ser under ett lektionsbesok i en yrkesetta. Men det han beskriver 4r lika mycket hur
eleverna ser ut som det de (inte) presterar. Han framstir som vilsen nir han frvintar
sig respekt endast genom sin uppenbarelse. Men eleverna — en "hade en storthjilm pa
huvudet” — bryr sig inte nimnvirt om honom utan undrar i stillet vad fan han gor
dir (49). Ostberg (2002, s. 24) beskriver den generationsklyfta som blev tydlig av
ungdoms- och studentkulturens genomslag. Jonsson (1976, s. 49) minns hur hans
egen gymnasistgeneration “en gang i 40-talets forntid bemotte besdkande inspekts-
rer”. D4 var det andra tider. Ett begrepp som kan beskriva fenomenet dr moralpanik,
en kinsla av oro 6ver eller ridsla for ett visst, ofta ungdomskulturellt, fenomen som
orkestreras av representationer i medierna. Begreppet myntades av Stanley Cohen for
att beskriva den upptrissade mediala bevakningen av brak mellan subkulturerna mods
och rockers i England pi 60-talet. Ofta finns ett nostalgiskt inslag med ett tillba-
kablickande pa en gyllene era av social stabilitet och héird moralisk disciplin
(McRobbie & Thornton, 1995, s. 560f).

Det gar dirtill att identifiera en mediepanisk diskurs som pdminner om diskursen
ovan. I bada finns en ridsla for ungdomskulturella foreteelser. Mediepanik beskrivs av
Kirsten Drotner (1999) som en upphettad kinslomissig reaktion frin vuxenvirlden
pa ett nytt populdrkulturelle medium vilket anses skadligt f6r de barn och ungdomar
som brukar det. Drotner ger exempel pa mediepanikens langa historia och ser utbrot-
ten som del av moderniteten, som en generationsmissig, kulturell och existentiell
maktkamp med vilken vuxna ventilerar bildning och smakfostran for att forsoka ba-
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lansera modernitetens dilemman. Flera debattérer i mitt material oroar sig 6ver for
vad ldsning av serier och populirlitteratur, for att inte tala om tevetittande, ska fa for
effekter pa elevernas lisning och skrivning. Som Ostberg (2002, s. 58) pipekar ir
teves genomslagskraft under denna tid omvittnad. I en artikel i Expressen sigs att seri-
ernas sprik och grammatik 4r av primitiv karaktir och vidare att det, enligt en tvibe-
tygsuppsats i pedagogik, finns ett samband mellan serieldsning och ett fattigt sprak
(Harrie, 1972). Lundkvist tror sig veta att undfallenheten f6r det slags massmedia
som har med bildmedier och ljudeffekter att gora sikerligen gitt alltfor langt i skolan
(Edam, 1972). For svenskdmnets del sdgs det utvidgade stoffet, till exempel bildme-
diet, ta tid frin mer matnyttig firdighetstrining. Om detta vittnar inte minst flera
artiklar i Svenskliraren. Aterigen ser vi en ridsla for populirkulturen och dess artefak-
ter.

I flera av ovan redovisade diskurshindelser ges ocksa uttryck for ett slags skolférakt.
Diskursen gar ut pa att det 4r skolan som misslyckats. Det gors ingen samhillsanalys,
vilken kunde nyansera bilden utan skolan och lirarna, sirskilt pa ligre stadier, 4r helt
enkelt inte tillrickligt bra. I Perssons artikel som ledde till Sprakvérdsdebatten konsta-
terar han helt frankt, och utan andra bevis 4n ett par elevskrivningar, att undervis-
ningen ér for dalig. I Lundkvistexemplet ovan ges skolan det stora ansvaret att hindra
tidens pastidda forflackning. Man kunde ocksd se det som en innerlig forhoppning
om att skolan ska mota tidens ging. Men det ir forstas en forhoppning domd att
misslyckas. Det finns en motsittning mellan denna syn och den syn som foretriddes
av bland andra Olof Palme dir forhoppningen i stillet var att skolan skulle vara en
spjutspets mot framtiden (Gesser, [1985] 2015, s. 271). For att bli det krivdes nya
arbetsformer i skolan. Det konstaterades exempelvis i den stora avnimarundersok-
ningen som genomfordes infor det nya gymnasiet, Lgy 65 (Dahllof, 1963). Nya inslag
var beting, grupparbete och okad samverkan over amnesgrinserna, progressivt inrik-
tade arbetsformer som syftade till att sitta individen i centrum. Avnimarna var ver-
ens om att skolformerna behévde fornyas. Det ir virt att notera att foretridare for
hoégre utbildning, niringsliv och forvaltning alltsd var eniga om att en forindring av
skolundervisningen var nédvindig for att den nya tidens krav skulle kunna métas.

Bland de samverkande diskurserna finns slutligen en progressivismkritisk diskurs
dir debattens foretriddare slir ner pa kursplanerna, som alltsd var tydligt progressivt
inriktade, och Basfirdigheter i svenska. Den gor sig pamind i Nybergs tal och hos flera
av debattorerna i Sprikvardsdebatten. Mot slutet av decenniet okar polariseringen,
inte minst 1979 di Foreningen for kunskap i skolan bildades (Dahl, 1999, s. 59f). De
diskurshindelser som skildrats i kapitlet utgdér bakgrund till bildandet av aktions-
gruppen som stod for en traditionalistisk syn pa skolan med kunskap, vetenskap och
kulturarv i hogsitet. Flumskolan skulle bekdmpas. Det finns i den synen drag av bade
utbildningsfilosofierna essentialism och perennialism. Enligt essentialismen ska skolans
verksamhet bygga pd den vetenskapligt provade och irvda kunskapen (Englund,
2005, s. 235). Dess historiska rotter gar tillbaka till tiden for det allminna skolvisen-
dets utveckling d& skolan skulle disciplinera arbetarbarn till fogliga industriarbetare.
Inrikeningen far sitt syre fran forestillningen om sjunkande standard och receptet ér
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back-to-basics med firdighetstrining, traditionella metoder och externa prov (Smith &
Knight, 1982, s. 224).% Perennialismen ser rationalitet och intellekt som minniskans
viktigaste dygder (225). Skolans primira uppgift r att Sverfora ett kulturarv och de
klassiska historiska verkens betraktelser Gver de eviga frigorna ska vara i fokus i
undervisningen (Englund, 2005, s. 237f). Aven om skillnaden mellan de beskrivna
utbildningsfilosofierna ir betydande kan de, pa olika sitt, beskrivas som traditionalist-
iska och i motsatsstillning mot progressivismen. Som vi kommer att se i kapitlet om
Lgy 70 finns i liroplanen en spinning mellan en traditionalistisk och en progressiv
diskurs.

Ovan redovisade diskurser kan sigas tillhéra en virdekonservativ diskursordning.
Man kunde kanske se det som att det dr den som ir férstastimma i debatten om skri-
vande under 70-talet. Det forekommer emellertid ocksd motdiskurser, eller alternativa
diskurser, under 70-talet, men de fir sigas vara andrastimma i debatten. Motdiskur-
serna framtrider redan tidigt under decenniet, exempelvis i debatten som f6ljde efter
H S Nybergs direktdrstal i Svenska Akademien. Vid flera tillfillen 4r det gymnasielek-
torer i svenska som inte stiller upp pé krisretoriken. Ett exempel ar Helmer Ling, vars
artikel diskuterats tidigare. Han rids inte att sitta sig upp mot akademiska hogdjur
som Nyberg. Ett annat exempel dr Ingrid Nettervik (1976) som vid upprepade till-
fallen rycker ut till forsvar f6r svensklirarna. I en artikel hinvisar hon till Grundins
undersokning och menar att antalet svensktimmar skulle behéva 6ka. Liget ar akut,
skriver hon. Som féretridare for svensklirarskriet fir hon sedan personifiera inkom-
petensen hos larare i gemen. I en besk kommentar till Netterviks artikel och hennes
sitt att skriva konstaterar journalisten Karl Beijbom (1976) att lirarhdgskolorna méste
lira svensklirarna att tala och skriva begriplig svenska. Att det trots allt 4r si fa
svensklirare som deltar i debatten 4r kanske inte si mirkligt med tanke pi att den
som dristar sig till att gora ett inligg rakar ut for att missfirmas offentligt. Ocksa Ka-
rin Tarschys, en annan svensklirare som tar till orda (i debatten med Lagercrantz),
anklagas i Beijboms artikel for att skriva kringligt och lingt. Beijbom faller in i en
skolféraktande diskurs.®”

Det finns ocksi en motdiskurs som, i likhet med de ovan beskrivna samverkande
diskurserna, hivdar att skolan och svenskimnet ir i kris. Men i motdiskursen har
kritiken andra fortecken. Det ir inte elevers och studenters tillkortakommanden som
ar i fokus utan svenskimnets utveckling. Foretriadare for Pedagogiska gruppen i Lund
deltar i mediedebatten och ger senare ut en bok betitlad Svenskimnets kris. Den marx-
istiskt influerade gruppen menar att “det behovs ett storre historiskt och samhilleligt
perspektiv” for att forstd hur borgerlig bildning kommit att bli abstrakt firdighetstri-

% Externa prov ir prov som skapats utanfér skolan, det vill siga inte av elevernas lirare.

67 Aven om ocksa svenskprofessor Sten Malmstrém av Beijbom anklagas for kringligt sprik ir det nog
inte en slump att det dr tvd kvinnor som utsitts for den beskaste kritiken. Sirskilt Nettervik blir hdrt
ansatt.
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ning (Brodow, 1976). Thavenius (1974) skriver att svenskimnet under hela 1800-
talet anvindes ”i borgarklassens kamp mot det gamla privilegiesamhillet”. Runt sekel-
skiftet hade borgarklassen segrat och latinet tringts tillbaka till f6rméan f6r modersma-
let. Under f6rsta halvan av 1900-talet vilade dmnet i den borgerliga famnen. Eleverna
skulle bildas genom den svenska litteraturen. Direfter f6ljde en fas dir allminbildning
ersattes av samhillsrelevans som hogsta princip vilket férde med sig att tyngdpunkten
forskots mot spraklig firdighetstrining. Eleverna uppskattade inte dmnet och virde-
rade det lagt. Diri ligger, enligt Pedagogiska gruppens mening, dmnets kris. Det
skulle alltsd innebira att liroplanernas progressiva inriktning inte tog skruv och att
fardighetstriningen i praktiken dnnu regerade.

Uppgang och fall

Synen pa elevers och studenters skrivande under 70-talet var i mediedebatten tdmli-
gen entydig. Deras skrivande uppvisar stora brister, vilka framtrider pa olika sitt.
Problemen finns pa alla stadier, hos de yngsta grundskoleeleverna sivil som hos stu-
denter pa hogskolan och universitetet. Krisretoriken dr fran borjan av decenniet och
framét stindigt ndrvarande. Jag har identifierat ett antal diskurshindelser som, bade
enskilt och tillsammans, bidrar till ett antal storre diskurser. De flesta diskurser pekar i
samma riktning — det dr ndgot som blir simre 4n tidigare. Det finns inda ocksi
motroster, i flera fall lirare i ungdomsskolan som inte stiller upp pa beskrivningen,
men det bor pdpekas att lirarnas roster inte hors sirskilt ofta i debatten om skrivande.

Den virdekonservativa diskursordningen kan forstas i férhillande till moderniteten.
Under efterkrigstiden ridde en sillan skiddad framstegsoptimism i Sverige. Man
trodde sig kunna skapa en mer civiliserad virld genom vetenskapen och den nya tek-
nologin (Liedman, 1999, s. 18). Allt sags som mojligt. Fortréstan pa framtiden kan
relateras till den hegelianska tankegingen att fornuftet genom historien utvecklas till
allt hogre stadier. Om den allminna synen ir att allt stindigt ska bli bdttre, vad hin-
der da om elevers och studenters firdigheter inte verkar utvecklas i takt med en tid
som stiller allt storre krav pa lasning och skrivande? Jag tror att det 4r da det borjar
ordas om forfall och kris. Krisretoriken bestér i att elever och studenter anses uppvisa
diverse brister inom skiftande omraden. Det finns en ridsla for att bli ifrinsprungen.
Den expansiva omvandlingsfasen under efterkrigstiden gav upphov till viss osikerhet
nir nya konkurrenter tridde in pa marknaden. Den typen av forindringar hade
svensk industri “kint av under slutet av 60-talet” (Schon, 2007, s. 432).°® Fran mitten
av 60-talet fanns ocksd vissa tecken pa att efterkrigsboomen holl pa att avstanna. Den
dynamiska ekonomiska utvecklingen hade forbytts i stagflation med 6kande arbets-

68 T bérjan av 70-talet sigs emellertid framtiden an med férnyad optimism med konjunkturuppging
och en kraftig vinstokning i svensk exportindustri (Schon, 2007, s. 432).
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loshet (Johansson, 2001, s. 344; Ostberg, 2002, s. 23). Folkhemmet visade sig ha
sprickor. En institution som skolan, dir den uppvixande generationen formas, savil
medborgerligt som kunskapsmissigt, riskerar i tider av pastadd kris att hamna i stor-
mens 6ga. Om den dessutom nyss varit igenom ett antal betydande reformer 4r den
ett tacksamt mal.

Det finns en ridsla for vad nya samhilleliga foreteelser ska fora med sig: ungdoms-
och populirkulturen, den samlade gymnasieskolan, sprikforindringar. I det moderna
samhillet ar fart et viktigt begrepp (Rosa, 2005). Efter kriget skapas ett nytt Sverige.
Fér generationen som var ung under 60-talet och 70-talet var allt majligt. Alla skulle
ha ricc att gora uppror. Det fanns en vilja att forindra institutioner som skola och
universitet. Men det var inte alla som lit sig ryckas med av forindringsyran. Det
kunde ocksa ses som en illustration av en spinning mellan modernitet och postmo-
dernitet. Den nya tiden for med sig en upplosning av grinsen mellan finkultur och
populirkultur. Kommersiell popmusik forslar inte for den ildre generationen. Grin-
serna mellan traditionellt manliga och kvinnliga kénsroller dverskrids, till exempel
genom att pojkarna skaffar langt har och att flickorna klir sig i langbyxor. Den radi-
kalt liberala sexualmoralen forskricker (Ostberg, 2002, s. 45ff). Det var uppenbart att
en ny tid var pa vig. I samhillsdebatten hade nya roster bérjat horas. De historiske
intellektuellas stillning hade forsimrats under hela seklet och atminstone sedan 50-
talet fordes det offentliga samtalet i allt hogre grad av kulturradikaler som besatte
viktiga poster som opinionsbildare.”’

Det kan nog ocksa vara pé sin plats att siga nigot om den hogre utbildningens for-
dndringar under efterkrigstiden. Som en del av vilfirdsbyggandet i vistvirlden efter
andra virldskriget ingick att etablera nya lirositen for att kunna utéka antalet studie-
platser och bredda rekryteringen. Intresset for hogre utbildning var stort. I Sverige var
expansionen under 60-talet kraftig. Expansionen mottes pa olika sitt i olika linder,
beroende pi skilda malsittningar och férvintade funktioner. I en diversifierad modell
har lirositena olika uppgifter och olika akademisk standard. I en integrerad modell
inhyses alla under samma organisatoriska ram, med malsittningen att inte gora skill-
nad pé status och prestige mellan lirositena (Askling, 2012a, s. 2). Sverige valde den
senare modellen. Hela utbildningssystemet reformerades efter andra virldskriget (se
kapitlet om Lgy 70 om den nya gymnasieskolan), vilket innebar att allt fler ungdomar
kom att fa tillrickliga kvalifikationer for att séka hogre utbildning. Sirskilt de human-
istiska och samhillsvetenskapliga fakulteterna drabbades av ett oversvimningspro-
blem, eftersom utbildningarna vid dem inte var spirrade, till skillnad fran utbildning-
en vid en del andra fakulteter. Hur utbyggnaden skulle ga till var en viktig friga for
universitetsutredningen fran 1955. Syftet var att grunda utbyggnaden pa efterfrigan

% Gramsci skiljer mellan traditionellt och organiskt intellektuella. De forra stir for historisk kontinui-
tet och representerar ofta den hirskande klassen, till exempel kyrkan, staten och de konservativa utbild-
ningsstrukturerna medan de senare ir produkter av sociala rorelser (Ostberg, 2002, s. 72).

109



frin arbetsmarknaden, en tydlig inriktning mot humankapitaltanken. Andra viktiga
fragor var att ta tillvara begévningsreserven och att motverka social snedrekrytering.
Aven kvalitativa undervisningsfragor dryftades i utredningarna. Den traditionella
katederforeldsningen skulle kompletteras med lektioner och gruppdvningar. For att
mota det 6kade undervisningsbehovet inrittades universitetslektorstjinster (Askling,
2012a, s. 8f).

Under 60-talet f6ljde fler utredningsarbeten. Ett nytt studiestodssystem godkindes
av riksdagen 1964 vilket 6kade tillstromningen av studenter. Den si kallade UKAS-
utredningen hade i uppdrag att utarbeta forslag till fasta studieavgingar for ate
komma till ritta med Sversvimningsproblemen. Forslaget fick mycket kritik, inte
minst frin radikala studentgrupper, och modifierades nigot och blev i stillet PUKAS-
reformen (P:et star for Palme som i egenskap av dévarande utbildningsminister tridde
in och mjukade upp det tidigare forslaget) (Askling, 2012b, s. 50f). En stérre utred-
ning om den hdgre utbildningens framtid sattes samman 1968 (U68) och resulterade
sa smaningom i hdgskolereformen 1977.

Gesser ([1985] 2015, s. 355) skriver att det skett en dekvalificering av universitets-
lirarna sedan 60-talet. Olika forindringar har inneburit att méjligheterna till kontroll
av den egna arbetsprocessen minskat. Exempel pé forindringar dr kraven pa samhills-
relevant forskning och studentrelevant undervisning som inneburit att lirarna férlorat
inflytande over kurser och kurslitteratur. Reformen fran 1977 pekar i dessa riktningar.
Den hogre utbildningen skulle kopplas snivare till arbetsmarknadens behov for att
rada bot pd det dverskott av akademiker 60-talets studentexpansion resulterat i (A.
Persson, 2015, s. 29). Det fanns ocksa jamlikhetsskil. Tolv nya hégskolor skulle inrit-
tas for att motverka tidigare regionala orittvisor, dldre sokande skulle fa tilltride i
hégre utstrickning och statusskillnaden mellan olika typer av utbildning skulle redu-
ceras genom att integrera all postgymnasial utbildning i hogskolan (Askling, 2012a, s.
9). Reformen kan dels ses som uttryck for en instrumentell syn pé hégre utbildning —
som rationalisering, eller kanske till och med avfortrollning (A. Persson, 2015, s. 34) —
dels som ett forsok att demokratisera hela samhillet. Studenter, lirare och administra-
tiv personal fick storre utrymme samtidigt som professorernas makt minskade mar-
kant (Askling, 2012b). Med den okade nyttoinriktningen pressades den akademiska
hegemonin och friheten tillbaka.

Framstillningen ovan syftar till att beskriva den genomgripande férindring den
hogre utbildningen i Sverige gick igenom under efterkrigstiden. Som Ostberg (2002,
s. 76) skriver var minga akademiker dock konservativa och obenigna till forindring.
Att flera av dess foretridare ger uttryck for virdekonservativa synsitt i debatten om
skrivande kan ses som ett forsok att hivda sin alltmer krympande makt. Gouldner
(1979, s. 4) ser det allminna skolvisendets spridande av literacy som bidragande orsak
till att humanistiska intellektuella forlorar sin exklusivitet och privilegierade mark-
nadsposition. Sverige, som valt integreringsmodellen, gick kanske lingst av alla linder
i att "anvinda den hogre utbildningen till ett jimlikhetsinstrument” (Askling, 2012a,
s. 10). Om hogskolan 4r f6r alla marginaliseras och alieneras de humanistiska intellek-
tuella som tidigare setts och sett sig som en utvald skara.

110



Ett viktigt begrepp for att forklara férestillningarna om skrivande under sjuttiotalet
ar kontingens, att det som 4r kan vara pd ett sitt men ocksé pa ett annat eller till och
med bade och. Nir samhillet férindras i grunden skapas en ridsla for att inte komma
med pd tiget in i framtiden. Det kan kanske forklara varfor sa manga av debattorerna
intar en reaktiondr hallning. I en tid som flyter blir det viktigt att halla fast vid det
som atminstone dr nigorlunda bestindigt, sisom spriket. Nir s dven det skrivna
spriket, kanske den sista bastionen, sigs behandlas vardslést dr tiden verkligen ur led.
Krisretoriken blir ett fafingt forsok att betvinga tiden.
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VARLDENS MATT

”Svenska elevers skrivformaga har forbattrats atskilligt de senaste tio dren”.

Sé skriver sprikvetaren Olle Josephson (1995) i en artikel i Svenska Dagblader frin
1995. Det liter hoppfullt. Om utsagan vore representativ skulle det innebdra att na-
got viktigt skett mellan 70-talet och 90-talet. Synen pé skrivande under 70-talet gav
ju vid handen att undergangen var nira. Snart sagt allt som yttrades om elevers och
studenters skrivande handlade om brister och forfall. De forestillningarna diskutera-
des i forra kapitlet.

I det hidr kapitlet dr det 90-talets skrivdebatter jag ligger under luppen. De fordes
mot bakgrund av ett flertal reformer som spelat stor roll fér hur skolan och skoldebat-
ten alltsedan dess tagit sig uttryck. Med syfte att modernisera hade teorier frin ni-
ringslivet, new public management, under 80-talet borjat tjina som inspiration for
styrningen av den offentliga sektorn. Inte minst skolan lig i stépsleven. Under Géran
Perssons tid som skolminister decentraliserades skolan genom kommunaliseringen
och skulle omstruktureras fran att vara regelstyrd dll act bli mal- och resultatstyrd.
Nir den borgerliga regeringen tilltridde 1991 fortsatte marknadiseringen genom re-
former om valfrihet, skolpeng (som innebar att forildrar och elever kunde vilja skola)
och fristiende skolor (Forssell, 2011, s. 58f). Nagra av ledorden i den nya styrningsfi-
losofin var valfrihet, avreglering, konkurrens och privatisering. Fér att kunna uppfylla
mél- och resultatinriktningen och decentraliseringen fullt ut behévdes ocksd nya liro-
planer. Den si kallade Liroplanskommittén bildades och la fram betinkandet Skola
for bildning vilket sedan ledde fram till nya liroplaner f6r grundskolan, Lpo 94, och
gymnasieskolan, Lpf 94. De hir omstruktureringarna och férindringarna av skolan
kan vara anledning att ha i 4tanke nir synen pa skrivande i mediedebatten analyse-
ras.”’

Liksom i forra kapitlet 4r det frimst dags- och fackpress som analyserats. Materialet
bestdr av ett sjuttiotal tidningsartiklar och ett tjugotal fackartiklar. Principen som
tjdnat som grund for urvalet dr atc artiklarna ska behandla elevers eller studenters
skrivande och ge uttryck for nidgon form av virdering. Under decenniet debatterades

7% Liroplanen for gymnasiet, Lpf 94, behandlas i avhandlingens nista del.
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lis- och skrivsvirigheter stundom ritt hett, men jag har valt bort de debatterna till
formdn for texter om det allminna tillstindet for elev- och studentskrivande. Ef-
tersom det ir synen pa skrivande i stort och inte specialfall avhandlingen behandlar
anser jag det vara en rimlig avgrinsning. I ett par artiklar diskuteras visserligen dyslexi
och lis- och skrivsvirigheter men i de fallen finns ocksd resonemang om skrivande i
stort. En skillnad mellan det hir och de tvd andra kapitlen om mediedebatter ir att
jag hir valt att inte gora de ganska grundliga sprakliga analyser som finns i de andra
kapitlen. Syftet med analyserna ir att forsoka svara pd hur debatten fors. I detta kapi-
tel tycker jag emellertid att jag kan fi svar pa den frigan utan de spréikliga analyserna.
Det beror pi att en stor del av artiklarna hinvisar till en studie av ett eller annat slag.
Genom att granska undersokningsdesign och hur undersékningar anvinds tycker jag
mig kunna svara pd hur debattorerna gr tillviga. Det ger ocksa viss variation i fram-
stallningen.

Efter att ha studerat synen pa skrivande i dags- och fackpress under 90-talet kan jag
konstatera att Josephsons stimma sjunger i en helt annan tonart 4n vad resten av ké-
ren gor. Aven under den hir tiden priglas synen pa skrivande av lamentationer och
litanior om den unga generationens tillkortakommanden. Endast ett fatal roster kan
ses som neutrala eller forsiktigt positiva. Det mest uppenbara exemplet i den riktning-
en ir Josephsons utsaga ovan. Forklaringen han ger till forbittringen 4r att den pro-
cessorienterade skrivundervisningen vunnit terring. Han hinvisar ocksa till en inter-
nationell studie dir svenska elevers lisfirdighet visat sig tillhora den biésta i virlden.
Den studien dmnar jag aterkomma till.

Vidare hivdar Josephson att svensklirare mestadels gor ett gott arbete. Ocksa det 4r
en forestillning han 4r nist intill ensam om. Klagokéren gér nimligen gillande att
svensklirarnas egen sprakbehandling dr under all kritik vilket innebir att de ér sirskilt
illa skickade att bedriva skrivundervisning.

I forra kapitlet nimndes Anderssons (1986) historiska undersokning av lisning och
skrivning. Det framkommer i undersokningen att elevers brister uppmirksammas
under tre olika perioder under 1900-talet: pa 30-talet, pd 50-talet och pd 70-talet.
Under de tvé forsta krisperioderna var det fenomen pa lokal niva, sisom stavning och
handskrivning, som debattérerna oroade sig 6ver. Under den senare krisperioden, 70-
talet, var det ocksé frimst skrivandets lokala nivéer det slogs ner pd. Men de pastidda
orsakerna till krisen kan ses som mer ideologiskt laddade 4n tidigare. Kritiken mot
elevers och studenters skrivfirdigheter kom frin bade konservativt och radikale hall,
men olika anledningar angavs till bristerna. Den konservativa kritiken riktades mot de
progressivt inriktade reformerna under 60-talet; de ansags ha bidragit till att basfir-
digheterna gitt om intet. Den radikala kritiken riktades dels mot reformerna, som
inte ansdgs vara tillrickligt emancipatoriskt inriktade, dels mot att reformerna knap-
past inneburit att isolerad firdighetstrining férsvunnit i klassrumspraktiken. Bristerna
i grundliggande firdigheter relaterades ocksi till disciplinproblem. Som kapitlet om
70-talet helt visst visat innehaller forestillningarna om skrivkriserna under decenniet
en rad olika ingredienser vilket innebir att de kan ges flera olika forklaringar.
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Till de tre identifierade kriserna under seklet kan ocksa liggas 90-talets skrivkriser. I
likhet med 70-talets kriser kan de férknippas med ett antal olika reformer. Under
slutet av 80-talet och borjan av 90-talet genomférdes som tidigare nimnts ett flertal
skolreformer som pd olika sitt kom att paverka synen pa skrivande under 90-talet. De
bildar i flera fall bakgrund till skrivkriserna, men som vi ska se finns dven andra kraf-
ter som skapar kriser. I mediedebatten om elevers och studenters skrivande har jag
urskilt ett antal diskurshindelser som fick stor inverkan péd synen pa skrivande under
decenniet.

De olika diskurshindelserna analyseras och diskuteras under rubriken “Debatter
och debatteman”. Det huvudsakliga syftet 4r att diskutera vad som sigs om skrivande
i skolan och hogskolan, men ocksd hur det gors. Vad som sigs i medier om elevers
och studenters skrivande och, inte minst, med vilka medel skribenten skrider till ver-
ket torde ha inverkan pd den allminna opinionens syn pé skrivande. Inledningsvis ges
en oversikt av vad som diskuterades angdende skrivande i facktidskriften Svensklira-
ren. Det avsnittet avslutas med en kortare analys av ett direktorstal, liknande det di-
rekeorstal av H S Nyberg som analyserades grundligt i féregiende kapitel. Den hir
gangen dr det Gunnel Vallquist som i ett direktorstal ldgger ut texten om tillstandet
for det svenska spraket. Svenskliraren iterger hela talet. Under rubriken ”Skrivkris”
redogors for ett antal artiklar som férenas i sina bekymmer om och missnéje med
elevers skrivande. Det 4r inte alltid texterna leder till debatt. Framst dr det skrivande i
ungdomsskolan artiklarna behandlar. Under sirskilt inledningen av decenniet var
emellertid lararstudenters skrivande i fokus. Tillsammans med andra artiklar om skri-
vande pd hogskolan diskuteras de under rubriken ”Skrivande studenter”. Slutligen
analyseras ett par debatter dir lisforskaren Birgita Allards undersékningar bildar ut-
gangspunkt for skrivkritik. Det sker under rubriken ”Allarddebatterna”. Den forsta
debatten tog fart 1996 efter ett seminarium anordnat av féreningen Ordfront, till vars
tidskrift Allard ocksa skrev en artikel. Artikeln far en del utrymme eftersom Allard dir
beskriver en undersokning som anvinds av flera skribenter som evidens for skrivkris
men som dven bidrar till en ritt upprord debatt om vetenskaplig trovirdighet.

En av dem som flitigt tog Allards resultat i bruk var dévarande skolborgarridet, se-
dermera utbildningsministern och folkparti/liberalernaledaren, Jan Bjorklund. Vid ett
flertal tillfallen skrev han, ensam eller tillsammans med Lars Leijonborg, folkpartiets
partiledare fran 1997, pi DN Debatt om tillstindet i den svenska skolan. En av de
artiklarna analyseras mera ingiende. Den andra Allarddebatten utspelade sig 1999.

Debatter och debatteman

En del av de debatter som tas upp i detta avsnitt ar att betrakta som dialogiska &sikts-
utbyten dir en artikel fir ett eller flera svar i ett slags intertextuell kedja. Andra debat-
ter kan vara enskilda inligg som inte besvaras och dirmed fir sta oemotsagda. Liksom
Matilda Wiklund (2006, s. 99) har jag inda valt att se dem som debatter eftersom de

kan betraktas som kedjor av artiklar som hinger samman tematiskt”. Det i4r frimst
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under rubrikerna ”Skrivkris” och ”Studenters skrivande” den typen av artiklar ater-
finns. Det sammanhingande temat ir att de, pa olika sitt, behandlar elevers och stu-
denters bristfilliga skriftliga formaga.

Till att borja med forsdker jag redogora for vilka bilder av skrivande elever och stu-
denter som framtrider i specialtidskriften Svenskliraren.

Svenskliraren

I ett flertal ledarartiklar under decenniet diskuterar Ingrid Nettervik elevers och stu-
denters bristande skrivférmdga. Oftast tas bristerna upp i samband med diskussioner
om otillrickligt timantal i svenskkurserna.” Till en bérjan dr hon relativt forsiktigt
kritisk till lirarkandidaternas férkunskaper. I en artikel fran 1990 tar hon upp pro-
blem pi de lokala nivierna — stavning, meningsbyggnad och styckeindelning — men
namner ocksa att en del av de texter ldrarstuderande producerar ir bra bade sprakligt
och innehallsligt (Nettervik, 1990).”> Nigra ar senare tas ocksd de mer komplexa glo-
bala nivaerna upp. Manga klarar inte av att prestera “en logiskt sammanhingande text
som redogor for sakfrigor, utreder orsak och verkan eller argumenterar for ett visst
stillningstagande”, skriver hon. Orsaken sigs vara att “svensktimmarna pa gymnasiet
ir for f4 och klasserna for stora”. Svensktimmarna maste 6ka, hivdar hon vidare och
menar rent av att det 4r en forutsittning for att “det svenska vilfirdssamhillet ska leva
vidare” (Nettervik, 1993). Hir aterfinns den i skrivkrisgenren s vanliga undergings-
profetian. Ytterligare ett par ar senare aterkommer diskussionen om timantal (Netter-
vik, 1996). Tonen har skirpts. De blivande svensklirarna beslas med allskons skrift-
liga brister: déligt ordforrdd, talspriklighet, bristfillig sprikkinsla, grammatisk in-
kompetens och dilig stavning. ”Sa illa dr det alltsd med de blivande ldrarnas sprak-
formaga och 4ndi ir detta smdpotatis jimfért med deras bristfilliga kunskaper i
sprakteori och textbildning”, konstaterar Nettervik. De sprakliga bristerna ger ocksa
upphov till kritik av den svenska skolan i allmidnhet: ”Sverige hamnar allt mer pa
efterkilken” heter det i en artikel (1997) och i en annan att ”[d]et svenska skolpro-
jektets sammanbrott 4r sa gott som allmint erkint” (1992). Budskapet om bristande
skrivfirdigheter hos elever och (svensklirar)studenter trummas alltsa in i flera ledarar-
tiklar under decenniet. Skrivkrisen tjinar som utgingspunke for diskussioner om li-

7! Den minnesgoda kanske kommer ihdg att Nettervik ocksi nimndes i kapitlet om 70-talet. Dir togs
hon upp som en av dem som sékte balansera krisretoriken. Under 90-talet stimmer hon i stillet in i den.
Hon 4r dock fortsatt pd lirarens sida och sitter sig envetet upp emot forslag och reformer som hindrar
denna i sin yrkesutdvning.

72 Resonemanget om brister bygger till viss del pd den undersékning Ingrid Larsson vid Hégskolan i
Karlstad genomforde for att testa sina ldrarstudenters skrivforméga. Hon kunde visa en hel del brister.
Undersokningen fick visst utrymme i pressen (se nedan).
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roplansreformer och fungerar dessutom metonymiskt som tecken pa en krisande
svensk skola.

Det 4r naturligtvis inte endast i ledarartiklarna skrivande behandlas. Ett antal artik-
lar diskuterar skrivundervisning. Torsten Ehrlow (1994) slir till exempel ett slag for
ett slags genreinriktad skrivtrining. Inger Enkvist (1995) berittar om en undersok-
ning dir nybérjarstudenter i spanska testats i referatteknik. Hon konstaterar att en
forutsittning for att lyckas vil med studier i frimmande sprak ar att behdrska skri-
vande i modersmalet, nagot flera av de studenter hon testar inte gor. Av storre intresse
for mitt syfte dr dock Ake Petterssons (1999a) undersokning av gymnasisters skriv-
formaga. Genom att studera losningar av det centrala provet for elever pé teoretiska
linjer ville han fi svar pd om de bist utbildade svenska gymnasisternas sprak blir allt
mer vuxenliknande under dren 1984-1995. Metoden som anvindes var att mita pro-
duktivitet — antal 16pande ord — och innehillslig tithet — procent langord (ord om
minst sju bokstiver). Materialet bestod av 247 slumpvis utvalda uppsatser. Resultatet
visade att textlingden stiger men lingordsandelen sjunker. Det fir Pettersson att
komma till foljande konklusion: ”Vi har inte fatt det vi strivade mot — mer varierade
och uttrycksfulla, precisa och genomtinkta, rika och mogna texter. Ett misslyckande
dr det, och det ska det kallas”. Det ir en vil langt dragen slutsats. Pettersson skriver
att avstandet till "den gingse seriosa bruksprosan” har vuxit, men han undersoker
endast forindringar i elevsprak, inte i bruksprosa.”” Det ir ganska fa drtal som under-
sokts och tidsspannet dr sndvt. Om man tar bort extremaren 1984 och 1995 blir kur-
vorna inte lika tydliga. Andelen lingord ir till exempel strax under 23 procent 1994,
att jimfora med 24 procent 1985. Visst finns en skillnad, men man kunde ocksa
tinka sig att amnet spelar viss roll, en reflektion dven Helena Olevard (1999) gér i en
replik dir hon redogér for en egen mindre undersékning av centrala prov (men dir
eleverna skriver om samma dmne). Den visar inte nigon nedging i andel linga ord
och ordmedellingd.”* Att det i Petterssons studie ofta ir stora skillnader frin ar till ar
— i uppsatserna frin 1988 var andelen linga ord drygt 19 procent medan den steg il
nirmare 23 procent 1989 — tar Olevard till intike for att mnet spelar roll for hur stor
andelen linga ord blir. Pettersson (1999b) vidhaller dock att resultaten ir reliabla och
efterfragar en svensk skola som vigar siga sanningen och ”dra fram besvikelserna i
ljuset” i stillet for att “tiga, forskona och bortforklara”. Petterssons studie togs upp
bade i en ledare i Dagens Nyheter (Bergstrom, 1999) och i en artikel i Svenska Dagbla-
det (Arnborg, 1999). I en intervju med Pettersson i Bergstroms artikel tas svingarna
ut rejilt. Pettersson ser den unga generationen som inlast i sin egen ungdomskultur.
"Forbarnsligande” ir nyckelordet. ”Lirarna ger vika genom att anpassa ldsning och

73 Det kan emellertid hivdas att bruksprosan férmodligen dr mer slitstark in elevspriket. Ett decen-
nium ir férmodligen for kort tidsspann for att kunna siga nagot visentligt om bruksprosaférindringar.

74 Hon finner diremot en del andra bekymmer. Styckeindelningen var under hela hennes underssk-

ningsperiod (1987-1996) problematisk och stavfelen ckade.
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normer i stillet for att bidra till vuxenférvintningar”. Hir ér ett gott exempel pé dis-
kursen om den fértappade ungdomen. Pettersson tar genom sitt uttalande om for-
barnsligande onekligen ett ordentligt kliv bort frin resultaten i undersokningen och
hemfaller 4t ritt yviga spekulationer.

Vallquists hogtidstal

I 70-talskapitlet analyseras Nybergs hogtidstal i Svenska Akademien. Svenskliraren
dtergav hogtidstalet i sin helhet. Det skedde ocksi ett par decennier senare di det
1991 var dags for Proustkinnaren Gunnel Vallquist (1992) att ta till orda. Hon skri-
der inte orden. Inledningsvis ger hon ett slags bakgrund till Zmnet f6r dagen: sprikligt
forfall. Efter murens fall inf6ll en tid av hopp i Europa och Sverige, anfor hon. Men
redan tvi dr senare hade klimatet férbytes till en frustrerad patriotism och aggressiv
nationalism, ibland med rent rasistiska fértecken. Den sunda nationalism som inne-
bir uppskattning av en nationallitteratur och omsorg om det svenska spraket hade
gatt forlorad, enligt Vallquists mening.”

Talets syfte dr att beskriva hur sprakvirdande instanser misslyckats med att virna
och forsvara spriket mot “yttre angrepp och inre forfall”. Vallquist gér till storms mot
medierna, inte minst svengelskan och den 6kande grammatiska forbistringen, mot
“experternas lirda rotvilska”, som tar sig alldeles sirskilt vanvérdiga uttryck nir 7si-
dana konstgjorda dialekter utbildas inom humaniora” och mot politikers och byréikra-
ters nonsenssprak och ”forskrickliga” nya ordbildningar.

Andra halvan av talet dgnas skolan som "inte har uppfyllt den forpliktelse den alagts
och atagit sig”: att ge eleverna spraklig sikerhet. Alldeles sirskilt illa stillt 4r det med
svenskimnet:

Flera decennier av kulturférédande skolpolitik med programmatisk historiel8s-
het, systematisk morkliggning av det kristna arvet, nedvirdering av de egna kul-
turskatter man valt att kalla “finkultur’ och en allmin flumpedagogik har drab-
bat inte minst det viktigaste skoldimnet av alla: kunskapen och firdigheten i att
forsta och behandla modersmalet.

I citatet finns drag av bade perennialism och essentialism; talet utmirks av tradi-
tionalistiska virderingar. Den forodande skolpolitiken ir inforandet av grundskolan,
dir elever ur alla samhillsskikt gir tillsammans under nio ar. Vallquist menar att den
nya svenska skolan misslyckats med att ugjimna skillnader och drommer om en
sprakpedagogik efter fransk forlaga dir de ”socialt handikappade” girna redan i for-

skola och daghem kan fi spriklig stimulans. Svensk skolundervisning ir det inte

7> Men det ir inte helt tydligt hur sprikets brutalisering hinger samman med den aggressiva national-
ismen.
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mycket med. Vallquist faller in i diskursen om den fértappade ungdomen nir hon vet
att beritta att det sprik som unga minniskor som undervisats i svensk skola begagnar
priglas av en “oerhord grovhet”. Slutsatsen som dras 4r att den sammanhallna skolan
inte kan lyckas. "Minniskor 4r olika, med olika fallenheter och olika intressen” (kur-
sivering i original). Vi kan konstatera att den misstro mot allt som andas progressiv-
ism som Nyberg i talet fran 1970 gav uttryck for har levt vidare.

I foljande nummer av Svenskliraren kommenterar Sten Ewerth (1992) talet. Han
skriver att vad han "aldrig slutar forvina [s]ig over ir att de som kraftfullt f6rdomer
vért spriks utveckling ofta férsummar att bygga under sina pastdenden”. Sirskilt for-
vénande tycker han att det 4r att en hogt ansedd humanist “generaliserar vile [...] med
fa garderingar och utan skymten av beligg”. Han ifragasitter ocksa om “en loslig pe-
dagogik si till den milda grad skulle ha dominerat vért undervisningsvisen att arskull
efter arskull skulle ha férddrvats”. I pressen refererades Vallquists tal kortfattat i ndgon
artikel samband med att Akademiens hogtidsdag uppmirksammades. Nagra ér senare
citerade en skribent ur det for att ge bevis f6r "den socialistiska pedagogikens nedbry-
tande verksamhet” (Engblom, 1996). Talet fick alltsa inte samma stora genomslag
som Nybergs tal tvd decennier tidigare. Det sitter dock fingret pd den nigot svepande
konservativa kritiken av idén om en sammanhallen skola.

Skrivkris

Vad som tas upp hir ir tidningsartiklar dir skribenten pi négot sitt ger uttryck for
forestillningar om elevers skrivande. Studenters skrivande behandlas i nista avsnitt:
hir 4r det alltsd grundskolans och gymnasieskolans elevers skrivande som ir i fokus.
Elevers skrivande tas upp pa olika sitt. I vissa artiklar tycks skribentens egentliga
drende vara nigot annat 4n att frimst beklaga radande situation. Om skribentens
intentioner kan jag i och for sig inte veta si mycket, men elevers skrivbrister fir i de
hir artiklarna inte speciellt stort utrymme utan verkar mest tjina som ytterligare ar-
gument, till exempel for att gymnasiereformen bor rivas upp. I de fallen sigs ofta
nigot kortfattat om elevers skriftsprak. Ibland hinvisas till nigon undersokning:
"Nistan hilften av forstaarseleverna i tre gymnasier i sodra Stockholm har problem
med stavning” (Ej angiven forfattare, 1996, 16 december). Andra ginger gor artikel-
forfattaren pastienden som inte ir underbyggda: "Framfor allt dr det skrivformagan
som man Onskar testa. I dag ir det lite si och s med sprikbehirskningen, sirskilt
bland dem som kommer in pa pabyggnadskursen” (Ohrstrom, 1993). Andra artiklar
utgdr frin specifika undersokningar. Inte sillan leder de begrinsade undersokningarna
till rice vittgdende slutsatser. Nedan f6ljer ett par sidana exempel. Direfter tar jag upp
nigra av de teman som aterkommer i de artiklar dir skrivande inte spelar huvudroll.
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Miitning som evidens for skrivkris

Vad som slir en ndr man liser 90-talsartiklar om elevers skrivande ir att en mingd
siffror flitigt anviinds som bevis pé forfallet och bristerna. Siffrorna ger sken av nagot
slags vetenskaplighet som undersokningarna, eller dtminstone tolkningen av dem,
sillan lyckas uppné. Syftet med siffrorna verkar frimst vara att illustrera forfallet ge-
nom att visa hur stor andel av eleverna som inte nar upp till en, ofta godtycklig, grins.
Som ldsare 4r det aningen svért att navigera i det stora antal undersokningar och de
ménga siffror som skribenterna hinvisar till. En uppgift som aterkommer ir att 20
procent av eleverna har svirt att ldsa och skriva.”® Den siffran ges till exempel i en
artikel om en undersokning i Malmé: ”Var femte ny gymnasieelev hade stora svarig-
heter att stava” (Martensson, 1993). Forst en bit in i texten framkommer att det ir
elever pa yrkeslinjer som testats, en uppgift som torde vara relevant i sammanhanget. I
en annan artikel hivdas att ”[i] Sverige limnar for nirvarande 10-20 procent av ele-
verna grundskolan som funktionella analfabeter” (Rdnby, 1998).”” De undersékningar
som flest hanvisar till ir de som Birgita Allard genomfort. De diskuteras i eget avsnitt.
Men ocksa en undersokning som Expressen genomforde 1997 fick stor spridning.
Undersokningen beskrivs i artikeln "Riddda skolan: Vagar du lisa det hir, Goran
Persson? 20 av 100 elever i nian ldser simre 4n vad som krivs i femman. 15 av 100
elever i nian skriver simre 4dn vad som krivs i femman. *Vi lir oss ingenting” (Ryd-
man, 1997). Undersokningen utgick fran 320 niondeklassare i tre skolor som fick
gora ett komprimerat nationellt prov for arskurs fem. Lisforstdelse och uppsats-
skrivande testades. Skrivprovet gick ut pd att eleverna fick lyssna pa en berittelse pa
band och sedan skriva fortsittningen. Proven rittades av mellan- och hogstadieldrare
som inte arbetade pd skolorna i fraga. 15 procent bedomdes vara underkinda, 34
procent ansags ligga pa femmans nivd och 51 procent sigs som godkinda, det vill siga
over femmans nivd.”® Resultaten ir orovickande daliga, inte tu tal om saken. Men det
dr mycket som ir oklart. Vi fir inte reda pa nir och i vilket sammanhang proven gjor-

76 1 ett par artiklar forklaras dock resultaten vara betydligt simre. Liraren och forskarstudenten Per
Frojd (1999) redogor for en egen undersdkning dir ”90 procent av eleverna pd ett yrkesforberedande
program liste simre 4n minimikraven for drskurs sex”. Svenska Dagbladet rapporterar om hur gymnasie-
skolor i olika kommuner genomfért diagnostiska prov med nedslaende resultat. I Borlinge och Géteborg
ansigs 60 procent av eleverna som bérjade yrkesforberedande program inte ha dillrickliga kunskaper for
att klara gymnasieskolans svenskkurs. I Stockholm testades elever pd teoretiska program i lisning och
skrivning. P4 samhillsprogrammet nddde knappt hilften tillrickligt god niva for att kunna klara gymna-
siets kurs och pa natur ansigs en dryg tredjedel fi bekymmer att klara kursen (Leonardz, 1996). Det bér
kanske nimnas att skolorna sjilva bestimt nivin for vad som ska betraktas som tillrickliga férkunskaper.

77 Vi kan konstatera att begreppet funktionell analfabet som myntades i samband med Grundins
undersokning i mitten av 70-talet (dock inte av Grundin) kan pétriffas ocksé ett par decennier senare.
Andra som anvinder det problematiska begreppet analfabet om elever ir Kaj Attorps (1996) och Gunnar
Obhrlander (1995). Sa hir skriver den senare: "Mina pedagogiska vinner berittar att analfabetiseringen
fortsitter i snabb take”.

78 Det ir lite forbryllande att femmans krav sitts som godkintnivé pa niondeklassare.
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des. Vi far reda pa hur manga som ombads att delta men inte vilket bortfallet var. Vi
far inte heller reda pa hur proven presenterades for eleverna. Oklarheterna och studi-
ens ringa omfattning borde innebira att det inte gir att dra nigra generella slutsatser.
Det hindrar dock inte Expressen som hivdar att av de 100 000 elever som slutade
skolan den sommaren hade runt 15 000 elever inte lirt sig skriva ordentligt. I ingres-
sen kan vi ldsa: “Skolan lir inte eleverna att lisa och skriva. Snart limnar tiotusentals
nior grundskolan med simre kunskaper 4n en femteklassare ska ha”. I artikeln ges
exempel pa ord eleverna inte forstir och tokiga svar frin lisforstelsetestet: “Flera
elever tror att kattfot 4r ett djur eller ett verktyg”. Skribenten haller sig alltsa till den
typiska skrivkrisgenre som beskrevs i forra kapitlet. Ocksd nir elevernas brister be-
skrivs f6ljer artikeln monstret. Det dr problem pa textens lokala nivier — menings-
byggnad, interpunktion, syftning, stavning och ordférrid — som tas upp. Genretypisk
dr ocksd den undergingsstimning som artikeln priglas av: "Ménga lir sig aldrig lisa
och skriva ordentligt i grundskolan”. Vi far ocksé reda pa att eleverna siger att det ir
jobbigt att skriva, att de inte har ndgon fantasi och att de inte kommer pa nagot att
skriva om. Nédgon — det dr oklart om det ir skribentens eller en lirares rost — papekar
dock tvirsikert att “egentligen handlar det om att de inte kan”. Men den konstrue-
rade provsituationen dir eleverna pa tid ska frambringa en fiktionstext kunde kanske
ocksa vara del av forklaringen till bristande kvalitet.

En som ldste Expressens artiklar var Tomas Johansson, davarande ordférande i La-
rarnas Riksférbund, LR. Han skriver att det 4r ”en nationell katastrof att si manga
elever limnar skolan utan att kunna lisa och skriva tillrickligt bra” (T. Johansson,
1999). Vidare hivdar han att det dr “uppenbart att en stor del av problemen har att
gora med minskad prioritering av det centrala innehallet i skolan: trining av baskun-
skaper som lisning och skrivning”. Dirfér vill han se en nationell samling. Artikeln
mynnar ut i ett antal forslag som 4r litta att gd med pé: bittre liromedel, satsning pa
lararen, mindre klasser och mer tid i svenskimnet (ungefir samma onskemal som
Ingrid Nettervik, ledarskribenten i Svenskliraren, alltsi). Men han bygger sitt resone-
mang pé losliga grunder. Johansson néjer sig inte med att referera till Expressens
undersokning utan hinvisar ocks till flera andra forskares slutsatser, exempelvis lis-
forskarna Ingvar Lundberg och Bo Sundblad. Den férre menade att 20 procent av
den svenska befolkningen ldste si daligt att det kunde medféra problem att fungera i
samhillet. Den senare sade sig kunna visa brister hos 20-30 procent av eleverna som
gick vidare till gymnasiet.” For Johansson ir siffrorna bevis for att eleverna blivit
simre. Artikeln illustrerar “myten om tillfillighet” (Rose, 1985) vil. Problemen antas
vara nya och tillfilliga. For att komma till ricta med dem krivs en specifik metod:
basfirdighetstrining. Intressant nog delar inte Lundberg och Sundblad Johanssons

71 vrigt var lisforskarna inte Gverens om sirskilt mycket. De stod pa var sin sida i den manierade
lasdebatt som hirjade som vérst under 70-talet. Nagot forenklat var Lundberg foresprikare for ljudnings-
metoden medan Sundblad féretridde helordsmetoden (se t.ex. Hjilme, 1999).
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overtygelse om forsimring. I Svenskliraren skriver Lundberg (1992) att han som uni-
versitetsldrare i 30 ar inte har den subjektiva bilden av att liget forsimrats. Angdende
gymnasieldrare som ger uttryck for sidana tankar skriver han att trots ling erfarenhet
ar perspektivet begrinsat for en enskild lirare "och man kan oméjligen pa egen hand
fa en representativ bild av liget”. Sundblad skriver féljande i ett svar till en artikel i
Lirarnas tidning dar Ulf P Lundgren angriper Sundblad och Allard fér bristande ve-
tenskaplighet: ”Jag och Lundgren 4r nog ganska &verens bade om lidsf6rméagan bland
svenska elever och att ldget dr oférindrat sedan tjugo ér tillbaka” (Sundblad, 1996b).
Johansson hinvisar ocksa till en studie frin 1996 dir nationalekonomen Elin Landell
sdgs ha visat att andelen svaga ldsare i Sverige ar stor i ett internationellt perspektiv.
Mest troligt 4r att studien han tinker pa dr rapporten Kommunerna och tillviixten —
majligheter och faror. 1 kapitlet “Skolan och tillvixten” redogér Landell for interna-
tionella jimforelser av skolresultat, till exempel lisforstaelseundersokningen IEA frin
1991 och TALS fran 1994 (Landell, 1996).* Sverige klarade sig bra i IEA-studien,
men problematiskt var att ungefir 10 procent av 14-ringarna lag pd en “orovickande
lag niva” (Lundberg, 1992). Bade Sveriges 9-dringar och 14-aringar placerade sig dock
pa tredje plats av de 32 undersdkta linderna och hivdade sig alltsi vil internationellt
sett. I JALS- studien presterade Sverige klart bittre dn Gvriga sex linder som deltog i
undersokningen (Myrberg, 1996). S& hir skriver Landell (1996, s. 93) i rapporten:
"Den svenska befolkningen har en god lisférméga jimfort med befolkningen i de
ovriga undersokta linderna. Ca 35 procent av den svenska befolkningen har en ldsfor-
staelse pa de tvi hogsta nivderna”. Siffran ger vid handen att det fanns manga goda
ldsare i Sverige i mitten av decenniet. Men hur var det med andelen svaga ldsare i ett
internationellt perspektiv? Aterigen gar vi till Landells rapport, den text Johansson
hinvisar till: "Drygt en fjirdedel av befolkningen i arbetsfor dlder har en lisf6rmaga
som understiger det man forvintas kunna efter att ha genomgétt grundskolan” (94).
Det ir forstas ett bekymmersamt resultat, men i andra linder sig det betydligt mer
illavarslande ut. I en fotnot skriver Landell: "I de 6vriga studerade linderna ligger
motsvarande andel betydligt hogre, uppat 40-50 procent av befolkningen” (94). Rap-
porten ger alltsd inget som helst stod f6r Johanssons pistiende om att andelen svaga
ldsare i Sverige var stor internationellt sett. Snarare tvirtom. Hir ser vi alltsd exempel
pa hur undersékningsresultat kan anpassas eller anvindas selektivt och rent av vantol-
kas for att ge stdd at ens egna argument.

Det finns fler exempel. Tidigare nimnde Per Frojd (1999) hinvisar ocksd, om dn
indireke, till IALS-studien. Han menar att Skolverkets rapport 115, en sammanfatt-
ning av studien, “med jimna mellanrum spékar i debatten”, som ett sitt for politiker
att lugna debatten. Politikerna, skriver Fr6jd, férsummar att sdga att var femte vuxen i

80 TEA star for International Association for the Evaluation of Educational Achievement och kan sigas vara
foregangare till PISA. IALS stir for The International Adult Literacy Survey.
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aldern 16-25 ar inte nir upp till grundskoleniva. Sa lingt 4r det litt ate folja med.
Sedan blir det klurigare:

Med tanke pa att 16-aringarna rimligtvis har simre resultat 4n 25-dringarna, be-
tyder det att minst 15 procent av eleverna limnade arskurs nio i viras med for
héga betyg. Enligt betygsstatistiken for 97/98 hade endast en procent av elever-
na i gymnasieskolan underkint i grundkursen i svenska, det vill siga ldgstadie-
niva nir det giller lds- och skrivférméga.

Vi kan nog inte utgd frin att 16-dringarna presterade simre dn 25-dringarna, at-
minstone inte pd de ligre nivderna. I rapporten framkommer att ”[a]ndelen som inte
klarar niva 2-lasuppgifter dr tv till tre gnger hdgre bland 21-25-dringarna” jimfort
med dem under 18 4r, vilket antas bero pa skolans stéd och krav (Myrberg, 1996, s.
57). Ddremot 6kar andelen som nétt de hogsta nivierna systematiskt med dlder. Kor-
relationen mellan studien och betygen i grundkursen i svenska ir allt annat 4n klar. I
studien testas lasformagan i tre olika skalor: lisning av 16pande text, formaga att tolka,
anvinda och fylla i dokument samt formaga att gora berikningar. Det ir en ritt langt
dragen slutsats att hivda att 15 procent — var kommer den siffran ifrin? — fitc for
héga betyg i svenskimnet som ju innehaller betydligt mer och annat, exempelvis litte-
ratur, 4n vad studien miter. Nagot egendomligt 4r det ocksd att det skulle innebira
”lagstadieniva nir det giller lds- och skrivformaga” att inte fd godkint i gymnasiesko-
lans grundkurs i svenska. Passande, och ironisket, nog ir titeln pé artikeln ”Att rikna
ndstan ritt”.

En liknande djirv slutsatsdragning stir Herbert Soderstrém (1996) for. Det handlar
om ett diagnostiskt prov som genomfordes av en gymnasieskola i Hudiksvall varje ar.
Siffrorna baserar sig pa ett enkelt stavningstest, men, skriver Séderstrom, “kan man
inte stava si kan man ju inte svenska!”. Senare inférde gymnasiet i fraga ett bredare
test. Utifrdn resultaten under tva ar kan Séderstrom konstatera “att en majoritet av
lisirets gymnasieelever i forsta arskursen ir sa klena att de — enligt lirarnas bedém-
ning pd basis av diagnostiska prov — har behov av stddundervisning”. Soderstroms
artikel anvinds senare av Landell i den tidigare nimnda rapporten om skolan och
tillvixten. I en fotnot hinvisar hon till Séderstrom och skriver: “Aven diagnostiska
prov bland gymnasienyborjare i Hudiksvall visar att lisforstdelsen ar pa vig att
sjunka” (Landell, 1996, s. 113). Man kan friga sig om evidensen verkligen ar tillrick-
ligt stark for att resultatet ska fa tjina som underlag for argumentationen i en publi-
kation dar 7sirskild vike lagts vid att redovisa faktaunderlaget och kunskapsliget vad
giller sambandet mellan ekonomisk tillvixt och politikens utformning”, som Kjell-

Olof Feldt skriver i férordet (Schubert & Landell, 1996, s. 5).
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Tematiska tridar

Det tema som oftast dterkommer i artiklarna 4r gymnasiereformen frain 1994. Den
kan ses som kulmen pa den strivan efter en skola for alla som priglat svensk skolpoli-
tik under dtminstone hela efterkrigstiden. De viktigaste forindringarna jimfort med
tidigare var att alla studieinriktningar, eller program som de kom att kallas, blev tre-
driga och gav behorighet till hogskolan. Utbildningen blev kursutformad och bestod
av atta allmidnna dmnen, kdrnimnen, gemensamma for alla program och karaktirsim-
nen som “varierade beroende pé programprofil och individuella val” (U. Lundstrom,
2007, s. 23). Betygssystemet gjordes om och betygen som tidigare varit relativa blev
mél- och resultatbaserade. Genom minskad skillnad mellan yrkes- och studieférbere-
dande program skulle den sociala snedrekryteringen kunna motverkas. En annan
grundtanke var att elevers, forildrars och ldrares valfrihet skulle 6ka. Reformen bor ses
i ljuset av samhilleliga forindringar. Det fanns en stigande misstro mot den starka
centrala styrningen. Skolan anvindes som exempel pd “misslyckanden inom den of-
fentliga sektorn och det svenska vilfirdssystemet” (Wiklund, 2006, s. 86). Dirfor
restes krav pd ekonomisk effektivisering av vilfirdsbygget, girna i form av innovativ
forvaltningspolitik med idéer himtade frin niringslivet, det vill siga new public ma-
nagement (NPM). Under 80-talet var decentralisering och effektivitet viktiga teman
(U. Lundstrém, 2007, s. 22). NPM utvecklades i USA under 90-talet men spred sig
snart till Storbritannien, Australien, Nya Zeeland, Nederlinderna och Sverige. I
grunden ligger en nyliberal 6vertygelse om vilinformerade kunder som gér rationella
val pa en fri marknad (Lorenz, 2012, s. 603).

I flera artiklar dir elevers skrivande ses som bristfilligt anges gymnasiereformen som
en viktig orsak. Mest drastisk dr nog gymnasieliraren och sambhillsdebattéren Kaj
Attorps (1996) som jaimfor skolmyndigheterna med diktaturer. Hans kritik gar ut pa
att reformen, Europas mest vittsyftande, ir felkonstruerad — i svaga klasser fir man
fortsitta med grundskolestoffet och pid de universitetsforberedande programmen
sjunker kvaliteten kraftigt, eftersom s ménga svaga elever ocksa soke sig dit” — vilket
fick dill foljd acc det hela kom att kapsejsa redan frin borjan. Liknande idéer framfor
Leijonborg och Bjérklund (1998) pa DN Debatt: "Det stora felet med gymnasie-
reformen var att den i stillet for att individualisera skolan gjorde den dn mer likriktad,
enhetlig och stromlinjeformad”. For artikelforfattarna innebidr det att gymnasiet
”grundskolefierades” genom reformen.®' Neologismen aterkommer i en ledare i Gate-
borgs-Posten aret ddrpd, vilket vil illustrerar vilket viktigt debattforum DN Debatt

81 Det kan noteras att en liknande forskjutning ocksé skett i synen pa hégskolan. I hogskoleutredning-
en frin 1992 heter det: "Ett nyckelord som ofta hérs i sammanhanget 4r "gymnasifiering’” (SOU 1992:1,
1992, s. 68). Det var emellertid inte forsta gingen begreppet anvindes. Ocksé i debatten i slutet av 60-
talet om fasta studiegingar (UKAS) vidrades missndje med den gymnasifiering forindringen skulle
rendera i (Berggren, 2010, s. 393).
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ir.®* Intertextualiteten ir manifest, om in implicit: "De bristande, stundom obefint-
liga, kunskaperna hos manga gymnasieelever skapar en grundskolefiering av gymna-
siet” (Ej angiven forfattare, 23 maj, 1999). Leijonborg och Bjorklund appladeras
ocksd av Svenska Dagbladers ledarredaktion som uppskattar hur folkpartitopparna
”insikesfulle pekar pé fyra problem i gymnasieskolan” (Ej angiven forfattare, 1998, 26
maj). Liksom i artikeln av Leijonborg och Bjérklund tas, forutom de bristande kun-
skaperna, de méinga avhoppen upp. I alla de tre artiklarna dr medicinen att riva upp
reformen si att likrikeningen av de unga kan upphora. Begreppen likriktning, som
anvinds i de tvé ledarartiklarna, och likriktad, som Leijonborg och Bjorklund brukar,
ir uppenbart virdeladdade. I Gateborgs-Postens ledare talas om en [a]llas pitvingade
likhet”. Konstruktionen leder vil nirmast tankarna till ett slags totalitir propaganda
som inte bara handlar om en yttre styrning av diverse méjliga val utan dven om en
inre styrning av tankeprocesser.

Det ir nog ingen tillfillighet. Gymnasiereformen fungerar i flera fall som en pro-
jektionsyta for kritik mot efterkrigstidens (foretridesvis socialdemokratiska) skolpoli-
tik. I en DN-ledare heter det att fornuftet verkar vara pa vig tillbaka till skolan "efter
ett kvartssekel av galenskap i si mycket av det officiella tinkandet kring skolan” (Ej
angiven forfattare, 17 januari, 1999). P4 DN Debatt later Bjérklund (1998) hivda att
”[d]en svenska skolan befinner sig i kris” och ligger fram fyra problem som snarast
behover atgirdas: bristfilliga baskunskaper, rekryteringsproblem, ordningsproblem
och akut identitetskris orsakad av "Goran Perssons gymnasiereform”.*> Den yttersta
anledningen till krisen sdgs vara ”[d]en huvudsakligen socialdemokratiska skolpolitik
som forts i detta land alltsedan det sena 60-talets radikalisering”. Det ir alltsd den
progressiva inriktningen skolan tagit i savil grund- som gymnasieskolan som dragit
ner skolan i dyn.

Men argumentationen ir inte riktigt renhdrig. Leijonborg och Bjorklund (1998, 4
november) skriver att gymnasiets problem bestar i att en stor grupp slas ut dirfor att
det stills teoretiska krav pd dem medan en annan dr understimulerad eftersom kraven
ar for laga. De laga kraven leder till diliga resultat. Artikelf6rfattarna diskuterar
TIMSS-mitningen fran 1995 och skriver att “svenska naturvetarelever hamnar under
genomsnittet bland undersokta linder nir det giller kunskaper i matematik och na-
turvetenskap”.®* Stycket avslutas med féljande lakoniska konstaterande: "Det ir denna

82 Wiklund (2006, s. 75) diskuterar DN:s dagordningssittande roll. Ocksé Kroon (2001, s. 69) for

resonemang om DN:s tyngd som opinionsbildare.

8 Det stimmer att det var Géran Perssons regering som initierade reformen, men det var regeringen
Bildt och skolminister Beatrice Ask som effektuerade den. Att fi reformen till ett socialdemokratiskt verk
kan dirfor betraktas som tvivelakeig retorik. Det kan ses som ett sitt att konstruera en forestillning om
att det under efterkrigstiden rétt socialdemokratisk hegemoni, inte minst inom utbildningsomrédet.

84 TIMSS ir ytterligare en internationell jimforande studie av skolresultat. Férkortningen stir for
Trends in International Mathematics and Science Study. 1995 genomfordes undersdkningen biade pa 13-
dringar och sistadrsgymnasister.
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krets elever som ir vara blivande civilingenjorer”.* Det finns en del brister i pastien-
dena ovan. Eleverna som deltog i TIMSS-undersékningen frin 1995 liste nimligen
enligt liroplanen Lgy 70. Undersokningsresultaten har alltsd inte det ringaste med
gymnasiereformen att goéra. Vad elevernas resultat anbelangar 4r deras medelmattighet
en sanning med modifikation. Elever med naturvetenskaplig eller teknisk inrikening
hamnade visserligen i mitten av de undersékta linderna i matematik. Men det var
bara tvé linder som hade signifikant béttre resultat. Om de svenska eleverna var under
genomsnittet kan diskuteras. De placerade sig forvisso nigot under mitten, alltsa pa
den undre halvan, men poidngmaissigt var Sverige 6ver genomsnittet. De fem procent
bist presterande eleverna hamnade ocksd i mitten. I fysik hamnade emellertid de
svenska eleverna i topp. Det giller ocksd de fem procent bist presterande eleverna dir
samtliga 6vriga linder hade signifikant ligre resultat an Sverige. Av visst intresse 4r det
nog ocksa att nir det giller hela populationen, det vill siga elever i samtliga avgings-
klasser, hamnade Sverige i topp bade i matematik och naturvetenskapliga imnen
(Skolverket, 1998).% Hir anvinds alltsi TIMSS-undersdkningen for att visa ate
svenska elever ir mediokra. I en artikel pA DN Debatt hade Bjérklund (1998, 5 mars)
ett par manader tidigare ogiltigforklarat samma undersokning och hivdat att det var
en bluff att svenska elever var virldsbist.” Mirkligt nog var han vid det tillfillet med-
veten om att undersékningen gjordes med elever som list enligt den tidigare liropla-
nen. "Svensk gymnasieskola ir i verkligheten inne i sin allvarligaste kris ndgonsin”, ér
huvudbudskapet. Den avgdrande orsaken ir Perssons gymnasiereform.

I en annan artikel ger Leijonborg och Bjérklund (1997) exempel pé en rad brister i
den svenska skolan. De hinvisar till tidigare undersékningar” och skriver till exempel
att ungefir 20 procent av sextondringarna inte kan “ldsa och forstd en relativt enkel
text och har svirt att skriva sammanhingande meningar”. Antligen, fortsitter de,
“finns det s mycket fakta om den bristande kvaliteten i svensk grundskola att det blir
svart for socialdemokratiska skolministrar att fortsitta hivda att allt 4r bra”. Kvaliteten
beskrivs som for lag vilket sigs bero pa “en felaktig skolpolitik som under decennier
nedvirderat bildning, kunskaper och lirarrollen”. Hir konstrueras bilden av en nirm-
ast kunskapsfientlig socialdemokrati.

Det dr dock inte bara politiker som tar tillfillet i akt att ge progressivismen en
kinga. I en ledare i Nya Dagen skriver Carin Stenstrém (1999) att

8 Den alarmistiska utsagan minner om den amerikanska ridsla for ate bli ifrdnsprunget militirt och
tekniskt som nadde sin kulmen 1957 nir Sovjetunionen sinde ut Sputnik. Det sigs som ett stort miss-
lyckande fér den amerikanska skolan (Varnum, 1986).

% I matematik nidde Nederlinderna ett nigot bittre resultat in Sverige, men hade varken f5ljt samt-
liga urvalsregler eller erhallic tillrickligt deltagande. Officiellt sett hade dirfor de svenska eleverna bist
resultat ocksd pd matematiktestet.

8 Bjorklund fir svar pd tal av tre ledaméter i den nationella kommittén for TIMSS (Johansson, Riis
och Wedman, 1998). De ser uttalandet om den svenska gymnasieskolans kris som en vantolkning av
undersdkningens resultat.
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[dlen medvetna fdrsvagningen av det svenska spriket har sannolikt haft sin
grund i en dnskan att utplina grinser, att inte betona nationella sirarter och
sirdrag, att inte ge det egna arvet nigon sﬁrstﬁllning. Men férsvagningen av
spraket har lett dill en forsvagning av samhillet, dess kraft och oberoende.

Den medvetna forsvagningen ir den som skolpolitiker och pedagoger utsatt spriket
for. Resonemanget paminner om kunskapsrorelsens idéer under slutet av 70-talet och
framat. De gick ut pd att den progressiva inriktning som skolan tagit varit till forfang
for bildning och kunskap. Skolan skulle i mycket storre utstrickning dgna sig c kul-
turarv och firdighetstrining.

Skolpolitiker och fackpedagoger fir utsta allmin spott och spe i flera upprorda ar-
tiklar. Svensklararutbildaren Ulla Lundqvist (1998) skriver om “en akademisk disci-
plin som inte borde finnas” som “rekryterar sina forskare bland lirare som inte klarar
undervisningen”. Denna skolforskning sigs ha haft ett férodande inflytande pa svensk
skola. Att hennes blivande svensklirare inte kan stava och inte kinner “skillnaden
mellan ’antipati’, ’empati’ och ’sympati’” beror, skriver hon, pa att "de ir offer for
problembaserat lirande, eller ndgon annan modefluga”. Aterigen dberopas elevers eller
studenters brister, men hir 4r det fackpedagogerna som ses som roten till det onda.
Liksom under 70-talet kom klagomal 6ver bristerna fran sivil konservativt som radi-
kale hall.*® Gunnar Ohrlander (1995), som i Affonbladet skrev under signaturen Dok-
tor Gormander, utdelade besk kritik av det senare slaget, mot pedagoger och skolpoli-
tiker: "Det handlar om en sammanslutning av minniskor, ingen vanlig konspiration
utan en forening av byrdkrater” som ”framtrider med romantiska ansprik och kniven
bakom ryggen”. Det var féreningen DAKS, med medlemmar som f6reningens forste
ordférande, “den gamle flummaren” Ake Isling, och Skolverkets dévarande chef, Ulf
P Lundgren, som ansigs ha ett osunt stort inflytande éver den svenska skolan.*” Ohr-
lander menar att “den nya klassen” byrdkrater déljer for eleverna och samhillet hur
det gar.”” S3 forklarar han att hilften av eleverna pa S:t Eriks gymnasium bara till
ndds nddde upp till arskurs sex i lisning och skrivning och vidare att ”[d]et finns
gymnasier dir eleverna i lisning och skrivning ligger mellan rskurs tre och fem”. Var
de skrimmande siffrorna kommer ifrin redogor han inte for, men de kan ses som
frukten av den byrékratiska konspirationens nycker. Den tar gestalt i Ohrlanders arti-
kel. I en DN-artikel av Solweig Depken (1997), som titulerar sig adjunke, lektor och
fil lic, 4r den pedagogiska overheten ansiktslos. I raljerande ton férklarar hon hur
”[o]synliga direktiv padyvlades skolan uppifran. Fakta, baskunskaper och vetenskap-
ligt tinkande betraktades som krinkande gentemot moderna, kritiskt tinkande barn

8 En del av den konservativa kritiken kom dock frin liberalt hall (se ovan).
8 DAKS ir forkortning for Fireningen for en demokratiserande och aktiverande skola.

% Ett betydligt mer utvecklat resonemang, men med samma andemening, f6r Ohrlander (1996) i en

artikel i Ordfront Magasin med den talande titeln ”Site P for Lundgren”.
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och ungdomar”. Denna “genmanipulerade generation”, skriver Depken, “ir ute i
forvirvslivet — ofta tyvirr utan kunskaper i lisning, stavning, skrivning och matema-
tik”. Detta dr ett exempel dir kritiken snarast dr konservativ. Men oberoende av vari-
fran kritiken kommer 4r det trining pé baskunskaper, ordning och reda samt tidigare
betyg som anses vara den ritta kuren.

Skrivande studenter

De flesta artiklar som ror skrivande under decenniet behandlar ungdomsskolans skri-
vande. Jag har dock funnit ett tiotal artiklar dér studenters skrivande ar i fokus. Det
finns en del enskilda artiklar som inte fir svar och dir studenters skrivande ir en av
flera diskussionspunkter. Studenters skrivande behandlas nigra ginger ocksd som
tema i flera artiklar i en och samma tidning.

Artikelserier

I inledningen av decenniet berittade hogskoleadjunkten och metodiklektorn Ingrid
Larsson vid ldrarutbildningen i Karlstad f6r Expressen om studenternas bristfilliga
skrivfirdigheter och grammatikkunskaper (Svensson, 1990).”" Efter att ha undersokt
de nyintagna studenterna pa grundskolldrarlinjen kunde hon konstatera att manga
blivande lirare hade kunskapsluckor. Anledningen till studenternas diliga stavning,
trodde Larsson, var att studenterna “aldrig fate ldra sig rdttstavning och grammatiska
regler”. Det ir alltsd fenomen pé den lokala nivin som ses som problematiska. Det ges
ocksa exempel pa vanliga ord som manga av studenterna stavar fel. I artikeln kommer
ocksd avdelningschefen pa universitets- och hégskoleimbetet Ann-Marie Rydell till
tals. Hon instimmer: ”Ja, det ir ingen tvekan om att man under den perioden inte
tog upp detta sd mycket i svenskundervisningen”. Dirom torde det vara svért att ut-
tala sig. Men nir Riksdagens revisorer granskade gymnasieskolan i borjan av 90-talet
framtridde en delvis annan bild (Carlsund, 1992). Flera av avnimarna, vars bedom-
ning av nya studenters maluppfyllelse undersdktes, antydde att gymnasieskolan var en
pluggskola som lirde eleverna ett mekaniskt beteende vilket innebar brister i kritiske
tinkande (50).”” Diremot var avnimarna eniga om att de nya studenternas skriftliga

91 Debatten var ingalunda ny. Efter Lindblads (1979) undersdkning om klasslirarkandidaters basfir-
digheter i svenska hordes liknande tongéngar.

92 Hir giller det dock att vara forsiktig. Det dr avndmarnas forestillningar om elevers kunskaper och
firdigheter som undersdkts. Avnimarundersokningen kom emellertid att spela en ganska stor roll infor
Lpf 94. 1 Skola for bildning (SOU 1992:94, 1992) ignas ett sirskilt avsnitt it svenskdmnet baserat pd
Riksdagens revisorers undersokning. Det pliderades for att svenskimnet behovde stirkas. Om detta
berittas mer i kapitlet om Lpf 94 i avhandlingens nista del.
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framstillningsformaga hade allvarliga brister. Meningarna gick isir om huruvida
skrivformagan forsimrats eller forbittrats men savil hogskoleféretridare som arbets-
livsrepresentanter var kritiska mot dagsliget. Kritiken riktades mot bade globala och
lokala nivier i studenternas texter (46).%

Artikeln f6ljdes upp med en ledarartikel och ytterligare en artikel med samma tema.
I ledarartikeln "Majistern kann inte stava” har retoriken skruvats upp ett snipp: “Li-
rarkandidaterna kan inte stava” (Ej angiven forfattare, 4 april, 1990). Den ogarderade
utsagan i bestimd form implicerar att det ir ett allmint féorekommande fenomen.
Men det ir inte “de felstavande eleverna” som ska "stillas vid skampélen”. T likhet
med den ursprungliga artikeln och i paritet med resonemanget ovan ir pedagogiska
reformatdrer och skolpolitiker, “foretridesvis socialdemokratiska”, de skyldiga.”* I
artikeln skuldbelidggs ocksa lirare, skolledare, forildrar och andra i vuxengeneration-
en. De klumpas samman och stills till svars:

De trodde pa en form- och kravlss ”fri” skola. I den blev det inte s viktigt med
triviala ting som stavning och meningsbyggnad. Resultatet blev ménga arskullar
som gatt tolv dr i skola utan att lira sig behandla modersmilet korrekt.

I artikeln ”Skolministern vigrade gora stavningsprovet. 'Det blir bara skit™” far ocksé
metodiklektor Bengt Mohall pa lirarhdgskolan i Linkoping komma till tals (H. Jo-
hansson, 1990). Enligt hans férmenande ir lidget katastrofalt och han hivdar ocksa att
”det blir simre for varje ar”. Uttalandet kan ses som exempel pd myten om tillfillighet
som bland annat innebir att den péstddda krisen alltid antas vara av aldrig tidigare
skidat slag. I artikeln konfronteras Géran Persson med det stavningsprov lirarkandi-
daterna fick genomfora. Hans uppfattning ir att “tidigare liroplaner f6r grundskolan
nedvirderade, eller glomde bort, basfirdigheterna”. Karin Dahl (1999) ir av rake
motsatt asikt. Enligt hennes mening var savil Lgr 1962 som Lgr 1969 firdighetsinrik-
tade. Som Staffan Hellberg (2008, s. 32) visar 4r det ett pastiende som kan problema-
tiseras; han finner ett slags dialogicitet mellan ett firdighetsinriktat svenskimne och

% Det dr anmirkningsvirt ate skrivférmagan sigs som den kanske storsta bristen hos studenterna, men,
dterigen, det ir forestillningar som undersoks. De kan i och for sig vara intressanta men ndgot vidare
beligg for forsimring dr de vil stringt taget inte. Det kan dock vara intressant att undersoka hur fore-
stillningarna forindrats 6ver tid. I den stora avnimarundersokningen fran 1963 meddelades stora brister
i sjilvstindigt arbete vad giller bok- och bibliotekskunskap, sirskilt i samband med férfattande av upp-
sats eller PM. Diremot uppfattades skrivfdrmagan vara hygglig, dven om de flesta humanistiska universi-
tetsimnen ansdg att studenterna hade smirre (och ibland patagliga) skriftsprékliga brister (Dahllsf, 1963,
s. 77). 1 bérjan av 60-talet (1962) fanns det i och for sig endast drygt 44 000 studenter i Sverige jamfort
med ungefir 209 000 trettio ar senare (1992) (SCB, 1966, s. 305; 1995, s. 363).

4 Att Leijonborg och Bjérklund (1999) ir inne pa samma linje har redan tagits upp. Efter et forslag
till ny lirarutbildning skriver de i DN att den skulle leda till ytterligare kvalitetssinkning: ”Lirarna ska i
framtiden bli 4nnu okunnigare”. (Lingre fram i artikeln skriver de att det r dags att sluta skylla proble-
men i skolan pa lirarna.) Utgdngspunkten ir, liksom i artiklarna ovan, att ldrarna har fér diliga dmnes-
kunskaper. For artikelforfattarna dr det 80-talets lirarutbildningsreform som ligger till grund for forfallet.
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ett svenskdmne priglat av viss progressivism, men firdigheterna glomdes knappast
bort.” Det verkar ocksa troligt att firdighetsinriktningen levde vidare i praktiken, inte
minst efter ett par planeringsforslag frin 1966 som gick ut pé att en firdighet i taget
skulle trinas (Dahl, 1999, s. 45f; Hellberg, 2008, s. 18). Persson hyser i artikeln anda
viss tillforsikt och menar att det redan mirks forbittringar eftersom liroplanen, och
inte minst svenskundervisningen, “skirpts i omgangar sedan 1982”. Vad han tinker
pa dr formodligen det tillskott pd tvd timmar som svenskidmnet fick efter ett rege-
ringsbeslut 1985 och som sedan ledde till att kursplanen reviderades 1988 (Dahl,
1999, s. 72). Jamfort med kursplanen frin 1980 framtridde i revideringen firdighets-
inrikeningen tydligare (Hellberg, 2008, s. 24).

Bristande spriklig grund

I flera artiklar finns utsagor om sprikstudenters bristande sprakliga grund. I en artikel
i Svenska Dagblader sigs att ”[u]niversiteten och hégskolorna oroas 6ver sprikstuden-
ters undermaliga kunskaper i svensk ordkunskap och grammatik” (Hagberg, 1996).
Den bestimda formen antyder att det sker dverallt. Aterigen finns drag av myten om
tillfallighet; sprakkunskaperna sigs “successivt forsimras jimfort med tidigare”. Om vi
gar tillbaka till avndmarundersokningen frin 1963 kan vi dock konstatera att sirskilt
foretridare for de sprikvetenskapliga amnena redan da bedomde att studenterna hade
brister i svensk och allmin grammatik (Dahllsf, 1963, s. 65). Nir “tidigare” var for-
tydligas inte. I artikeln hinvisas till ett 6versittningsprov vid den engelska institution-
en i Lund dir 80 procent av studenterna underkindes, “trots att det var en omtenta-
men”. Vi fir dock inte veta resultatet vid den ursprungliga tentamen och inte heller
hur det historiskt sett ut. Bisatsen torde vara av viss vikt. Man kan nog tinka sig att
det 4r ganska stor risk att de studenter som misslyckades vid forsta tentamenstillfillet
ska stota pa svarigheter dven vid ett andra tillfille, kanske sirskilt ndr det giller en
tentamen som det knappast gar att sirskilt forbereda sig for. Det finns inslag av den
mediepaniska diskursen: "Mindre skonlitterdr lisning till formén for flitige TV-
tittande gor att talspriket breder ut sig i skriftspraket”. Diskursen aterkommer i flera
artiklar under decenniet. En annan anledning till att talspriket vinner terring pa
skriftsprakets bekostnad pastds vara Postens kampanj ”Skriv som du talar” som ska ha
haft foréddande effekt. Men frigan dr om det inte ocksé ir en allmin oro for hogsko-
lans utveckling som ligger till grund for forfallsdiskursen. I slutet av artikeln diskute-
ras det nya bidragssystemet “dir universitet och hogskolor ska slussa igenom allt fler
studenter”. I 1993 ars hogskole- och universitetsreform forindrades resurstilldelning-
en och baserades direfter pa antal studenter och prestationer “och med olika prislap-
par for olika utbildningsomraden” (K. Nilsson, 2015, s. 111). Ersdttningsnivierna

%5 Hellbergs beteckning ir svenska som personlig vixt.
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(ersittningen for helarsstudenter och helarsprestationer) var fér humaniora, teologi,
juridik och samhillsvetenskap avsevirt ligre dn for 6vriga utbildningsomriden (SOU
2005:48, 2005, s. 53), nagot som naturligtvis kan bidra till viss oro. I enlighet med
skrivkrisgenren finns ocksd ett flertal autentiska exempel pa felaktiga Gversittningar
och sprékliga grodor. Det ir alltsd enskilda fall som fir std modell f6r hur studenterna
skriver: ”Uttrycket "hotad av kvivning’ oversattes av en student vid den franska in-
stitutionen vid Lunds universitet till "hotad fran att kvivas’.

Helsingborgs Dagblad reagerade pa artikeln och tog kontakt med flera av dem som
uttalade sig i SD:s artikel och ytterligare ndgra hogskoleforetridare (Ej angiven forfat-
tare, 1996, 15 mars). Artikeln inleds med foljande proposition: "Manga studenter kan
inte sitt modersmal”. Det hivdas vidare att grammatiken ir “okind materia” for
ménga studenter. En universitetslektor sdger att ”[d]e har inget bra skriftsprak” och
tycker att det verkar som om de inte trinar skrivning och oversittning tillricklige i
skolan. Trots denna typ av generaliseringar 4r 4nda artikeln nigot mer nyanserad 4n
den i Svenska Dagblader. Det finns studenter med mer férkunskaper 4n vad som
kravs, hiavdar docent Lars-Héikan Svensson, men diremot har spridningen 6kat och
“en stor grupp befinner sig langt nere péd skalan”. En del av forklaringen torde vara att
det skedde en kraftig expansion av hogskolan under borjan av 90-talet. P4 hésttermi-
nen 1990 var antalet registrerade studenter drygt 173 000 (SCB, 1993, s. 361). Nir
artikeln skrevs hade antalet 6kat dramatiskt till Gver 285 000 registrerade studenter
(SCB, 1998, s. 370).

Ett par 4r senare tas stafettpinnen upp av Margareth Wijk (1998) fran Lunds uni-
versitets franskinstitution. Retoriken kinns igen. Hon menar att den fasta sprikliga
grund som krivs for att kunna utveckla spraket och dirmed utvecklas som minniska
haller pa att "urholkas pé ett orovickande sitt”, ett uttalande som kan ses som exem-
pel pd myten om tillfillighet och som ocksi ger uttryck for den undergingsstimning
som inte sillan forekommer i skrivkrisgenren. I sedvanlig ordning far lisaren sig till
livs ett antal formodat autentiska sprakliga misstag, till exempel "interlektuellt” och
“artickelforfattaren”.”® Att det dr ytfenomen som exemplifieras foljer ocksd den ty-
piska skrivkrisgenren. Det finns ocksé inslag av den mediepaniska diskursen. Bécker
sigs inte lingre vara sjilvklara hjilpmedel for barnets sprikutveckling utan teve har
tagit over. “Bilderna liksom orden fladdrar snabbt forbi, alltfor snabbt for att man
riktigt ska kunna uppfatta dem”. Skolan har misslyckats. Gymnasisterna som kommer
till universitetet for att lisa moderna sprak eller lingvistik ar inte tillrickligt forbe-
redda och har bristande kunskaper i det egna modersmilet och i grundliggande
grammatisk terminologi”. I likhet med ovan redovisade artiklar finns ocksa en oro
over att det dr sa minga blivande lirare som har "undermiliga kunskaper”.

% Stavfelen dr himtade ur ett projekt genomfért av Inger Enkvist med syftet att undersoka vilka
svenskkunskaper spanskstuderande hade.
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Viss nyansering

Om blivande lirares bristande kunskaper oroar sig ocksa litteraturvetaren Tomas
Forser (1995) och arkitekturhistorieforskaren Thomas Hall (1994). Till skillnad frin
ovanstiende timligen ensidiga kritik problematiserar de bida ridande situation, men
utan att helt falla in i den alarmistiska retoriken. Forser inleder visserligen med att
hivda att svenskldrarstudenterna nir de kommer som recentiorer har "pa det hela
taget obefintliga” terminologiska kunskaper och epokmedvetande. Hall skriver att
ménga studenter har svart att skriva “acceptabla uppsatser”. Men sedan forsoker de
vidga perspektivet. Hall oroar sig éver vad det nya anslagssystemet dir hogskolan fir
betalt efter prestation ska fi for konsekvenser. Det finns, skriver han, en konflikt mel-
lan krav pi snabb genomstromning och hdg kvalitet. Forser menar & sin sida att
grund- och gymnasieskolan inte har férmatt gora det de bort gora eftersom resurser
saknats. Resultatet dr devalverade kunskaper. Forser ir kritisk mot de utbildningsby-
rakrater som i slutet pa 60-talet imnade reformera akademin och bland annat lanse-
rade den utvecklingsteknologi som monterade ned bildningen och i stillet skapade ett
slags administrativ kompetens genom honnérsord som pedagogik och didaktik. I en
historisk exposé over skol- och hogskolepolitiken under efterkrigstiden kan han kon-
statera att de olika skolreformerna haft samhillsnytta som gemensamt syfte. I en sidan
strukturering rakar litteraturvetenskapen i klim och svenskimnet hamnar i kris:
”Svenskimnet ir inte lingre ett bildningsimne men det ir inte heller ett imne med
sjalvklar nytroinriktning”. Efter 60-talets reformer bildas blockimnet svenska, en
skriplida for blivande svensklirare. Det dr den generation lirares elever som dntrar
hégskolan pd 90-talet och som Forser menar saknar kunskaper.”” Hall 4r ocksa kritisk
mot den vig utvecklingen tagit. De stora studerandetalen innebir, skriver han, "ytter-
ligare ett steg mot anonyma utbildningsfabriker”. Forser anser att anledningen till att
undervisningen 4nda hjilpligt fungerar ir att “eleverna ir nyfikna, kreativa, intresse-
rade och verbala”. Han vill alltsd inte, till skillnad frin manga andra debattérer, tala
nedsittande om studenterna. Forser berittar ocksd om den grundliggande omstill-
ning universitetsimnet litteraturvetenskap genomgick under 70- och 80-talen. En
stark teoretisering innebar att dmnets filt vidgades visentligt. Kanske kan Forsers
frustration dtminstone delvis ldsas som en reaktion pd svirigheten med att undervisa i
ett imne som mdjligen vitaliserats men ocksd blivit alltmer komplext.” De tvd debat-
torerna ar overens om att det finns problem, men savil orsaken som ldsningen ir
politisk. For dem handlar det inte i forsta hand om att skolan misslyckats med att

formedla basfirdigheter.

97 Forklaringen torde dock halta nigot. I forra kapitlet framkom att liknande kritik av de blivande
svensklirarna framfordes redan under 70-talet.

%8 Vitaliseringen skulle i sa fall besta i att de nya teorierna, exempelvis om litteraturreception, fitt en
plats i det tidigare s litteraturhistoriske priglade imnet.
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Allarddebatterna

Just basfirdigheterna 4r i centrum nir lisforskaren och specialliraren Birgita Allards
undersokningar kommer pé tal.”” I ungefir ett tjugotal dags- och kvillspressartiklar
anvinds hennes studier. Det hettar till tvd ganger under undersokningsperioden. Den
forsta gangen dr 1996 di ett antal artiklar behandlar en undersékning av blivande
gymnasisters studieresultat hon startade ett par ér tidigare infér gymnasiereformen.
Den andra gingen dr 1999 di hon pa uppdrag av Stockholms kommunstyrelse, efter
ett tips av Jan Bjorklund, hade genomfort en undersokning av nya gymnasister. De-
batterna ir intressanta inte bara som ytterligare exempel pa den forfallsdiskurs som
tidigare diskuterats utan ocksd som illustration av medietexters intertextualitet, och,
kanske speciellt, av rekontextualisering, det vill siga vad som sker nir yttringar firdas
over genregrinserna. Materialet 4r av intresse ocksd ur en annan synpunkt. Bida de-
batterna, men sirskilt den forsta, leder till ett ratt hete dsikesutbyrte.

Det bor nimnas att Allards, och sirskilt maken Bo Sundblads, syfte nog 4r nagot
mer in att endast vicka alarm. Allard (1996a) skriver att skolan faktiskt ska vara till
for eleverna vars demokratiska rittighet det ér att fa kunskap. Sundblad (1996a) pa-
pekar att skolan, genom till exempel det relativa betygssystemet, sopat problemet med
elever som inte lirt sig grunderna under mattan. Ocksd han menar att det 4r en de-
mokratisk rittighet att bli litterat.'® Att i stort sett alla elever ska komma in pd gym-
nasiet ser han som en logisk f6ljd av samhillsutvecklingen men skolan har misslyckats
med att ge dem forutsdteningar atc lyckas. Misslyckandet beror emellertid inte pé
lirarna, utan pd systemen (Sundblad, 1996b). Det storre syftet verkar vara att disku-
tera skolans roll i ett segregerat samhille. Men vad som ir problematiskt 4r att inda-
milen tycks helga medlen. Sundblad frigar sig till exempel vad den elev som kommer
in pa gymnasiet med en etta eller tva i svenska, engelska eller matte kan: ”Jo, fa om
ens ndgra kan lisa Metro och rikna ut trettio procents rabatt” (Sundblad, 1996a). 1
seminariet “Segregationen i skolan” som 1996 anordnades i Ordfronts regi upprepade
Sundblad uppgiften. Men frigan ir hur han kan veta det. Det dr atminstone inte en
slutledning som foljer av den undersokning som Allard och han genomfort av elevers

betyg.'"!

9 Ibland hinvisas ocksa till Allards make, Bo Sundblad, ocksi han lisforskare. De har arbetat en hel
del tillsammans och skrivit ett antal bcker ihop, bland annat en om lisutveckling som fétt stor spridning

(Sundblad, Dominkovic, & Allard, 1981).

1% Han hénvisar till den brasilianske radikale pedagogen Freires teori om analfabeter som nedsinkta i
sin verklighet hélls kvar i misiren eftersom de inte hade férmagan att tinka sig ett annat liv.

191 Senare skriver Sundblad (1996b) att Metroexemplets syfte var att diskutera huruvida det ska vara en
medborgerlig rittighet att klara av att ldsa Metro, vars abstraktionsniva beskrivs som betydligt hogre 4n i
kvillstidningarna, nir man slutar nionde klass. Men det var knappast s det framstilldes i debatten.
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Segregationen i skolan

Undersokningen redovisas i en artikel av Birgita Allard i Ordfront Magasin (1996a).
Tagen for sig idr texten nirmast dterhéllsam. Det finns forvisso nigra virdeladdade
formuleringar; skolans problem sigs kriva “drastiska losningar” och resultaten av
undersokningen beskrivs som “skrimmande”. Allard beskriver annars sakligt hur hon
genomfort undersékningen. Vissa delar av undersokningsresultaten dterges. Hon kon-
staterar att kunskapsstandarden ér for lig och oroar sig 6ver betygsinflation som foljd.
S resonerar hon om vad som kommer att krivas av gymnasieskolan som ska ta emot
eleverna och hur arbetet ska kunna organiseras.

Undersokningen 4r dock tveksam. Allard inleder med att beritta att den genomforts
nir hon arbetade som speciallirare i svenska for att hon ville veta vilka insatser som
skulle krivas av henne. I det nya gymnasiet skulle det nimligen krivas godkinda be-
tyg frin grundskolan. Efter den preliminira antagningen gick hon dirfor igenom
datalistor dir eleverna ordnats efter program och riknade samman elever med ettor
och tvéor i svenska. Ocksd engelska och matematik riknades men da tog hon ocksa
med elever med trea i allmin kurs, “eftersom 3 i allmin kurs innebir att man inte har
tillrickliga kunskaper”. Att Allard anser sig kunna gora den bedémningen far vl till-
skrivas hennes erfarenhet som speciallirare. Men den subjektiva uppskattningen —
som far stor inverkan pi resultaten — gor undersdkningen vetenskapligt betinklig,
minst sagt. Baserat pa betygsstatistiken ansdgs 32 procent av cirka 300 elever behova
specialundervisning i svenska, 41 procent i engelska och 47 procent i matte. Tva ar i
rad fick sedan de nyantagna skriva uppsats. Resultaten blev dnnu mer nedsliende.
Allard skriver att ”[sJammanlagt 65% av uppsatserna visade avsaknad av bade skriv-
och ldserfarenhet”. I en grafiskt forstirke ruta finns fler siffror. 1994 lig 16 procent av
eleverna pa lagstadienivd och 49 procent pa mellanstadienivd vad giller skrivning.
Sammantaget hade 65 procent av eleverna misslyckats att na godkint. Aret dirpa var
det dnnu simre bestillt. 18 procent av eleverna lig pd lagstadienivd, 67 procent pa
mellanstadienivd och 85 procent alltsd under godkind niva. Hur kriterierna for de
olika nivéerna fastslagits fir dock ldsaren inte reda p4, inte heller vilken typ av text det
ar eleverna skrivit.

I en artikel i Ldrarnas tidning ger Allard (1996b) emellertid exempel pa lagstadie-
skrivande: “enkla huvud- och bisatser som anger ett hindelseférlopp utan utsmyck-
ningar och dir den réda trdden i berittelsen dd och da forsvinner”.'” Det verkar alltsd
vara en fiktiv text eleverna skrivit och som bildat underlag for Allards langtgiende
slutsatser. I artikeln redovisar hon ocksd en undersdkning av betygsstatistik i svenska,
engelska och matematik for Gvriga Stockholmsgymnasier. Ingen av skolorna bedéms
vara godkind.

192 Kriterierna for ligstadieskrivande 4r ytterst tveksamma. Tink Hemingway och modernistiskt prig-

lad prosa.
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Han ska bygga lzndet. Men hur?

Tre av fyra blivande elektriker pa S:t
Eriks gymnasium kan inte
lasa ordentligt.

Hur gor de med en installations-
anvisning?

Bara en av tio framtida butiks-
anstallda pa Ostra Real blir godkind
i matte.

Hur gor de ndr de ska kollrdkna
kassan?

Och vad gor skolan med vara barn?

De har skrammande siffrorna
redovisar Birgita Allard efter en
djupdykning i betygsstatistiken
i Stockholm.

Hur ar det pa din skola?

Publicerad med tillstind frin Ordfront magasin.

Viktigt for textens reception ir dven dess inramning. Paratexterna spelar stor roll for
hur en text tas emot (Genette, 1997). Dramatiska paratexter ir ett dterkommande
drag i artiklar av skrivkriskaraktir. Allards text foregas av ett helt svart uppslag med vit
text pa vinstersidan och ett infillt foto pd hogersidan. Titeln stricker sig over hela
uppslaget: "Han ska bygga landet. Men hur?”. Vinstersidan bestdr av fyra storstycken
med foljande alarmistiska budskap:

Tre av fyra blivande elektriker pa S:t Eriks gymnasium kan inte lisa ordentligt.
Hur gor de med en installationsanvisning?

Bara en av tio framtida butiksanstillda pa Ostra Real blir godkind i matte. Hur
gor de nir de ska kontrollrikna kassan?

Och vad gor skolan med véra barn?

De hir skrimmande siffrorna redovisar Birgita Allard efter en djupdykning i be-
tygsstatistiken i Stockholm. Hur 4r det pa din skola?
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Fotot pa hogersidan forestiller en sovande ragblond elev som tryggt vilar huvudet pa
en bidd av lexika och kollegieblock.!® Over bilden finns en fiktiv stimpel: "Icke god-
kind”. T bakgrunden, utanfor fokus, anas en griffeltavla med négot slags tabell ritad
med vit krita. P4 foljande uppslag finns Allards text pa hégersidan. Siffrorna har stillts
upp i tabeller som inspringts i texten och framtrider grafiskt genom kontrasterande
firg och storleken och tjockleken pa bokstiverna. Till hoger finns en faktaruta dir
den nya reformen forklaras. Det finns ocksd en bild som forestiller tva elever i ett i
ovrigt tomt klassrum. Den ena eleven sitter djupt férsjunken i skolarbetet. Den andra
har en bok framfor sig och en strut — dumstrut? — pa huvudet. Pa hogersidan éter-
kommer stimpeln frin féregiende uppslag. Under stimpeln "Icke godkind” listas alla
Stockholms gymnasieskolor som inte anses vara godkinda.'” Vid varje skola tas ett
specifikt problem upp: ”S:t Gorans gymnasium: Bara tvd procent ir godkinda i
matte pa Barn- och fritidsprogrammet” (fet stil i original).'” Efter en stimpel med
texten ”"Godkind” stir det "I-n-g-e-n!” i stor svart text. Det finns ocksa en tabell med
siffror pa hur elever pé ett antal utbildningsprogram presterar. Rubriken pé sidan ir:
”S& hir daliga ar Stockholms skolor”.

Text och paratexter sammantagna ger bilden av att svensk skola ir ett enda stort
misslyckande. Utéver problemen med de ritt godtyckliga nivéerna i uppsatsprovet
finns uppenbara bekymmer med undersokningen av betygsstatistik. Det mest uppen-
bara dr vil att den knappast kan utgora empirisk grund for pastienden om att sko-
lorna inte dr godkinda.'® Det ir ocksi vanskligt att jimfora relativa betyg med abso-
luta, ndgot som ocksa lyftes av Ulf P Lundgren (1990) i en artikel i Ldrarnas tidning
dir genomslaget f6r den typen av undersokningar Allard och Sundblad genomfort
kritiserades. Lundgren hinvisar i stillet ill ett par internationella undersokningar dir
Sveriges resultat var goda. Han skriver att Allards undersckningar gett upphov till ett
antal pastdenden om skolan, ett slags "samhillets myter, som réttan i pizzan”. Allards
(1996b) svar dr att Lundgren sprider en fortrifflighetsmyt och hon férsvarar sin
undersokning med att hon gjort den i sin funktion som speciallirare. Det ska alltsa
inte ses som forskning. I Ordfrontartikeln framstir resultaten dock som sanningen
om elevernas bristande fardigheter.

19 Den blonda eleven kan sigas illustrera att problemet ir allmint utspritt och inte nigot férortsbe-
kymmer. Det dr medelklassens barn som misslyckas, de som sedermera ska bygga landet.

194 Allards kriterier for att en skola ska anses vara godkind 4r att minst 95 procent av eleverna i ett ut-
bildningsprogram har “tillrickliga kunskaper” i svenska, engelska och matematik, det vill siga inte ha
haft etta eller tvéa i svenska och etta, tvéa eller trea i allmin kurs i engelska och matte.

195 Av de 20 smakprov pa diliga resultat som valts ut ror 17 matematik. P4 Blackebergs gymnasium
sigs en tredjedel av eleverna vara underkinda i matte. Men det skulle alltsi kunna vara sa att den tredje-
delen fitt trea i den allminna kursen. Den godtyckliga godkintgrinsen ir besvirlig.

19 Det dr dessutom besynnerligt att stimpla gymnasieskolorna pa grundval av betyg eleverna fatt i
grundskolan.
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Fejden i Léirarnas tidning tas upp i ett par artiklar i Goteborgs-Posten (Ekstrand, 1996,
1 september, 2 september). Lundgren utvecklar kritiken mot Allards undersokning.
Genom hennes metod blir slutsatsen, enligt Lundgrens mening, att eleverna, ologiskt
nog, “inte kan det som star i den kursplan som dnnu inte ar inférd”. Han spekulerar
ocksd i Allards och Sundblads egentliga syfte och menar att man kan misstinka att de
sysslar med marknadsféring av sina kurser i listrining. Dagen efter spir pedagogikdo-
centen Tomas Kroksmark pa kritiken av undersdkningarna och hivdar att "det finns
mingder av charlataner och dilettanter” i skolsektorn. Ocksa han gissar att Allard och
Sundblad vill fa ldrarna att tro att en stor del av gymnasieungdomarna inte kan lisa
eftersom de ir ute efter att silja kurser.'” Sundblad, som ocksa fir komma till tals i
artikeln, sdger att beskyllningen dr nirmast skrattretande, men medger att det empi-
riska underlaget for deras resultat dr begrinsat. Trots det lever resultatet kvar och
anvinds som bevis f6r den svenska skolans misslyckande. I en artikel i Helsingborgs
Dagblad skriven av folkpartisten Percy Nessling (1997) refereras till lisforskarna
Sundblads och Allards undersokning som “visade att firre 4n hilften av 16-aringarna
uppfyllde mélen f6r lisning och skrivning efter grundskolans slut”. Hir ar det tydligt
att det dr som ldsforskare de blir auktoriteter. Men dven om man bortser frin under-
sokningens tvivelaktiga design stimmer inte pastdendet. I Allards skola var det en
tredjedel som hade ettor eller tvor i svenska (vilket vil 4r det som artikelforfattaren
syftar pd med “ldsning och skrivning”). P4 en del yrkesprogram i vissa Stockholms-
gymnasier var det dock firre dn hilften som nidde Allards godkinda nivd. Trosvisst
fortsitter forfattaren att blint lita pa undersokningen: ”S4 manga som var femte 16-
dring skrev som en genomsnittlig lagstadieelev”.'” Den empiriskt sett mycket tvek-
samma undersokningen har siledes blivit ett slags sanning om elevers lisning och
skrivning.

Skrota flumskolan!

En av dem som flitigt tar Allards och Sundblads undersokningsresultat i bruk ir Jan
Bjorklund. De passar nimligen ypperligt for att féra fram bilden av en totalt miss-
lyckad socialdemokratisk skolpolitik. I artikeln "Dags att skrota flumskolan” (1996)
inleder han med att hinvisa till de artiklar som tidigare redovisats dir universiteten

17 Denna beskyllning kan nistan ses som en form av konspirationsteori. Det ir vil ocksd nagot av en
o6dets ironi att Kroksmark ménga 4r senare skulle fillas for vetenskaplig oredlighet.

198 Allards resultat var 16 procent ar 1994 och 18 procent 1995. For att ytterligare understryka bilden
av att Sveriges resultat tagit en olycklig vindning hinvisas till en TIMSS-studie frin 1995 dir svenska
grundskoleelever lig “langt ner pé listan ver undersdkta linder” i algebra och geometri. Det stimmer
visserligen, men faktum &r att sivil nationella som internationella studier visar att kunskaperna i mate-
matik 6kade fran 70-talet till mitten av 90-talet (Skolverket, 2013). Att vilja delar av resultatet ger inte
hela bilden.
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slar larm om blivande grundskollirares kunskaper i svenska.'” Sedan anvinder han
lisforskaren Sundblads Metroexempel men nu heter det att "var fjirde 16-drig gymna-
sist inte [har] tillrickligt god ldsforstaelse for ate tillgodogora sig den ldttldsta tidning-
en Metro”."!" I nista stycke forkunnas att larmrapporterna om kunskapsbrister i den
svenska grundskolan “duggar titt” och ”[e]n annan lisforskare, Birgitta [sic!] Allard”,
ges som exempel.'"" Men Bjorklund har fitt hennes undersékning lite grann om bak-
foten. Han skriver att hon 1995 latit "flera hundra genomsnittliga elever pa teoretiska
gymnasielinjer skriva var sin uppsats”. Det stimmer inte riktigt. Faktum 4r att det var
318 elever fran en gymnasieskola som testades (Sundblad, 1996a). Sa hir skriver Al-
lard (1996a, min kursiv): "Infér lasiret 1995 lit vi ocksa alla elever skriva en uppsats”.
Det var inte bara genomsnittliga elever pé teoretiska linjer det rérde sig om utan sko-
lans samtliga forstadrselever. Resultatet, skriver Bjérklund med en manifest intertextu-
ell hinvisning till Allards text i Ordfront Magasin, "ir skrimmande”. Sedan sker nagot
av en forskjutning. I foljande tvd meningar dndras tempus till presens. Med tanke pa
att Allards undersokning genomférdes ett par ar tidigare blir effekten att utsagorna
generaliseras; de blir giltiga i skrivandets och lisandets nu: ”Tva av tre elever pd gym-
nasiet uppfyller endast mellanstadiets krav i forméga att anvinda sig av svenska spri-
ket. Var femte elev hanterar sitt modersmail som en attadring pa lagstadiet”. Sa kon-
strueras en vrangbild av skrivfirdigheten hos gymnasister pa teoretiska linjer.

Den bristfilliga undersdkningen och vantolkningen av den bildar underlag for en
diskussion om orsaken till misslyckandet. Som forklaring till missforhéillandena ges
liroplanen frin 1969 (Lgr 69) som tillskrivs Olof Palme. Ur Bjorklunds perspektiv
var den kunskapsskolans dodsstot: "Nu kom jamlikhetsmalet att 6verordnas kunskap-
en”. Aterigen ir det socialdemokratisk skolpolitik som forklaras vara orsaken till kri-
sen. Efter en rad forslag pa atgirder — till exempel 6kad undervisningstid, fler svensk-
timmar, mer trining pd lisning och skrivning, individualisering, datorisering och
okad ldrarstatus — pldderar Bjorklund for att "den socialdemokratiska flumskolan” bér
overges.''” Att det ir just Lgr 69 och inte Lgr 62, den forsta liroplanen for grundsko-

199 Det var férvisso inte endast grundskollirarstudenters kunskaper som togs upp i artiklarna, men det

finns minga retoriska podnger att vinna pa att referera till brister hos dem som ska utbilda landets unga.

119 Sundblad skulle dock knappast betrakta Metro som littillginglig: "Underskatta dock inte den krav-
nivd som Metro stiller [...] Vidare kriver de korta notiserna en hég grad av allminbildning, ja kanske till

och med bildning” (Sundblad, 1996b).

" Aterigen dr epitetet pa Sundblad och Allard Jisforskare, dven om det alltsd, enligt Allards egen ut-
sago, inte dr som lisforskare de bedrivit undersdkningen som dsyftas. Det nimns for dvrigt inte att
Metroexemplet har sin upprinnelse i resultaten fran Allards undersskning.

"2 Det dr alltsé basfirdigheterna som ska trinas i svenskdmnet, men inte bara. Bjérklund drar ocksa en
lans for ldsning av svenska klassiker. Lisningen ska utveckla elevernas skriftsprik men ocksi fora det
svenska kulturarvet vidare. Det ir en traditionalistisk syn pd svenskimnet som frimst kommer i dagen.
Det finns drag av savil essentialism som perennialism. Individualiseringen kan knappast ses som ett
progressivt inslag eftersom syftet inte ir att eleverna ska forverkliga sig sjilva. Datoriseringen avviker
mdjligen fran traditionalismen men datorer beskrivs snarast som hjilpmedel for firdighetstriningen.
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lan, som angrips har nog flera orsaker. En ir formodligen att det ger dillfille att ge
Palme en kinga. En annan forklaring torde vara att grundskolan, som Richardson
skriver, blev en “enhetsskola i ordets nira nog fulla bemirkelse”, forst i och med Lgr
69. Tidigare hade eleverna pa hogstadiet kunnat vilja inriktning. Men linjevalet var
komplicerat och elevernas 6nskemal koncentrerades till de teoretiska linjerna i den
sista drskursen. Dirfor beslutade riksdagen 1968 att liroplanen skulle revideras. Linje-
indelningen i den sista arskursen upphérde helt och tillvalsméjligheterna begrinsades
(Richardson, 1994, s. 66f). Det ir en utveckling Bjérklund alltsd verkar vinda sig
emot eftersom den skola som skapades varken tillfredsstillde ”de snabba eleverna”
som inte fick stimulans eller "de svaga eleverna” som sackade efter. Liknande kritik
riktar han i flera artiklar mot gymnasiereformen.

En simre hilft

Nigra ar efter Ordfrontartikeln réner en annan undersokning stort intresse. Pa Bjork-
lunds initiativ lit Stockholms kommunstyrelse Allard (1999) genomféra en skrivun-
dersokning bland avgingseleverna i arskurs nio. Resultaten jimfordes med samma
elevers resultat pa de nationella proven och elevernas slutbetyg i svenska. 776 elever,
vilket motsvarade strax under 14 procent av Stockholms stads niondeklassare det aret
(knappt 8 promille av Sveriges nior), deltog i undersékningen med uppsatser om
valfritt imne. Undersokningen genomf6rdes i slutet av varterminen, nagot vissa lirare
reagerade pd med bestortning och irritation eftersom eleverna redan var provtrotta
efter det nationella provet. Allard menar 4nda att det nog inte paverkat elevernas skri-
vande mer 4n pa en skola dir eleverna “medvetet skrev larvigheter” (Allard, 1999, s.
2). Den skolan togs inte med i materialet. Jimfort med undersékningen som gav
underlag till Ordfrontartikeln 4r denna studie betydligt mer rigoros. Studien ir till
overvigande del kvantitativ. Den bygger pa det skrivutvecklingsschema Allard och Bo
Sundblad arbetat fram, vilket omfattar tre dimensioner: stavning, dvriga konventioner
och sprakbehandling. De tre dimensionerna bedéms i kvalitativa steg med pa férhand
bestimda nivaer. Antalet normavvikelser riknas i de tva forsta dimensionerna. De
som har fler 4n fyra stavfel i sina texter bedéms vara underkinda. 52 procent av ele-
verna misslyckades hirvidlag. Ovriga konventioner ir till exempel punkt och andra
skiljetecken, stor bokstav och dialogmarkering. Elever som missbrukar dessa konven-
tioner mer 4n tre gdnger bedoms vara underkinda. 48 procent av eleverna lyckades
inte uppfylla kraven for godkint. Noteras kan att en forfattare som Stig Claesson, som
i sina bocker ofta viljer att inte markera dialog, skulle misslyckas att uppna ett god-
kint resultat. Bedomningsverktyget ér alltsa trubbigt. Den tredje dimensionen, sprak-
behandling, rér graden av skriftspriklighet, "hur den sprakliga framstillningen bir sitt
innehall, bide som helhet och i sina delar”. I de tva foérsta dimensionerna riknas fore-
komster av ett eller annat, men i den tredje dimensionen ir det Allards och en med-
bedémares subjektiva beddmningar som avgor i vilken av sex olika nivder texten ska
placeras. Resultatet visar att 48 procent av eleverna “ir langt ifrin en skriftlig inne-

hallsbehandling”. Ytterligare 13 procent “har dnnu lingre vig att gi” (16). Allard
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diskuterar var grinsen for godkint ska sittas och funderar pa om krav pa god skrift-
spriklighet, nagot som tar ling tid att erdvra, ska stillas forst efter att eleverna gatt
igenom gymnasiets skrivundervisning.

Allard och Bjorklund presenterade undersdkningen i Stockholms stadshus den 9
november 1999. Samma dag publicerades, passande nog, en artikel av Bjorklund
(1999) pa DN Debatt ddr han berittar om undersékningen. Resultaten beskrivs som
“alarmerande”. Han skriver att ”13 procent av eleverna uppnar helt otillrickliga resul-
tat i det svenska skriftspraket” och jamfor sedan resultaten med det nationella provet i
svenska dir 8 procent underkindes och elevernas slutbetyg dir 4 procent underkin-
des. Slutsatsen ir att ”[d]et pagir i det tysta en gigantisk kravsinkning i det svenska
skolvisendet”. Lit oss vila nigot i den slutsatsen. Baserat pd en icke-slumpmissig
undersdkning av 8 promille av svenska niondeklassare tror han sig veta att det skett en
“gigantisk kravsinkning” i Sverige. Det dr mojligt att det stimmer, men den ogarde-
rade alarmistiska utsagan har daligt vetenskapligt stod. Kausaliteten kan ocksd ifraga-
sittas. Att firre, 8 procent, misslyckades pd det nationella provet kan bero pi att ele-
verna fitt arbeta med ett texthifte i forvig och ddrmed bicttre forberetts infor skrivan-
det. Anledningen till att endast 4 procent underkindes i svenska kan vara att svensk-
imnet innehller mycket mer dn vad ett uppsatsprov testar.'"? Av Bjérklunds slutsats
foljer ett antal dtgirder. Han anser bland annat att de nationella proven behéver ges
redan i tredje klass men i vintan pi att det ska ske vill han inféra ett Stockholmsprov
som miter baskunskaperna i lisning och skrivning. Han vill ocksa att elever som inte
nar upp till kraven ska erbjudas ett kompletterande basar efter arskurs tre. Att lita
eleverna gi om, skriver han, ir att férhindra att de fastnar i skolans “snillfilla” (Bjork-
lund, 1999). Det kompletterande aret ska anvindas till att "gnugga in” baskunskap-
erna (Jillhage, 1999, 10 november)."™* Just den typen av bot diskuterar Allard i en
essi som finns med som bilaga i rapporten. Hon skriver fram ett svenskimne dir
”[d]agens mekaniska firdighetstrining ir utesluten” och ondgor sig Gver liromedels-
styrningen med abstrakta, informationstita, kortfattade texter (Allard, 1999, s. 94).

Nyheten fick visst genomslag. Dagen efter togs undersokningen upp i en ledare (Ej
angiven forfattare, 1999, 10 november) och i en nyhetsartikel (Jillhage, 1999, 10
november) i Dagens Nybeter. Nagot senare togs den ocksa upp i Expressen och Svenska
Dagbladet. Men redan tidigare under aret hade savil en del av resultaten som auten-
tiska elevtexter fran undersékningen natt allmidnhetens ljus och tagits upp i savil PI
Morgon som Rapport Morgon (Fredander, 1999). 1 Dagens Nybeter berittas om en
mindre delrapport dir tva av 54 elever i tva klasser pi yrkesprogrammet blev god-

'3 Det kunde ju hivdas att det vore rimligt om de 13 procent som bedomdes ha otillrickliga skrivfir-
digheter skulle underkinnas. Men kriterierna for vad som ir tillrickliga firdigheter ir satta av Allard; det
ir inte sikert att de motsvarar betyget G.

114 Synen pa skrivande som kommer till uttryck ir att det ir en firdighet som en ging for alla kan né-
tas in, snarare 4n ndgot som behover utvecklas och underhillas.
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kinda “enligt hennes kriterier” (Jillhage, 1999, 13 januari). Kriterierna har Allard
alltsd sjilv utarbetat. Nar hon undersokte de nationella proven i nian pé en skola i
Stockholms lin nadde bara fyra i varje klass godkint enligt kriterierna.

Forst ut att diskutera resultaten var Ohrlander (1999) som i Aftonbladet skrev om
en “svenskundervisning pa dekis”. Tillsammans med texten finns tva elevuppsatser
frin Allards undersokning. Den forsta texten ir synnerligen kort och innehaller ett
stort antal stavfel. Innehéllet ér rite torftigt. Ett par funderingar anmiler sig. Antingen
brister elevens formaga att anvinda sin fantasi eller ocksd har eleven inte velat stilla
upp pé skolskrivspeletr (Parmenius Swird, 2008). Kanske har eleven nagon form av lis-
och skrivsvérigheter. Eleverna har fitc i uppgift att pé tid skriva fiktive om vad som
helst. Det torde kunna fi den mest flyhinta skribent att resignera. Den andra texten
verkar vara skriven av en elev som héller pa att ldra sig svenska. I texten finns férutom
de minga stavfelen ocksa ett antal meningsbyggnadsfel. Enligt Allard 4r det inte de
virsta exemplen. Ohrlander skriver att bida eleverna fatt godkidnt pa hogstadiet.
”[Dlet far man alltsi om man skriver uppsatser som den hir”, skriver han. Det ir ett
mirkligt yttrande. Vi vet inte om pojken som skrev den forsta texten skrivit mer ut-
forligt i hogstadiet och snillt deltagit i skolskrivspelet. Vad giller den andra eleven vet
vi inget om kontexten, men Ohrlander tror sig veta att ”[s]kolan producerar illitterata
elever och pa gymnasiets yrkesprogram ir det 80-90 procent som skriver pd lig- och
mellanstadienivd”. Undergingsstimningen gir att ta pa: “Det svenska spriket hiller
pd att rasa samman i den skola som nu startat sin virtermin. Ansvariga myndigheter
doljer detta faktum si som man doljer en skamlig sjukdom”. Det déliga spraket dr en
farsot som den byrikratiska konspirationen gér allt i sin make for att skyla 6ver.

Troget skrivkrisgenren ges exempel pé stavfel i en artikel i Dagens Nybeter (Jillhage,
1999, 13 januari). Det dr samma fel som kan hittas i de uppsatser Ohrlander refererar
till. Allard far i artikeln chansen att kommentera resultaten. Hon ger négra rad till
makthavarna: tydliga kravnivéer, lirare som vagar underkinna, fler tester och ett extra
gymnasieforberedande &r for svaga elever. Tipsen ir péfallande lika de forslag som
Bjorklund (1999) négra manader senare, nir undersdkningen vil ir klar, lyfter i en
debattartikel i Dagens Nybeter.

En ndgot mer nyanserad diskussion om undersokningen fors i en artikel i Svenska
Dagbladet (Arnborg, 1999). Hir far flera experter uttala sig. Diskussionen f6rs utifrin
Allards resultat, vilka inte fir nagon kritisk granskning. Ocksa i denna artikel far Al-
lard komma till tals. Hon siger att elever behover ldsa och skriva mer, som i den
gamla skolan. Problemet da var att texterna inte diskuterades. ’Med grundskolan kom
den virdande aspekten in i skolan. Skolan blev 6verlastad med mer och mer fost-
rande. Minns fluorskéljningarna, piminner hon”. Detta kan ses som en kritik mot
skolans progressiva inriktning under 60-talet. Skolan stiller inte tillrickliga krav.

Alla stiller dock inte upp pa krisretoriken. Birgitta Fredander (1999), ansvarig for
de nationella proven, skriver att massmedierna okritiskt gett en bild av elevers for-
mégor. Vidare papekar hon att pastienden som utgr fran studier i en skola men som
sigs vara giltiga for hela landet inte dr vilgrundade. Hon hinvisar tll en rapport av
Skolverket som bygger pé resultat pd det nationella provet frin 34 kommuner och 27 000
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elever. Bade lirare och provkonstruktérer fann att eleverna lyckats bra med att skriva
fritt. 49 procent blev godkinda pa provet och 46 procent nidde dnnu bittre resultat,
det vill siga VG eller MVG. For att klara godkint, skriver Fredander, “krivs langt
storre kvalitet i skrivandet 4n de exempel pa texter som visats upp i medierna och som
pastétts ricka for godkint i det nationella provet”. Hon stiller allts inte upp pé bil-
den som formedlats av alltfor laga krav.

Ett annat perspektiv formedlas av Josephson (1999) i Svenska Dagbladets sprakspalt.
Liksom Ohrlander aterger han ett par uppsatser. Den ena 4r himtad frin Allards
undersokning och, enligt Josephsons mening, representativ for den simsta dttondelen.
Den andra idr forfattad av en virnpliktig yngling 1933 fran Cederblads Bevirings-
svenska, representativ for den simsta femtedelen. Nir Josephson jimfor texterna kan
han konstatera att felen pa de lokala nivderna — stavning och interpunktion — ir unge-
far lika vanliga. Ddremot har eleven frin 1999 mer komplex komposition och be-
rittarteknik, vilket inte riktigt rors i land. Bada texterna har starka muntliga drag.
Josephsons slutsats dr att 1999 ars 16-aring inte skriver simre 4n 1933 ars 20-aring.
Négot han diremot poingterar ir att samhillet dr mer skriftsprakspriglat 4n nigon-
sin, varfor grundskolan maste lira oss skriva sa mycket bittre.

Vi kan alltsd konstatera att pd ett par undantag nir har bilden som konstruerats ge-
nom Allards undersckning och dess olika intertexter blivit den gingse av elevers skri-
vande. Aven om Allard fér ett nyanserat resonemang om skriftspraklighet och skri-
vande i skolan, sirskilt i den bifogade essin, dr det de hirda siffrorna som tas upp i
debatten. Det siger nagot om hur undersékningsresultat kan anpassas for egna syften.

De imperfekta

Syftet med kapitlet har varit att f& fram bilden av vad som sigs om elevers och studen-
ters skrivande under decenniet. Genom att lyfta fram ett antal diskurshindelser och
diskutera innehallet har jag ocksa forsokt illustrera sur debatten forts. Liksom under
70-talet var debatten timligen ensidig. Kritiken mot elevers och studenters skrivande
dr massiv.

Oftare 4n under 70-talet riktades debatten mot dem som presterade allra simst. Pa
70-talet var kritiken mer svepande och drog med sig alla i fallet, dven de som preste-
rade vil. Den kritiken finns fortfarande, till exempel i Vallquists tal. Men pafallande
ofta dr det nu snarare de underpresterande som hamnar i fokus. En anledning skulle
kunna vara att mycket av kritiken riktas mot socialdemokratisk skolpolitik. Under
efterkrigstiden har en huvudlinje i partiets utbildningspolitik gatt ut pé att jimna ut
klassklyftor for att nd jimlikhet (Gesser, [1985] 2015, s. 271). Partiet har ansett sig
std pa de svagas sida. Av det skilet torde det vara effekefullt ate soka pévisa att en av
dess hjdrtefrdgor ar ett stort misslyckande och i stillet sitta sig sjilv i rollen som de
underpresterandes forsvarare.

En annan anledning dr nog att det under 90-talet blev vanligare att referera till di-
verse undersokningar. Det verkar ha varit viktigt att kunna presentera siffror som
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bevis pa skrivkriser, nigot som kan ses i ljuset av den nya styrningsfilosofi, NPM, som
letat sig in i regleringen av den offentliga sektorn. En av dess explicita doktriner 4r att
prestationer ska mitas och utvirderas (Hood, 1991, s. 4; 1995, s. 97). Det dr hogst
troligt att den typen av idéer sipprar ner dven till andra delar av samhillet. I artiklarna
formligen vimlar det av procentsatser, decimaler och tal i brikform. Tanken verkar
vara att ju fler siffror som tas fram desto stérre blir reliabiliteten. Debattérerna néjer
sig dessutom ofta med smé studier, sa linge de styrker den egna argumentationen;
ibland undersoks endast en skola. Men det 4r anda viktigt att studien fir en air av
vetenskaplighet. Aven i studier som omfattar nigra promille av de svenska eleverna
anvinds girna statistiska begrepp som vanligen brukas i betydligt mer omfattande
studier. Allard far sin auktoritet som ldsforskare, iven om det 4r i en annan funktion
hon utfér dtminstone en av de undersokningar som manga anvinder som fakta.

Men som jag forsokt visa, till exempel genom att nagelfara undersokningsdesign
och tolkning av resultat, ir siffrorna som presenteras inte sillan hogst tvivelaktiga. Det
verkar dock inte bekymra de skribenter, till exempel politiker som Bjorklund, som for
siffrorna vidare och lter dem utgdra sanningen, till synes helt utan den kritiska blick
som vore dnskvird. Det dr ocksd iogonfallande att flera artikelforfattare inte drar sig
for att anpassa undersokningsresultat fr att den egna argumentationen ska bli slag-
kraftig; det tycks rent av som om vissa debattorer inte har nigra som helst skrupler
utan medvetet misstolkar resultaten. S& anvinds flera ginger internationella under-
sokningars resultat. De svenska eleverna presterade pa det hela taget forhillandevis vil
under 90-talet, men likvil finns det alltid nigot att anmidrka pa. Det blir ett slags
cherry picking som knappast gagnar de svenska eleverna. Salunda konstrueras sanning-
ar om elevers och studenters skrivande. Och sanningarna sprids och blir till forgivet-
taganden eller, som Lundgren skriver, till moderna myter.

Aven om det i debatten allt som oftast redogprs for hur manga procent som miss-
lyckas finns anda en implicit kritik ocksd mot dem som presterar vil. Nir debattorer
som Attorps, Leijonborg och Bjorklund kritiserar gymnasiereformen vinder de sig
emot att de som underpresterar har sméd chanser att klara de teoretiska amnena men
kritiken riktas ocksd mot att de hogpresterande inte utvecklas i tillrickligt hog grad
eftersom nivan sjunkit. Den kritik som Vallquist riktar mot den sammanhillna skolan
ar av liknande slag. Det blir for svart fér de svaga och for klent med utmaningar for
de starka. P4 sa vis finns alltsd en tyst kritik ocksd mot de hogpresterande, dven om
den inte alltid uttalas explicit. Forfallet inbegriper saledes ocksd dem eftersom de inte
ska ha utvecklats tillrickligt mycket nir nivan sjunkit.

Till skillnad frin debatterna frin 70-talet och debatten 2013 tar politiker aktiv del i
samtalet om skolans brister under 90-talet. Flera artiklar undertecknas av politiker,
men de allra flitigaste debattskribenterna under 90-talet 4r folkpartisterna Jan Bjork-
lund och Lars Leijonborg. Allt som oftast fungerar DN Debatt som megafon for deras
papekanden om den svenska skolans brister. Kroon (2001, s. 73) skriver att DN De-
batt 4r “allmint kind for sin svartillginglighet vad giller att bli publicerad fér andra
dn personer i samhillets s.k. elit”. Det idr aktdrer och representanter fran samhillets
etablerade institutioner snarare dn privatpersoner som fir komma till tals. DN Debatt
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fick under 90-talet en del kritik for att dess starka position missgynnade det svenska
demokratiska klimatet, en kritik den dévarande chefredaktéren Hans Bergstrom vif-
tade bort (Wikstrom, 2006, s. 76f). Nagot férvanande 4r det dirfor att Leijonborg
och Bjérklund si ofta fitt anvinda DN Debatt som arena for att torgfora sina asikeer.
I mitt material, dir synen pa skrivande tjdnat som selekteringsgrund, ir de represente-
rade inte mindre 4n atta ganger under 90-talet.

Den virdekonservativa diskursordning som togs upp i kapitlet om 70-talet ir tydlig
ocksa under 90-talet. Forfalldiskursen vilar 6ver de flesta inldgg som gors om elev- och
studentskrivande. Det finns ofta en dos skolforake; skolans aktorer gor inte vad de
borde. Sirskilt progressiva tendenser demoniseras. Bristdiskursen dr naturligtvis oer-
hort tydlig med tanke pa att en stor del av artiklarna behandlar underpresterande
elever och studenter. Vidare aterkommer diskursen om den fértappade ungdomen i
flera artiklar. Ungdomars sprik dr grovt och de férstir inte att halla sin ungdomskul-
tur utanfor skolans portar. De ldser inte bocker lingre utan tillbringar alltfor stor del
av sin fria tid framfor teven. Bade elever och hégskolestudenter 4r sedan barndomen
priglade av det passiva mediet — ”[b]ilderna liksom orden fladdrar forbi”. Viss medie-
panik kan skdnjas. Virdekonservatismen tar sig saledes flera uttryck men en skillnad
fran 70-talet 4r att den blandas med en nyliberal tro p4 mitning och siffror.

Det finns tendens till ett slags konspirationstinkande hos flera skribenter. Det gir
ut péd att de ansvariga — fackpedagoger och skolpolitiker — fortiger, forskonar och for
bakom ljuset. De sigs vilja ge sken av att det inte finns ndgra problem i den svenska
skolan. Men man kunde lika girna vinda pi det. De debattorer som vidrar missnoje
med skrivande elever och studenter eller skolan i allminhet fortiger girna atc de
svenska eleverna faktiskt nddde goda resultat i internationella storskaliga studier. Am-
bitionen 4r nimligen ofta att sla ned pa den vig frimst den socialdemokratiska skol-
politiken tagit sedan 60-talet.

Josephson ma framhirda i att skrivférmégan forbattrats. Den gingse bilden ir att en
kraftig forsimring skett de senaste aren. For att komma till ritta med problemen ir
det, éterigen, basfirdighetstrining som giller — det tas for givet att skolan slutat dgna
sig &t det. Genom dylika utsagor och pastitt virnande om de svaga siktar debattérerna
mot socialdemokratins hjirta for att 6ppna dorren for en ny vigs politik. Det ligger i
bade radikalt och konservativt intresse att finna sprickor i den svenska skolfasaden.
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A NATION AT RISK?

For att fa in ett internationellt perspektiv kommer jag i detta kapitel att beskriva sy-
nen pa skrivande i USA. En jimf6relse med en annan utbildningskontext kan kasta
ljus pa foreteelser och fenomen som antas vara specifika for den svenska kontexten.
Trots de stora skillnaderna mellan Sverige och USA — det stora landet i vister med
femtio stater och 6ver trehundra miljoner invanare och det lilla landet i norr med sina
ungefir tio miljoner invdnare — finns ocksa patagliga likheter. Till att borja med ir
den amerikanska kulturen allestides nirvarande i det svenska sambhillet och har si
varit i mer 4n ett halvsekel. Det 4r ocksa tydligt att de bada lindernas utbildningspoli-
tik har en del likheter. Dessutom har Sverige linge influerats av amerikanska pedago-
giska idéer, inte minst om skrivande. Det hir kapitlet handlar dock om synen pa skri-
vande i USA. Det finns flera gemensamma beréringspunkter vad giller den allminna
opinionens forestillningar om elevers och studenters skrivande. Aven om orsakerna
soks pa olika hall finns en hel del likheter i de diskursiva processerna dir en krisretorik
gang efter annan kommer till uttryck. Syftet med detta kapitel ér att identifiera och
beskriva processerna och konstruktionen av dem i den amerikanska kontexten. Vid
upprepade tillfillen jaimfor jag med situationen i Sverige. Forst tar jag upp den ater-
kommande krisretoriken i allminhet for att sedan anvinda ett specifikt lirosite, Uni-
versity of California, Berkeley, som exempel. Dessa avsnitt dr foretridesvis deskriptiva.
Direfter f6ljer en analys av retoriken i tvad omtalade tidskriftsartiklar, en fran 70-talet
och en frin 2013. Kapitlet avslutas med en diskussion om mdjliga orsaker till kris-
retoriken.

Literacykriser

I USA har det genom historien vid upprepade tillfillen hojts rster om att nivin pa
landets elevers och studenters lisning och skrivning 4r katastrofalt lig. 1991 beskrev
Russell (2002, s. 6) en 120-érig tradition av klagomal ver studenternas skrivande, en
tradition han inte ger mycket for.

Uppfattningen om att det rdder en literacykris inom ett utbildningssystem kan for-
klaras pa tre olika sitt, skriver Robin Varnum (1986). Antingen maste standarden ha
sjunkit i férhillande till en tidigare era, vara ligre 4n standarden i ett annat land eller
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ocksd vara ligre 4n vad samhillet behover och férvintar sig. Varnum identifierar flera
olika literacykriser genom historien i USA (jfr Andersson, 1986, s. 223). Den forsta
dateras till 1870-1900 och sammanfaller i stort med den industriella revolutionen.
Industrialiseringen skapade nya typer av kontorsarbeten vilka krivde lds- och skrivfir-
digheter som tidigare bara varit férunnade en elit. Efterfragan var under en tid storre
dn utbudet, vilket bidrog till férestillningen om en literacykris. Nagot tidigare hade
det skett en snabb elevexpansion, vilken skolorna hade svirt att bemistra. Det fanns
till exempel inte tillrickligt minga skolbocker. Resultatet blev foga forvanande att
ménga elever limnade skolan med bristfilliga sprikkunskaper. Varnum ger ocksa en
sociodemografisk orsak till den forsta krisen. Fore industrialiseringen hade medelklas-
sen varit i kraftig majoritet och frimst bestatt av egna producenter, men mot slutet av
1800-talet var medelklassen i minoritet. I stillet hade det vuxit fram ett proletariat av
utrikes fodda arbetare. Den samhilleliga forindringen ledde till att den sociala status-
en blev viktigare, ndgot som i sin tur bidrog till en ckad oro for att skolan inte funge-
rade som den skulle. Utbildning snarare 4n egendom blev medelklassmarkor. Korreke
talsprak och felfritc skriftsprik blev tecken pa forfining och raffinemang och kom
ocksd att prigla modersmalsundervisningen framéver. Regler, stavning och gramma-
tik premierades. Den mekaniska firdighetstriningen kan jimforas med situationen i
Sverige vid 1800-talets mitt d4 undervisning i modersmalet bestod av ”stindigt upp-
repade Gvningar i rittstavning, exercis med grammatiken och slavisk efterbildning av
givna monster” (Thavenius, 1999a, s. 23).

Den andra krisen utvecklades vid tiden for forsta virldskriget.'”” Det fanns en oro i
samhillet éver att fiendens tekniska och militdra skicklighet var 6verligsen den ameri-
kanska. Uppmirksamheten riktades mot det amerikanska skolsystemet. Vid arméns
intelligenstest for rekryter tvingades en tredjedel vilja provet for dem som inte kunde
lisa och forsta engelska, nagot som forstés forfirade opinionen. En amerikanisering av
invandrare paborjades inom skolvisendet. Vad krisen forde med sig var en samhaillelig
forvintan pa hogre standard for lisning och skrivande. I militdrens ldstester rickte det
inte lingre med att kunna recitera en text utan nu skulle eleverna ocksé forstd innehal-
let. Krisen méste alltsa ses i ljuset av dels elevexpansion, dels hogre stillda krav.

Den tredje krisen berodde, liksom den féregiende, pa farhagor om att bli ifrin-
sprungen militire och tekniskt. Den infoll vid tiden for andra virldskriget. Aterigen
riktades blickarna mot skolans brister. President Roosevelt lit meddela att nirmare en
halv miljon min inte kunnat skrivas in i armén pd grund av bristande lis- och skriv-
fardigheter. Begreppet funktionell literacy myntades. Det handlade om att kunna lisa
och skriva tillrickligt bra for att kunna utféra ett visst yrke. Militdren skapade egna
program for utbildning i literacy och fick ocksa skolor att accentuera lisning och
grammatik i ett slags back-to-basics-rorelse. Det fanns ocksd en ridsla for fiendens
propagandateknik, inte minst de nya kommunikationsmedierna, och krav restes dter

!5 Nir inget annat anges bygger resten av avsnittet ”Literacykriser” pa Varnum (1986).
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pa hogre standard for lisning och skrivande. Det sigs som extra viktigt att skolorna
lirde ut lisforstaelse, analysférmaga och precision i kommunikationen.

Ocksa nista kris handlade om internationella jaimforelser. Nar Sputnik skots ut den
fjarde oktober 1957 togs det som intikt for att det méste vara nagot fel pa det ameri-
kanska skolsystemet eftersom Sovjetunionen uppenbarligen var mer teknologiske
avancerat. En viceamiral gav i ett tal uttryck for den ridande tanken att amerikaners
literacyfirdigheter inte forslog i jimférelse med andra linder och att amerikaner i
gemen inte liste tillrickligt mycket bocker. Liknande tankar spreds i en artikel frin
1961 i tidskriften Look med en spridning pa 6 700 000, dir skribenten Leonard for-
kunnade att ”[w]riting is the disgrace of American education” (citerad i Varnum,
1986, s. 155). Annu en ging ledde en literacykris till krav pa hojd standard. Utbildare
insdg att det behdvdes liroplansreformer med mer fokus pd skrivande. Men Sputnik-
krisen ledde ocksa till en mer elitistisk syn pd hur utbildningen borde utformas. Ta-
langerna skulle identifieras och stimuleras pd ett helt annat sitt 4n tidigare och, kan
man anta, ta upp kampen med sovjetiska begivningar. Resonemanget piminner en
del om en aterkommande diskurs i den svenska debatten om skolan som gir ut pa att
de bista eleverna inte utmanas i tillrickligt hég grad; en samtida atgird har varit att
infora teoretiska spetsutbildningar pa olika hall i landet.

Den sista krisen Varnum beskriver startade 1963, genom forsimrade resultat pa
standardiserade tester, och varade fram tills artikeln skrevs 1986. Den berodde pé
ytterligare expansion av skolelever. Nu fick dven tidigare diskriminerade grupper till-
gang till utbildning i mycket storre skala. Det gillde savil pd gymnasienivd som pa
hogskoleniva. Manga av de nya studenterna var inte tillrickligt forberedda fér hogre
studier. Ocksa i Sverige ledde sextiotalets massuniversitet till hojda réster om sjun-
kande kvalitet (Liedman, 2011). Men den nya tiden stillde ocksd nya, dnnu hogre,
krav. En majoritet av eleverna i en amerikansk studie, National Assessment of Educa-
tional Progress Report, misslyckades i firdigheter som ansags viktiga infér den stun-
dande informationsexplosionen: att analysera en text och att kunna forsvara ett om-
dome. Resultatet var forstds problematiskt, men forvintningarna pa studenternas lis-
och skrivfirdigheter hade ocksa ytterligare skirpts. Men ocksa tonen i den allminna
debatten hade skruvats upp. Medias roll blev tydlig 1975 nir Newsweek genom en
artikel om en allvarlig literacykris fick ett enormt genomslag (se nedan). Nagra ar
senare, 1983, fick krismedvetandet fornyad kraft genom rapporten A Nation ar Risk,
forfattad av ett regeringstillsatt konsortium. Retoriken var rejilt uppskruvad nir det
forklarades att landet hotades av 7a rising tide of mediocrity that threatens our very
future as a Nation and a people” (Gardner, 1983, s. 5). Under den hir tiden var
USA:s ekonomi under omvandling. Informationsaldern var i antigande och med den
en dngest Over att som nation aterigen bli frinsprungen ekonomiskt, militirt och
teknologiskt (Guthrie & Springer, 2004, s. 15). Forfattarna till rapporten forlitade sig
pa elevers testresultat som senare visat sig ytterst tveksamma eftersom de vikande siff-
rorna lika girna kan ha berott pa att fler elever gjorde testerna (17). Men rapporten,
som silde i mer dn sex miljoner exemplar bara forsta dret (11), kom att fa stor bety-
delse. En foljd av rapporten var att analysen av resultaten pa testerna innebar att social
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orittvisa sattes pd agendan. En annan foljd, 4 andra sidan, var att standardiserade
tester ddrefter kom att fa allt storre betydelse for att mita elevprestationer (9). Rap-
portens krisretorik — det hidvdades till exempel att 23 miljoner amerikaner var funk-
tionellt illitterata (Varnum, 1986, s. 146) — bidrog i allra hogsta grad till en nationell
forstimning."® Tidigare hade det varit majlige att fa et vilbetalt jobb utan hogre
utbildning, men for att nd den amerikanska drommen i den nya tiden krivdes allt
hégre nivéer av tekniskt kunnande. Den sambhilleliga utvecklingen ledde till krav pa
en bittre skola och bittre utbildade elever (Gardner, 1983, s. 15).

Vad literacykrisen som startade 1963 handlade om var att eleverna inte lyckades
uppfylla de 6kade férvintningarna pad dem (Varnum, 1986, s. 157). Detsamma kan
sigas dven om de andra kriserna. James Paul Gee (2008, s. 33) ger en delvis an-
norlunda férklaring. Han menar att det inte 4r sa mycket literacykriser som sociala
ordttvisor: de fattiga tvingas gi i simre skolor 4n de som har det bittre forspint. Men
man kan dnda konstatera att forvintningarna pa vad elever och studenter ska klara av
har okat och fortsitter att 6ka genom den amerikanska utbildningshistorien. Under
dttiotalet stilldes nya krav. D3 forvintades det av eleverna att de skulle dra slutsatser,
tinka kritiskt och kommunicera effektivt bide muntligt och skriftligt. Rose (1989, s.
18) skriver: "Ours is the first society in history to expect so many of its people to be
able to perform these very sophisticated literacy activities”. Till de kunskaperna kan vi
numera ocksa ligga digital literacy.

De pastidda kriserna beror alltsd, dtminstone till viss del, pa 6kade kunskapskrav.
Det ir ocksd uppenbart att diverse samhilleliga faktorer paverkar synen pa lisning och
skrivande. Varnum (1986) tar upp 1800-talets sociodemografiska forindringar, de
stora krigen, expansion av elevkullar och de standardiserade testernas inflytande. De
diskursivt konstruerade kriserna kan sparas till dtminstone slutet av 1800-talet och
dterkommer dven i dag med jimna mellanrum, men under samma tid har lis- och
skrivformagan hos amerikanerna okat avsevirt (Varnum, 1986).

Detta avsnitt har handlat om USA generellt sett. I nista avsnitt beskrivs synen pa
skrivande vid ett specifikt universitet, UC Berkeley.

Synen pa skrivande vid UC Berkeley

UC Berkeley anvinds hir som exempel pé hur krisretoriken genom diskursiva proces-
ser letar sig in i allmdnhetens medvetande. I The Rhetorics of Remediation undersoker
Jane Stanley (2010) lirositet UC Berkeley och dess forestillningar om studenters

16 Jimfor med diskussionen om funktionella analfabeter i kapitlet "En forlorad virld” om 70-talets
literacykriser i Sverige.

148



skrivande 6ver tid."” Genom att studera dokument frin olika kommittéers samman-
triden kan hon visa att synen pd studenternas skrivande varit bestdende.

Anda sedan tiden for universitetets grundande, 1869, har det klagats 6ver studen-
ternas bristande skriftliga formaga. UC Berkeley skiljer sig alltsa inte frain USA i stort
(Russell, 2002, s. 6). Och redan frin starten har myten om dllfilligher (Rose, 1985)
varit forhirskande; problemen har setts som Gvergiende och sd snart gymnasieldrarna
tagit hinsyn till rad frin universitetets engelskfakultet skulle man komma till ritta
med problemen. Men sa enkelt har det uppenbarligen inte varit. Faktum ir att denna
myt om tillfdlliga, dvergidende problem aterkommit med jimna mellanrum i universi-
tetets nastan hundrafemtiodriga historia. Men till myten om tillfillighet hor ocksd att
man litt glommer tidigare pastadda problem si att de verkar vara nya varje gang reto-
riken om en uppblossande literacykris dterkommer.

For att losa problemen vid UC Berkeley skapades en “tillfillig” intrideskurs, sa
smaningom kallad Subject A, som skulle fa de studenter som betraktades som svaga att
klara av universitetsstudier. Subject A fanns sedan kvar fram till 1990-talet d& den
ersattes av kursen College Writing Program i ett forsok att sudda bort kursens stimpel
som ett botemedel. Genom édren hade nimligen en patologisk syn pd dem som inte
klarade kursen kommit till uttryck. 1965 ville till exempel universitetets ddvarande
president Kerr att de som misslyckades skulle sindas till en skrivklinik (J. Stanley,
2010, s. 105). Nyintagna studenter skulle vaccineras mot bristfilligt skriftsprak. Pro-
blemet var bara att andelen som misslyckades stadigt lig pa cirka 30 procent (forutom
pa 20-talet d& ungefir hilften missade provet). Med tanke pa hur mycket kursen ver-
kar ha behévts kan man, liksom Stanley gor, fraga sig varfér den betraktats som ett
slags medicin. Aven i Harvard fanns en liknande kurs, English F, en kurs som kallades
writing hospital”. Metoden bestod i oupphérlig brutal drill (Russell, 1990, s. 63).
Metodiken kan forklaras med filosofin bakom dylika kurser. Om bara studenterna
lyckas forvirva de firdigheter som krivs avhjilps deras problem med skriftspriket en
gang for alla.

Studenterna i friga har under drens lopp beskrivits pa diverse forklenande sitt:
incompetents, semi-literate, deficient, remedial, underprepared. Kursen Subject A har
beskrivits som Bonehead English. Men det ir inte bara skrivandet som varit i fokus.
1904 klagade tva professorer i Berkeley pa att flera av de studenter som antogs varken
kunde skriva eller ldsa (J. Stanley, 2010, s. 43). Genom att alludera pa brev fran for-
dldrar och arbetsgivare samt hdgljudda pressroster forklarade universitetets president
1954 att ldsning var ett dnnu stdrre problem 4n skrivande (83). 1945 konstaterade en
kommitté vid universitetet att brister i skrivande berodde pé studenternas oférméiga
att tinka klart, vilket i sin tur berodde pa att de inte lirt sig skriva bittre (67). Pa
1880-talet beskrevs studenter som inte klarade ett sirskilt intridesprov som beklag-
liga, lata och sinnessvaga (30). Och det ir en bild som etsat sig fast; pé liknande sitt

"7 Nir inget annat anges baseras avsnittet "Synen pé skrivande vid UC Berkeley” pa Stanley (2010).
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skildras stundom ocksa dagens amerikanska studenter. Som de tre féregiende kapitlen
visat dr det en aterkommande diskursiv konstruktion av studenten ocksa i Sverige.

Stanley beskriver hur synen pa studenternas "medicinska behov”, det vill siga hur
studenternas brister ska kunna botas, tjinar ett viktigt retoriskt syfte (84, min Sver-
sittning). Att klaga pé att standarden sjunker pa grund av studenternas bristande
formaga dr ett sdte att visa precis hur hég den standarden 4r. Och, skulle man kunna
tilligga, hur heroiskt man kidmpar for att uppritthélla den. Faktum ir emellertid att
dven de studenter som misslyckades med intrideskursen sedermera verkar ha antagits
till de eftertraktade universitetsplatserna, om in med det féga smickrande epitetet
”conditioned” hiftat vid sig. Universitetet har en ambivalent instillning till oférbe-
redda ("underprepared”) studenter; den ir bide marginaliserande och vilkomnande
(Hull, 1999). Det ir viktigt att visa utt att standarden ir hdg, men nog s viktig ar
bilden av ett ldrosite som vilkomnar varje kvalificerat barn i Kalifornien som torstar
efter kunskap (J. Stanley, 2010, s. 137).

Ett tydligt resultat av Stanleys undersokning dr att synen pd studenternas formaga i
si hog grad foljer samhillsutvecklingen. ”[Clrises in literacy correlate closely with
moments of broad social change in American life” (1). Stanley for alltsd samma typ av
resonemang som Varnum (1986). Krisretoriken utvecklas sirskilt nir studenter som
tidigare inte klassats som “college material” s6ker sig till akademin (2). Nir veteraner
fran andra virldskriget, minga av dem frin medelklassen och arbetarklassen, strém-
made till universiteten och beblandade sig med den sociala eliten hojdes roster om
grammatiska felaktigheter.''® En liknande retorik framtridde om de nya studentgrup-
per som medborgarrittsrorelsen bidrog till (Berlin, 1987). Till UC Berkeley antogs
vid den hir tiden fler studenter med invandrarbakgrund och fler studenter kom fran
hem med begrinsad studiebakgrund (J. Stanley, 2010, s. 103). Pa attiotalet sokte
universitetet identifiera vilka studenter det var som misslyckades vid UC Berkeley:
”low-income, minority, and immigrant students, who are more likely than others to
have come from schools with marginal college-preparation programs, or have limited
fluency in spoken and written English” (123). Men inte bara sociodemografiska for-
dndringar bidrar till retoriken. Soliday (2002) visar i sin undersékning av New York
City College att ett orsaksforhéllande rader mellan pastadda literacykriser i New York
och stadens ekonomiska kriser. Exempelvis beskriver hon hur nigra kritiker under-
blaste en literacykris for att skapa konsensus om att skira ned pa den allmidnna hogre
utbildningen i staden. Pa liknande sitt tog en av Svenska Dagbladets ledarskribenter
den senaste svenska literacykrisen (historikernas text) till intikt for att antalet hogsko-
leplatser borde minska i Sverige. Den pastddda literacykrisen passar pé si vis nigons

118 Hogskoleexpansionen efter andra virldskriget berodde pd att Roosevelt befarade att en efterkrigsre-
cession med 4tfoljande arbetsléshet skulle kunna fa veteraner och avskedade krigsindustriarbetare att sdka
sig till kommunismen (J. Stanley, 2010, s. 66). Ndgot av en historiens ironi dr det vil att UC Berkeley
under sextiotalet kom att betraktas som ett rott universitet vilket Reagan, da guvernérskandidat i Kali-
fornien, lovade rensa frin "beatniks, radicals, and filthy speech advocates” (Rosenfeld, 2002).
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personliga eller politiska projekt och sprids dirmed med fornyad kraft genom nya
diskursiva processer.

Anledningarna till literacykriserna har genom historien sokts pa olika héll. P4 70-
talet var den amerikanska kulturen, sirskilt ungdomskulturen, i skottgluggen. I en
artikel i San Francisco Chronicle fran 1971 fragade sig skribenten varfér man skulle
behova lisa 6verhuvudtaget, "when all you need are ‘huh’ and ‘far out’ and ‘right on’
to get you through the business of the day” (J. Stanley, 2010, s. 112). Resonemanget
paminner om det akademiledamoten Inge Jonsson (1976) forde ungefir samtidigt i
Sverige (se kapitlet "En forlorad virld”). I den amerikanska pressen beskylldes sd vitt
skilda foreteelser som Free Speech Movement, droger, Vietnam, zenbuddism, dyrkan av
maskinen, Watergate, Hermann Hesse och icke-verbala f6rildrar (Ohmann, 1976).
Under sjuttiotalet hade dock president Nixon avslutat flera av de regeringsprogram
som foretridaren Johnson startat, vilket innebar mindre federala pengar till att hjilpa
de elever som var i behov av stod (J. Stanley, 2010, s. 122). Ohmann (1976, s. 32)
havdar emellertid att tillbakagangen i diverse literacymitningar under sjuttiotalet kan
forklaras med att det var fler som gjorde testerna. Han menar att “the conflict over
literacy is a continuing political argument about who shall be educated, and what
shall be the limits of equality in America”. Det handlar alltsi om den brinnande fri-
gan om “excellence and access” (Soliday, 2002, s. 105). Ar det méjligt att uppritthalla
en hog standard om nya studentgrupper tillats intride i akademin? Ocksd den bris-
tande standarden pa high schools (ungefir motsvarande det svenska gymnasiet) har, vid
olika tidpunketer, setts som orsak till krisen. P4 UC Berkeley menade man i bérjan av
attiotalet att 18sningen pa problemet med oférberedda studenter lag hos kaliforniska
high schools, vilka inte ansigs gora sitt jobb (J. Stanley, 2010, s. 121). I mitten av sex-
tiotalet klagade en professor 6ver sina intryck frin en skola i Oakland dir lisningen
ska ha bestatt i att ldsa instruktionsbroschyrer for kladtvitt och tandborstning (107).
1904 publicerades en bok av tvd professorer med rad till engelskldrare i ungdomssko-
lan. Den inleddes med ett klarliggande om “the lamentable condition of English
instruction in the secondary schools” (43). Det ir alltsd tydligt att ungdomsskolan
dterkommande under universitetets historia inte ansetts forbereda de framtida studen-
terna tillricklige vil for hogre studier. Aterigen kan vi dra paralleller till den svenska
debatten dir forvissningen om att ungdomsskolan inte gor det den ska édterfinns i alla
undersokningsperioder.

Vid sekelskiftet 1900 hade de flesta statliga universitet i Kalifornien skapat certifie-
ringssystem for high schools. Listor pa texter och kursplaner skickades till skolorna som
hade att folja dem. D4 och dd kom nimligen professorer pd besok for att kontrollera
undervisningen. Men trots det rigor6sa systemet fortsatte studenternas skrivande att
vara en killa till besvikelse for universitetens lirare (J. Stanley, 2010, s. 4). Det finns
emellertid andra, mer fruktbara exempel, pa hur man forsokt verbrygga klyftan mel-
lan ungdomsskolans och universitetets skrivande. I slutet av 40-talet startades kom-
mittén Prose Improvement Project. Den leddes av tvd professorer som samarbetade med
flera institutioner for att forbittra kvaliteten pa studenternas skrivande. Inledningsvis
samlades texter skrivna av studenter frin flera olika discipliner in. Texterna granskades
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i samrad med ldrare fran ett dussintal olika discipliner for att identifiera disciplinspeci-
fika problem (Russell, 1992). Sedan rekryterades tjugo graduate students (ungefir som
svenska doktorander) som lirarassistenter vilka trinades i att tillsammans arbeta med
studenternas skrivande. De kopplades sedan till en specifik kurs dir de arbetade till-
sammans med savil professorn som ledde kursen som med studenterna. Projektet
levde emellertid endast i nigra ér eftersom de olika institutionerna inte var villiga att
ge tillrickligt stod for det ambitiésa programmet och eftersom de hade problem med
att rekrytera tillrickligt manga ldrarassistenter (J. Stanley, 2010, s. 80ff). Ett annat
initiativ var skapandet av kursen College Writing Program, i vilken innehéllet i Subject
A och grundkursen i Reading and College Composition inforlivades i syfte att fi bort
medicinstimpeln — som innebir att det finns en snabb bot mot bristfilligt skrivande —
och vara mer i takt med forskningen om skrivandets teori och praktik (131). Malet
var att College Writing Program skulle ses som centrum i skrivundervisningen, 4ven for
skrivandet pa hogre niva. Det lyckades dock inte. Féretridarna fér programmet hade
tydliga tankar om hur skrivundervisningen borde se ut. Skrivfirdigheten skulle trinas
regelbundet under studentens akademiska karridr for att inte fortvina. Den skulle
dessutom vara disciplinbaserad eftersom olika genrer, professioner och discipliner har
olika konventioner (135). Liknande tankar framfordes 2002 di en kommitté observe-
rade att man lir sig akademiske skrivande i en universitets- och inte en high school-
kontext och att man inte lir sig skriva en ging for alla. Men inte heller denna ging
slog denna tanke igenom.

Stanley avslutar med att konstatera att den “Eden of Proficiency” (138) hon stott pa
i s& ménga av de dokument hon analyserat helt enkelt aldrig funnits. Och samma sak
giller for flera andra amerikanska universitet som undersokts av andra forskare. Obe-
roende av tid har studenternas skrivande stindigt orsakat besvikna utlatanden.

Berkeleyexemplet illustrerar tydligt att literacykriser i allra hogsta grad ar diskursiva
och tjinar olika syften. Annu tydligare blir det om man undersoker hur media skapar
eller underbldser en kris. I foljande avsnitt analyseras tvd tidskriftsartiklar frén olika
tider som bada haft stort inflytande f6r den allminna opinionens syn pa elevers och
studenters skrivande i USA. Artiklarnas innehall beskrivs och vissa sprakliga aspekter
analyseras. Jag tar ocksd upp nagot om hur de, sirskilt den forsta, paverkat den all-
minna debatten om skrivande.

Why Johnny Can’t Write

Krisen som startade 1963 (Varnum, 1986) understroks ytterligare i december 1975 da
tidskriften Newsweek publicerade en artikel skriven av redaktoren Merrill Sheils
(1975). Artikeln gav upphov till en upphettad debatt om den amerikanska skolans
misslyckande, sirskilt vad giller skrivande och lisning. Med tanke pa dess manga
efterf6ljare och de flertaliga allusionerna pa titeln kan man nog konstatera att den
angav tonen for debatten om skrivande for en ling tid framéver. Artikeln nidde mil-
jontals ldsare i flera olika linder. Naturligtvis fick artikeln en del kritik, men eftersom
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den debatten mest fordes i akademiska publikationer nidde den knappast allminhet-
en. Diremot slogs den upp stort i flera olika tidningar, till exempel New York Times,
Chicago Tribune, Saturday Review och Reader’s Digest (]. Stanley, 2010, s. 112) och
bidrog dirmed i allra hogsta grad till forestillningen om en allvarlig literacykris i dati-
dens USA. Artikeln fir dirfor tjina som ett sjuttiotalsexempel pa hur idéer om litera-
cykriser da och dé dyker upp i amerikansk media.
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Tidningens framsida pryds av en vit medelklassungdom som med misslyckandets min
forsoker pressa fram négra bokstiver pa ett papper dir flera meningar redan strukits
over. P4 binken ligger ett annat, tillknycklat, papper. Snett 6ver bréstet pA mannen
star artikelns titel skriven, ”Why Johnny Can’t Write”, med ilsket gula bokstiver. Att
det dr en vit medelklasskille 4r férmodligen ingen tillfillighet. Att minoriteter
stundom misslyckas md vara hint, men om iven de som i framtiden ska leda landet
misslyckas med skolans elementa, behirskande av spriket, ir det fara & firde.'"” Arti-
keln ir skriven som ett lingt reportage dir flera olika roster, savil direkt som indirekt,
far komma il tals. P4 sa vis skiljer den sig frin manga andra texter i skrivkrisgenren,
men syftet 4r detsamma: att beskriva hur illa det 4r stillt med unga minniskors skri-
vande. Trots de manga stimmorna ir budskapet klart, inte minst eftersom skriben-
tens egen rost hors vid nagra tillfillen da hon beméter motstandarsidans argument.
Texten dr med andra ord i allra hdgsta grad argumenterande.

Till det intrycket bidrar 4ven de andra paratexterna, inte minst de olika utdragen ur
elevtexter. De verkar nistan vara obligatoriska i den hir typen av kristexter; de ater-
kommer i flera artiklar som tagits upp i de tre kapitlen om svenska medietexter. Text-
utdragen har olika grad av felaktighet. En text dr nirmast olislig medan en annan
endast har ytliga brister, sisom stavfel. En vilvillig tolkning av orsaken till att man
later exemplen ingd ér att man vill visa vilken typ av fel studenterna gor. Mer troligt 4r
emellertid att man vill visa hur bedrovligt illa studenterna skriver. Kontexten ar nim-
ligen otydlig. Lisaren far inte reda pa vilken genre det rér sig om, uppgiftens art eller
om texten ir ett utdrag eller en hel text. Som ldsare ska vi bli forskrickta och exemp-
len maste dérfor vara talande.

Texten i artikeln ér lika alarmistisk. Redan i inledningen anges tonen: ”If your chil-
dren are attending college, the chances are that when they graduate they will be un-
able to write ordinary, expository English with any real degree of structure and lucidi-
ty”. Sé foljer ytterligare nigra meningar dir ldsarna, formodligen medelilders medel-
klass, apostroferas och fir reda pd att oavsett vilken skolform deras barn befinner sig i
dr det illa bestillt med barnens framtida utsikter att behirska det skriftliga spraket.
Modaliteten ir visserligen epistemisk ("the chances are less than ever”; "may not even
qualify them”; ”almost certainly not being given”), men budskapet i sig dr si skrim-
mande att modalitetsmarkdrerna knappast registreras. Stycket avslutas nimligen med
det kategoriska konstaterandet att ”[w]illy-nilly, the U.S. educational system is
spawning a generation of semiliterates”. Efter att drendet tydliggjorts i det forsta
stycket preciseras det i det andra. D3 fir vi reda pé att det giller for hela nationen, att
det handlar om alla amerikaner, men sirskilt tonaringar samt att det ér ett relativt nytt
fenomen. Dessa aspekter ges tyngd da de ir placerade i temaposition i satserna. Sir-
skilt viktigt verkar det vara att framhiva att vi stir infér ndgot tidigare okint. I fyra av

% Bilden kan jimf6ras med den bild som illustrerade Ordfrontreportaget pd 90-talet (se kapitlet
”Virldens matt”). Bida reportagen har ytterst alarmistiska paratexter.
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satsernas fundament finns hinvisningar till nagot nirstdende i tid ("In March”; "Last
month”; "this year”; ”latest studies”. Det 4r ocksd en aspekt av "myten om tillfillig-
het” (Rose, 1985), att krisen ir av aldrig tidigare skadat slag.

I de f6ljande styckena ges en del bevis for tesen. Forst hinvisas till nigra disparata
mins apokalyptiska uttalanden om kulturell underging. Auktoriteten understryks
genom placeringen av deras namn i temaposition. Sedan specificeras krisen till att
handla om hégskolestudenters skrivande och lisning. De bevis som anfors 4r en del
héjda réster fran universiteten dir foretridare beklagar bristen pd basfirdigheter och
vikande krav pé lisning i kursplaner i ungdomsskolan. Ocksi mitningar av elevers
lastorstaelse anges som stod for idén om literacykris. Men hela bilden delges inte lisa-
ren. Faktum dr att de mitningar som NAEP (National Assessment of Educational Pro-
gress) utforde visar forsiktiga forbittringar gillande literacy under de forsta dren av
1970-talet. Vad Newsweek viljer att ta fasta pa dr emellertid en okning av bristande
koherens i elevernas texter. Som Ira Shor (1992, s. 64) skriver, skulle det ha varit
omdjligt att utropa en literacykris om Sheils valt att aterge hela bilden.'™ I artikeln
hivdas dock med eftertryck att bevisen dr massiva och exempel ges fran flera framsta-
ende universitet dir fler och fler nya studenter ir i behov av kurser for att rada bot pa
bristande skrivférméiga.'*!

Men vad skrivformédgan bestir i undviker skribenten att diskutera. En analys av
vilka begrepp som anvinds i samband med skrivande ger emellertid vid handen att
skrivandet ses som en specifik firdighet som kan forvirvas en gang for alla. Det talas
om “master the skills”, "precision and clarity of the written word” och ”the basics of
syntax, structure and style”. Dessa firdigheter formenas dock eleverna eftersom deras
lirare “refuse to teach it”. Det innebir ocksd att eleverna missar méjligheten att kunna
konkurrera om "higher-ranking jobs”.

Aven om det huvudsakliga syftet med artikeln tycks vara att beskriva hur illa det 4r
stallt diskuteras ocksd orsakerna till krisen. De ir flera och av mangahanda slag. Den
forsta som nimns r det daliga inflytande televisionens “simplistic spoken style” har
pa elevernas sprik. Tevetittande beskrivs som passiviserande, till skillnad frin ldsning.
Detta kan ses som exempel pd mediepanik, en ridsla fér den forddande inverkan nya
medier har pa, frimst, den uppvixande generationen.'” Diskursen ir vanlig ocks3 i

120 T kapitlet "Virldens matt” om 90-talets mediedebatter ges en del exempel pd hur underséknings-
resultat misstolkades for att de passa den egna argumentationen. Det forekommer alltsa 4ven i Sverige.

121 T ett svar till en kritisk artikel berittar Sheils (1977) om den journalistiska arbetsgingen. Tidskriften
sinde ut reportrar fran dess lokalavdelningar i flera olika amerikanska stider for att prata med s& ménga
som mojligt som kunde tinkas veta nigot om dmnet. De intervjuade skulle svara pa aningen ledande
frigor om huruvida de upplevde att det fanns skrivproblem, vad de trodde hade orsakat dem och hur de
skulle kunna 18sas.

122 Mediepaniken ir forstds inget nytt fenomen. I romanens barndom sig man med oro pé hur kvin-
norna sdkte verklighetsflykt genom att dgna dagarna 4t att lisa eskapistiska romaner (Littau, 2006, s. 20).
Platons Sokrates hivdade att skrivandet férstorde minnet och forsvagade tanken (Ong, [1982] 1991, s.
95).
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svensk mediedebatt om skrivande. Som exempel kan nimnas att det i historikernas
text frin 2013 tas upp som ett problem att studenterna spelar in foreldsningar pa sina
telefoner. En annan orsak som omtalas i artikeln i Newsweek ir att nedskirningar
bidragit till 6verfulla klassrum, att lirare inte hinner undervisa i skrivande och tvingas
noja sig med korta svar pa provirigor. Detta torde vara en allvarlig brist och en starke
bidragande orsak till eventuella forsimrade resultat, men dé syftet med artikeln snar-
ast 4r att skapa sensation nimns orsaken nirmast i férbigiende. Mer utrymme Z4gnas
it det foregiende decenniets dndrade utbildningsfilosofi som forklaras ha gatt ut pa
att eleverna hellre skulle dgna sig at kreativt skrivande och film #n traditionella upp-
satser. Den nya kreativa skolan innebar ocksa att manga lirare inte ville ritta gramma-
tikfel eftersom regler skulle himma spontaniteten. En annan bov i dramat ir, aningen
forvanande, den strukturella lingvistiken som sigs handla mer om det talade ordet 4n
det skrivna och dirfor haft 6desdigert inflytande pa synen pa skrivundervisning. Den
kopplas i viss mdn samman med 60-talets politiska aktivism med tankar om att stu-
denter ska ha rite till sitt eget sprak, nigot som ockséd antas ha varit till skrivandets
forfang. Shor (1992, s. 8-12) ser motviljan mot 60-talets politiska rorelser som den
storsta drivkraften bakom den konservativa forfalls- och restaureringsdiskurs som
blivit ledande i amerikansk debatt fran och med 70-talet och framat.

Mot slutet av artikeln blir argumentationen néigot otydlig. Det ges exempel pa
undervisningsexperters syn pa skrivande. De flesta av dem ir Sverens om att gramma-
tikinldrning bist sker genom elevens eget skrivande i stillet f6r genom tragglande av
regler, skriver Sheils. Hon ger ocksi exempel pé lirare som skapar lds- och skrivupp-
gifter baserade pd TV-serier och andra som liter eleverna skriva om det som intresse-
rar dem. Dessa forsok beskrivs som lovvirda ("laudable”). Mirkligt nog har skriben-
ten, med hjilp av diverse olika stimmor, artikeln igenom ihirdigt hidvdat vikten av att
plugga grammatiska regler. Det sista exemplet, med elever som sjilva fir vilja dmne,
verkar vara metodik himtad frin den kreativa skola Sheils tidigare i artikeln sett som
en av orsakerna till krisen. Det kan inte uteslutas att skribenten inte haft tillricklig
kunskap om dmnet for atc hilla ihop resonemanget.'”

For att komma till ritta med literacyproblemen foreslas ocksd att ldrarna sjilva be-
héver ldra sig skriva, for att inte tala om ldrarutbildarna. Diskursen kinns igen frin de

12 Det finns fler oklarheter i artikeln. Det tas till exempel upp att endast fyra procent av virldens sprak
har ett skriftsprak. Ndgon sida senare citeras en semantiker som hivdar att ”[yJou just don’t know any-
thing unless you can write it”. Férutom att det dr problematiskt att en artikel som handlar om spraklig
korrekthet och klarhet innehaller dylika logiska misstag dr resonemanget, vilket ocksd Elgin (1976) pape-
kat, tydligt etnocentriskt. Ett av exemplen ur elevtexterna ska illustrera inkoherens. Men en av artikelns
meningar skulle likavil ha kunnat anvindas som illustration pa foreteelsen: ”We have stopped teaching
our children that the truth cannot be told apart from the right words”. Hur meningens innehall ska
tolkas ir inte alldeles klart. Historikern Barzun, som citeras, hade tidigare klagat pa 50-talets studenters
bristande kunskaper och firdigheter. Fér Shor (1992, s. 10) visar citatet Barzuns konservativa lingtan
tillbaka till en tid dé en traditionell akademikers ord accepterades som de ritta, som det universella sprak
vi alla borde prata. Det ir en lingtan till en tid obeflickad av 60-talets mangordiga politiska lingo.
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svenska debatter som tagits upp i de tre foregiende kapitlen. Men det finns ocksa
goda exempel, till exempel Bay Area Writing Project, som anordnar sommarkurser for
lirare dir de far skriva sjilva och ta del av de senaste rénen inom skrivforskningen. I
slutet av artikeln ges fler forslag pd hur trenden ska kunna vindas. Eleverna maste fa
ldsa och skriva mycket. Deras texter ska rittas och de behover fa kinnedom om sprak-
liga regler. Lirarna méste undervisa i skrivande. Det sista dr svért att inte halla med
om, men det som var i fokus i artikeln var att férmedla en férestillning om en ung,
ndst intill illitterat generation. Det verkar ocksd vara den bestiende bilden av den
mytomspunna artikeln.'** En skola i forfall malades i morka firger, synnerligen effek-
tivt. Forestillningen om en literacykris av sillan skadat slag var ett faktum.

Nir Varnum skrev sin artikel 1986 argumenterade hon fér att den senaste literacy-
krisen pagatt sedan 1963 nir man bérjade forlita sig pa standardiserade tester i allt
storre utstrickning. Hon konstaterade ocksé att kriser dyker upp med jimna mellan-
rum nir elevernas prestationer inte motsvarar forvintningarna. Hennes tidsperioder
kan forstas diskuteras. Andra forskare hivdar att USA har befunnit sig i en stindig
literacykris i storre delen av sin historia (Fleming, 2011, s. 5). Sedan Varnums artikel
skrevs, och inte minst efter artikeln i Newsweek, har bilden av elever och studenter
som inte ricker till emellertid varit bestdende. Men dé och da dyker nya paminnelser
om krisen upp, till exempel i samband med internationella mitningar eller nir avna-
marnas férvintningar inte infrias.

The End of the College Essay. An Essay

Inte sillan leder en artikel i en publikation med stor spridning till nya krisutbrott. Sa
skedde i december 2013 nir artikeln "The End of the College Essay. An Essay” publi-
cerades i Slate, ett amerikanske samhillsmagasin pd internet. Artikeln fick stort ge-
nomslag i frimst sociala medier. Kolumnisten Rebecca Schuman, som ocksa ir ad-
Junct professor, fick utstd s manga pidhopp att ett antal universitetslirare sig sig
tvungna att st upp for henne i ett dppet brev i tidskriften 7he Chronicle of Higher
Education (Koh et al., 2013) dir de 6ver 60 lirarna férsvarade Schumans ritt att delta
i den akademiska debatten om skrivpedagogik, akademipolitik och projektanstilldas
undervisning. De ville ocksa hivda hennes ritt att torgfora obekvima idéer utan att
hotas av uppsigning. Vidare beklagades att de sociala medierna anvints till smuts-

124 Artikelns namn kommer frin en bok av Rudolf Flesch (1966), Why Johnny Can’t Read, fran 1955
och den tidigare nimnda artikeln i Look, "Why Johnny can’t write” (Leonard, 1961). Efter artikeln i
Newsweek har Johnny dterkommit i en mingd olika skepnader och alla handlar om hans bristande for-
miégor. Ett antal exempel: "Why Johnny can’t think”, ”Why Johnny can’t preach”, Why Johhny can’t
tell right from wrong”, "Why Johnny can’t add”, "Why Johnny can’t, like, write”, Why Johnny can’t
write, even though he went to Princeton”, ”Why Johnny can’t write, and why employers are mad”. Och
s vidare.
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kastning i stillet for ett intellektuellt utbyte av idéer. Slutligen ville de piminna sina
kollegor om vikten av akademisk frihet, virdet av provokation och behovet av reflek-
tion om lirande och intellektuellt arbete.

I inledningen av Schumans artikel beskriver hon hur lang tid det tar att ritta stu-
denternas hastigt hoprafsade texter skrivna pa en halvtimme klockan fyra pd morgo-
nen. Argumenten tangerar i bista fall kurslitteraturen och texterna 4r manipulerade
for att na rite sidantal. Hon fortsitter med att beklaga studenternas instillning och
havdar att de betraktar textkommentarer som en férolimpning. De ser dessutom
hégskolan som forberedelse infor ett yrke i stillet for bildning. Schuman skriver att
det vore bdttre for minskligheten om USA krivde storre skriftspriklig kompetens,
men hénvisar till sitt eget misslyckande som lirare. Hon har provat allt, skriver hon.

Schumans ansprakslésa forslag gar ut pa att sluta lata studenterna skriva texter i de
obligatoriska kurserna, det vill siga de kurser alla studenter maste ldsa dven om det
inte 4r deras huvudsakliga inriktning. Lat de studenter som vill och ir intresserade
skriva och lit resten slippa, foreslar hon. I stillet bor man aterinféra “old-school
hardcore exams, written and oral” (kursiv i original). De har den fordelen att de
knappt behover betygsittas, eftersom det 4r svarare for studenterna att fuska och sub-
jektiviteten vid betygsittning av skriftliga alster skulle férsvinna. En annan férdel ir
att humanioras rykte som oprecisa, kinslocentrerade amnen dir det inte finns nagra
ritta svar skulle forbittras. Lat oss borja kriva ritta svar, skriver Schuman.

Eftermilet om den provocerande artikeln kom att handla mer om hur debatten for-
des dn de idéer Schuman framforde, vilket dr nigot forvinande med tanke pd de rite
extrema tankar hon ger uttryck for. Hon har ocksa fate kritik for att hon gett sig in pa
ett omrade, skrivpedagogik, som hon inte behirskar. Men hur kan kritikstormen
forklaras, en skitstorm som fick ett sd stort antal akademiker att rycka ut till Schu-
mans forsvar (Koh, et al., 2013)?'®

Till att bérja med maste det konstateras att mediet i sig spelar stor roll for hur arti-
keln ar formulerad. I nittidskriften Slaze skriver olika kolumnister vildigt informella,
icke-akademiska texter fulla av jargong, slang och &verdrifter.'* Syftet tycks ofta vara
att underhdlla, provocera eller mana till eftertanke. Av de omraden tidskriften ticker —
politik, nyheter, affirer, teknologi, kultur och utbildning — kan man anta att den
vinder sig till en bildad medelklass. Schuman ir en av tidskriftens utbildningskolum-
nister. Med vasst sprak attackerar hon i flera av sina artiklar akademikollegor och gir
till storms mot akademins ménga mirkligheter. Artikeln i friga utgor inget undantag.

Monstret fran de svenska historikernas debattartikel gir igen dven hir: Ett bekla-
gande over studenternas bristande forméga och felaktiga instillning till studierna. Det

125 Byung Chul-Han (2014, s. 11f, 20) ser skitstormen som ett uttryck for nitets ansiktslosa massa, en
digital svirm som lever av ett omedelbart affektutlopp.

126 T en artikel i nittidskriften Inside Higher Ed beskriver Schuman (2014) sin stil som ”a mixture of
dark humor, open hyperbole, and cutting truth”.
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ar allesa forfallsdiskursen det handlar om. Det 4r dock inte mycket till restaurering.
Losningen ér i stillet att retirera och sluta anvinda skrivuppgifter som examinations-
form. Ett karakteristiskt drag i forfallsdiskursen dr en vi-dom-retorik. Den ir tydlig i
artikeln, inte minst eftersom studenterna skildras von oben, girna i hinfulla ordalag,
som nir skribenten vinder sig direkt till dem: "Not talking to you, current students!
You're all magnificent, and going to be president someday”. Citatet illustrerar ocksé
den sarkasm som hela artikeln genomsyras av. Den negativa attityden gentemot stu-
denterna fungerar intertextuellt som ett eko av tidigare yttranden om studenters bris-
ter och distanserar skribenten frin studenterna. Det gor ocksa de skencitat som flera
ganger nyttjas: “Oh, ’attitudes about cultures have changed in time’? I'm so glad you
let me know”. Vi vet inte om citatet dr autentiskt eller ndgot slags konstruerad ideal-
typ, men det dr ett sdte for skribenten att ldta en rost utifrin befolka texten och pa
samma ging distansera sig ifrin den (Fairclough, 1992, s. 119). Intimt férknippad
med forfallsdiskursen ar en konservativ diskurs i vilken man nostalgiskt blickar till-
baka pé en foérgingen tid. Schuman vill tillbaka till "old-school, hardcore exams” och
“rigorous, old-school, St. John’s style tribulations”. Ett exempel pa vad provningarna
skulle kunna besta av dr muntliga tester dir professorn tydligt kan utéva sin makt:
”[11¢’s profoundly schadenfroh when a student has to look me in the face and admit
he’s done no work” (kursiv i original). Fler exempel ges inte men vi kan konstatera att
det 4r en stereotyp bild av den gamla skolans (notera upprepningen av begreppet
”old-school”) pennalism som visste att sitta studenterna p plats. Aven om formuler-
ingarna ir tillspetsade finns en kontrast mellan en romantiserad bild av en datid da
professorn hade aukroritet och den krassa nutiden med littkrinkea studenter: ”[I]f
your average college-goer does manage to read through her professor’s comments, she
will likely view them as a grievous insult to her entire person”.

Det finns alltsd en del innehallsliga likheter mellan de svenska historikernas artikel
fran 2013 och Schumans text frin samma ar. I viss man kan ocksa syftet sigas vara
detsamma. Texterna fungerar som nédrop. Men de gor det pa diametralt skilda sitt.
Det ir oerhort stor skillnad mellan den nyktra, sakliga stilen fran historikertexten och
Schumans sarkastiska skildring. Det beror pa att historikernas text dr en debattartikel
medan Schumans 4r en kronika, enligt henne sjilv (pa hennes blogg) skriven fér att
underhélla. Hon svinger sig dirfér med ett stort antal hyperboler och generalisering-
ar. Texten inleds med konstaterandet att alla i collegevirlden hatar skriftliga inlim-
ningar, studenter sa till den milda grad att de koper, lanar eller stjdl dem i stillet for
att skriva sjilva. De som hatar allra mest dr dock lirarna som tvingas ritta “said exe-
getic masterpieces”. P4 liknande sitt fortsitter det texten igenom. Pd det viset kon-
strueras bilder av bade larare och studenter. Mest uppehaller sig skribenten emellertid
vid studenter. Schumans budskap ir tydligt och hon rids inte att ta ut svingarna
rejilt: "Call me a defeatist, but honestly I'd be happy if a plurality of American college
students could discern even the skeletal plot of anything they were assigned” (kursiv i
original). Hir tas det for givet att de flesta av dem inte kan det. Det finns flera
liknande satser med presupponerat innehill, sisom foljande exempel: "Students of the
world: You think it wastes 45 minutes of your sexting time to pluck out three quotes
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from The Sun Also Rises, summarize the same four plot points 50 times until you hit
Page 5, and then crap out a two-sentence conclusion?”. For det forsta tas det for givet
att studenterna dgnar hogst 45 minuter at inlimningsuppgifter. For det andra impli-
ceras att skrivandet verkligen gér till s& som det beskrivs. For det tredje pastas att stu-
denter i gemen mest ir intresserade av sex och sociala medier.'”” Vad som ocksa ka-
rakeeriserar stilen dr det informella spraket. Det finns ménga slanguttryck, till exempel
”grade-grubber”, "flunked”, "chuck” och “effing”. Bildspriket ar drastiskt. Schumans
mor, ocksd hon adjunct professor, blev "Medusa-haired” av att ritta uppsatser. Ef-
tersom det dr bortkastad tid att ritta studenternas usla alster skriver Schuman att det
ar dags att “declare unconditional defeat”. Krigsmetaforen underbygger vi-dom-
retoriken och reducerar den komplexa frigan om studenters skrivande till en skir-
mytsling mellan tvd nagorlunda jimlika kombattanter. Det ir ett sitt att strukturera
verkligheten (Fairclough, 1992, s. 196; Lakoft & Johnson, 1980, s. 4). Ocksa det
varierade grafiska uttrycket paverkar intrycket av texten. Som tidigare nimnts anvinds
vad som skulle kunna kalla skencitat. Texten innehéller ocksd flera parenteser och
tankstreck, antingen for att ringa in inskott eller for att skapa en paus i lisningen,
girna infor ett dramatiskt uttalande: "Most students enter college barely able to string
three sentences together — and they leave it that way too”. Vidare kursiveras en hel del
ord for att ytterligare betona pastienden och vissa klickbara ord ir i lila firg och refe-
rerar till annat internetmaterial som exemplifierar eller understryker Schumans reso-
nemang. Variationen ger, liksom stilen i 6vrigt, fart och flikt &t framstillningen.
Faktum ar att det dr mojlige att Schumans artikel ska betraktas som en metaessi. 1
kommentarfiltet ondgdr sig flera lisare 6ver hur déligt skriven texten ir. Kanske ar
det meningen. Kanske ska texten ses som en parallell till hennes studenters texter.
Niégot som skulle kunna implicera att metatextteorin stimmer 4r artikelns titel. Un-
derrubriken 4r "An essay” och texten handlar om just bristfillig essay writing. Schu-
man skriver om att hon hallit en workshop om vaga inledningar med f6ga framgéing.
Men artikelns inledning ir inte heller speciellt tydlig. Schuman bérjar, som nimnts,
med att anklaga studenterna for att fuska, men det ir ett resonemang som sedan inte
alls f6ljs upp. Det informella sprakbruket, som mer liknar bloggsprik in nigon form
av akademisk eller journalistisk prosa, skulle kunna vara ett sitt att efterlikna ett sprak
priglat av samtidens medieformer. Samma sak kan sigas om den ndgot rastlosa struk-
turen. Schuman avhandlar dmne efter imne utan nagon tydlig disposition. Schumans
studenters littstocthet, slutligen, speglar hennes egna reaktioner infér dem som inte
haller méttet. Om det 4r en metaessi ar det ett modigt drag eftersom hon riskerar att

127 Sexting definieras pa foljande sitt i Macmillan Dictionary: "the practice of sending sexual images or
messages to someone’s mobile phone”. Detta kan ocksd ses som exempel pd moralpanik. Ungdomarna
dgnar sig 4t sina telefoner i stillet f6r andra, mer uppburna, kulturella yttringar.
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anklagas for att kasta sten i glashus.'”® Om inte illustrerar texten, i likhet med texterna
av Sheils och de svenska historikerna, att skrivande 4r en svar konst.!*

Under de vassa formuleringarna och tvirsikra utlaitandena doljer sig tva viktiga fra-
gor, som dessvirre inte blivit foremal for debatt i nagon storre utstrickning. Schuman
skriver: ”We need to admit that the required-course college essay is a failure”. Den
kritiken dr vird att ta pé allvar. Men det behover forstas inte bara bero pd studenter-
nas niva. I lika hog grad beror det pa hur skrivuppgiften forberetts, vad syftet med
den ir, hur den ska bedomas och sé vidare. Det dr ndgot som skulle behdva diskuteras
mer. Om studenterna forvintas forstd vad som krivs av dem utan att det uttalas dr
risken stor att de misslyckas (se t.ex. Lea & Street, 1998). I ett svar pa Schumans arti-
kel i The Chronicle of Higher Education poingterar Bousquet (2014) att den typen av
uppgifter Schuman refererar till leder till de sorgliga prestationer hon beskriver.
Skrivuppgifterna borde, menar Bousqet, mer likna autentiskt akademiskt skrivande.
Ett annat viktigt spérsmal som gldmdes bort i den efterfoljande debatten r hur de
svaga studenterna, de som verkligen behéver hjilp, ska kunna nis.

Ett sdce ace forklara varfor artikeln skrevs vid den specifika tidpunkten ir att se det
som ett utslag for en universitetslirares angest infor skrivningshégarna som tornar upp
sig vid terminsslutet. En av illustrationerna till texten ir en skimtteckning som visar
en man som forsoker mota ett berg av skrivna papper. Det ir férmodligen en viktig
orsak, men vi behover griva djupare dn si. Numera dr det oerhort svirt att erhilla
tillsvidareanstillning, sa kallad tenure track, vid ett amerikanske universitet. For uni-
versiteten dr det billigare att anstilla pd kontrakesbasis, vilket ocksd gors i allt storre
utstrickning. Chris Lorenz (2012, s. 665) skriver: In the risky neoliberal world, jobs
and social security for faculty are definitely passé”. Endast en fjirdedel av arbetskraf-
ten inom akademin har numera fasta jobb (Lewin, 2013). Lirarna som i stillet anli-
tas, adjuncts, tvingas leva med otrygga arbetsforhillanden. Undervisningsbordan kan
bli tung, 16nen lig och man riskerar att avskedas utan motivering (Flaherty, 2013).
Om den ogynnsamma situationen for adjuncts har Schuman (2013, 5 april; 2013, 5
december) skrivit i flera artiklar i Slaze och hon tillhor alltsd sjilv denna kategori li-
rare. Som adjunct professor stir hon infér nagot av ett moment 22. Om hon inte fir
igenom sina studenter kommer hon knappast att fa nya uppdrag. Vi kinner igen re-
sonemanget om genomstromning frin Sverige dir vi kan se samma typ av nyliberala
marknadstinkande (se kapitlet “Studenter som inte kan svenska”). Studenterna be-

128 T en artikel skriven négra dr senare berittar Schuman (2016) att hennes essi om essder var inspirerad
av Wittgenstein som ir kind for att anvinda en specifik form for att bevisa att just den formen ir opas-
sande for sin egen uppgift. I artikeln berittar hon ocksa att hennes antiessd anvints av universitetslirare
for att undervisa i essdskrivande. Det blir alltsa ett slags metametaessi studenterna fir skriva — en essi om
en essi om essin som form.

129 Sheils text innehéller en del oklarheter (se ovan) och det kan tilldggas att det finns ett antal stavfel i
den, ironiskt nog med tanke pé plideringen for basala firdigheter. Den svenska texten lider av bristande
koherens.

161



traktas som kunder. Och kunden har som bekant alltid ritt. Atminstone i forhallande
till dillfilliganstillda adjunces forskjuts makebalansen nagot. Daliga utvirderingar kan
dventyra fortsatta uppdrag, vilket alltsd innebir att aukroriteten for en tillfillig lirare
urholkas. P4 si vis kan ocksd de osikra anstillningsférhillandena hinféras till mark-
nadifieringen av hégre utbildning (Fairclough, 1992, 2010). I den flytande moderni-
teten tvingas individerna vara flexibla och anpassningsbara (Bauman, 2007). Kanske
ar det dédrfér Schuman hemfaller 4t en konservativ diskurs och ser en tid da professorn
kunde diktera villkoren i ett dromske sken. Hon anklagar studenterna och deras for-
dldrar for att "view college as professional training”. Av det skilet anser de litteratur-
kurser vara bortkastad tid. Dessa studenter kan liknas vid de studenter som de svenska
historikerna skriver om som forvintar sig att “skolan” ska leverera. Om det stimmer
att dagens studenter har en mer instrumentell instillning till sina studier 4n tidigare
generationer later jag vara osagt. Men det vore i sa fall inte speciellt férvinande med
tanke pi en alltmer komplex arbetsmarknad dir en hégskoleutbildning inte nédvin-
digtvis leder till arbete. Dessutom torde dagens amerikanska studenter vara priglade
av det senaste decenniets stora reformpaket, No Child Lefi Behind och Common Core,
vilka bida utmirks av en instrumentell kunskapssyn med standardiserade tester och
mitningar i centrum (Mantel, 2009; Porter, McMaken, Hwang, & Yang, 2011).

Den amerikanska drommen

I det hir kapitlet har jag argumenterat for att de pastadda literacykriserna i USA skap-
ats och skapas diskursivt. Under hela 1900-talet har kraven pa literacy okat. Dess-
utom har det skett en elevexpansion som inneburit att utbildning pa gymnasie- och
hégskolenivé blivit en angeldgenhet for nya grupper i samhillet. Den hégre utbild-
ningen ir inte lingre forbehallen en elit. Det stiller hogskolan infor nya utmaningar
som stills infor frigan om den ska satsa pd excellens eller access. Vid flera lirositen,
diribland UC Berkeley, har forhallander till frigan varit nigot ambivalent. A ena
sidan har man varit tvungen att vilkomna de nya grupperna, men & andra sidan har
man beklagat deras bristande férkunskaper. Da och da far krisretoriken férnyad kraft.
Det sker girna i samband med samhilleliga forindringar, vilka skapar en osikerhet
infor vad som komma skall. Nya utbrott av krisen startas ofta genom medieskildringar
och nationella rapporter.

Det finns en populirdiskurs om skrivande som varit bestdende i ver hundra ar och
som ir pafallande lik en motsvarande populirdiskurs i Sverige. Till diskursen hor det
som Rose (1985) kallar myten om tillfillighet. Skrivande ses enligt den myten som en
fardighet som man antingen har eller inte har. Myten frodas bide i medierna och
inom akademin. I medierna sker det genom att man da och di med braskande rubri-
ker rapporterar om den laga kvaliteten pi elevers och studenters skrivande och girna
beskyller tidigare stadiers bristande skolning i basfirdigheter. I akademin skapas l4-
kande kurser som ska rdda bot pa studenternas sprakliga problem en gang for alla. Till
myten hor ocksa att problemen vid varje nytt utbrott betraktas som virre in nigon-
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sin. Utmirkande for katastrofretoriken 4r att man girna jimfér med hur det var forr,
men déitiden definieras inte. Med tanke pa att det klagats 6ver elevers och studenters
sprak i atminstone 140 dr kan man fraga sig nir den "Eden of proficiency” som verkar
tas for given egentligen infoll och hur linge den varade (J. Stanley, 2010, s. 138).

Den populira diskursen om skrivande i USA kan nog ocksa hirledas till ett slags
amerikansk sjilvbild. Den amerikanska drommen gir ut pa att vem som helst ska
kunna bli framgingsrik oberoende av bakgrund. Grunden ir ett skolsystem som fun-
gerar. Det kan ocksa konstateras att diskursens utbrott blir mest vildsamma i sam-
band med att samhillet férindras pd olika sitt, exempelvis teknologiskt och ekono-
miskt. P4 femtiotalet var landet plotsligt omsprunget av Sovjetunionen inom den
teknologiska sfiren. I var samtid kommer konkurrensen om det ekonomiska virlds-
herravildet frin annat hall, till exempel fran de si kallade BRIC-staterna. Till det
kommer olika internationella skolundersékningar dir USA erhillit blygsamma pla-
ceringar och sett sig besegrat av inte minst asiatiska linder. Den amerikanska sjilvbil-
den som stormake har fatt sig en térn. Och i tider av oro och osikerhet angrips girna
en institution som skolan som ska fostra de se/f-made men (och kanske kvinnor) som
ska lyfta landet till fornstora dagars glans.
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DISKUSSION OM MEDIEBILDER AV
ELEVERS OCH STUDENTERS
SKRIVANDE

I de fyra foregiende kapitlen har jag redovisat vilken syn pé skrivande som kommer
till uttryck i mediedebatter om elevers och studenters skrivande. Avsikten med detta
avslutande kapitel av del II i avhandlingen ir att féra samman analyserna for att
kunna skapa vissa synteser. Till att bérja med sammanfattar jag kortfattat resultaten i
kapitlen. Sedan diskuterar jag en sirskild skrivkrisgenre med specifika drag som ater-
kommit i alla undersokningsperioder i bade Sverige och USA. Jag for ocksé ett reso-
nemang om ett antal myter som kan urskiljas i synen pi skrivande. Slutligen f6rsoker
jag ge en del forklaringar till synen pa skrivande i mediedebatterna.

En foérsta notering 4r att en enhetlig stimma som sjungit om forfall och brister har
genljudit genom kapitlen. Att finna alternativa stimmor, roster som sjunger till skri-
vande elevers och studenters forsvar, har varit betydligt svérare. Jag har tidigare tagit
upp Anderssons (1986) undersokning. Hon urskiljer flera olika krisperioder under
1900-talet. P4 liknande vis identifierar Varnum (1986) ett antal skrivkriser i den ame-
rikanska historien. Andra forskare, som Williams (2007) och Fleming (2011), talar
om en “perpetual literacy crisis”, en stindig literacykris. Mitt material ger inte ut-
rymme for att svara pa frigan om huruvida det ska betraktas som enskilda kriser eller
som en stindig kris. Men kanske kunde man likna det vid en vulkan. Den kan i peri-
oder vara vilande, men di och da blir den aktiv och far nya utbrott. Under mina
undersokningsperioder har det varit en sirdeles aktiv vulkan. Krisretoriken fyller olika
diskursiva funktioner. Huruvida en kris foreligger eller ¢j ar inte det mest visentliga
utan vad som stir pd spel ir vilka effekter det eviga talet om kris fir (Forth, 2006, s.
244). Kirisretoriken har saledes en performativ funktion; den sitter iging ett antal
diskursiva konventioner och troper som bestimmer hur en situation ska tolkas
(Robinson, 2005, s. 10f).

I de olika kapitlen i den hir delen av avhandlingen har jag redogjort for olika ske-
enden som skapar krisutbrott. Jag borjade med en diskurshindelse som startade 2013
med en artikel forfattad av nio historiker om studenters bristande skriftsprak. I den
sprakliga analysen av artikeln kom jag fram till att skribenterna har specifika san-
ningsansprik. De beskriver en situation som #r ohdllbar; deras studenter kan inte
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anvinda spraket. Pastdendena ir oftast ogarderade och relationella processer dr den
vanligaste processtypen; debattorerna siger hur det 4r. Studenterna ir ofta deltagare i
processerna, men de dr inte aktorer och tillats alltsd inte handla, forutom nir det
handlar om att slippa undan arbete. Det finns vidare ett antal forgivettaganden som ir
svara att bestrida eftersom de redan ir skapade. Pa si vis konstrueras sanningar om
skrivande studenter. Artikeln f6ljdes av ett stort antal andra texter med liknande in-
nehéll, ven om tonen efter hand blev héirdare. Ett viktigt begrepp i kapitlet om 2013
ars skrivdebatt var rekontextualisering, det vill siga vad som hinder nir ett yttrande
byter genre. Jag kunde konstatera att historikernas jimforelsevis sansade utsagor for-
vandlades till ovedersigliga sanningar i rekontextualiseringen frin debattinligg till
ledar- och nyhetsartiklar. Den ursprungliga artikeln, hypotexten, beskrevs som en del
i en intertextuell viv vars olika tridar, de olika hypertexterna, tillsammans med hypo-
texten skapade en samfilld bild: véra studenter kan inte svenska. I artiklarna som
analyserades var det studenternas bristfilliga skrivande som stod i centrum. Men skri-
vande anvindes ocksd av flera skribenter som forevindning for att fa siga sitt om hur
diliga dagens studenter 4r ocksé i andra avseenden. De gjordes till ett kollektiv utan
inbordes variationer. Studenterna beskrevs som obildade, lata och ldttkrinkta. Den
alarmerande bilden som skapades av studenter och deras skrivande motsades av endast
ett fatal skribenter. De allra flesta ville hégljutt forkunna situationens allvar. I kapitlet
reflekterade jag 6ver méjliga orsaker till krisutbrottet. En trolig delférklaring kunde
vara hdgskoleldrarens alltmer tringda position i en tid dé& studentasikeer tillmits vike
och genomstromningskrav och publiceringsstress inverkar pa den dagliga verksamhet-
en. Men orsakerna ir komplexa. Aven om utvecklingen kan paverka hogskolelirares
auktoritet 4r den del av en demokratisering. En annan orsak ir breddad rekrytering,
som beror pa det samhilleliga behovet av vilutbildade minniskor och ocksd bidrar till
demokratisering; den breddade rekryteringen kan ocksd bero pé strukturella omstin-
digheter som hog ungdomsarbetsloshet. Att en allt stérre del av befolkningen ska
kunna ta del av den hogre utbildningen kan skapa forestillningar om att nivan 6verlag
sjunkit.

P4 70-talet framforde mangen skribent kritik mot de nya kursplanerna. Jag gav i
70-talskapitlet exempel pa flera olika diskurshindelser som satte fart pa debatten: H S
Nybergs direkeorstal i Svenska Akademien, Hans Grundins lis- och skrivundersok-
ning, Skol6verstyrelsens skrift Basfirdigheter i svenska och debatter i tidskrifterna
Svenskliraren och Sprikvird. Utdver att redogdra for vad som togs upp i debatterna
forsokte jag ocksd beskriva hur det gjordes, med vilka medel skribenterna tog sig an
uppgiften. Jag kunde konstatera att det fanns en hel del presuppositioner. Att en
skrivkris ridde var inget som det beh6vdes valida argument for att hivda. Det utropa-
des ocksd med myndig stimma, ofta utan garderingar. Metaforiken gav vid handen
att elevers och studenters brister var att betrakta som en sjukdom, som en svulst pa
samhillskroppen. Boten var trining av basfirdigheter. Det togs for givet att basfir-
digheterna fitt sta tillbaka i den nya skolan men att om de bara kom till heders igen sa
skulle problemen kunna l8sas. I ett stdrre perspektiv kan de olika diskurshindelserna
ses som kritik mot den vig skolan slagit in pa. Vad som fér den nya skolans féretri-
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dare innebar 6kad jimlikhet var for dess vedersakare bara vackra ord, eller rent av
flum; i praktiken innebar den progressiva inriktningen — menade man — bara att de
svaga slogs ut och att de begivade berévades stimulans. Den kritiken fortsatte pd 90-
talet och édven in i vara dagar. Kapitlet betitlades "En forlorad virld”. Férutom att
alludera pa Evelyn Waughs ([1945] 2001) elegi 6ver den engelska dverklassens fall dr
titeln vald for att illustrera den kinsla av vanmake som verkade finnas 6ver att en ny
tid, med nya ideal, ersatt en annan. Jag tror att det ur en sidan vanmakt kan fodas
idéer om att nagot visentligt gatt forlorat.

Kapitlet om 90-talet har ett rikare pressmaterial. Det skrevs mycket om elevers och
studenters skrivande under decenniet. Sirskilt elevernas brister rénte stor uppmirk-
samhet. Frimst var det de underpresterande eleverna som debatterades, den procent-
sats av en population som inte nadde en av nigon stipulerad niva. De underpresterade
blev ett slagtrd i den politiska debatten och bevis pa det socialdemokratiska skolpro-
jektets stora misslyckande. Vad som ocksa framkom var att det ofta hinvisades till
diverse undersokningar nir det gillde elevspriket, sirskilt for att bevisa hur stor pro-
cent av en elevkull som misslyckades. Kapitlet har fitt titeln ”Virldens méact” fran en
roman med samma namn av Daniel Kehlmann (2007) om de tyska vetenskapsmin-
nen Alexander Humboldt och Carl Friedrich Gauss som med nirmast manisk iver
sokte mita virlden. Under 90-talet var det viktigt att ha evidens, helst i form av siffror
och procentsatser. I kapitlet ser jag det som ett utslag av new public management, den
styrningsfilosofi som letat sig fran niringslivet in i verksamheter som tillhér den of-
fentliga sektorn. Som jag visar i mina analyser finns ofta en del att anmirka pa bade
vad giller undersokningsdesign och tolkning. Vissa skribenters lisning av undersok-
ningarna var inte riktigt renhariga. Vi kunde i kapitlet se exempel bade pa selektivt
urval och felaktiga tolkningar av resultat. Ocksa hogskolestudenternas skrivande blev
foremal for kritik, frimst frin universitetsforetridare. Studenterna anségs inte ha till-
rickliga baskunskaper vilket stillde till problem f6r universitetet som tvingades un-
dervisa i spraklig elementa. Kritiken mot elevers och studenters skrivande var under
decenniet massiv.

I kapitlet ”A Nation at Risk” gjordes en internationell utblick. Jag visade att lik-
nande diskurser om skrivande som jag identifierat i det svenska materialet forekommit
dven i USA. Avsnittet om Berkeley illustrerade att skrivkriser forekommit med jimna
mellanrum under universitetets hela historia. Liksom i Sverige krivs ofta en tindande
gnista. Ofta har det varit olika diskurshindelser som fétt fart pa krisretoriken, exem-
pelvis artikeln om Johnny och rapporten A Nation ar Risk. Men ocksa mer abstrakta
samhilleliga processer, till exempel industrialiseringen och okad tillging till hégre
studier, har gett brinsle 4t debatten. Samtidigt har allt stérre krav pa studenters lite-
racy stilles. I kapitlet gors tvd nirldsningar av artiklar om bristande studentsprak.
Aven om stilen ir olika och det skiljer nistan fyrtio ir mellan texterna skrivs kriserna
fram pa ungefir samma sitt — genom anekdoter, autentiska textexempel, ogarderade
utsagor och tillspetsad metaforik. De liknar dirmed ménga av de svenska artiklarna
med skrivkristema, faktiskt sa mycket att det finns fog for att se skrivkrisartiklar som
en egen genre.
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Skrivkrisgenren

Nigot som framkommit genom analys av material fran olika perioder ir alltsd att
artiklar om skrivkriser kan sigas bilda en egen genre. USA-kapitlet visade dirtill ate
genren inte ir nigot svenskt fenomen. Aven om det finns likheter mellan USA och
Sverige ir det skillnaderna som sticker i 6gonen. Stormakten i vister har till exempel
ett annat statsskick, andra kulturella virderingar och en helt annan historia 4n det lilla
kungadomet i norr. Och si vidare. Om skrivkriser i ytterligare andra linder skulle
undersokas dr det mer 4n troligt att samma mdonster skulle upptrida.

Per Ledin (2001, s. 26-30) stéller upp fyra kriterier for en genre. For det forsta kan
den ses som en social aktivitet. Det innebir att produktions- och konsumtionsméns-
ter blir viktiga. Vad giller produktion av skrivkrisartiklar verkar sindarna i normalfal-
let tillhéra en diskursgemenskap vars medlemmar har liknande bakgrund. De 4r hog-
skoleutbildade och har yrken som kan betraktas som professioner. Konsumenterna av
skrivkrisartiklar tillhér en liknande diskursgemenskap. De behover kidnna till de soci-
ala virden som forknippas med genren och vilka mal den har. For det andra har en
genre prototypiska drag. Ledin skriver: ”Sprikliga och textuella drag visar i vilken
mén texten ir typisk for genren” (28). Enstaka texter uppvisar familjelikhet men tex-
terna dr inte identiska. Man kunde tala om en prototypisk skrivkrisartikel. Den disku-
terades redan i 70-talskapitlet, d& i samband med analys av lektor Johnssons text om
sprakets underging. Nedan gir jag igenom flera av skrivkrisgenrens karakteristiska
drag. For det tredje dr genrer normalt sett namngivna. Det stimmer inte i mitt fall.
Mig veterligen har ingen tidigare identifierat skrivkrisgenren. Men att ett fenomen
inte namngivits innebar knappast att det inte kan existera. For det fjirde, slutligen, dr
genren en tradition som tas i bruk i en situation och dirmed f6rinderlig Gver tid. Som
jag kommer att visa stimmer den iakttagelsen verens med skrivkrisgenren.

Det finns ett antal dterkommande ménster som férekommer i manga artiklar av
skrivkriskaraktir. Paratexterna ir av stor vikt. I vissa fall har bilder en forstirkande
effeke. I artikeln om Johnny, Allards artikel i Ordfront Magasin och historikernas arti-
kel har bilderna den funktionen, vilken de far tillsammans med 6vriga paratexter och
texten i sig. Bilden fir dirigenom en symbolisk funktion den inte skulle kunna ha
texterna forutan; den gestaltar forfallet. I vissa artiklar verkar bildvalet inte lika ge-
nomtinkg; ofta anvinds genrebilder, inte sillan pd elever i en skolsal. Ovriga paratex-
ter spelar ocksé roll. Vad redaktionen har valt att understryka, genom placering i in-
gress, billboard eller med hjilp av fet stil, far extra tyngd. Samma betydelse har arti-
kelns rubrik. Det ir paratexterna som syns och vicker ens uppmirksamhet nir man
snabbt bliddrar igenom tidningen. Dirfér far rubrikerna gérna vara idgonenfallande
("Vira studenter kan inte svenska”, "Sprakets underging”, "Hilften kan inte lisa”,
Majistern kann inte stava”).

Vidare férekommer ofta citat eller skencitat. Det dr inte alltid sjalvklart atc det ar
verkliga citat som dterges. Sa hir skriver historikerna 2013: ™’ Tar plats’ betyder for det
mesta “dger rum’, inte ’breder ut sig’”. Vi vet inte riktigt om det ir ett dkta citat (sir-
skilt inte med tanke pé att ocksa betydelseforklaringarna fatt citationstecken). Om det
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dr ett autentiskt citat vet vi inte om det forekommit i flera studenters alster. Vi vet
definitivt inte om det "f6r det mesta” betyder det ena eller det andra. Skencitaten blir
dirfor manipulativa; de kan forleda oss att tro att nistan a/la elever eller studenter gor
den typen av fel. Citaten kan vara placerade som paratexter. Ofta accentueras de ge-
nom placering i nigon form av faktaruta som girna avviker grafiske frin texten. De
kan ocksa framhivas genom att fungera som billboard eller genom att de fetas. Ibland
inlemmas de i den 6vriga texten. I ett fatal fall dr citaten ganska langa, nigon gang
hela texter. Ett par elevexempel ur Allards undersokning letar sig den vigen in i all-
minhetens medvetande."”® Betydligt vanligare 4r dock att citaten bestir av nigon
mening eller enstaka ord. Det 4dr dock problematiskt att rycka ord, uttryck eller lingre
textavsnitt ur sitt sammanhang. Som lisare fir vi inte veta om det 4r enstaka fel eller
om de 4r utmirkande for texten i friga. Det dr dessutom troligt att det dr de virsta
exemplen som aterges, att skribenten plockar russinen ur kakan. Speciellt vanskligt 4r
det da ytfenomen citeras. Att det ofta dr de lokala nivéerna som citeras beror formod-
ligen pa att de dr konkreta. Det ir betydligt svirare och mer utrymmeskrivande att
illustrera bristfillig argumentation eller problem med textens struktur. Men att de
lokala nivierna ges sa stor vike siger ocksd nigot om synen pa skrivande. Skrivande
blir en kontextlds firdighet som det, med Bjorklunds term, gar att "gnugga in” (Jall-
hage, 1999, 10 november), nigot skolan efter progressivismens intag inte lingre antas
syssla med.

Syftet med savil de linga som de korta citaten 4r detsamma: att med autentiskt
material illustrera det fortgdende forfallet. Forfallet tar sig ganska ofta uttryck i en
undergingsstimning som mélas med breda penseldrag. Det sigs att den fasta sprakliga
grund som krivs for att utveckla spriket hiller pa att "urholkas” (Wijk, 1998). Vidare
heter det att ”[d]et svenska spriket héller pa att rasa samman” (Ohrlander 1999).
Ytterligare vidare gors rent av gillande att vart civiliserade samhille stir och faller med
att basfirdighetstrining inte férsummas (Johnsson, 1976). I den forfallsdiskurs som
Krogh (2000) diskuterar finns ocksé ett restaurerande inslag. I skrivkrisgenren gir det
ut pa att lata just basfirdighetstriningen édter fa en framtridande plats i svenskimnet.
Det tas for givet att den fSrsvann nir grundskolan infordes. Den forestillningen har
dock varken stéd i kursplanerna eller i tidigare forskning (se t.ex. Bergman, 2007;
Bergdd, 2005; Brodow, 1976; Dahl, 1999; G. Malmgren, 1992, 1999; L.-G.
Malmgren, 1996; Thavenius, 1999a). Under 90-talet relaterades skrivkrisen ocksi
ibland till politiska beslut, som reformer for gymnasiet och lirarutbildningen. Restau-
reringen i de fallen handlade helt enkelt om att riva upp dem. Ett annat sitt att

130 Faktum dr att ndr jag googlar pd inledningen till ett av citaten leds jag till en sida med grovt frim-
lingsfientligt, for att inte siga rasistiskt, tankegods. Citatet har alltsa tagits till intike for att invandringen
bidragit till sprékligt forfall. Elevens bakgrund framkommer emellertid inte i artikeln som citeras. Dire-
mot finns skél att anta att eleven haft nigon form av lds- och skrivsvérigheter. Citatet forekommer ocksd i
invandringskritiska diskussioner pd Flashback med samma syfte.
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komma till ritta med krisen var att bryta den socialdemokratiska hegemonin som sags
som den viktigaste orsaken till vanvéirden av spriket.

Ett annat aterkommande drag dr anekdoter. Berittande 4r en vanlig textaktivitet. I
Hans Lindstréms artikel om bekymret med blocksvenskan frin 1971 inleds texten
med en sedelirande episod. Han berdttar om hur han under en censorresa till "ett av
vara liroverk” mirkte hur eleverna lagt sig till med konstruktionen "mena pa”. Vid
nista ldroverk anvinde ocksi modersmilsliraren samma uttryck. Vid den tredje an-
halten forstummades han helt da dven en av hans censorskolleger smittats av farsoten
och menade péd av hjirtans lust”. I god retorisk tradition anvinder Lindstrom det
gyllene tretalet och later hjilten méta tre utmaningar med 6kande svérighetsgrad.
Han vinner dock inte prinsessan och halva kungariket utan konstaterar krasst att han
mést acceptera utvecklingens lag. Hindelsen faller honom i minnet di han funderar
over hur universitetslirare tvingas till stindiga kompromisser och allt hirdare 6v-
ningar i resignationens konst”. Notera ocksi sjukdomsmetaforen. Det svenska spraket
ir smittat av en farsot. Rebecca Schuman (2013, 13 december) berittar om nir hon
var barn och sdg sin mors rittningshégar som gjorde henne Medusahérig. Solveig
Depken (1997) viljer att lita hela sin artikel ta formen av ett narrativt forlopp dir
hon beklagar den nya tiden di ”[a]ll respekt for lirare, forildrar och vuxna var borta”.
I Neo flankeras brodtexten av ett antal illustrationer dér bildtexterna dr anekdoter med
det gemensamma malet att skildra universitetselindet (Svensson, 2013). Det ir nog
den typen av framstillningar som Lundgren (1996) refererar till som rattan-i-pizzan-
berdttelser. Pafallande ofta leder de anekdotiska inslagen till en nostalgisk lingtan
tillbaka till en svunnen paradisisk tid fore syndafallet. Men det framkommer sillan
ndr syndafallet dgde rum.

Ytterligare ett dterkommande mdonster ir att skribenterna ofta faller in i den medie-
paniska diskursen. Den finns i alla tider och bade i Sverige och i USA. I artikeln om
Johnny ses det myckna tevetittandet som en av orsakerna till bristande skriftsprak. I
en artikel fran 90-talet sigs minskad skonlitterdr ldsning bidra till att talspriket breder
ut sig i skriftspraket (Hagberg, 1996). Det kunde ju ocksd tinkas bero pa att ocksa
den vuxna bruksprosan forindrats. I historikernas artikel frin 2013 antas att student-
erna hellre lyssnar pa en ljudfil med en inspelad foreldsning dn ldser kurslitteraturen.
Pa 90-talet talas om en forestillning att “saker ska komma snabbt ur bilden eller da-
torn och inte kriva storre egen anstringning” (Bergstrom, 1999). De tvé senare ex-
emplen illustrerar ocksd synen pa ungdomar som lata. Ungdomskulturen tas ofta upp
som ett bekymmer. ”Forbarnsligande”, kallas den av Ake Pettersson (Bergstrom,
1999). Inge Jonsson (1976) verkar nirmast forskricke efter ett lektionsbesok i en
skolklass. S& dir sag inte elever ut pa hans tid. Inte minst blir han bekymrad 6ver det
sprik eleverna anvinder. Den sprikliga brutaliseringen bland ungdomar togs ocksa
som bevis pd kris i artikeln om Johnny och i Gunnel Vallquists tal i Svenska Akade-
mien.

Slutligen kan konstateras att skrivkrisgenren levt och frodats under alla mina under-
sokningsperioder och att den ser ungefir likadan ut i Sverige och USA. En viss skill-
nad kan noteras pd 90-talet. Den bestir i att skribenterna anvinder fler diskursiva
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resurser. Under decenniet anvindes siffror fran diverse undersokningar som bevis pa
forfallet. Syftet 4r antagligen att framstd som trovirdig. Ett liknande forfarande kunde
vi se egentligen endast i samband med Grundins undersokning pa 70-talet. Tidigare i
texten har jag sett det som exempel pa hur nyliberala idéer om mitning har blivit
allmingods under 90-talet. Men det beror ocksd pa att skrivande under decenniet var
en politiskt laddad symbolfriga med en tydlig férovare: den socialdemokratiska skol-
politiken. I debatten frin 2013 f6rsvinner siffrorna och utsagorna grundas aterigen pa
nagot slags kinsla eller for givet tagna sanningar. Det 4r en tid di de internationella
storskaliga studierna kommit att paverka savil synen pé skolan som skolpolitiken. De
"bevis” som debattorerna under 90-talet himrtade i diverse studier av olika slag behovs
inte lingre. Skolkrisen har upprepats si ménga ginger att den blivit en sanning. Att
skrivkrisgenren utvecklats 6ver tid visar genrens forinderlighet.

”Why Johnny Can’t Write” 4dr den mest kinda amerikanska texten i amnet; den kan
ses som den prototypiska skrivkrisartikeln, om 4n mer avancerad in vanligt, och
kanske dr det den som bildat skola for hur artiklar i genren ska se ut. I Sverige finns
ett stort antal artiklar som delar drag med den amerikanska artikeln. Men skribenter-
na verkar fullkomligt ovetande om att de foljer en tradition, att de skriver enligt en
ritt forutsigbar mall. Med tanke pd dmnet — att beklaga sig 6ver elevers och studen-
ters torftiga skriftsprik — dr det lite mirkligt att inte fler skribenter vigar vara si krea-
tiva att de utmanar genrekonventionerna.

Myter om skrivande

Det gar att urskilja en populidrdiskurs om skrivande i bade Sverige och USA. I USA
har den funnits i 6ver hundra ar (J. Stanley, 2010). I Sverige har den minst 80 ar pa
nacken (Andersson, 1986). Populirdiskursen bygger pa ett antal myter.

For att kunna forklara hur myterna fungerar tillater jag mig en utvikning."”' For-
utom att ha en refererande eller informerande funktion har de sprakliga tecknen ocksa
en symbolisk funktion som ir forknippad med makt. I essdsamlingen Myzologier fun-
derar Barthes (1970) 6ver relationen mellan symbolisk form och symbolisk makt. Nir
han analyserar en reklamannons for vin konstaterar han att vinet stir for nigonting
mer 4n vad det refererar till, ett ytterligare meningslager med ett specifikt ideologiskt
budskap som gors till det som ses som det naturliga. Vinet blir inte bara en dryck
gjord av druvor utan ocksé sjilva essensen av franskhet. P4 samma sitt blir cykeltdv-
lingen Tour de France en symbol f6r nationell stolthet och identifikation. Vad som
hander ér att referenten (till exempel vinet) transformeras till en storre entitet (fransk-
het). Barthes kallade det for myzer. Myten tommer en text eller bild pé dess historiska
kontext och fyller den med tidl8st ideologiskt innehall. Myten blir dirmed ahistorisk

131 F$ljande resonemang ir baserat pd Kramsch (2009) och Barthes (1970).
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eftersom den opererar i en forestilld verklighet. De symboliska formerna anvinds inte
for att informera utan for att paverka adressatens kinslor och perceptioner. Myten gar
fran subjektiv konnotation till att bli objektiv denotation. Det dr nir det sker, nir
subjektiva forestillningar naturaliseras och tas for givna, som myten verkar manipula-
tivt.

I det f6ljande redogér jag for ett antal myter som kan forknippas med den populira
diskursen om skrivande elever och studenter.

Myten om forsimring

Att siga att det 4r en myt att elevers och studenters skrivande forsimrats dr mojligen
att sticka ut hakan, men faktum 4r att vi inte vet. Det finns helt enkelt inte tillrickliga
vetenskapliga beldgg for att pastd att skrivandet forsimrats. Dessutom behdver den
som filler ett sidant yttrande precisera vad som egentligen avses. Vad ir det som for-
simrats? Vilken tid jimfér man med? Hur kan man veta? Vem ir det som forsimrats?
Vilken kategori elever handlar det om? Det kan ses som en myt eftersom det ir en
subjektiv forestillning som naturaliserats och blivit en for givet tagen sanning. Myten
dr si utbredd att det inte riktigt gar an att uttrycka en avvikande mening; det ir hos
den som dristar sig till det som bevisbordan ligger. Men det dr ocksa just dirfor det dr
en myt. Den ir ett uttryck for ideologin hos den som formulerar den och som ocksa
ir beroende av den. Det dr ddrfor den 4r sd genomtringande, s svar att bemdota och sa
langvarig (Harvey J. Graff, 2010, s. 638). Den grundas pé en kénsla av att nigot gatt
forlorat. Dirmed inte sagt att den ir rake igenom falsk; en myt behover ha ett korn av
sanning i sig for att accepteras (638). Att det finns elever och studenter som inte skri-
ver sdrskilt bra stimmer naturligtvis. Men det ér ett rdtt banalt pipekande. Det har
alltid funnits vissa som inte nar vad samhillet forvintar sig vad giller lisning och
skrivande. Om skrivbristerna okat eller minskat 6ver tid vet vi diremot inte s& mycket
om.

Ett vet vi. Det dr att ndgot har forindrats. Men hur och i vilken utstrickning ir sva-
rare att svara pd. De nationsomspinnande proven har forindrats dver tid. Det vore
mirkligt annars. Sprikriktighet tillskrivs inte samma viket i dag jimf6rt med pa stu-
dentskrivningarnas tid. Kanske har det inneburit att ocksd skrivundervisningen for-
dndrats i samma rikening. 1 Basfirdigheter i svenska poingteras vikten av att se skri-
vandet i ett sammanhang och korrekt stavning prioriterades ldgre 4n tidigare. Hur det
sett ut i praktiken dr svdrt att siga si mycket om. Men kanske ska forindringarna i
modersmélsimnet och i forlingningen elev- och studentsprak relateras till de sprakliga
forindringar svenskan genomgitt under efterkrigstiden. For Hellberg (2007) ir just
1945 ett mirkesar; enligt hans mening 4r det frin och med da den moderna svenskan,
nusvenskan, tar form. Skriftspraket forenklades. Verbens pluralformer frsvann. Eng-
elskan befiste sin roll som det ledande frimmande spriket, vilket exempelvis tog sig
uttryck i dominansen vad giller linord. Tidningen Expressen med licdisthet som
stilistiskt ledord slog igenom pa bred front. 1945 var ocksa ett viktigt ar for svensk
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barnlitteratur dé ett antal betydande verk, frimst forstas Pippi Lingstrump, publicera-
des. De senaste decennierna har det ocksa skett en spraklig intimisering, till exempel
genom personligt tilltal, slang och dialektala inslag. Svensson (1993) ser de hir for-
dndringarna som en stilforskjutning dir talsprakliga former letar sig in i skriftspriket.
Under de senaste decennierna har spriket dessutom paverkats av den nya tekniken
(Hérd af Segerstad, 2002). Spriket forindras, om 4n lingsamt. Det vore rimligt att
anta att ocksa elev- och studentsprak forindras over tid. Men all férindring behover
inte nodvindigtvis ses som forsimring. Att skolspriket ska vara bestindigt nir bruks-
prosan fordndras siger nigot om den roll skolan forvintas ha. I stillet for att vara i
takt med tiden ska skolan hilla streck mot férindringar och agera sprakkonserve-
rande. Visst kan man argumentera for att skolan inte bor anamma alla sprikliga ny-
modigheter, men om efterkrigstiden priglats av ett nirmande mellan tal- och skrift-
sprak kan det knappast ses som skolans misslyckande om ett sddant nirmande ocksi
kan skonjas i elevers texter. Aven om skolan demoniseras verkar minga likvil sitta ett
sllsport stort hopp till den. Om skolan lyckas fa sina elever att skriva enligt tradition-
ella normer kan den accelererande tiden behirskas i ndgon mén.

Myten om férsimring kan ses som nagot av en 6vergripande myt. Det dr den som
allt dill syvende och sist handlar om. Den inbegriper flera myter.

Myten om civilisationens forfall

I flera artiklar som jag hinvisat till har bildspraket varit drastiskt. Exempel gavs i av-
snittet om skrivkrisgenren. Det talas om en sprikets underging vars kinnetecken 4r
att elever och studenter skriver daligt. Man kunde siga att skrivande fir en stérre roll
dn det fortjanar. Bristfilligt skrivande blir en symbol for nigot stérre, ja fakeiske for
hela civilisationens forfall. Torftigt skriftsprak 4r ett av tecknen pa att det gar utfor.
Att unga minniskor stavar fel implicerar att vi dr pa vdg mot mérkare tider.

Resonemanget kan jimforas med vad Harvey Graff (1979) kallar the literacy myth.
Myten bestar i tron att tillignandet av literacy ir en nddvindig forutsittning for eko-
nomisk utveckling, demokrati, 6kad kognitiv férmaga och social mobilitet uppat.
Dess rotter gar tillbaka till antiken. Graff underséker vilken roll literacy spelade for
arbets- och l6nestruktur i Kanada pid 1800-talet och kommer fram till att literacy
forknippades med ett antal goda effekter, vilka inte var sirskilt tydliga i hans empi-
riska material. For det forsta menar han att literacy mer hade med moralisk och disci-
plindr fostran att gora 4n firdighetstrining i lisning och skrivning. Fér det andra hade
faktorer som fodelse, arv och strukeurell ojimlikhet stérre betydelse fér ekonomiska
framsteg 4n utbildning. Det innebir inte att utbildning inte har nigot virde, bara att
den inte har det stora virde som den har enligt literacymyten. Graff (2010) dtervinder
till myten trettio &r efter att den formulerades och inser att den i allra hogsta grad
dnnu finns kvar. S& hir skriver han:
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In contemporary popular discourse, literacy is represented as an unqualified
good, a marker of progress, and a metaphorical light making clear the pathway
to progress and happiness. The opposing value of "illiteracy”, in contras, is as-
sociated with ignorance, incompetence, and darkness (640).

Om literacy betraktas som nigot omistligt for att fora civilisationen framét ocksd i
svensk populirdiskurs dr det kanske logiskt att domedagsprofetior anvinds for att
understryka situationens allvar. Forfallet tas for givet och innebir slutet pd sociala
framsteg och en demokrati vid god vigér. Ett nutida exempel ir de olika chocker som
resultaten péd olika storskaliga studier som PISA (Skolverket, 2013) och PIRLS
(Skolverket, 2007) gett upphov till. Elevernas mediokra resultat tas till intike for att
det maste vara nigot ruttet i staten Sverige. Men om literacymyten ir just en myt dr
undergingsmetaforerna inte bara hyperboler utan ocksi oberittigade. Sjilvfallet spelar
lasning och skrivning stor roll, men om landets vil och ve antas dventyras om testre-
sultaten pekar neddt med nagra poing fir man nog se det som att literacymyten lever
och frodas ocksa i Sverige.

Myten om den gyllene eran

Det torde ocksa std klart att om vi dr pd vig in i en mork tid ddr upplysningstankarna
kommer pd skam maste det ha funnits en gyllene era, en tid dd unga minniskor visste
att anvinda spriket utan nigra som helst normavvikelser. Myten ir dirfor intimt
forknippad med den f6regiende. Méanga artiklar malar upp en tid da allt var frid och
frojd. Ofta intriffade tiden under skribentens levnad, till exempel i borjan av nigons
lirargirning, som i artikeln av lektor Johnsson vilken analyserades i 70-talskapitlet.
Det idr ocksd vanligt att datiden 4r vag, en forlorad edenliknande virld. Men det
framkommer inte sa ofta vad det var som var bittre. S& hir uttrycker Bronwyn Willi-
ams (2007, s. 178) sin syn pd saken i en artikel som handlar om att Johnny aldrig
nigonsin kommer att kunna lisa och skriva tillrickligt bra:

Every generation, upon reaching middle age, finds itself compelled to look at
the literacy practices of young people and lament at how poor the work pro-
duced today is compared to that of idyllic days gone by. (It does make you
wonder, however, that if the ability to read and write has been in such sustained
decline for generations, shouldn’t we by this point be staring at print in baffled
incomprehension?).

Till myten hor ocksi diskurser om en férlorad ungdomsgeneration och om nya, far-
liga, medieformer. De unga stir for det nya, det som den postmoderna tiden for med
sig. Ungdomskulturella foreteelser hinas och ungdomars verbala uttryckssitt betraktas
som ett andra rangens sprak. Deras krav pd medbestimmande kontrasteras mot en tid
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dé de unga visste sin plats. Bildbaserade medier jimférs med den goda boken.'** Det
nya kan aldrig mita sig med det gamla."”” Dikotomier skapas dir ungdomar stills mot
vuxna, ungdomssprak mot normsprik och teve eller datorer mot skonlitteratur. De
unga blir de Andra, dem som den gyllene erans barn jaimfors med.

Myten om tillfillighet

Nostalgiskt tillbakablickande dr ocksid myten om tillfillighet. Liksom i de féregiende
myterna jimférs samtiden med en svunnen, sorglés, tid. Begreppet myten om tillfal-
lighet myntades av Mike Rose (1985) och bir med sig forestillningen att om vi bara
gor si eller si kommer problemen att l6sas, om fem 4r, tio dr eller om en generation
och den hogre utbildningen kan étergd till det normala igen. Trots anhopningen av
skrivkrisrapporter ses problemen inom akademin som tillfilliga. Till myten hor ocksa
tanken att problemen ir nya, men varje generation akademiker som ser demografiska
skiften och 6kad tillginglighet ser problemen anyo, klagar pa dem pé tidstypiske vis
och tror optimistiskt att de inte dr bestiende: "No one seems to say that this scenario
has gone on for so long that it might not be temporary. That, in fact, there will prob-
ably always be a significant percentage of students who do not meet some standard”
(355, kursiv i original). Inslag av myten finns i hela mitt material. Debattérerna ver-
kar fullstindigt omedvetna om att frigan har lyfts tidigare och att det inte ir sa enkelt
att komma till ritta med problemen. Men myten forblindar. Den kan ocksi leda till
ogenomtinkta pedagogiska beslut. Det dr darfor varje krisutbrott for med sig begir
om att vinda tillbaka till basfirdigheterna, back-ro-basics. Det tas nimligen for givet
att firdighetstrining fict stryka pd foten till forman for allskdns progressiva pedago-
giska experiment i den nya skolan.

Myten om progressivismens skuld

Bade i materialet frin USA och Sverige finns ett utbrett forake for skolans verksamhet.
Forildrar, lirare och elever demoniseras. An virre syndare ir skolpolitiker, speciellt i
Sverige och alldeles sirskilt under 90-talet dd skrivkrisen hade partipolitiska fortecken.
Allra virst dr dock fackpedagogerna som antas ha forstort den tidigare fungerande
skolan genom att férvrida synen pa skolpolitiker sa att diverse progressiva experiment
inforts. Men i Dahlléfs (1963) omfattande avnimarundersokning infor inférandet av

132 Magnus Persson (2012) kallar det myten om den goda litteraturen. Skonlitterir lisning betrakras all-
tid som négot gott.

133 Det finns en ling tradition av klagomal pa populirkulturen. De mest kiinda exemplen ir nog essin
“Kulturindustrin” i Upplysningens dialektik av Horkheimer och Adorno ([1944] 1997) och Neil Post-
mans (1986) Underhillning till dids.
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det nya gymnasiet 1965 var f6rvaltning, niringsliv och akademi rérande 6verens om
att arbetsformerna i skolan behovde dndras. De skulle vara mer individualiserade ef-
tersom eleverna ansags behova bli bittre pa sjilvstindigt arbete. Av det skilet infordes
nya moment som grupparbete, langlixa, beting och specialarbete. Det ir just de pro-
gressiva inslag som senare ska hinas och tillskrivas virldsfranvinda fackpedagoger.

De progressiva reformerna frin 60-talet pekas under hela undersdkningsperioden ut
som inledningen pa raset for den svenska skolan. Férestillningen florerar fortfarande.
I en artikel i Dagens industri fran 2016 hivdar Inger Enkvist att Sverige "genomfort
ett dyrbart ideologiskt fullskaleexperiment med sina barn och unga” som alla forlorat
pa. Men de storskaliga studier som Sverige deltagit i fran 60-talet och framdt siger
nagot annat. Under storre delen av 90-talet presterade Sveriges elever vil, men savil
di som nu har det funnits intresse av att formedla en annan bild och stilla berorda
personer till svars. I en bok frin 2016 dir Enkvist identifierat personerna bakom skol-
reformerna 1962-1985 argumenterar hon ockséd for 68-vinsterns stora inflytande pa
svenska skolreformer (Enkvist, 2016)."** Ocksa i USA fir den nya vinstern utsti bi-
tande kritik. Redan 1979 skriver Lasch om studentrorelsernas militanta antiintel-
lektualism som paverkat hégskoleutbildningen i negativ riktning. Kraven pé infly-
tande och relevans viftas bort av Lasch och ses som uttryck for studenternas instill-
ning att “education should be painless, free of tension and conflict” (Lasch, 1979, s.
258). Hos bide Lasch och Enkvist finns en férestillning om att elever och studenter
inte vill ligga manken till. Lasch beskriver resultaten av attityden:

Those who teach college students today see at first hand the effect of these prac-
tices, not merely in the students’ reduced ability to read and write but in the
diminished store of their knowledge about the cultural traditions they are sup-
posed to inherit (260).

Ur led ir tiden

Synen pé skrivande under undersokningsperioden har varit bestindig. Gemensamt ir
att elever och studenter behiftas med diverse fel och brister, vilka maste dtgirdas 4 det
snaraste, i stillet for att se dem som oerfarna skribenter i fird med att lira sig be-
mistra spraket. Vissa aspekter ir tidstypiska, exempelvis den stora fortrostan pa siffror
som blev tydlig under 90-talet, men i stort 4r mediedebatter om skrivande uppbyggda
pd samma sitt, oberoende av om de startas pa 70-talet, 90-talet eller 2010-talet. Det
finns en populirdiskurs om skrivande som bygger pa ett antal myter, dir myten om

134 Hur stort inflytande 68-vinstern verkligen hade pa skolreformerna ir dock inte s4 litt att svara pa.
Men Enkvists forskningsprojekt var en del i ett storre projeke kallat ”Arvet efter 1968”, lett av Lennart
Berntson och Svante Nordin, vilket antyder att hon uzgizt fran att det méste ha varit stort.
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forsimring dr den 6vergripande. Myterna kan i sin tur relateras till ett antal diskurser
om skrivande som dterkommer under perioden. Jag har tidigare diskuterat diskursen
om forfall och restaurering, bristdiskursen, den mediepaniska diskursen, diskursen om
den fortappade ungdomen, den skolféraktande diskursen och den progressivismkri-
tiska diskursen. Dessa diskurser har jag beskrivit som samverkande och tillhérande en
virdekonservativ diskursordning. Det har under perioden funnits motréster, men de
har inte fatt speciellt mycket utrymme.

Hittills har jag cirklat runt frigan om varfér den populira diskursen om skrivande
varit s stark och langvarig. Jag tror att det finns flera orsaker.

Sambhillet kriver hela tiden nya och hégre krav pa lds- och skrivférmaga.'” Act for-
vintningarna pa elevers och studenters skrivande skirps innebir ocksa att myten om
forsaimring kan fortleva. Williams (2007) ger en bourdieusk férklaring till krisutbrot-
ten nir han hivdar att de kan ses som medelklassens angest 6ver forlorad status och
prestige. Det enda medelklassen har att falla tillbaka pa for att sirskilja sig frin mas-
sorna dr kulturellt kapital, vilket inte minst manifesteras genom spriket. Det dr dir-
for, menar han, de pastddda kriserna sa ofta ror lingvistisk etikett. Det sdgs ofta, fort-
sitter Williams, att det som saknas hos studenterna ir kritisk formiga, men det som
verkar engagera och uppréra mest ir ytliga sprakfel.

Under perioden har det skett en kraftig elev- och studentexpansion i bide Sverige
och USA. Tidigare marginaliserade grupper har fitt tillerdde till hogre utbildning. Det
har inneburit att det f6r hogskolepolitikens vidkommande varit nagot av en balans-
gang: okad access eller bibehallen excellens. Med malet att hilften av en studentkull
frin gymnasieskolan ska vidare in i hogre utbildning maste kanske kraven sinkas.
Men det kanske inte skulle behovas. Det kunde forstas ocksa tinkas att stddet fran
hégskolans lirare behover 6ka, vilket stiller nya krav pa lirarna. Nya studentgrupper
reser ocksd krav pd dndrade undervisningsformer. Hogskoleldraren blir inte samma
auktoritet som tidigare utan liknar mer och mer en lirare i ungdomsskolan, eller, mer
krasst, en lonearbetare vilken som helst, vilket, med kampen om kulturellt kapital i
atanke, kan forklara varfor hgskolans lirare kan uppleva att deras privilegierade still-
ning fdrsvunnit. Lirare pressas frin olika hall. Nir den hégre utbildningen marknads-
anpassas och styrs enligt NPM-principer méste lirare och forskare kimpa f6r auten-
ticitet. Ball (2004, s. 15) beskriver det som ett slags virderingsschizofreni som kan
uppstd om engagemang och erfarenhet maste offras for patryckningar om prestation.
Nigot av den ambivalensen kan skonjas i historikernas text dir de inledningsvis tar
upp nagra av de krav som stills pd dem som forskare (se ocksa kapitlet “Studenter
som inte kan svenska” dir citatet diskuteras): Vi och andra forskande historiker ir
mycket vil medvetna om att svenska humanister i hogre grad maste publicera sig
internationellt, och arbetar ocksi med allt storre framgang i den riktningen”. Sverige
var ett av de forsta linderna att anamma NPM som styrningsfilosofi i offentliga verk-

135 Om vi ska tro pa Graffs (1979) literacymyt ir kraven emellertid &verdrivna.
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samheter. Sedan Bolognaprocessen implementerades har filosofin fitt ytterligare fiste
i den hégre utbildningen (Lorenz, 2012, s. 603). Med det stindiga trycket pé sig att
publicera — publish or perish — blir motgangar i undervisningen ett hinder f6r forskar-
karridren.

Krisutbrotten kunde ocksa ses som angest 6ver tidens ging. Spraket blir det enda
bestindiga i en virld som flyter. Men om ocksd spraket genomgir forindringar blir
det skolans uppgift att bevara det som en gang var. Myterna om civilisationens forfall
och den gyllene eran kan forstds som reaktioner pa angesten ver den tid som flytt
men ocksd 6ver att tiden ovillkorligen fortsitter att ticka. Det kan leda till tankar om
kristillstind. Men krisen dr snarast existentiell. Johan Asplund (1987, s. 154-169)
beskriver den moderna tiden med termen abstrakt socialitet.

Minniskan blir dubbel eller ambivalent: dels individ, dels samhillsvarelse. Hon
blir ocksa forvirrad; hon frigar sig med stegrad intensitet om hon férst och
frimst idr individ och bara sekundirt samhillsvarelse eller om hon snarare forst
och frimst ir samhillsvarelse och bara sekundirt individ (195).

I den abstrakta socialiteten dr samhillsvarelserna utbytbara. Det ir mojligen darfor
den yngre generationen hamnar i skottgluggen. Att tillskriva den diverse brister av
olika slag kan legitimera ens egen existens. I samma sekund som bristerna utropas gors
det namligen klart att man sjilv 4r av annat virke och inte har fallit till foga for for-
simrande forindringar utan stir pall for tidens tryck. Livet far ett hogre syfte.
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GYMNASIESKOLANS LAROPLANER

Denna del av avhandlingen ir uppdelad i fem kapitel. I det hir inledande kapitlet
redogérs for det analysverktyg, ett antal kategorier om synen pé skrivande, som endast
anvinds i kapitlen om gymnasieskolans liroplaner. Dessutom fors ett resonemang om
alternativa kategoriseringar av synen pa utbildning. I det andra kapitlet behandlas Lgy
70, i det tredje Lpf 94 och i det fjarde Gy 2011. Dessa tre kapitel har liknande struk-
tur. Inspirerad av Fairclough (1992, 2010) ser jag texterna som inbiddade i olika
lager: text, diskursiv praktik och sociopolitisk praktik. Det forsta avsnittet i varje kapi-
tel dgnas at den diskursiva praktiken. Hir fors foretridesvis resonemang om bak-
grundshistoria och intertextuella tridar. Det viktigaste materialet dr forarbeten av
olika slag till de olika liroplanerna, kanske sirskilt SOU-betinkanden som klarligger
en del av tankarna bakom liroplanerna. Det andra avsnittet behandlar zexzen. Av in-
tresse hir dr vad som tas upp om skrivande och Ahur det gors. Jag analyserar texterna
med hjilp av tre olika metoder. For att undersoka vad som sigs om skrivande forsoker
jag identifiera vilka skrivinriktningar som kommer till uttryck genom att utnyttja en
variant av Ivaniés (2004) skrivdiskurser (se nedan). For att undersoka hur det gors
analyseras dialogiciteten i enlighet med Hellbergs (2008) metod (se kapitlet om teori
och tillvigagingssitt). Analysverktyg har ocksi himtats fran den systemisk-funk-
tionella lingvistiken (se "Teori och tillvigagingssitt”). I det tredje avsnittet diskuteras
den sociopolitiska praktiken. Hir sitts liroplanen i samband med den samhilleliga
kontexten. Jag resonerar utifrin olika teorier om samhillet (se "Teori och tillviga-
gangssitt”). I det femte kapitlet jimfor jag resultaten i de olika kapitlen och forsoker
fordjupa forstielsen genom att ligga pé ytterligare samhilleliga teorier. Syftet med de
empiriska kapitlen i denna del 4r att forstd vilka férestillningar om skrivande som
radde vid de olika liroplanernas tillblivande, beskriva hur de kommer till uttryck och
dessutom siga nigot om vad som ligger bakom synen pa skrivande.

Nedan redovisas Ivani¢s analysverktyg och min vidareutveckling av dem. Analys-
metoden dterkommer nimligen i samtliga kapitel i denna del.
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Skrivinriktningar

I artikeln "Discourses of writing and learning to write” identifierar Roz Ivani¢ (2004)
sex idealtypiska diskurser om skrivande och skrivundervisning. Syftet ir att skapa ett
ramverk for att analysera diskurser om skrivande i till exempel styrdokument, liro-
bocker, undervisning och media. Med inspiration fran till exempel Fairclough (1992)
ser Ivani¢ spriket som inbiddat i olika lager. Det finns emellertid en del skillnader i
deras teorier. I Ivani¢s teori illustreras spriklagren med fyra kvadrater inneslutna i
varandra (Fairclough har tre kvadrater i sin teori). I det innersta lagret finns texten, fri
fran sin kontext. Det ir det lagret datorstodd sprikforskning intresserar sig for. Text
kan ocksé ses som multimodal och utéver det lingvistiska uttrycket innehalla visuella
karakeeristika. I nista lager ingdr kognitiva processer. Spriket i sig 4r inte si mycket i
fokus utan snarare sprikande, de mentala meningsskapande processerna. De tredje
och fjirde lagren ir sociala aspekter pa spraket. Det tredje, hindelse, beskrivs som den
omedelbara sociala kontexten dir spriket anvinds, vilken inkluderar syftet med sprak-
anvindningen, den sociala interaktionen och temporala och rumsliga detaljer. Det
motsvarar vad Halliday (2004) kallar situationskontexten. Det fjirde lagret, sociokul-
turell och politisk kontext, bestdr av sociokulturellt tillgingliga resurser for kommuni-
kation: multimodala praktiker, diskurser och genrer vilka stéds av den kulturella kon-
texten dir sprikanvindningen sker och maktrelationer mellan dem. Ocksa virldsbil-
der och sociala strukturer ingar i detta lager. Lagret motsvarar Hallidays (2004) kul-
turkontext. Detta lager stricker sig utanfor sjilva spraket och sprikanvindningen for
att forklara varfor de dr som de ir, ibland ocksd med en sociopolitisk agenda att mot-
verka status quo och verka for forindring.

Definitionen av begreppet diskurs har Ivani¢ himtat frin Gee (1996). Diskurser be-
skrivs som forestillningar om hur vi tinker om och férstar fenomenet skrivande, hur
man lir sig att skriva och talar om skrivande samt de instillningar till undervisning
och bedémning som kan férbindas med dessa forestillningar. Ivani¢ anvinder de fyra
lagren som utgdngspunke for de sex identifierade diskurserna om skrivande och skriv-
undervisning och anser att var och en av diskurserna kan relateras till ett eller flera av
lagren. For varje diskurs urskiljer Ivani¢ specifika asikter om skrivande, dsikter om hur
man ldr sig att skriva, instillning till skrivundervisning och bedémningskriterier. En
viktig notering 4r att undervisning knappast kan besta av endast en av de olika diskur-
serna. Didremot kan ndgon eller ett par av diskurserna dominera.

De sex diskurserna Ivani¢ identifierar beskrivs nedan:

Firdighersdiskurs: Skrivande bestdr av att ha kunskap om och kunna anvinda ling-
vistiska monster, att kunna skriva korrekt och folja grammatiska regler. Det kan ocksa
handla om att skriva vilformulerat till exempel vad giller kohesion inom och mellan
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stycken. Undervisningen idr explicit och vid bedémningen premieras korrekthet.
Ivani¢ formodar att manga kursplaner har denna inrikening.'*

Kreativitetsdiskurs: Ocksa hir ir texten i fokus, men innehillet och stilen snarare in
den lingvistiska formen. Skrivande ses som nigot virdefullt i sig, utan nigon annan
social funktion 4n att intressera och underhalla lisaren. Innehéll och stil 4r de viktig-
aste kriterierna vid bedémningen. Undervisningen 4r implicit. Instillningen 4r att
man lir sig skriva genom att skriva, vilket alltsi innebir att skrivundervisning handlar
om att skriva mycket, girna om nagot stimulerande dmne dir skribenten kan himta
stoff fran sina egna erfarenheter. Diskursen hade sin storhetstid under sjuttiotalet,
men ir, skriver Ivani¢, troligen vanlig dven i dag.

Processdiskurs: Inspirerade av kognitiv skrivforskning frin slutet av sjuttiotalet bér-
jade skrivlirare dgna mer uppmirksamhet at processen dn produkten. Skrivprocess-
pedagogik var populirt under attiotalet, inte minst i hogstadiesvenskan i Sverige. Den
kognitiva teorin misstolkades ibland vilket innebar att man la stor vikt vid planering,
utkast, feedback och revideringar i skrivundervisningen. Denna specifika arbetsging
var attraktiv for lirare och kursplaneférfattare; undervisningen blev explicit. Men till
diskursen hor inte bara de yttre praktiska processerna som handlar om ett specifike
sitt att arbeta med text utan ocksd inre kognitiva processer. Texterna dr svirbedomda.
Ar det processen eller produkten som ska virderas hogst?

Genrediskurs: Skrivande sker i olika texttyper som ir skapade av den sociala kontex-
ten. Texter varierar lingvistiskt sett beroende pa syfte och kontext. Olika texttyper har
alltsa specifika lingvistiska ménster. Skillnaden 4r dock stor jimfort med firdighets-
diskursen eftersom texten inte bara ska vara korrekt utan ocksa fungera lingvistiske i
sitt bestimda syfte. Att ldra sig skriva handlar alltsd om att lira sig lingvistiska kinne-
tecken for olika texttyper. Undervisningen ir explicit och sker girna enligt en be-
stimd arbetsging. Bedomningen handlar om huruvida texten 4r limplig eller pas-
sande for sitt syfte. Tankarna bakom genreskolan var att alla elever, oavsett bakgrund,
skulle fa tillgang till ett fungerande sprik i olika sammanhang. Kritik har dock riktats
mot att den ger en forenklad bild av olika texttyper som blir enhetliga och statiska.'”’

136 T firdighetsdiskursen ryms alltsa savil faktakunskaper som firdigheter. Detta kan jimféras med dis-
kussionen om de fyra fien och kunskapssynen s som den beskrivs i Gy 2011 (Skolverket, 1994, s. 8) dir
kunskaper om och firdigheter i betraktas som skilda aspekter av kunskap.

137 T kommentarmaterialet till imnesplanen i Svenska i Gy 2011 beskrivs anvindningen av begreppen
texttyp och genre si hir: I imnesplanen for svenska anvinds termen genre endast om de litteraturveten-
skapliga genrerna prosa, poesi och dramatik. I vrigt anvinds genomgaende termen texttyp i den mer
overgripande och allminna betydelsen ’typ av text” (Skolverket, 2011b). Virt att notera ir att begreppet
texttyp i Skolverkets tappning har en annan innebérd dn den gingse sprikvetenskapliga dir en texttyp
definieras av sprikinterna funktioner i texten, till exempel beskrivande, berittande, argumenterande och
instruerande (Ledin, 2001, s. 9). I analysen av liroplaner héller jag mig till Skolverkets definition och
anvinder begreppet texttyp nir det ror genrer som statiska storheter. Dem skiljer jag frin rextakziviteter
(till exempel beritta, beskriva, argumentera). En texttyp, anvind pa detta sitt, bestdr alltsa i regel av flera
textaktiviteter. Genrebegreppet anvinds dé det tydligt framkommer att genrer ses som sociala processer
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Socialpraktikdiskurs: Skrivande ir kommunikation med en specifik avsikt i en social
kontext. Skrifthindelsen 4r inbdddad i den sociala praktiken. Synen pa skrivande gar
ut pa att man ldr sig genom att delta i socialt situerade meningsfulla, helst autentiska,
literacyhdndelser. Diskursen kan delas upp i tre instillningar till skrivande: funktionell
(explicit undervisning for verkliga situationer for att uppfylla sociala mal, till exempel
att skriva jobbansokan), kommunikativ (implicit undervisning, autentisk kommuni-
kation genom till exempel IKT, dir alla sociopolitiska faktorer for skrivande finns
med), ermografisk (implicit undervisning, eleverna fir studera en sirskild kontext for
att komma fram till vad som ir typiskt for kontexten och varfér). Vad som ska betrak-
tas som en god text beror i denna diskurs pd hur effektiv den 4r for att uppna sociala
mal.

Sociopolitisk diskurs: Denna diskurs piminner om den foregiende men fokuserar
mer pa politiska aspekter av kontexten. Skrivande har att géra med maktrelationer.
At ldra sig att skriva bor ocksa innebira att man fir en okad kritisk medvetenhet om
varfor specifika diskurser och genrer ser ut som de gor och vilka historiska och poli-
tiska faktorer som skapat dem. Undervisningen ska girna motverka status quo och
bidra till férindring. Critical literacy innebir ocksa att kunna identifiera hur lingvist-
iska och semiotiska val positionerar skribenter och lisare. Bedomning ir svart i denna
diskurs eftersom virderingar av vad en god text 4r har med makt att gora och gors i
ndgons intresse.

Jag utgér fran Ivanics sex diskurser i mina analyser, men eftersom de inte ar heltick-
ande och att vissa inte dr relevanta for mitt material har jag modifierat en del av kate-
gorierna. Vissa av diskurserna 4r aningen problematiska di de kan inbegripa skilda
synsitt pa skrivande. I ett par fall har jag dirfor dndrat beteckningarna, men dir
Ivani¢ anvinder vedertagna begrepp frin skrivforskningen har jag valt att ocksd an-
vinda dem (se nedan). Ivani¢ forbinder diskurserna med olika lager, men f6r att lag-
ren och diskurserna ska harmoniera for att passa hennes modell tvingas hon till en del
forenklingar. En modell dr naturligtvis en forenklad bild av verkligheten, men forbin-
delserna mellan lager och diskurser ir inte alldeles sjdlvklara anser jag. De fyra lagren
anvinds som analysverktyg i en svensk artikel dir Lgr 11:s och Lpo 94:s svenskimnen
studeras (Liberg, Wiksten Folkeryd, & af Geijerstam, 2012). Det vore méjligen en
framkomlig vig dven for mig. Men det ir snarare diskurserna 4n lagren de svenska
forskarna diskuterar i artikeln, kanske beroende pa att lagren inte ir helt tydliga. Lag-
ren verkar helt enkelt svarfingade. Jag har ocksa valt att anvinda begreppet inrikming
i stillet for diskurs. For Ivani¢ dr det mojligen berittigat att tala om diskurser med
tanke pé att hon ligger in si méinga aspekter i dem. I min analys nojer jag mig med
att undersoka hur man ser pa skrivande i liroplanerna. Det dr dessutom inte sikert att

och som forinderliga. Begreppet genre anvinds till exempel i amnesplanen for Engelska, nagot som visar
att olika imnesplaneforfattare gjort olika val. Dir genrebegreppet anvinds haller jag fast vid det.
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de olika inriktningarna kan ses som exempel pa de storre diskurser om skrivande och
skrivundervisning som Ivani¢ identifierat. Av de skilen passar inrikining bittre i min
analys. Jag har identifierat f6ljande inrikeningar.

Firdighetsinrikining: Den sammanfaller i stort med Ivani¢s fardighetsdiskurs. Skri-
vande ses som en firdighet som man antingen har eller inte har och undervisningen
gar ut pa att eleverna ska forvirva firdigheter i till exempel stavning, grammatik, ko-
hesion och koherens. Synen pa skrivande 4r att undervisningen ska syfta framat, mot
hégre studier eller arbetslivet. Det skulle kunna innebira isolerad firdighetstrining
eller firdighetstrining i funktionella situationer. Oftast ir nog den férstnimnda in-
stallningen for handen.

Kreativitersinrikining: Denna inriktning matchar Ivani¢s motsvarande diskurs. En
vanlig genre inom denna inrikening ir skonlitterdrt skrivande. Jag utékar omfanget
nigot eftersom undervisningen i kreativitetsinriktningen kan vara bade implicit, som
hos Ivani¢, och explicit. Till diskursen hor ocksd den typ av personligt skrivande som
ska frimja personlig utveckling och som girna tar avstamp i egna erfarenheter.

Processinrikining: Liksom hos Ivani¢ dr inriktningen négot spretig. Inriktningen in-
nefattar den del av processdiskursen som handlar om skrivandets inre, mentala pro-
cesser. Hit riknar jag ocksd den typ av reflekterande skrivande dar man skriver for att
lira, eftersom det ocksd handlar om en kognitiv syn pa skrivande. Den typen av skri-
vande skulle kunna besta i kortare skrivévningar (low-stakes writing) for att reflektera
over en viss friga (McKeachie & Svinicki, 2011). Ocksa den syn pa processkrivande
ddr det endast handlar om arbetsgangen ingir. Man skulle kunna argumentera for att
den aspekten av inriktningen skulle placeras i firdighetsinriktningen, men jag har valt
att folja Ivanics indelning.

Genreinriktning: Den motsvarar genrediskursen. Den instrumentella hillning som
tar avstamp i genrepedagogik men ser genrerna som statiska texttyper som man ska
lira sig en ging for alla placeras ocksa hir (vilket den ocksa gor hos Ivani¢), dven om
den skulle kunna kategoriseras som firdighetsinriktning eftersom den sociala aspekten
forsvinner.

Social inrikining: Skrivandet ses som en social akt didr man har mottagaren i dtanke
och man tar hinsyn till kontexten. Hit hér resonemang om den retoriska arbetspro-
cessen eftersom den primirt har ett kommunikativt syfte (och sekundirt en viss ar-
betsging). Inriktningen har en del gemensamt med socialpraktikdiskursen, vilken
emellertid 4r aningen spretig. Socialpraktikdiskursens funktionella variant kan ses som
antingen firdighetsinriktad — om det handlar om att forbereda elever pa att uppna
externt satta mal (som hur man skriver i ett specifike yrke) — eller social om det ror
just den sociala aspekten — att kommunicera ett specifikt innehdll. Dess kommunika-
tiva och etnografiska aspekter verkar mest ha att gora med undervisningsinnehall. I
den sociala inriktningen sisom jag beskriver den behéver inte skrivuppgifterna néd-
vindigtvis vara autentiska; det viktiga ir en dialogisk syn pa skrivande. Den dialogiska
spraksynen delar den med genreinrikeningen.
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Kritisk inriktning: Den kritiska inriktningen sammanfaller i stort med den sociopo-
litiska diskursen med skillnaden att den inte behover ha lika stort fokus pa emancipa-
tion.

Akademisk inriktning: Hos Ivani¢ finns den, i ndgon mdn, i flera av de olika diskur-
serna, men i mitt material 4r inriktningen sa viktig att den bér tas upp i sin egen ritt.
Den akademiska inriktningen handlar om att man ska lira sig monster for vetenskap-
ligt skrivande for att littare kunna socialiseras in i akademin. P4 si vis liknar den
Ivani¢s genrediskurs, men den akademiska inriktningen har inte nigot emancipato-
riskt syfte. Det finns ocksd likheter med den instrumentella firdighetsinriktningen
(firdighetsdiskursen hos Ivani¢) eftersom korrekthet ar viktigt och att kunna folja
konventionerna for akademiskt skrivande, men i den akademiska inriktningen dr den
sociala kontexten inte oviktig. Den pekar alltsd ocksd mot den sociala inriktningen
(och socialpraktikdiskursen), men det viktiga hir 4r att férbereda f6r akademiske skri-
vande.

Av resonemanget ovan framgar att det inte alltid 4r s ldte ate skilja mellan de olika
inriktningarna. Nagra av dem har flera gemensamma berdringspunkter, medan andra
verkar innebira diametralt olika spraksyner. Som exempel kan nimnas att den aka-
demiska inriktning jag identifierat kan involvera de flesta av de andra inriktningarna,
men jag menar 4dnda att det finns fog for att se den som en inriktning i sin egen ritt
eftersom jag i materialet funnit s& manga utsagor som pekar framit mot hogskolans
skrivande. Det kan dnda vara frukebart att analysera vilken inriktning det akademiska
skrivandet ska f4, det vill siga at vilken eller vilka av de andra inriktningarna den aka-
demiska inriktningen vetter. Det 4r svart att placera in den akademiska inrikeningen i
nigot av de lager Ivani¢ beskriver. Teoretiskt sett skulle den kunna placeras i alla la-
ger, men i praktiken ir det oftast i lager ett — om den ér nira firdighetsinriktningen —
eller tre — om den nirmar sig social eller genreinriktning — den befinner sig.

Alternativa kategoriseringar

Det kan vara av intresse att jimfora de inriktningar jag identifierat, vilka specifike
handlar om synen pé skrivundervisning, med de utbildningsfilosofier Englund (2005)
utifrin amerikansk forlaga beskriver och som ror utbildningen i stort: progressivism,
essentialism, perennialism och rekonstruktivism.'?®

138 Det bor papekas att Englund ocksd beskriver en femte kategori: den europeiska reformpedagogiken.

Men jag later den hir vara en del av progressivismen. De fyra kategorier som presenteras hir r de fors-
kare som till exempel Brameld (1971) anvinder. Det finns andra liknande kategoriseringar av utbild-
ningsidéer som lika girna skulle kunna utgdra jimforelsematerial, men de fyra kategorierna, om in
omoderna, ir allmint spridda och siger dessutom nigot om forestillningar om vad utbildning ska vara.
En alternativ indelning som ofta férekommit i analyser av modersmalsimnet har utarbetats av Ball,
Kenny och Gardiner (1990). Deras fyra kategorier dr English as Skills, English as the Great Literary Tradi-
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Progressivismen forknippas med Deweys idéer. Milet med utbildningen ar att elever-
na ska vixa som individer. Den syftar till medborgerlig bildning med medborgerliga
dmnen, siasom historia och samhillskunskap. Progressivismen har fatt kritik for osyn-
lig pedagogik med svag klassifikation och inramning (se t.ex. Broady, 1981). Englund
(2005, s. 231f) diskuterar hur en social-reformorienterad och en administrativ variant
av progressivismen vixte fram i USA. Den administrativa forsokte smilta samman
vetenskapssamhillet med progressivismen med konkreta utbildningsprogram baserade
pa vetenskapliga aktivitetsanalyser och intelligenstester.

Essentialismen som rorelse uppstod som en konservativ kritik mot alltfér langt
gangen progressivism i det amerikanska utbildningsvisendet (Smith & Knight, 1982,
s. 223). Den betonar trining av basfirdigheter sasom lisning, skrivning och rikning,.
Utgangspunkten ir de traditionella skolimnena som ska vara hart knutna till motsva-
rande vetenskapliga discipliner. Kirnan i undervisningen 4r 6verférande av dmnes-
stoff. Eleverna ska inordna sig, vilket kriver disciplinir fostran. Syftet 4r att eleverna
ska forberedas for ett liv som arbetare i det kapitalistiska systemet (223). Dess histo-
riska rotter gar tillbaka till tiden for masskolningens inférande. Av dess vedersakare
beskrivs det som en tid di utbildningen syftade till kontroll av den ostyriga arbetar-
klassen (224).

Ocksa perennialismen betonar traditionellt amnesinnehall, girna i form av exem-
pelvis kanonldsning, men mélet med utbildningen ir inte att eleverna ska bidra till
samhillsekonomin utan att de ska bli allmint och klassiskt bildade for att kunna delta
i det lirda samtalet i samhillet. Det sker genom en betoning av intellektuell utveck-
ling och ett slags smakfostran dir kulturarvet star i centrum. Dess tro pa eviga san-
ningar och att utbildning bor se likadan ut éveralle gor den apolitisk. Kontexten
hamnar i bakgrunden.

Det gor den inte for rekonstruktivismen som tvirtom tar sociala orittvisor till ut-
gangspunkt for undervisningen. Rekonstruktivismen 4r sprungen ur progressivismen,
som enligt foretridarna for den mer radikala inriktningen inte tar tillrdcklige stor
hinsyn till social forindring; progressivismen sigs som alltfor inriktad pd individen.
De samhillsorienterande dmnena sattes i fokus och malet var att fa eleverna att tinka
samhillskritiskt. Kontroversiella problem skulle vara i centrum f6r undervisningen.

De olika skrivinriktningarna kan nagorlunda relateras till de ovan beskrivna utbild-
ningsfilosofierna. Till essentialismen kan firdighetsinriktningen knytas. Basfirdighet-
erna ir i centrum och annat, sdsom formdga att samarbeta och férhandla, ges mindre
vikt. Den akademiska inriktningen har mest gemensamt med perennialismen, at-
minstone om det handlar om att arbeta pa ett vetenskapligt sitt och da den syftar till
bildning, till exempel genom stilstudier. Om den lidgger allt for stor vikt vid det in-

tion, Progressive English och English as Critical Literacy, vilka i stort verensstimmer med de kategorier
som Englund redogér for.
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strumentella malet att férbereda for hogre studier ndrmar den sig essentialismen. Den
kritiska inriktningen motsvaras av rekonstruktivismen. Social, process och kreativitet
kan forknippas med progressivismen. Genreinriktningen 4r aningen svér att placera.
Beroende pa inriktning kan den ses som antingen essentialism eller rekonstruktivism
(se nedan).

Som Stanley (1992) pipekar verlappar kategorierna och de kan egentligen ses som
varianter av tvé storre kategorier, den ena traditionell och den andra experimentell.'”
Jag menar att de storre kategorierna ir att betrakta som diskurser da de inbegriper
ideologiska forestillningar om vad utbildningen ska vara. Till en traditionalistisk eller
konservativ diskurs hor viljan att bevara ndgot, i det hir fallet till exempel en vil be-
provad undervisningsform med gamla anor och en konserverande syn pa spriket som
nagot bestdende som inte bor forvringas. Till en experimentell, eller progressiv, dis-
kurs hor en vilja att reformera ndgot, till exempel en stelnad undervisningsform. Till
den traditionalistiska diskursen hér firdighetsinriktningen och den akademiska in-
riktningen. Gemensamt ir att skrivandet ses som ndgot fixt och firdigt som eleverna
en ging for alla kan ldra sig. De dr ocksd huvudsakligen instrumentella; skrivandet ir
medel f6r ndgot annat. Sprakriktighet krivs for att kunna géra sig forstadd; act kunna
skriva akademisk prosa krivs for att rapportera vetenskapliga resultat. De kan darfor
ocksa betraktas som framétsyftande i den bemirkelsen att de férbereder for ett kom-
mande stadium. Till den progressiva diskursen hor kreativitetsinriktningen, processin-
riktningen, genreinriktningen, den sociala inriktningen och den kritiska inriktning-
en." T process-, genre- och social inriktning r mottagaren viktig. De kan dirfor
ocksd ses som kommunikativa. I kreativitets- och processinriktning dr den mentala
aspekten av stor vikt; skrivandet startar processer i skribentens hjirna. Aven om alla
skrivinriktningar strikt sett i nigon mén ir instrumentella 4r dessa tva inriktningar det
i minst grad. I kreativitetsinriktningen skriver man f6r skrivandets skull. I processin-
riktningen, atminstone den del som ser till skrivandets inre processer, skriver man for
att lira. Genre- och kritisk inriktning syftar bada till emancipation. Att lira eleverna
skriva i olika genrer och att gora dem medvetna om den politiska kontexten f6r skri-
vandet 4r medel att gora eleverna fria. Det gir forstis att argumentera for att dven
akademisk och firdighetsinriktning skulle kunna ha ett emancipatoriske syfte, men i
utsagor som kan kategoriseras som endera av de inriktningarna ir det knappast den
frigorande aspekten som ir i fokus.

13 Jag viljer dock att kalla de stérre diskurserna for traditionalism och progressivism. Till den tradi-
tionalistiska diskursen riknar jag essentialismen och perennialismen. Progressivismen och rekonstruktiv-
ismen ser jag som varianter av en progressiv diskurs. Som tidigare nimnts uppstod rekonstruktivismen ur
progressivismen. En viktig skillnad mellan dem &r att den forra i hégre utstrickning 4r politisk och kol-
lektiv medan den senare syftar till individens sjilvforverkligande.

140 Nir genreinriktningen mest handlar om att lira sig statiska texttyper ir den snarare traditionalistisk
och instrumentell. Eleverna ska lira sig ett antal mallade texttyper som behévs for act forberedas for
hégre studier (eller det nationella provet).
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Att de olika inriktningarna i viss min 6verlappar varandra och kan grupperas pa olika
sitt skulle kunna ses som en svaghet. A andra sidan ir inte syftet med kategorierna att
en ging for alla faststilla exakt vilka inriktningar som finns foretridda i liroplanerna
utan snarare att ha nigot att utga ifrdn for act kunna fora en kvalitativ diskussion om
synen pd skrivande i liroplanerna. For det syftet vill jag hivda att de 4r anvindbara.
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LGY70

I detta kapitel behandlas liroplanen Lgy 70 (1971a). Jag inleder med att beskriva
bakgrunden under rubriken ”Ett nytt gymnasium” och fortsitter sedan med analys av
liroplanstexten i “Skrivande i Lgy 70”. I "Den ljusnande framtid 4r var”, den avslu-
tande delen av kapitlet, tar jag ut svingarna nagot och forsoker forstd forestillningar-
na om skrivande i liroplanen genom att stilla dem mot den samhilleliga utvecklingen
i Sverige under efterkrigstiden.

Endast nagra ar efter att gymnasiet (Lgy 65, 1965) och fackskolan (Lfa 65, 1965)
fatc nya ldroplaner ansdgs tiden mogen att samla det frivilliga skolsystemet — gymna-
siet, fackskolan och yrkesskolan — under ett tak. Férslaget var stommen i gymnasiere-
formen frin 1968 (Richardson, 1994, s. 73). Liroplanen f6r den integrerade gymna-
sieskolan, Lgy 70, bérjade genomféras 1971 (Lindensjé & Lundgren, 2000, s. 66).
Den integrerade gymnasieskolan innehdll 22 linjer, fyra treariga (ekonomisk, human-
istisk, naturvetenskaplig och samhillsvetenskaplig), en fyradrig (teknisk), och i 6vrigt
tvadriga linjer. Fjorton av de tvadriga linjerna var yrkesforberedande och tre var den
gamla fackskolans linjer: ekonomisk, social och teknisk. Dessutom fanns ett stort
antal (till slut cirka 400) specialkurser av olika lingd (Carle, Kinnander, & Salin,
2000, s. 202). Betygssystemet hade i samband med Lgy 65 gjorts om sa att de tidigare
absoluta betygen ersatts av relativa betyg fran ett till fem. Nu skulle de gilla dven for
elever pd yrkesforberedande linjer. En viktig férindring som skett nagra ar tidigare var
studentexamens avskaffande. Det var en del av 1964 ars gymnasiereform. I stillet for
studentskrivningarna  inférdes centrala prov gemensamma for hela landet

(Richardson, 1994, s. 73).

Ett nytt gymnasium

Till att borja med redogor jag for de turer som bildade bakgrunden till liroplanen for
att sedan beskriva nagra av dess viktigaste intertexter och de mest framtridande dis-
kurser den bygger pa. I avsnittets sista del ger jag exempel pa olika stimmor som
kidmpar om herravildet i liroplanens allminna del.
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En ny liroplan tar form

Sextiotalet var ett reformintensivt skede i den svenska utbildningshistorien
(Marklund, 1983, s. 113). Efter mer 4n 50 ars diskussion och utredningar togs beslu-
tet att infora allmin grundskola 1962. Bergstrom (2003, s. 335) skriver att “vissa skil
talar for att ideologiska motiv var den huvudsakliga drivkraften”. Socialdemokratins
ambition var att skolan skulle verka for att 6ka jimlikheten i samhillet. Gymnasiere-
formen fran 1964, & andra sidan, fir enligt Bergstroms formenande ses som okontro-
versiell. Englund (2005, s. 11) ser liroplanerna som arenor f6r en “kraftmitning mel-
lan olika sociala krafter och i minga avseenden en politisk och ideologisk kamp”. Om
man gir med pa den tankefiguren torde Bergstrdms papekande innebira att diskurs-
erna i liroplanen fran 1970 och dess intertexter i ndgon man skulle harmoniera vad
giller ideologisk utgangspunkt. Denna tanke prévas nedan. Under alla férhillanden
fanns onekligen ett kvantitativt problem. Fler borde ga i gymnasiet och dirfér skulle
de ocksé beredas plats (Bergstrom, 2003, s. 335). Det frivilliga utbildningssystemet
kunde varken méta efterfrigan hos ungdomar eller det samhilleliga behovet av utbil-
dad arbetskraft. Det fanns ocksa kvalitativa aspekter som behovde beaktas. Utbild-
ningen ansigs inte vara tillrickligt anpassad till den sambhilleliga utvecklingen
(Adolfsson, 2013, s. 192).

Utredningsarbetet gick mycket snabbt och samlade férutom ”den parlamentariska
forankringen” ungefir 200 experter, “flertalet fran akademin” (Bergstrom, 2003, s.
342). Reformen ledde till liroplanen Lgy 65 och bygger pa den gymnasieutredning
som tillsattes 1960 och gav upphov till flera olika SOU-betinkanden. Huvudbetin-
kandet var Ett nytr gymnasium (SOU 1963:42, 1963) till vilket flera delrapporter
hérde. Viktiga frigor som diskuterades var vilket egenvirde respektive vilken sam-
hallsnytta utbildningarna skulle ha och i vilken grad utbildningarna skulle vara all-
minbildande eller ge specialiserade kunskaper. Den sa kallade differentieringsfragan
var alltsa i fokus (Adolfsson, 2013, s. 97f). Ett viktigt led i detta arbete bestod i att
undersdka vad avnimarna tyckte att gymnasister skulle ha med sig frin sin utbild-
ning. I en brett anlagd studie, Kraven pi gymnasier (1963) anférd av Urban Dahllof,
undersoktes vilka krav som stilldes fran niringsliv, férvaltning, universitet och hog-
skolor. Tre synpunkter togs upp som sirskilt viktiga f6r samtliga avnimargrupper. For
det forsta ansdgs att arbetsformerna behdvde ses over for att oka elevernas sjilvstin-
dighet. For det andra betonades de moderna sprakens vikt. For det tredje gillde det
vikten av de gemensamma dmnena i 6vrigt. Den gemensamma grunden i gymnasiets
undervisning behovde stirkas (Dahllsf, 1963, s. 255f). Det skulle kunna forstas som
att den medborgerliga allminna bildningen behovde hojas, en idé i progressiv anda.
Gymnasieutredningen tog stor hinsyn till dessa synpunkter. Det tar sig diskursivt
uttryck i savil SOU-betinkandet Ez nyst gymnasium (SOU 1963:42, 1963) som Lgy
65 och senare Lgy 70. I samtliga dessa texter gors ett stort nummer av vikten av for-
dndrade arbetsformer, vilket ocksi kan ses som en progressiv tanke. En viktig bak-
grund till Lgy 70 var ocksd yrkesutbildningsberedningens arbete med syfte att moder-
nisera yrkesutbildningen. Dess betinkande ledde vidare, efter att ha gitt igenom ett
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stort antal remissinstanser, till en proposition, den tidigare nimnda reformen fran
1968 dir yrkesutbildningarna foreslogs ingd i vad som gick under arbetsnamnet mel-
lanskolan, men som efter ett riksdagsbeslut 1970 kom att kallas gymnasieskola. Refor-
men undertecknades av den forsta utbildningsministern, Olof Palme (Marklund,

1983, s. 189ff).

Intertextuella relationer

Alla de omtalade texterna ir viktiga for tillkomsten av Lgy 70. De olika utredningar-
na, forsdksverksamheten, grundskolans inférande, Lgy 65, Lfa 65, yrkesutbildnings-
beredningen och gymnasiereformen 1968 ir viktiga intertexter for att férsta hur liro-
planen och kursplanerna kom att gestalta sig. Om man exempelvis jamf6r gymnasie-
utredningens forslag fér dmnet svenska i Ezz nytt gymnasium finner man stora likheter
med det som sedan skulle bli kursplanen i Lgy 70 (och tidigare i Lgy 65). De inter-
textuella relationerna ir tydliga; de dr av manifest karaktdr. Manifest intertextualitet
innebir, med Faircloughs (1992, s. 85, 104, 117) terminologi, att andra texter ir
explicit nirvarande i den analyserade texten. Av intresse 4r att den utredning som
sjosattes 1960 skulle sitta s stora avtryck i liroplanen som bérjade gilla mer 4n tio &r
senare. Ett exempel pd avnimarundersokningens genomslag ir att direke yrkesinriktad
utbildning i och med Lgy 70 fick "ge vika f6r en mera allmint yrkesforberedande”
(Richardson, 1994, s. 74, kursiv i original). Allmidnna dmnen som svenska, samhills-
kunskap med flera fick en starkare stillning. Sjilvfallet finns ocksa intertextuella tra-
dar som stricker sig dnnu lingre tillbaka i tiden. En trdd som gir tillbaka dill skol-
kommissionens arbete 1946 kan skénjas. Vid krigsslutet ansigs uppfostran och ut-
bildning garantera fred och frihet. Genom demokratisk fostran skulle eleverna vaccin-
eras for att omojliggora framtida dikeaturer (Broady, 1981, s. 102). Richardson
(1983, s. 411) betonar att 1946 irs reformarbete, mer 4n vad eftervirlden uppfattat,
var inriktat pé skolans inre arbete och metodisk fornyelse: ”[D]et skedde en accentfor-
skjutning i riktning frin inpriglandet av en stor mingd faktakunskaper mot forvir-
vandet av studietekniska firdigheter”. Aven pa gymnasieniva, i savil Lgy 65 som Lgy
70, patalas vikten av god studieteknik. Det 4r & andra sidan ocksi tydligt att man kan
spara rester frin en liroverkstradition i de tre- och fyraariga linjernas kursplaner i Lgy
70, dven om sdvil yrkesutbildningar som den gamla fackskolan och gymnasiet samlats
under samma tak. Dessa intertextuella relationer 4r dock betydligt mer vaga.

I Lgy 70 kan man urskilja flera olika diskurser. Lundgrens (1979) nigot mer sta-
tiska begrepp ér liroplanskod. Den liroplanskod som efter amerikansk forebild borjar
framtrida i Sverige frin bérjan av 1900-talet vill han benimna den rationella liro-
planskoden. Den ir starkt Dewey-inspirerad och innefattar tre strukturala element:
pragmatismen, individualismen och vetenskapen. En liroplan innehiller enligt detta
stt att se nyttiga kunskaper f6r samhillet och individen, som sitts i centrum, och den
grundas pé vetenskapliga framsteg inom till exempel psykologi och teknik. Den ratio-
nella liroplanskoden bygger pai ett slags konsensustinkande (Hellberg, 2008, s. 10).
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Dess tre centrala delar framtrider tydligt i Lgy 70. Jag har dock valt, till skillnad frin
Lundgren, att se dem som separata diskurser. Diskurserna ir beroende av varandra,
men som vi senare ska se finns ett konfliktférhillande mellan konkurrerande stimmor
i kursplanerna, vilka kan hirledas till dessa och andra diskurser. Liroplanerna bér
betraktas som starkt priglade av “konflikter mellan olika sociala krafter” (Englund,
2005, s. 12). Dessa konflikter kan identifieras genom att undersoka de olika stimmor
som kommer till uttryck.

Diskursen om framtiden

En av diskurserna som framtrider i liroplanen skulle kunna kallas diskursen om fram-
tiden. Framtiden beskrivs som oviss och i “snabb omdaning” (Lgy 70, 1971a, s. 11).
Det maste skolan forhalla sig till och arbetet ska anpassas till samhillets utveckling.
Det innebir en viss begrinsning av den si omhuldade individuella friheten: ”Att helt
lata var och en forverkliga sina intressen 4r dock inte méjligt” (12). Nyktert konstate-
ras att onskemélen méste vigas mot resurser, samhille och arbetsmarknad. Den osikra
framtiden leder till att avnimarna blir viktiga. Det genomslag avnimarundersékning-
en fick tyder pa att gymnasieskolan ses som en av garanterna for nationens framtid:
"For att gymnasieskolan skall kunna fylla sin uppgift i samhillet méste den verka i
intimt samarbete med dessa avnimare” (Lgy 70, 1971a, s. 28, kursiv i original). Hir 4r
det skolans nyttoaspekt som sitts i forgrunden, eller, med Lundgrens term, dess
pragmatism.'"" Gymnasieskolan fir pa s vis en instrumentell inriktning. Adolfsson
(2013, s. 121) hanvisar till humankapitalteorins principer om utbildningens relation
till ekonomisk tillvixt och konkurrenskraft. Den osikra framtiden, en férinderlig
arbetsmarknad och hirdnande internationell konkurrens kriver en god gymnasie-
skola. Den ska komma till stind genom omfattande centralt styrd planering som fore-
gatts av vetenskapliga undersokningar av avnidmarnas krav. A ena sidan ir det arbets-
livets nskemal som skolan har att anpassa sig till och & andra sidan bristbeskrivningar

fran akademin (se Dahllsf, 1963).

Den vetenskapliga diskursen

Den vetenskapliga diskursen 4r timligen heterogen och vissa av de aspekter jag hinfor
till den kan rimligen ses som exempel ocksd pa andra diskurser. Men de exempel jag
ger syftar till att illustrera den framstegsoptimistiska tonen i liroplanen. Utover nytta,
som togs upp i foregdende stycke, ska skolan ocksa bli “en positivt skapande kraft i

11 Detta skulle kunna ses som ett utslag av en essentialistisk tankeging, men det kan kanske ocks3 tas
som intikt for att den administrativa progressivism som Englund (2005, s. 232) beskriver, enligt vilken
social kontroll, ledning och effektivitet dr nyckelord, letat sig in i liroplanen.
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samhillsutvecklingen” (Lgy 70, 1971a, s. 11). Till att borja med forvetenskapligas
laroplansarbete i stort under efterkrigstiden. I samband med grundskolereformen fran
1962 togs beslutet att Skoloverstyrelsen skulle utvirdera och félja upp utvecklingen i
skolan. For det krivdes anslag for forsknings- och utvecklingsarbete. P4 sa vis flyttades
styrningen av skolan frin politiskt ansvariga till administratérer och specialister
(Lundgren, 1979, s. 118). Ocksa de frivilliga utbildningsformerna férvetenskapligas
pa motsvarande sitt. Som tidigare nimnts var gymnasiereformen frin 1964 resultatet
av cirka 200 experters arbete. Avnimarundersdkningen genomférdes med vetenskap-
liga metoder och kan ses som led i denna strivan. I Lgy 70 heter det att liroplanens
funktion ir att jina som “hjilpmedel for att gora de f6r gymnasieskolan uppstillda
mélen till realiteter” (Lgy 70, 1971a, s. 16). Det ir en objektiv kunskapssyn som liggs
i dagen. De discipliner som sdtts i centrum ir, forutom sprik, de harda vetenskaperna
matematik, teknik och naturvetenskap. Liraren ska vara virderingsfri i forhéllande till
sina elever, en forestillning som inte problematiseras. Skolan ska helt enkelt férhalla
sig neutral och liraren ska inte tillkinnage personliga asikter for att paverka eleverna
utan eleven ska sjilvstindigt kunna ta stillning. Undervisningen skall vara objektiv,
dvs saklig och allsidig” (29). Det stiller stora krav pd bade eleverna och liraren. En
huvudlinje i gymnasieskolans undervisning sigs vara att "utveckla ett sjilvstindigt och
kritiskt betraktelsesitt” (12). Det ar dock inte ett kritiskt tinkande av emancipatoriskt
slag som ska ge mojlighet att ifrigasitta och aktivt motverka diverse samhilleliga fore-
teelser utan det kritiska tinkandet ir snarare ett slags vetenskaplighet som innebir
formaga att undersoka sakuppgifters korrekthet, att analysera arguments uppbyggnad
och att bedoma intellektuell redlighet” i andras och egna utsagor (12). Liroplanen
ger alltsd ocksa uttryck for en perennialistisk hillning. Kunskapen ses som bestindig
och neutral. Eleverna har att férhélla sig neutralt eller stédjande till samhillsutveck-
lingen snarare 4n att fa "kunskaper som frimjar social forindring” (Adolfsson, 2013,
s. 125).

Ett annat spar ir fértroendet for pedagogiken som vetenskap. Till vissa av de yrkes-
forberedande linjerna och till de tre- och fyradriga linjerna fanns vil utmejslade plane-
ringssupplement f6r flera olika dmnen dir liraren kunde himta planeringstips dnda
ner pa lektionsniva. Foljande exempel 4r hidmtat fran planeringssupplementet for
svenska pd teoretisk linje (Lgy 70, 1971f, s. 26). Momentet ”Aldre utomskandinavisk

litteratur” 4r placerat under forsta drets vartermin:

Lektionsplan

1 helklass: Orientering om epik och lyrik frin antikens Grekland, Rom och Is-
rael. Presentation av ett antal uppgifter for gruppstudier. 2 helklass: Gruppstu-
dier pd antikens epik och lyrik. 3 halvklass: Gruppstudierna frin féregiende
lektion avslutas och redovisas. 4 helklass: Orientering om medeltidens och re-
nissansens dikt. Intensivstudium av en lyrisk dikt frén renissans eller barock. 5
helklass: Gruppstudier pid medeltidens, rendssansens och barockens dike. 6
halvklass: Gruppstudierna frin foregiende lektion avslutas och redovisas.
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Litteraturen, tycks det, ska ldsas for att bilda eleverna snarare dn att ge upplevelser.
Lislusten tas for given. Aterigen 4r det nirmast perennialismen som kommer till ut-
tryck. Planeringen var inte tvingande utan skulle tjina som en hjilp for liraren. Inte
desto mindre dr det anmirkningsvirt att staten, med hjilp av diverse experter, ligger
sd stor kraft pa att bestimma undervisningens inriktning. Det 4r alltsd en stark in-
ramning pa statlig niva (Bernstein, 1977).

Fortrostan pa vetenskapen kommer ocksi till uttryck i den langt gingna individuali-
seringen. Den pedagogiska vetenskapen ansigs ha kommit s& langt att det snart skulle
finnas undervisningsmaterial som skulle passa alla elever (Lindensjo & Lundgren,
2000, s. 66). Dessa tankar, som kom att kallas undervisningsteknologin, vilar tungt
pa psykologisk, sirskilt behavioristiskt inriktad, forskning. Frimst tog man fasta pa
psykologen Skinners tankar om relationen mellan “motivation, beléning och inlir-
ning” (67). Det skapades sjilvinstruerande liromedel och liromedelspaket, vilka till-
sammans med systematiskt uppbyggda undervisningssekvenser skulle fa eleverna dit
man ville (Siljo, 2003, s. 76). Ett exempel kan ges fran sprikundervisningen. Det
sitts stor tilltro till spriklaboratoriet som “befriar ldraren frin vissa mer rutinmissiga
uppgifter och ger honom mer tid for planering och individualiserad handledning”
(Lgy 70, 1971c, s. 272). Undervisningen skulle alltsa bli alltmer effektiv. I Lgy 70 ses
det som en stor fordel att de programmerade liromedlen kan anpassas efter varje elevs
inldrningssituation (Lgy 70, 1971a, s. 52). Det betonas dock att ldraren méste gora
klart for sig vilken funktion liromedlen ska fylla (50). Slutligen beskrivs en vetenskap-
lig arbetsging, vilken eleven ska bemistra efter avslutad skolging. Eleven ska samla,
tolka och virdera information, vilken sedan ska bearbetas, redovisas och bedomas.
Det anses betydelsefullt for kommande yrkes- och arbetsliv och grundar sig i att ele-
ven fir ta ansvar och arbeta sjilvstindigt (32). Aterigen betonas siledes individuali-
seringens vikt.

Den progressiva diskursen

Individualiseringen kan ocksi relateras till den progressiva diskursen, vilken far stort
genomslag i liroplanen. Redan i inledningen av liroplanens allminna del gors det
klart att den enskilda eleven stir i ”centrum f6r skolans verksamhet” (10). Hir forkla-
ras ocksd att skolans mal bestar i att frimja elevernas "personliga mognande till fria,
sjdlvstindiga och harmoniska minniskor” (10). Det yttersta malet ar siledes inte kun-
skapen i sig, utan kunskapen ska fa eleverna att forverkliga sig sjilva. For att det ska
ske méste eleven inse kunskapens virde. Dirfor bér undervisningen individanpassas
och eleverna i s stor utstrickning som méjligt fa "inrikea sitt studium pé de speciella
frigor som fangar deras uppmirksamhet” (Lgy 70, 1971a, s. 31). De ska dessutom fa
medverka i planeringen av undervisningen. Studiebesok, kontakt med kommunens
beslutande myndigheter och nirsamhillets inlemmande i skolan ska ocksa borga for
att kunskapens virde synliggors (21f). Idéerna om att eleverna behéver fi insikt om
kunskapens virde och att undervisningen ska utga fran elevens behov vittnar om arvet
frin Deweys filosofi om utbildning. Det gor ocksd tankarna om att eleverna skulle
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forberedas for sivil det kommande arbetslivet som for ett aktivt liv som sambhills-
medborgare. Skolan skulle exempelvis sorja for att lokaler upplits for elevers fritidsak-
tiviteter (24). Socialdemokratin hade under fyrtiotalet svingt i frigan om skolans
syfte, frin uppfattningen att kunskaper skulle vara i centrum till idén att social fostran
skulle vara skolans huvudsakliga roll (Broady, 1981, s. 102). Den sociala fostran
skulle alltsa fortsitta dven pd gymnasienivd. Eleverna skulle "bibringas insikt om de
virderingar och principer som bir upp rittsordningen i ett demokratiskt samhille”

(Lgy 70, 1971a, s. 14).

Konflikr mellan olika roster

Man kan fraga sig om det rider nigon konflikt mellan de progressiva idéerna och de
tankar som kan betecknas som traditionalistiska. Ett matt pd om ldroplanen innehal-
ler ideologiska konflikter 4r hur dialogisk den ir. Hellbergs (2008) metod, da han
undersoker grundskolans kursplaner i svenska, ir att analysera férekomster av dialogi-
citetsmarkorer. Han skiljer mellan fyra olika grader av dialogicitet. Till den forsta
graden riknar han adversativer, sisom men, dock, dndi och dven om. 1 liroplanens
allminna del finns inte speciellt manga exempel pa den typen. En tydlig konflikt mel-
lan en traditionalistisk syn pd undervisning och en progressiv syn kan emellertid skon-
jas ndr det handlar om samverkan mellan dmnen: "Av praktiska skil 4r det ofrinkom-
ligt att lirostoffet fordelas pd dmnen. Man bor dock tillvarata alla mojligheter till
samverkan” (Lgy 70, 1971a, s. 30, kursiv i original). D4 huvuddelen av innehéllet i
den allminna delen andas progressivism framtrider forstastimman i den andra me-
ningen. Den forsta meningen tillfaller den lite mer konservativa andrastimman. For
denna stimma bor skolans dmnen utga frin de vetenskapliga disciplinerna. Det ska
vara tydligt vad som ir vad. For den progressiva bor dmnesgrinserna inte vara si
strikta; klassifikationen fir girna vara svag (Bernstein, 1977).

Det finns forstas ocks en del exempel pd negationer, markérer av andra graden. De
flesta foregas dock av fir (inte) eller bor (inte) och riknas i stillet till Hellbergs tredje
grad. Dit hor deontiska hjilpverb av typen skall, fir inte, maste och bor (inte). Det dr
den vanligaste typen av dialogicitetsmarkér i liroplanen, vilket foljer av att en ldroplan
dr en preskriptiv text. Nir det handlar om hemuppgifter vill forstastimman hivda att
lixorna bor hallas pa en rimlig niva s att eleven ocksd far tid till rekreation och fri-
tidsaktiviteter: “Sadana aktiviteter bor inte betraktas som konkurrenter till studier
utan kan tvirtom komplettera dem” (Lgy 70, 1971a, s. 35, min kursiv). Hir liggs
alltsa vike vid att hela ménniskan bildas, sisom en Gargantua. Ocksa det ir i linje med
Deweys tinkande. Andrastimmans svar i dialogen kan tinkas vara: "Jo, det ar viktigt
att eleverna sitter skolan i forsta rummet”. Ocksa hir kan vi ana en konflikt, men i
likhet med dialoger av andra graden framtrider inte andrastimman explicit. Det ir
endast i dialoger av forsta graden andrastimman kommer till tals. Man skulle kunna
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se det som att andrastimman 4r undertryckt i den andra och tredje gradens dialoger;
den finns i undertexten.'” P4 liknande sitt skulle man kunna se dven andra typer av
modala hjilpverb som dialogicitetsmarkorer. Verbet kan ir betydligt mindre forplik-
tande dn skall, mdste och bor. Till skillnad frin senare liroplaner finns hir ett stort
antal kan, vilket alltsd torde innebira att liroplanen dr mer dppen f6r forhandling.
Trots den ibland rigorésa planeringen finns méjlighet for ldraren att sjilv ta profes-
sionella beslut. Vi kan konstatera att det finns en viss spinning mellan en progressiv
och en traditionalistisk diskurs, men till storsta delen dr den implicit.

Skrivande i Lgy 70

Hir analyseras synen pa skrivande i diverse dokument som hér till Lgy 70. Analysen
inleds med liroplanens allminna del, for att sedan fortsitta med de olika linjerna och
dmnena. Jag analyserar de tre- och fyradriga linjerna och de tviariga linjerna som fore
det nya gymnasiets inforande tillhérde fackskolan. Av de yrkesforberedande linjerna
har jag gjort ett urval och koncentrerar mig pa vardlinjen och den bygg- och anligg-
ningstekniska linjen. Den férra linjen attraherade frimst flickor medan den senare i
storst utstrickning valdes av pojkar. I samband med att linjerna behandlas kommer
jag in pa skrivande i de olika dmnenas kursplaner. Svenskimnet analyseras direfter
mer djupgdende, eftersom det dr ddr skrivandet tas upp mest.

I den allminna delen finns ndgra enskilda formuleringar om skrivande. I kapitlet
"Mal och riktlinjer” slis fast att en central uppgift dr att utveckla elevernas sprakliga
uttrycksmedel. Forestillningen som framtrader kan hinforas till firdighetsinriktning-
en: “Att sakligt och klart pa det egna spraket ge uttryck for sina tankar savil muntligt
som skriftligt 4r firdigheter som maéste utvecklas” (Lgy 70, 1971a, s. 13). Skrivande
ses ocksi som ett sitt att redovisa samverkan mellan olika imnen (38). Samverkan av
olika slag, till exempel mellan skolan och nirsamhillet eller mellan dmnena, anses
viktigt i utbildningen av eleverna till samhillsmedborgare. Det kan ses som exempel
pi den tidigare nimnda progressiva diskursen. Eftersom skrivandet inte beskrivs 4r
det svérare att relatera det till nigon skrivinriktning. Slutligen tas skrivande i den
allmianna delen upp i samband med bedémning. Prov med lingre fria skriftliga svar
visar “elevens formaga att ordna ett storre stoff, att uttrycka sina asikter och att argu-
mentera sakligt” (43). Hir framtrider den akademiska inriktningen.'® Bedémningen
av denna typ av friare skriftliga framstillningar sigs dock vara mindre tillf6rlitlig, men

142 Det gor den ocksd i Hellbergs fjirde typ: motiveringar som dirfor, eftersom, for att och si att. And-
rastimman kan tinkas vilja ha svar pa frigan varfor.

13 Det skulle ocksa kunna ses som den sociala inriktningen da det ir den retoriska arbetsgingen som
uttrycks. Hir tolkar jag det 4ndd som akademisk inriktning eftersom det snarare ir forberedelse for
akademin 4n den kommunikativa fsrmagan som ir i fokus.
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uppgiftstypen har andra fortjinster; den motverkar svar av reproducerande karakdir.
Med tanke pi att en vetenskaplig diskurs genomsyrar liroplanen ir det foljdriktigt att
den akademiska skrivinriktningen framtrider. Hir kan vi emellertid ana en spinning
mellan en behavioristiske inriktad vetenskaplig diskurs och en progressiv. Den forra
vill midta och strivar efter objektivitet. Den senare vill se forindring.

Linjerna

Till skillnad fran senare liroplaner finns inte tydliga, detaljerade mal for de olika lin-
jerna (program i Lpf 94 och Gy 2011) i Lgy 70. Liroplanen 4r uppdelad i en allmin
del (del I) med maél och rikdinjer, en supplementdel (del II) med kompletterande
anvisningar och kommentarer till de olika amnenas kursplaner och planeringssupple-
ment (del III) f6r minga av de olika imnena. De tre- och fyrairiga linjerna tas upp
gemensamt i supplementdelen. Det gor ocksa de tvaariga linjerna som tidigare tillhort
fackskolan. De yrkesforberedande linjerna tas upp i varsin supplementdel. Supple-
menten inleds med allminna anvisningar. Sedan féljer kursplanerna. I kursplanerna
tas mélen i de olika kurserna upp, sedan huvud- och delmoment och slutligen kom-
mentarer och anvisningar.

Bygg- och anliggningsteknisk linje
I supplementet for bygg- och anliggningsteknisk linje (Lgy 70, 1971d) nimns skri-

vande endast ett fatal ginger. Som en del av den studietekniska 6vningen ska eleverna
lira sig anteckningsteknik (125). Det framkommer ocksa att eleverna ska skriva tim-
planer 6ver fullgjorda arbetsavsnitt for att trina pd rapportskrivning nir de har ov-
ningar som ir forlagda utanfor skolan (146, 150). Da skrivande knappt tas upp alls i
de linjespecifika imnena far man férmoda att det 4r det ettariga svenskimnet som fir
std for den enda skrivtriningen. Skrivandet utanfér svenskimnet ir firdighetsbetonat
och instrumentellt i s3 matto att det endast férbereder for arbetslivet. Det finns patag-
liga likheter med de resultat Westman (2009) redovisar i sin undersékning av skrift-
praktiker i en omvardnadsklass och en byggklass; byggprogrammets skrivande pimin-

ner i hennes undersskning om det skrivande som sker pa en byggarbetsplats.'*

144 Nar Westman genomfrde sin undersdkning var Lpf 94 gillande liroplan. Men det har uppenbar-
ligen ingen betydelse for praktiken.
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Virdlinjen

I inledningen av supplementet for vardlinjen (Lgy 70, 1971b, s. 12) forklaras att de
kunskapsmissiga mélen graderats i fyra nivder. Nivderna har okad grad av komplexi-
tet. Tre av nivderna — beskriva, redogira for samt forklara och motivera — implicerar
skrivande. Eleverna ska kunna “sammanstilla fakta och deras samband, tolka konse-
kvenserna dirav” samt "klargéra dessa for annan person med information om syfte
och alternativa effekter”. Skrivandet 4r en del av en vetenskaplig arbetsgang och bér
alltsd hidnforas till den akademiska inriktningen. Mélen beskrivs som forvintade iake-
tagbara beteenden hos eleverna och kan sittas i forbindelse med en behavioristiske
priglad vetenskaplig diskurs. I manga av de linjespecifika imnenas beskrivningar an-
vinds ovanstiende verb. Det torde alltsd innebira stor potential for skrivande. I psy-
kologi ska eleverna till exempel "beskriva hur intellektuell f6rmaga utvecklas och hur
den kan mitas samt ge exempel pi individuella begavningsprofiler” (76). Aterigen kan
vi se en stor fortrostan pa vetenskapen. Nir skrivandet nimns explicit 4r det av mer
instrumentell firdighetskarakeir, till exempel att eleverna ska trinas i att ge “skriftliga
informationer till personalen angiende ny pensionir” i momentet dldringsvard (132).
I Westmans (2009) undersékning, som utf6rs nir Lpf 94 ir rittesnore, skriver om-
vardnadseleverna mer dn byggeleverna, 4ven om skrivande inte ir speciellt framtri-
dande i nagon av de klasser hon studerar. Hir ser vi att skrivandet i vardlinjens linje-
specifika amnen, dtminstone enligt styrdokumentet Lgy 70, ir betydligt mer avance-
rat dn byggelevernas skrivande. Och med tanke pé att vérdelevernas svenskkurs ir
tvaarig torde skrivandet dven i svenskimnet vara mer avancerat, iven om de har
samma kursplan.'® Det ir alltsd ett avsevirt mer varierat skrivande vardeleverna fir
sig till livs jimfort med kamraterna pa bygg- och anliggningsteknisk linje.

Den gamla fackskolans linjer

De tviariga teoretiska linjerna ekonomisk, social och teknisk (den gamla fackskolan)
behandlas i en gemensam supplementdel. I den generella delen av supplementet tas
skrivande upp nir det handlar om hur ett beting (en stérre arbetsuppgift) ska redovi-
sas. Skrivandet ska brukas av tidsskal for att kontrollera elementira fakta eller for att
ge lingre svar. Det ir en instrumentell syn pa skrivande som kommer i dagen.

I kursplanerna som f6ljer framtriader en mer mangfasetterad bild av skrivande, dven
om skrivandet har en undanskymd roll. I moderna sprik, gemensamt dmne for alla tre
linjer, 4r ”[s]krivévning och skriftlig framstillning” ett av huvudmomenten (Lgy 70,
1971e, s. 156). Skrivandet dr timligen brett. Négra formuleringar tyder pd viss fir-
dighetsinriktning, till exempel att eleverna ska arbeta med korta, bundna skrivévning-

145 Alla tvaariga linjer hade samma kursplan, dven om svenskkursen i flera av de yrkesforberedande lin-
jerna endast var ettarig.
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ar (157) och att dvningsmaterialet girna kan vara av sjilvinstruerande typ (161). Men
det finns ocksa en antydan till social inriktning. I de allminna anvisningarna poingte-
ras att det frimmande spriket ska ses som kommunikationsmedel (157) och sirskilt
nir det giller nyborjarsprak ir syftet med skrivandet att gora sig forstidd (156). Det
ges flera exempel pd skriftliga texttyper som eleverna bér éva pa. Det kan ses som
genreinrikening.'* Slutligen ir kreativitetsinriktningen foretridd (157). Fri skrivning
dr ocksa del av amnets pensum.

I flera av de amnen som tillhér den tekniska linjen nimns skrivande. Allt som oftast
handlar det om rapportskrivning och skriftliga redogérelser av laborationer. Samver-
kan med svenska lyfts fram som viktigt i tekniska Zmnen ”sa att undervisningen om
rapportskrivning sker vid limplig tidpunkt” (70). Detta dr exempel pa den akade-
miska inrikeningen. Formuleringen illustrerar ocksd det Bernstein (1977) bendmner
svag klassifikation, att grinserna mellan olika Zmnen ir otydliga. Svenskimnets klassi-
fikation kan hir ses som svag eftersom det ska ge eleverna den praktiska firdigheten
att forfatta en rapport vars innehall inte alls 4r svenskimnets. Daremot dr inramning-
en stark; det ar tydligt vad eleverna ska gora.

Tre- och fyradriga linjer
Supplementet for de tre- och fyradriga linjerna (Lgy 70, 1971c) inleds, i likhet med

ovriga supplement, med allminna anvisningar. Hir betonas de sjilvstindiga arbets-
formerna. Skrivande tas upp i samband med information om specialarbete som ele-
verna arbetar med under det sista aret. Skrivandet fir, med Bernsteins (1977) be-
grepp, sigas ha svag inramning. Eleverna kan nimligen vilja hur de vill redovisa spe-
cialarbetet. Ett skriftligt specialarbete redovisas enligt gingse vetenskaplig arbetspro-
cess och bor ses som ett uttryck for den akademiska inriktningen. I 6vrigt framtrider
en instrumentell syn pa skrivandet. Skriftliga prov anvinds fér att kontrollera elemen-
tira fakta (jimfor de tvaariga linjerna ovan) medan mera kvalificerade kunskaper re-
dovisas skriftligt "med hjilp av objektiva prov eller uppsatser” (10).'*” Skrivande
nimns sedan inte i sirskilt manga av de cirka 75 kursplanerna i supplementet. Av
forklarliga skil tas skrivande upp frimst i svenskdmnet. Det analyseras under egen
rubrik nedan. I det foljande tar jag upp andra imnen dir skrivande nimns.

Moderna sprik 4r gemensamt dmne for alla tre- och fyradriga linjer. Ett av malen ir
att eleven ska “vidga och befista firdigheten att tala, ldsa och skriva spraket” och att

146 Diremot kan det inte betraktas som genrediskurs i Ivaniés (2004) tappning. Dir ses genrerna som
sociala och férinderliga. Hir 4r de snarast statiska texttyper som eleverna ska lira sig och nirmar sig pé sa
vis firdighetsinriktningen.

7 Att inte objektiva prov forklaras visar den vetenskapliga diskursens starka stillning i liroplanen.
Kunskap betraktas som nagot som kan mitas objektivt. Provtyperna kan ocksd ses som uttryck for es-
sentialism och perennialism (Englund, 2005).
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kunna uttrycka sig nigorlunda korrekt i skrift (264). Det ir alltsa firdighetsinrike-
ningen som kommer till uttryck. Diremot ska firdighetstriningen inte vara isolerad. I
kommentaren klargors att den skriftliga triningen inte fir “ses som ett fristiende
moment” utan ska befista den muntliga triningen (267). Hir kan man ana en kon-
kurrerande stimma som tycker att firdigheter ska 6vas en i taget. Vi kan aterigen
konstatera att det finns en spidnning mellan en progressiv och en traditionalistisk dis-
kurs. I moderna sprak blir det extra patagligt. Progressivismen genomsyrar hela liro-
planen, men spriken erbjuder “vissa speciella problem, férorsakade av att firdighets-
momentet i dessa amnen intar en si framtridande plats” (270). I planeringssupple-
mentet for engelska pa tre- och fyradriga linjer (Lgy 70, 1973, s. 25) betonas att skriv-
triningen ska vara allsidig och att "en kontinuerlig trining i friare skriftlig framstall-
ning” ska bedrivas. Men flertalet exempel pa typer av skrivévningar som ges r timli-
gen bundna: avskrivning, diktamensskrivning, ifyllnadsévning, oversittning, besva-
rande av frigor, dialogovning (med 7i#t svar), sammanhingande férvandlingsdvning
(genrebyte), bildbeskrivning, reproduktion, referat och sammanfattning, meddelan-
den och brev samt uppsatsskrivning (25f). Uppsatsskrivningen dr med fordel styrd.
Det ir en firdighetsinriktad syn pa skrivande som framtrider, trots foresatsen att
skrivandet ska vara av friare slag.

I 6vriga dmnen dir skrivande tas upp 4r den akademiska inriktningen stark. I histo-
ria och samhillskunskap ska eleverna redovisa sina kunskaper genom sammanhing-
ande framstillningar (Lgy 70, 1971c, s. 296, 318). I historia ses det som en del av ett
historiskt synsdtt som framstir som en motpol mot losryckea faktakunskaper (296).
Tillsammans med svenskimnet ska man metodiske 6va pd denna typ av skrivande.
Aven i de linjespecifika imnena pa den tekniska linjen understryks betydelsen av rap-
portskrivning (jimfor dess tvaariga motsvarighet ovan). Samverkan med svenska ses i
flera imnen som nyckeln till goda rapporter. Det giller féljande dmnen: teknologi,
maskintekniska dmnen, reglerteknik, kemitekniska Zmnen samt analytisk och fysika-
lisk kemi. I kursplanen for kemitekniska dmnen pétalas vikten av att “undervisning i
rapportskrivning sker redan pa ett tidigt stadium av gymnasieutbildningen” (Lgy 70,
1971c, s. 210). Aven firdighetsinriktningen kommer till uttryck. I analytisk och fysi-
kalisk kemi sigs att stora krav bér stillas pd behandlingen av det svenska spraket, savil
muntligt som skriftligt (225). I elldra ska eleverna “skriftligen redogéora for utfort
arbete pa sitt som ir gingse inom deras kommande praktiska verksamhet” (162). Pa
det hela taget dr synen pd skrivande instrumentell; skrivandet ska leda till ndgot annat.
Det ser ndgot annorlunda ut i filosofi. Undervisningen ska leda dill att eleverna kan
uttrycka sig med storre “forsiktighet, stringens och precision 4n vad som sker i var-
dagssamtal”, vilket kan relateras till firdighetsinriktningen (374). Men det finns ocksa
ett slags coachande strivan; eleverna ska “viga uttrycka sig i tal och skrift” (374).
Dessutom finns en antydan till kritisk inriktning. Ambitionen ir att eleverna ska "tala
och skriva kritiskt” och att “reflektera over ords, satsers och texters mangtydighet”
(377). Denna typ av spriklig analys saknas i 6vriga amnen.

Sammanfattningsvis kan sigas att firdighetsinriktningen och den akademiska in-
rikeningen ir mest frekvent foretridda. Amnert filosofi, och méjligen moderna sprik,
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skiljer sig hirvidlag; dir 4r skrivandet mest mangfasetterat. I nista avsnitt analyserar
jag skrivande i svenskimnet.

Svenska

Svenskimnet i gymnasiet (Lgy 65, 1965) och fackskolan (Lfa 65, 1965) hade olika
inriktning och olika ambitionsnivd. Malmgren (1999, s. 94) skiljer mellan gymnasiets
"hogre” svenskidmne och fackskolans "ligre” svenskidmne. I och med Lgy 70 samlades,
som namnts, gymnasieskolan, fackskolan och yrkesskolan under samma tak. Det in-
nebar att de fick en gemensam liroplan. Diremot skiljde sig kursplanerna at, inte
minst beroende pa att svenskkursen var ett-, tva- eller tredrig. De hogre och ligre
svenskimnena bestod. Malmgren (1999, s. 65) skriver att de kortare kurserna var
forenklade varianter med firdighetstrining i fokus och ambitionsnivan var ligre jim-
fort med savil de lingre teoretiska linjerna som med fackskolan frin 1965. Kursplan-
en for de tre- och fyraariga linjerna reviderades 1975, Supplement 22 (Lgy 70, 1975).
1982 reviderades kursplanen ytterligare en ging, Supplement 80, men den hir gingen
skulle den gilla 4ven for de tvaariga linjerna (Lgy 70, 1982). D4 fick svenskimnet
alltsd en gemensam kursplan for alla linjer. I analysen redogor jag frimst f6r de ur-
sprungliga kursplanerna, dven om jag ocksd kortfattat tar upp férindringarna frin
1975 och 1982. Inledningsvis analyseras svenskkursen for de tre- och fyradriga linjer-
na. Jag soker identifiera skrivinriktningar samtidigt som ocksi dialogiciteten under-
soks. Direfter analyseras kursplanen for de tvadriga linjerna pd samma sitt.

Svenska for tre- och fyradriga linjer

Kursplanen for de tre- och fyradriga linjerna dr ordentligt omfingsrik. Efter att kur-
sens overgripande mal klargjorts beskrivs huvudmomenten och vad som ingar i dem.
De idr muntlig framstillning, skriftlig framstillning, sprékets liv och utveckling, lisning av
sakprosa samt litteraturstudium. Sedan foljer delmomenten som forklarar vad som ska
tas upp i varje arskurs. Det finns dessutom rejile tilltagna kommentarer dir lirostoff
och verksamhetsformer gis igenom grundligt. Sammantaget bestir kursplanen av
drygt sjutton sidors anvisningar, varav tretton ir trespaltiga.

Det f6rsta milet for svenskundervisningen ir att eleverna ska "utveckla férmagan att
uttrycka sig virdat och korreke, klart och samtidigt ledigt i tal och skrift” (Lgy 70,
1971c, s. 240). Formuleringen tyder dels pé att sprikriktighet star hogt pd agendan
och dels pa att fardighetsinriktningen ska std i centrum for skrivundervisningen. Nir
huvudmomenten, varav skriftlig framstillning alltsa ar ett, beskrivs styrks den iaktta-
gelsen. Skrivovningarna ska exempelvis bestd i referatovningar, anteckningsteknik,
praktiska skrivelser och affirsbrev. Men 4ven den akademiska inriktningen kan skon-
jas dd “uppsatser av visentligen beskrivande, utredande och argumenterande art”
(241) ocksa ska ingd. Savil firdighetsinriktningen som den akademiska inriktningen
dr foretradesvis instrumentella; syftet med dvningarna ir att forbereda for yrkeslivet
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eller akademin. Nir stoffet i arskurserna tas upp fortsitter de tvd nimnda inriktning-
arna att dominera. I arskurs ett ska flera av de firdighetsinriktade skrivovningarna
ingd. Ocksd beskrivande och utredande texter ska finnas med (akademisk inrikening).
Flera olika texttyper tas upp, vilket kunde tyda pa genreinrikening. Texttyperna ses
dock som statiska vilket betyder att det snarast handlar om firdigheten att behirska
dem. I tvdan dterfinns samma texttyper, men texterna som ska kommenteras och
refereras dr svarare. Det finns alltsd ett progressionstinkande. Man kan ocksa ana en
kritisk aspekt dd skrivundervisningen ocksa ska innehilla argumentationsanalys och
diskussion av killors framstillning; den kritiska inriktningen 4r dock inte speciellt
tydligt framskriven. Forutom ovanstiende tillkommer i den tredje drskursen normativ
stilistik, vilket ytterligare forstirker intrycket av ett firdighetsinriktat pensum. Dirtill
ska en del linjespecifika praktiska 6vningar ingd, sisom affirskorrespondens, annonser
och reklam pa ekonomisk linje och tekniska undersékningsrapporter pé teknisk linje.
Pa s vis liknar det den funktionella varianten av socialpraktikdiskursen hos Ivani¢
(2004, s. 235f). Hon menar att den ligger nigonstans mellan social praktik och fir-
dighetsdiskurs. A ena sidan ir inte bara sprikets regler utan ocksa kontexten i fokus,
men 4 andra sidan dr syftet att forbereda eleverna for att uppna externt bestimda mal

(2306).

Dialogiciter

Om man ndjer sig med att ldsa malen och momenten ir det tydligt att skrivundervis-
ningen ir timligen traditionalistisk; filosofin bakom tycks vara att eleverna behover fa
fardigheter inpriglade och si sminingom bér de forberedas fér hogre studier. Nir
man s ldser kommentarerna och anvisningarna kommer denna filosofi pi skam. Da
blir dialogiciteten betydligt titare. Ddr upptrider atminstone tva, och ibland flera,
konkurrerande stimmor som kidmpar om herravildet. Den ena ir traditionalistisk,
nirmast konservativ, i sin syn pa spriket som ndgot "firdigt” som eleven ska lira sig
bemistra. Den andra ir progressiv och anser att spraket ska studeras i funktion. Det ir
inte alldeles sjilvklart vad som ir att betrakta som huvudstimman i texten. Jag vill
hivda att det faktiske varierar, vilket jag senare ska ge exempel pa. De allminna syn-
punkterna om dmnet inleds med pastdendet att ”[d]et dr av storsta vikt att Zmnet inte
faller sonder i skilda delar” (Lgy 70, 1971c, s. 243). Jag ser det som férstastimma i
avsnittet med rubriken “Allminna synpunkter”, eftersom det 4r den progressiva filo-
sofin som genomsyrar avsnittet. Den traditionalistiska stimman — som jag alltsd hir
ser som andrastimma — gor sig dock pimind. Det heter att ”[s]kolan har ett mycket
stort ansvar, nir det giller att virna det svenska spriket” (244). Sa foljer en ritt fin
dialog: [Forstastimma]”Svensklararen kan givetvis infe ensam bira ansvaret for att
arbetet ger resultat — hirfor krivs att alla larare samverkar, [Andrastimma]men sam-
lingspunkten for skolans sprikvardande verksamhet bor vara lektionerna i svenska”
(244, mina kursiveringar). Nir det giller sprikriktighet dr uppenbarligen traditionens
make stor; den konservativa diskursen fir sista ordet i replikvixlingen. Och det vore
kanske mirkligt om det skulle forhalla sig pa annat sitt; om inte det yttersta ansvaret
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for spraket skulle vila pd svenskdmnet skulle det vara ritt svagt klassificerat. Men virt
att notera ir ind3 att det finns en viss konflikt mellan de bida diskurserna.

De tva konkurrerande stimmorna gér sig ocksd horda i det specifika avsnittet om
skriftlig framstillning. Men hir kompliceras bilden nigot. Man skulle kunna se de
olika skrivinriktningarna som olika stimmor som i olika hog grad fir komma dill tals.
Avsnittet bestdr av drygt tvd trespaltiga sidor. Jag har noterat nio adversativer och
koncessiva satsfogningar, det vill siga dialogicitetsmarkorer av forsta graden enligt
Hellbergs (2008) modell. Det finns 14 negationer varav fem i konstruktioner med fir
eller bor. Mest idgonfallande 4r det stora antalet deontiska hjilpverb. Det finns cirka
35 bor, ndirmare 20 skall och tre mdste. Det kunde man ocksi forvinta sig i en pre-
skriptiv text sasom en ldroplan, men intrycket texten ger ir anda att den, dtminstone
for sin genre, 4r s resonerande. Ett skil kan vara att det utéver de tydligt forpliktande
deontiska verben finns si mdnga modalitetsmarkérer, till exempel ett stort antal av det
modala hjilpverbet kan: "Redovisning av beting eller specialarbeten ka7 stundom fa
formen av en uppsats” (Lgy 70, 1971c, s. 248, min kursiv). Modalisering sker ocksa
pa annat sitt, till exempel genom adverbial som stundom (se ovan), i vissa fall, i alltfor
hig grad och relative. Av Hellbergs markorer av fjirde graden, motiveringar dill ut-
sagor, hittar jag endast tre. Jag vill tro att det beror pd att forstastimman och and-
rastimman inte s ofta bryter in i varandra; de olika stimmorna far girna plidera for
sin sak 6ver hela stycken utan att bli motsagda. I ett sidant stycke dir de progressiva
och traditionalistiska diskurserna mots avslutas det hela med det pragmatiska pastden-
det att ldraren ska “vara pa sin vakt mot savil slipphinthet som pedanteri och dogma-
tism” (248). Den gyllene medelvigen, siledes.

Polyfoni

Dialogiciteten titnar dock emellandt. Man skulle kunna se det som att det hettar dill.
Ett visst monster kan urskiljas. Flera av styckena inleds med den traditionalistiska
stimman som forklarar vad skrivandet ska g ut pa. Sedan fir den progressiva stim-
man timligen stort utrymme att ge sin sida av saken, men fir inte alltid std oemot-
sagd. Ett lingre citat kan illustrera fenomenet. Efter ett stycke dir det gjorts klart att
firdighetstrining ska std i centrum for den skriftliga framstillningen fortsitter forsta-
stimman att ldgga ut texten. Dialogicitetsmarkeringarna ir kursiverade:

[Forstastimma] Vidare ska// undervisningen ge eleverna storre formaga att ut-
trycka sig sprikriktigt, virdat och naturligt samt med tankereda och klarhet.
[Andrastimma]Skrivningen fir dock inte i alltfor hog grad bli sjalvindamal utan
bor i intim kontakt med den muntliga framstillningen syfta till det for bada
momenten gemensamma malet: den sprikliga uttrycksformagan. Det dr dirfor
naturligt att dvningstyperna, nir det giller den produktiva sidan av var sprakliga
aktivitet, dvs att tala och skriva, i hg grad sammanfaller. [Nytt stycke] [Tredje-
stimma]Dessutom o7 den skriftliga framstillningen ge eleverna méjlighet att
tillfredsstilla sitt uttrycksbehov. Individuell stilvilja och spriklig experimentlust
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bir salunda ges visst utrymme. [Forstastimma] Aven om kraven pa sprakriktighet
och logik maste vara de primira och dven om rikepunkeen for arbetet frimst
mdste vara den slitstarka bruksprosan, [Tredjestimmalfir de estetiska syn-
punkterna inte asidosittas (247).

Att forstastimman kan relateras till firdighetsinriktningen rader det inga tvivel om.
Andrastimman 4r ddremot svérare att sitta i forbindelse med en skrivinriktning, men
eftersom det handlar om spriket i funktion skulle den majligen kunna ses som social
inrikening. I citatet framtrider ocksd, vill jag hivda, en tredje stimma. Texten ar alltsa
inte endast ett samtal, eller en konfrontation, mellan tvd ideologier. Andra urskiljbara
roster framtrader ibland och bidrar dill textens polyfoni (jfr Hellberg, 2002). Tredje-
stimman ir ett gott exempel pd kreativitetsinriktningens spraksyn. Men det far inte
ga for lingt; forstastimman bryter in och patalar att sprikriktighet och bruksprosa
inda idr den skriftliga framstillningens kirna. Trots det far kreativitetsinriktningen
denna ging sista ordet.

Nigot senare drabbar résterna samman igen. Det handlar om utformningen av
prov. Forstastimman gar aterigen firdighetsinriktningens drende genom att sla ett slag
for referat- och kommentarprov. Men denna gang diskuteras svirigheten utférligt och
resonemanget avslutas med en legitimering av just den typen av prov:

[Forstastimma] Fordelarna med Gvningar av denna typ ér att de giller visentliga
fardigheter, att de inze stiller nigra nimnvirda krav p elevernas minne och att
de inte otillbérligt gynnar den ytlige men flyhidnte skrivaren. [Nytt stycke]
[Andrastimma] Ovningstypen ger dock inte tillricklige utrymme it elevernas be-
hov av sjilvstindigt skapande verksamhet. [Tredjestimma]Den 6var inze heller
tillrickligt sa visentliga firdigheter som férmégan av éverblick och sovring och
bor dirfor inte dominera i skriftlig framstillning. Ocksé utarbetande av lingre
uppsatser ir ett viktigt inslag i denna (248, mina kursiveringar).

Férstastimman ir, skulle man kunna siga, medveten om konflikten mellan en tradi-
tionalistisk diskurs — som den 4r en del av — och en progressiv och kidnner sig dirfor
foranliten att legitimera firdighetsinriktningen av rittviseskdl. Andrastimman plide-
rar for kreativitetsinriktningen medan tredjestimman utmynnar i ett forsvar for den
akademiska inriktningen. P4 de flesta andra stillen i texten rader ett slags harmoni
mellan firdighetsinriktningen och den akademiska inriktningen, men hir utspelas en
kamp mellan dem. Den akademiska inriktningen vill inte forknippas med isolerad
fardighetstrining.

Aven om jag vill se flera olika roster i texten ir det allt som oftast tvd diskurser, eller
filosofier om man si vill, som stdr mot varandra: den progressiva och den traditiona-
listiska. Mot slutet tystnar den progressiva diskursen dock nagot di det handlar om
hur skrivundervisningen ska g till pi de ekonomiska och tekniska linjerna. Da far
den traditionalistiska diskursen, som jag i avsnitten om skriftlig framstillning kallar
forstastimma, std ritc oemotsagd i sitt forkunnande av firdighetsinriktad och akade-
miskt inriktad undervisning dir tydlighet och korrekthet sitts i frimsta rummet:
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“framstillningen skall vara enkel och littforstaelig, klar och 6verskadlig, och den fir
inte stdras av sprakfel” (249, mina kursiveringar).

Undersékningen av dialogicitet visar att kursplanen i stort och avsnittet om skriftlig
framstillning skiljer sig en del. Det utspelas forvisso en kamp, lita vara inte alltid sa
hitsk, mellan en traditionalistisk och en progressiv diskurs. Men i den allminna delen
dr den progressiva diskursen forstastimma, medan den traditionalistiska 4r det i av-
snittet om skriftlig framstillning. Det tyder pa att firdighetsinriktningen, vilken i
stort Overensstimmer med den traditionalistiska diskursen, framtrider tydligare i
skrivundervisningen 4n i dmnet i stort. Detta faktum 4r nog inte oviktigt. En ldrare
som planerar sin skrivundervisning vinder sig fsrmodligen forst och frimst till avsnit-
tet om skriftlig framstillning, vilket alltsd skulle kunna innebira att den progressiva
synen pd dmnet gar om intet nir det giller skrivande.

Firdighetsinriktningen har 6verhuvudtaget en stark stillning i kursplanen. Att
ocksa den akademiska inriktningen fir en del utrymme skulle kunna tolkas som om
kursplanen ir instrumentellt inriktad. Det stimmer i viss min men, vilket dialogici-
tetsanalysen ocksd visat, ocksd en mer progressivt priglad skrivundervisning far en del
utrymme. Den foretrids frimst av de kreativa och sociala inriktningarna. Den senare
framtrider forvisso mestadels implicit, exempelvis i inledningen dir den funktionella
spraksynen tydliggors. Den kritiska inriktningen forekommer knappt alls och det-
samma giller genreinrikeningen.'*® Processkrivande fanns inte nir liroplanen arbeta-
des fram, men det torde 4nda vara méjligt att nagot som piminde om dess arbetsfor-
mer skulle kunna éterfinnas. Det gor det emellertid inte.

Svenska for tvidriga linjer

Kursplanen gillde for alla elever pa tvaariga linjer. Pa de yrkesforberedande linjerna,
forutom vard, distribution och kontor samt konsumtion, listes svenska endast det
forsta aret.'” Svenskkursen kunde alltsd vara ett- eller tvidrig. Kursplanen bestar av
lite mer 4n 13 sidor, varav drygt 11 ir trespaltiga. Ett av malen for svenskundervis-
ningen handlar om skrivande. Eleverna ska utveckla formédgan att "uttrycka sig inda-
mélsenligt och korreke i tal och skrift” (Lgy 70, 1971e, s. 142). Jimfort med de tre-
och fyradriga linjerna 4r den forvintan pé eleverna som uttrycks betydligt mer blyg-
sam. Huvudmomenten idr muntlig och skriftlig framstillning, spriklig orientering,
danska och norska, kunskap om informationsmedel samt litteraturstudium. Nir delmo-
menten riknas upp framkommer att firdigheten stir i centrum. Visserligen ges ett
antal exempel pé texttyper som undervisningen ska berdra, men det handlar snarast

18 Den kritiska inriktningen kommer emellertid till uttryck i momentet ”Sprakets liv och utveckling”.

Eleverna ska goras medvetna om “sprakets makt dver tanken” och infér en framstillning stilla sig frigan
vad forfattaren vill fi oss att tro och vilka medel som anvinds (250).

149 P4 den tvaariga tekniska linjen var svenskkursen ocksa ettirig.
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om firdigheten att skriva ett antal statiska texttyper; det 4r alltsa tveksamt om genre-
inriktningen 4r foretradd dir. I drskurs ett ska eleverna lira sig skriftspraksnormer. Ett
antal texttyper som eleverna ska trina pd tas upp, till exempel PM, instruktion, rap-
port, platsansokan, brev, liksom textaktiviteter sisom berdtta, beskriva, sammanfatta,
referera, argumentera och propagera. 1 den andra drskursen tas andra texttyper upp
(diskussions- och beslutsprotokoll och affirsbrev) och dessutom ytterligare textaktiviteter,
till exempel utreda och diskutera. Komplexiteten okar.

Samstimmiga diskurser

De bédda ideologier som mots och ibland strider i tredrssvenskan édterfinns dven hir.
Om den progressiva diskursen var forstastimma i de allmidnna anvisningarna for de
lingre kurserna har den hir en annan roll. Den traditionalistiska diskursen ir i stillet
forstastimma och den progressiva framskymtar nir den rittfirdigar firdighetstrining-
en: "For elevens personlighetsutveckling ir det viktigt att han lir sig behirska de
grundliggande kommunikationsfirdigheterna” (144). Nagot senare i texten patalas
ocksd vikten av att “eleverna vas i studieteknik och fostras till goda arbetsvanor”
(144). Dygdig fostran har en lang historia i skolvisendet. Kant menade exempelvis att
barnets djuriskhet méste tyglas innan undervisning blir mojlig (Broady, 1981, s.
124)."° Denna disciplinering av eleven kan ses som uttryck for en traditionalistisk
diskurs. T kursplanen fir den diremot en annan prigel: "Den enskilda eleven skall
genom denna fostran uppna firdigheter, som ir visentliga i ett demokratiskt sam-
halle: formagan att tinka klart och redigt, prova kritiske och sjilvstindigt, analysera,
jimfora och sammanfatta” (Lgy 70, 1971e, s. 144). Den utbildningsfilosofi det ligger
nirmast till hands att hinféra utsagan till dr perennialism (som ocksd kan ses som
traditionalistisk).

Ocksa i avsnittet om skriftlig framstillning dr den traditionalistiska diskursen stark.
Den tas f6r given och far flera ginger ligga ut texten utan att avbrytas. Texten ir
drygt en trespaltig sida ling. I bade relativa och absoluta tal 4r avsnittet ndgot mindre
dialogiskt 4n motsvarande for tredrssvenskan. Det finns fyra adversativer, alltsi mar-
korer av forsta graden, och nio negationer (andra graden), varav fyra i konstruktionen
Jar inte. Det finns tre motiveringar, markérer av fjirde graden. En stor skillnad 4r att
denna kursplan har betydligt firre deontiska hjilpverb, det vill siga den tredje gradens
markérer. Det finns 18 stycken, vilket kan jimf6ras med tredrssvenskans 58. Den
lingre kursen ir sdledes mer pibjudande 4n den kortare motsvarigheten. Kanske kan
det tas som tecken pa att det dr viktigare att skrivundervisningen for elever pa de
lingre teoretiska programmen ska se ut pa ett visst sitt. For eleverna pé de kortare
linjerna 4r det inte lika viktigt; de behover forvisso fardigheter, men i 6vrigt 4r det fint

150 Hans lirjunge Herbart talade p liknande sitt om barnets vildhet och hiftighet (Broady, 1981, s.
124).
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nog om elevernas intresse nigorlunda kan hallas vid liv."”" Synen pa elever skiljer sig

alltsd &t i de bada kursplanerna. Trearseleverna ska i en framtid komma att besitta
samhillets viktigaste positioner medan ett- och tvaarseleverna utbildas for betydligt
blygsammare roller."” Ytterligare en hierarkisk skillnad gors mellan elever som laser
svenska i tvé eller ett ar. Det 4r i ettan det mesta av firdighetstriningen ska ligga ef-
tersom elever pa direkt yrkesinriktade linjer endast liste svenska i den forsta drskur-
sen.'” T planeringssupplementet betraktas det som en sjilvklarhet att “firdighetstri-
ningen blir mera central” eftersom de ska férberedas for yrken dar ”deras kunskaper
och firdigheter omedelbart maste fungera” (Lgy 70, 1971f, s. 75). Specialisering sker
forst i tvian och kommer alltsd inte eleverna pa de yrkesférberedande linjerna till del.

Brister och bot

Det finns en tydlig bristdiskurs i kursplanen som gir ut pa att det inte 4r si mycket
bevint med elevernas forkunskaper. Bristdiskursen kan forklara varfér grundskolans
svenskundervisning s grundligt gis igenom; det gor den inte f6r de tre- och fyradriga
linjerna. Bristdiskursen kan ocksd forklara vikten som liggs vid firdighetstrining:
"Triningen av den generella skrivfirdigheten fir inte forsummas. Elevernas formella
sikerhet kan vara mycket bristfillig, t ex betriffande stavning, ordbdjning, ordbild-
ning, fraskonstruktioner och meningsbyggnad” (146, min kursivering). Hir modifie-
ras pastaendet ndgot genom det modala hjilpverbet kan. Négot senare i texten dr dock
modaliteten kategorisk: "De faktiska svirigheterna i elevernas syntaktiska kunskaper
visar sig i bristande praktisk sprikbehirskning” (148). Si foljer ett antal exempel pa
vanliga svagheter, till exempel “allmin syntaktisk torftighet” (148). Eleverna bor sa
snabbt som mojligt diagnosticeras. Sjukdomsmetaforiken bidrar till synen pd spraket
som nagot fast och firdigt som alla med normala forstandsgavor en ging for alla kan
lira sig behirska. Medicinen mot det torftiga spriket ir trining pi “grammatiska
monster” och meningsbyggnad. Forutom de meddelade mélen att forbereda eleverna
for det “dagliga livet” och att oka deras mojligheter att "uttrycka sin personlighet”
(145) verkar det underliggande syftet med sprikundervisningen, liksom under 1800-

talet, vara att fostra elevernas karakeir."* Ett ddlare motiv framskymtar ocksd i det att

151 Den instillningen finns atminstone nir det giller litteraturlisning. D4 ir det elevernas intresse som
ska styra. Eleverna pa teoretiska linjer forvintas 4 andra sidan inte ha nigra egna preferenser.

152 En snarlik analys av hierarkin mellan gymnasieskolans olika linjer gjordes 1976 i LOVUX IV-
utredningen dir det sades att eleverna utbildas for olika sociala roller. Fér att rida bot pa det krivdes inte
bara forindrad rekrytering utan ocksd ett férindrat innehdll si att inte eleverna placerades in i fack

(Englund, 2005, s. 2691).
153 Ocks4 pa den tvéiriga tekniska linjen var svenskstudierna ettiriga.

154 Ar 1827 hivdade Tegnér att grammatikstudier i latinundervisningen skirper tanken och oroade sig
over att minskad stringhet skulle leda till 7slarf och halfhet, till oreda och hagloshet” (citerad i
Thavenius, 1999b, s. 22).
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eleverna ska "goras uppmirksamma pa de virderingar, som ligger dolda i vart ordval,
sd att de kan skilja mellan beskrivande och kinslomissiga betydelser” (148). De ska
forberedas for ett aktivt samhillsliv vilket kriver att de behirskar tal och skrift. Fir-
dighetstriningen blir av emancipatorisk karaktir och fir en kritisk udd. Hir pekar
den traditionalistiska och den progressiva diskursen dt samma hall. Spriket ska gora
eleverna fria. Virt att notera ar dock att sprikbruket skiljer sig 4t beroende pa om det
ar firdighetsinrikeningens eller den kritiska inriktningens stimma som genljuder. Nir
firdighetstrining pdbjuds anvinds starkt forpliktande modalitetsmarkérer som fir
inte, maste, skall och bor. Nir undervisningsformer som minner om den kritiska in-
riktningen f6rs pa tal brukas den betydligt mer forsiktiga markoren kan. Firdighets-
trining ska alltsd ovillkorligen genomsyra undervisningen medan det ar upp till lira-
ren att bedéma om de kritiska inslagen ska inga.

Andra skrivinrikiningar

Malmgren (1999, s. 96) skriver att svenska som firdighetsimne dominerar i kurspla-
nen. Som resonemanget ovan visat ir fardighetsinrikeningen stark, men flera andra
skrivinriktningar far ocksd visst utrymme. Den kritiska inriktningen férekommer,
dven om den inte verkar vara helt obligatorisk (se ovan). Den sociala inriktningen dr
tydligare hir 4n i tredrssvenskan: “Spréiksituationens komponenter, sirskilt mottagar-
sidan, torde stindigt behova aktualiseras for eleven” (Lgy 70, 1971e, s. 147). Det tas
ocksd upp att eleverna behéver lira sig att analysera mottagarens krav och forvint-
ningar (147)." Nigon formulering indikerar processinriktningen.'”® Liraren ska
”ligga ned ett betydande arbete pa enskild handledning under arbetets ging” (147).
Men vad det rér sig om ir att eleven ska undvika att gora onddiga fel sa att rittnings-
bordan inte ska bli for tung for liraren och for att elevens alster inte ska bli “s6nder-
rittat” (147). Det ir alltsa, dterigen, firdigheter pd den lokala nivan som ir i cent-
rum.”” Ocksa hir kan man ana att bristdiskursen ligger till grund for yttrandet. Lik-
som for trearssvenskan kan genreinriktningen stundom skénjas. Hir finns ett fré till
ett slags genrepedagogik. Ménsterstudium och monsterimitation framhivs: "Forst nir
eleverna har imiterat tillrickligt ménga ménster, kan de sjilvstindigt vilja mellan
olika framstillningssitt och na fram till en personlig och dndamilsenlig uttrycksform”

155 Den hir utsagan skulle ocksd kunna tolkas som instrumentell i det att eleverna ska kunna anpassa
sitt sprak till presumtiva kunders och patienters 6nskemal.

156 Hir blir det tydligt att min framstillning tjinar pd att anvinda begreppet inrikening i stillet for dis-
kurs. Aven om processkrivning som sddan inte fanns kan det finnas formuleringar som tyder pé en pro-
cessinriktad syn pa skrivundervisningen.

157 Lokensgard Hoel (2001, s. 27f) skiljer mellan en texts globala och lokala nivéer. De forra ir till ex-
empel kontext, genre och innehall, medan de senare rér formen, exempelvis satser, ordval och riteskriv-
ning.
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(146). Filosofin piminner om den som utarbetats inom genrepedagogiken. Men de
texttyper som exemplifieras — forfragning, bestillning och platsansokan — ir inte speci-
ellt avancerade och himtade frin de branscher eleverna forvintas utbilda sig for, vilket
innebidr att undervisningen blir timligen instrumentell. De hégre och ligre svensk-
dmnen som Malmgren (1999) identifierar i Lgy 65 och Lfa 65 bestar, dven efter att de
frivilliga skolformerna samlats under ett tak. Att den akademiska inrikeningen i det
nirmaste dr obefintlig dr darfor logiskt. Men med tanke pa att till exempel social linje
skulle kunna leda till arbete i skolan eller forskolan ar det problematiske. Till slut kan
konstateras att den kreativa inriktningen knappt férekommer alls. Eleverna ska visser-
ligen f& mojlighet att uttrycka sin personlighet (145). Det patalas ocksé att elevernas
“egna forsok till litterdrt skapande bor uppmuntras” (152), men sivil klassifikation
som inramning ir svag; det gors inte klart om det egna skapandet ska ske i skolan eller
pa fritiden och det klargors inte heller om det ska vara ett obligatoriskt inslag eller
nigot endast for den higade.

Revideringarna

Kursplanen for de tre- och fyrairiga linjerna reviderades 1975 i och med Supplement
22 (Lgy 70, 1975). Som Malmgren (1999, s. 100) papekar giller de storsta forind-
ringarna litteraturlisningen som ir ordentligt nedbantad. Nir det giller skrivande
finns en tydligare progression mellan arskurserna. Det kan ocksa konstateras att den
kreativa inriktningen fir mycket storre utrymme. I drskurs tva ska eleverna fa skriva
texter som “ger spelrum for egen fantasi och formuleringslust” (Lgy 70, 1975, s. 6).
Ocksd den sociala inriktningen framtrider tydligare. Den akademiska inriktningen
framtrider klart, men till skillnad frin tidigare forklaras Aur man kan arbeta med
avancerade texttyper. Det finns ocksd en forskjutning frin den oproblematiserade
synen pa skrivande i de ursprungliga kursplanerna till en mer psykologiskt medveten
idé om vad skrivande innebir. Det frimsta mélet f6r skrivtraningen ir att fi eleverna
att lita pa sitt sprak (12). Eleverna ska bli inspirerade att skriva med hjilp av motiva-
tionsskapande stoff.

Ar 1982 reviderades kursplanen igen. Fran och med di skulle en kursplan, Supple-
ment 80, gilla for alla elever, oberoende av linje. Att kursplanen reviderades ytterligare
en ging kanske kan ha att géra med den hetsiga debatt som fordes om skolan och
svenskidmnet i diverse fora, exempelvis i tidskrifterna Svenskliraren och KRUT. Den sa
kallade kunskapsrorelsen beskrev en flumskola som utbildade funktionella analfabeter
och Pedagogiska gruppen kritiserade kompensatorisk firdighetstrining (Brodow, 1976;
G. Malmgtren, 1999, s. 96, 110; 2003, s. 71).
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Medvetenheten om skrivande har i supplementet 6kat ytterligare, formodligen som en
f5ljd av den kognitiva skrivforskningens genombrott.”®® Det skrivna spriket ses som
ett redskap for tinkande, fantasi och kunskapsinhimtning. Hir finns for forsta
gingen idéer som kan hinforas till processinrikeningens inre processer. Aven hir ir
det viktigaste att eleverna vigar skriva och kinner tillit till sitt sprik. Det ges exempel
pa flera skonlitterdra framstillningsformer; den kreativa inriktningen far saledes rela-
tivt stort utrymme. Firdighetsinriktningen har fortfarande stark stillning men i stillet
for att noja sig med de lokala nivaerna tas ocksd fasta pa de globala nivaerna, sisom
struktur och mottagaranpassning (Lgy 70, 1982, s. 16). Den sociala inriktningen
framtrader ocksd tydligt. Spriket ses som ett medel for kommunikation och skrivtra-
ningen fir girna innefatta naturliga, autentiska skrivsituationer.” Vad giller rittning
finns ett visst processtinkande. Rittningen ska goras varsamt, syfta framat och moti-
vera for fortsatt skrivande snarare an att bryta ner (17).

Sammanfattande kommentarer om svenskkurserna

Béde svenskkursen for de tre- och fyraariga linjerna och den for de tvairiga linjerna dr
oftast genomgiende firdighetsinriktade. Aven om den allminna anvisningen for den
lingre kursen #r patagligt progressivt inspirerad r skrivundervisningen till storsta
delen instrumentellt inriktad. Amnet som sidant ska alltsd ha en progressiv prigel,
men det giller inte skrivandet. Betydligt mer 4n den kortare kursen dr den lingre
akademiske inriktad, vilket faller sig naturligt med tanke pd att linjerna det giller 4r
hogskoleforberedande. En annan forklaring kan vara att avnimarundersokningen gav
vid handen att akademin i och f6r sig var hyggligt n6jd med nya studenters skrivande
(SOU 1963:42, 1963, s. 184)'®, men diremot ansigs studenterna ha stora brister i
bokkunskap, bade i att anvinda uppslagsverk och i samband med férfattandet av
uppsats eller PM (Dahll6f, 1963, s. 77). Kreativitetsinriktningen éterfinns i nigon
grad i den lingre kursen men far senare timligen stort utrymme i de reviderade kurs-
planerna. Eftersom Supplementr 80 gillde alla elever fick alltsi ocksé elever pa yrkes-
forberedande linjer tillfille att skriva kreativt, dtminstone om ldraren foljde kurspla-

158 Darthmour-konferensen 1966 beskrivs ibland som ett paradigmskifte i synen pa sprakutveckling:
frin en behavioristisk och atomistisk till en kognitiv och holistisk syn pé sprak- och skrivutveckling (G.
Malmgren, 2003, s. 71). Efter konferensen tog den processinriktade skrivforskningen rejil fart. Under
sjuttiotalet fick dess psykolingvistiska variant stort genomslag och la grunden till den processinriktade
skrivpedagogik som under A&ttiotalet introducerades i Sverige (Bergman-Claeson, 2003, s. 20f
Nordmark, 2014, s. 39).

15 Som Malmgren (1999, s. 111) mycket riktigt pipekar kan kursplanen vara paverkad av stromningar
som hivdade att sprikférmégan utvecklas bist av sprikanvindning i autentiska situationer. Det ir alltsa

den funktionella varianten av socialpraktikdiskursen hos Ivani¢.
1€ Det bor dock noteras att foretridare fr de allra flesta imnena ansig att studenterna hade brister,

dven om de for de flesta imnen ansgs vara smirre (Dahllof, 1963).
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nen. Den sociala inriktningen far mer utrymme i den kortare kursen, men dnnu mer i
Supplement 80. 1 bida kurserna finns vissa tendenser till kritisk inriktning, men den
framtrider inte speciellt tydligt; nir den vil 4r explicit modifieras utsagan sa att in-
riktningens forekomst beror pa lirarens intresse (och kanske ideologiska hemvist).
Eftersom skrivforskningen vid tiden for den ursprungliga liroplanens tillkomst inte
borjat intressera sig for vare sig skrivandets processer eller dess olika genrers karakteri-
stika dterfinns knappast dessa inriktningar.

[ analysen har det framkommit att tvd diskurser kimpar om herravildet i kurspla-
nerna. Av de skrivinriktningar som finns representerade i liroplanen kan firdighetsin-
riktningen och den akademiska inriktningen férknippas med den traditionalistiska
diskursen. Till den progressiva diskursen hor kreativitetsinriktningen, den kritiska och
den sociala inriktningen. Nir det giller skrivande dominerar den traditionalistiska
diskursen, 4ven om den progressiva ocksi far en hel del utrymme. I relative hog grad
later stimmorna varandra tala till punkt, men ibland ir konflikten dem emellan hitsk.

En stor skillnad mellan de bida kursplanerna ir synen pa elever. Elever pa tre- och
fyradriga linjer hade man goda forhoppningar om. Det mirks inte minst i den digra
klassiska bildning de fick sig till livs i den perennialistiskt priglade litteraturldsningen.
De forvintades inte heller ha nigra motivationsproblem. Eleverna pa de tvaériga lin-
jerna satte man ddremot inte stor tilltro till. De forvintades uppvisa stora firdighets-
luckor i sitt skrivande och nir det giller litteraturlisningen skulle de i férsta hand
motiveras. Litteraturvalen skulle vara anpassade efter elevernas nivd och intresse.
Kanske kan den bristande tron pa eleverna pa de yrkesforberedande linjerna ha varit
sjalvuppfyllande. Malmgren (1999, s. 95) rapporterar om ldrare som talar om lekstuga
och kris och elever med déliga baskunskaper och negativ attityd till amnet. Enligt en
omfattande enkitundersdkning sig eleverna dmnet som ett av de minst viktiga (B. E.
Holmberg, 1974). Diremot rader det inga tvivel om att svenskdmnet ledde till bittra
meningsmotsittningar under decenniet. Vi kan ocksa konstatera att skillnaden mellan
det hogre och det ldgre svenskdmnet skulle komma att bestd.

Den ljusnande framtid 4r var

Nir gymnasieberedningen startade arbetet som sedermera skulle leda till i férstone
Lgy 65, och senare ocksi till Lgy 70, var den ekonomiska situationen i Sverige stabil.
Tillvixten i vistvirlden och delar av Asien nidde tidigare odvertriffade nivaer
(Adolfsson, 2013, s. 80f). Aren mellan 1960 och 1965 ir att betrakta som rekordar,
dd BNP vixte med 54 procent per ar (Eklund, 2010, s. 248). Schon (2014, s. 327)
kallar tiden efter andra virldskriget till mitten av sjuttiotalet for en guldalder for
industrialismen. Det fanns inte mycket som pekade pa att blomstringen inte skulle
fortsitta. Tiden priglades av snabb teknologisk utveckling och specialiserad industriell
produktion. Sverige blev del av ett globalt sammanhang och i den internationella
konkurrensen forskots produktionen mot mer kunskapsintensiva produkter, vilket
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skapade ett behov av vilutbildade tekniker. Det torde vara ett tungt vigande skil till
att den tekniska utbildningen blev fyradrig i Lgy 70.

Den progressivt inriktade liroplanen ir ett led i denna framstegsoptimism. Det nya
folkhemmet skulle byggas. Demokrati och bildning stod hogt i kurs. Skolan, som
ansigs kunna ha en kompensatorisk verkan, kom dirfor att spela en nyckelroll. Den
skulle vara en spjutspets mot framtiden (Gesser, [1985] 2015, s. 271). I det lig nya,
mer demokratiska arbetsformer som skulle sitta eleven i centrum. Men det finns
ocksa en kvardrojande traditionalism, bland annat i synen pa skrivande, som kanske
kan relateras till en 6nskan om att detaljstyra undervisningen och samhillsutveckling-
en i stort.

Statens inverkan pa samhillsutvecklingen var vid den hir tiden betydande. Byrékra-
tin okade. Flera nya dmbetsverk startades. Storsta méjliga effektivitet efterstrivades.
Stora exportféretag gynnades av staten, urbaniseringen drevs pa och flera stiders
stadskirnor revs, inte for att fa luft och ljus som Strindberg skaldade, utan for att ge
plats at funktionalistiskt inspirerade shoppingomraden och varuhus. Det starka sam-
hillet skulle se till att den nya vilfirden kom alla medborgare till del. Genom statens
forsorg skulle olika typer av sociala forméaner bidra till att de enskilda individerna kom
i tnjutande av ett stort métt av autonomi (Berggren, 2010, s. 338ff). Det har beskri-
vits som ett slags statsindividualism (Berggren & Trigirdh, 2006).'¢!

Vad som kom att kallas den svenska modellen bygger pd en speciell relation mellan
arbete, kapital och stat. I den historiska kompromissen enades pa trettiotalet arbetar-
rorelsen och kapitalet om hur den svenska arbetsmarknaden skulle fungera. Det har
funnits ett samforstdnd om hur den ekonomiska politiken ska utformas. Strivan har
varit full sysselsittning och lig inflation. Det har ocksa ritt en samsyn om att en soli-
darisk lonepolitik ska bidra till minskad 16nespridning. I den svenska modellen ingir
ocksa en stark offentlig sektor (Boréus, 1994, s. 55f). Under 60- och 70-talen vixte
den offentliga sektorn i Sverige. For utbildningens del krivde det nya informa-
tionstita samhillet 6kad kompetens for ingenjérer, samhillsplanerare, likare och li-
rare. De hoga fodelsetalen ledde till konkurrens som bidrog till att de enskilda indivi-
derna behdvde ytterligare utbildning for att klara sig pa arbetsmarknaden (Schén,
2014, s. 326). Femtiotalet och bérjan av sextiotalet kan beskrivas som en utbild-
ningsexplosion” da sysselsdttningen inom skolan expanderade kraftigt (355).

Den keynesianskt inriktade ekonomiska politiken gick ut pé att stabilisera det obe-
rikneliga marknadssystemet med hjilp av statliga ingrepp. Den ekonomiska politiken
skulle dimpa efterfrigan men for att férhindra strukturell arbetsloshet krivdes ar-
betsmarknadspolitiska dtgirder. En sidan insats var att utbildningen skulle anpassa

161 Berggren och Tridgirdh har fitt en del kritik for att de ser statsindividualismen, och dirmed den
socialdemokratiska vilfirdsstatens historia, som en form av liberalism (Ljunggren, 2015). Men begreppet
kan illustrera den inneboende spinning mellan individualism och statlig intervention som ligger i folk-
hemstanken.
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fardigheterna till efterfrigan (Schon, 2014). Den vetenskapligt utformade avnimar-
undersékningen som genomférdes infér Lgy 65 illustrerar hur utbildningen i allt
hogre grad blev en angeligenhet for samhillsekonomin. Avnimarundersékningen
belyser ocksa den rationalitetsfortréstan som radde. De detaljerade kursplanerna
askadliggor hur staten, med benigen hjilp av diverse experter, girna ville ha ett finger
med i spelet om hur undervisningen skulle te sig. Vetenskapligt framtagna metoder
och liromedel skulle borga f6r undervisningens effektivitet.

Den starka statliga styrningen av imnesinnehéllet forenas med elevaktiva arbetsfor-
mer. Det ir en timligen lingt driven individualism som med hjilp av styrdokumen-
ten dnda kontrolleras.

I detta kapitel har jag redogjort fér hur sextiotalets utredningsarbete om den frivilliga
utbildningen resulterade i nya ldroplaner for gymnasiet och fackskolan 1965. Utred-
ningarna hade ocksa stor inverkan pa hur Lgy 70 skulle komma att te sig. Aven om
sjlva gymnasieutredningen gick fort dr Lgy 70 frukten av ett brett anlagt utrednings-
arbete dir ett stort antal akademiska experter fick bestimma inriktningen for en gym-
nasieskola som skulle vara avpassad for ett modernt samhalle.

Som vi kunnat se ges uttryck for storvulna planer om hur en modern skola med nya
undervisningsmetoder och eleven i centrum ska bidra till att skapa demokratiska
medborgare fullt utrustade att delta i den oberikneliga framtiden. Nir det giller skri-
vande ir det emellertid en traditionalistisk diskurs som sitter firdigheter i centrum
som dominerar f6r sivil tvi- som tredriga linjer. Eleverna pa de tvaariga linjerna for-
vintar man sig fi problem med eftersom det presupponeras att de har stora brister.
Men implicit forfar man pa ett liknande sitt dven for tredrseleverna. Dir svenskdmnet
som sadant ska priglas av progressivism dr synen pé skrivande pifallande traditiona-
listisk. Spinningen mellan de tvA dominerande diskurserna manifesterar pa ett sitt
institutionernas inneboende seghet. En ny tid f6r med sig idéer som far svirt ate fa
fritc utlopp. Att den traditionalistiska diskursen dominerar vad giller skrivande kan
ocksa ses som ett sitt att hélla fast vid nigot bestimt i en flyktig tid; skrivande riknas
till de fasta basfirdigheter som medborgarna i ett land f6rvintas behirska efter ge-
nomgangen skolging. Det ir inte ddr férnyelsen sker i férsta hand.
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LPF 94

Ar 1994 fick bade grundskolan och gymnasieskolan nya liroplaner, Lpo 94 respektive
Lpf 94. De storsta forindringarna fér gymnasieskolan var att alla program blev tre-
ariga och att de dessutom skulle ge grundliggande hogskolebehérighet. En annan
viktig férindring var att skolan gick fran att vara regelstyrd till act bli mél- och resul-
tatstyrd. For savil skolan som helhet som f6r de olika imnena och kurserna bestimdes
mal att striva mot och mal att uppné. De tidigare relativa betygen ersattes av malrela-
terade (IG, G, VG och MVG).

I detta kapitel tar jag upp skrivandet i liroplanen och kursplanerna fér gymnasiet,
Lpf 94. Kursplanerna for gymnasiet infordes redan 1992 (och 1995 for grundskolan)
efter ett riksdagsbeslut 1991. I jimforelse med Lgy 70 dr Lpf 94 betydligt mer knapp-
hindig. Inriktningen for de olika programmen beskrivs kortfattat och kursplanerna ir
summariska. Efter nigra ar reviderades kursplanerna (det gjorde de ocksi i grundsko-
lan) och blev dirmed nigot mer omfattande och de di 17 olika programmen fick
varsin programkatalog som tydligare beskrev programmalen f6r de olika inriktningar-
na. Det nya gymnasiet kom att kallas Gy 2000. Jag analyserar frimst kursplanerna
men ocksd programmalen. Att inte bara kursplanerna utan ocksa liroplanen ges sa
stor tyngd beror pa att den och programmilen skulle "utgra den fond mot vilken
kursplanernas mal [skulle] ldsas och tolkas” (Knutas, 2008, s. 16). Det finns alltsd en
hierarkisk intertextuell relation mellan liroplanen och kursplanen, vilken sedan upp-
hivs i och med Gy 2011 (SOU 2008:27, 2008, s. 265).

Till att bérja med ges en bakgrund till liroplanen i avsnittet "Europas bista skola”
innan synen pa skrivande analyseras i ”Skrivande i Lpf 94”. Avslutningsvis diskuteras
den sociala praktiken i "Socialt kompetent i en f6érinderlig virld”.

Europas bista skola

Inledningsvis tar jag i detta avsnitt upp liroplanens tillkomsthistoria. Viktigt att redo-
gora for i samband med bakgrunden ir intertextuella relationer till tidigare texter. Jag
for ocksd en diskussion om de storre diskurser och diskursordningar liroplanen for-

haller sig till.
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Bakgrund

Infor reformeringen av liroplanerna lit regeringen tillsitta en liroplanskommitté som
skulle "utarbeta forslag till nya liroplaner for grundskolan, gymnasieskolan och kom-
vux samt till timplan och kursplaner f6r grundskolan” (SOU 1992:94, 1992, s. 9). 1
skolminister Beatrice Asks direktiv till kommittén framkom den nytilltridda regering-
ens stora planer for det svenska skolvisendet. Den &vergripande malsittningen for
kommitténs arbete skulle vara att “utveckla Europas bista skola” (Dir. 1991:117, i
SOU 1992:94, 1992, s. 333). Redan tidigare under édret hade den davarande skolmi-
nistern Goran Persson i ett direktiv framlagt 6nskemal om hur framtidens skola skulle
te sig (Dir. 1991:9, i SOU 1992:94, 1992). For behovet av 6versyn dberopades flera
anledningar. Riksdagen hade nyligen stillt sig bakom forslaget att styrningen av den
svenska skolan skulle vara mal- och resultatorienterad. I ett sadant system ansags liro-
planerna sirskilt viktiga. De skulle innehélla mal for utbildningen och riktlinjer for
verksamheten. Malen skulle kunna preciseras pa lokal niva och dessutom vara méjliga
att utvirdera. En annan anledning till behovet av reformering var att de tidigare liro-
planerna for grundskolan och gymnasiet tillkommit vid olika tidpunkter och dirfor
inte ansdgs vara i samklang med varandra” (Dir. 1991:9, i SOU 1992:94, 1992, s.
321). Detta ville man nu ritta till genom att, som Persson tillfogade, “samordna arbe-
tet med maldokument ver alla nivaer” (321). Ett ytterligare skil till reformen var att
de forindringar som samhillet genomgétt behovde dterspeglas i laroplanerna. I direk-
tivet frin Ask inskirptes vikten av att méilen formulerades sa att resultatet av under-
visningen skulle kunna ”virderas i férhillande till mélen” (Dir. 1991:117, i SOU
1992:94, 1992, s. 329). Utvirderingar skulle genomforas “sivil pa riks- som pa
kommunalniva och i de enskilda skolorna” (329). I kommitténs uppdrag lag att ut-
forma liroplanen for att underldtta 6vergingen till en kursutformad gymnasieskola.
En utgingspunket var ocksé att kvaliteten skull hojas — eleverna pa de studieforbere-
dande programmen skulle bli bittre forberedda f6r hdgre utbildning och eleverna pa
yrkesforberedande program skulle férberedas savil for det framtida yrkeslivets krav
som for hogre studier. Forutom ovanstiende forslag innehéller kommitténs betin-
kande Skola for bildning (SOU 1992:94, 1992) ocksd omfattande diskussioner om
liroplanens historiska roll och om bildningsfrigan (baserad pa en text av Donald
Broady som togs med som bilaga). Vidare redogérs for forskning om kunskap och
lirande, om skolan och omvirldsforindringarna samt om maldokumenten och styrsy-
stemet.'®

I propositionerna Vixa med kunskaper (Proposition 1990/91:85) och Ansvaret for
skolan (Proposition 1990/91:18) hade emellertid en del av de hir fragorna redan tagits
upp. I den forra forklarades vad som behovde reformeras och i den senare beskrevs

162 Ett kapitel behandlar samverkan med férskola och skolbarnomsorg men det ir inte relevant fér min
framstillning.
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hur det skulle ga till (Adolfsson, 2013, s. 150). I Vixa med kunskaper fordes resone-
mang om en forinderlig virld: ”"Kunskapsexplosionen, férindringarna i arbetslivet,
internationaliseringen och det globala ansvaret f6r vir gemensamma framtid kommer
att resa nya och vixande ansprik pd utbildningen i vart samhille” (Proposition
1990/91:85, s. 44). For att mota det framtida samhillet krivdes solida kirnkunskap-
er. Det behdvdes allmidnna kirnimnen som alla gymnasieelever skulle studera. Det
innebar ocksi att yrkesutbildningarna maste forlingas och bli tredriga, detta for att
minska skillnaderna gentemot de studieforberedande programmen.

I Skola for bildning (SOU 1992:94, 1992, s. 13) understroks vikten av en demokra-
tiserad skola dir “elevernas personliga ansvar och inflytande stirks” och att samarbetet
med hemmen méste 6ka. Valfrihet kan ses som ett ledord. Att 6ppna mojligheterna
for elever att vilja friare efter sina egna intressen skulle leda till hégre kvalitet eftersom
motivationen skulle ka och de skulle ’komma lingre inom valda omraden” (292).
Den alltmer tilltagande internationaliseringen inom flera omraden i samhillet togs
upp liksom teknologi, medialiseringen, miljon och det férindrade politiska systemet.
For att navigera i samhillet krivdes en aktiv medborgare med kritisk formaga som
kunde argumentera for sina stindpunkter (Adolfsson, 2013, s. 159). Skolan skulle ge
medborgerlig bildning.

Svaret pa de samhilleliga forindringarna ansags vara en decentraliserad skola. De-
centraliseringen hade inletts redan tidigare i och med riksdagsbeslutet om kommuna-
liseringen av skolan, men fortsatte med den kursutformade gymnasieskolan som
skulle vara mal- och resultatstyrd.'®® Det kan tyckas att den kunskaps- och bildnings-
syn som genomsyrar liroplanskommitténs arbete rimmar illa med mal som ska upp-
nis. Forfattarna skriver sjilva att med det klassiska tyska bildningsbegreppet, vilket de
omfamnar, blir bildningsmal "ett sjalvmotsigande begrepp” (SOU 1992:94, 1992, s.
50). Av det skilet ville man infora tvé olika typer av mal: mal att striva efter och mal
att uppna. Stravansmalen skulle inte ha nagot tak, och kan ses som det ddlare motivet
till utbildningen i ett amne, medan uppniendemaélen var mer krassa och skulle ange
vad eleverna skulle ha uppnitt efter en kurs eller hela programmet. De skulle ocksé
kunna utvirderas (Adolfsson, 2013, s. 169). Mal- och resultatstyrningen skulle ge
storre lokalt inflytande eftersom det var upp till den enskilda skolan att anpassa malen
och upp till liraren och eleverna att vilja arbetsformer. De skulle nimligen inte anges
i liroplanen. Utdver de skil som ovan angivits legitimerades styrsystemet med att den
internationella trenden var att utveckla utvirderingssystem for att kunna jimfora
resultat mellan olika linder. En moderniserad skola sigs ocksd i manga linder som en
“nationell investering for bittre internationell konkurrenskraft” (SOU 1992:94,
1992, s. 123). Utbildningens nationalekonomiska virde uppmirksammades séledes.

16 Decentraliseringen kan spiras bakét till bérjan av sjuttiotalet med SIA-utredningen (om skolans

inre arbete) och SSK-utredningen (om skola, stat och kommun) (SOU 1992:94, 1992, s. 39).
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Skolan i manga linder ansigs inte heller f6lja med i samhillsutvecklingen. Den
svenska skolan betraktades inte som tillrickligt flexibel.

Intertexter

Liroplanen med programmal och kursplaner dr summan av en mingd olika doku-
ment av olika slag: regeringsdirektiv, propositioner och kommittéférslag. Det ir en
intrikat form av intertextualitet dir den resulterande texten bir pa ekon och avlag-
ringar av tidigare texter och diskurser. Kristevas ([1966] 1986, s. 37) definition av text
som “en mosaik av citat” passar sirskilt bra for att beskriva liroplanstextens vindlande
vig. De olika delarna i dokumentet har ocksé delvis olika avsindare. Liroplanen, som
till stor del bygger pa Skola for bildning, faststilldes av regeringen. Det giller ocksa
programmalen medan kursplanerna utarbetades av Skolverket. Men 4ven de senare
kan sdgas ha regeringen som huvudman. Goffman (1981, s. 144f) anvinder begreppet
principal for den eller de vars asikter och perspektiv representeras i ett yttrande. Skol-
verket arbetar pa regeringens uppdrag och hade att forhélla sig till forarbetet som
pagace under lang tid. Regeringen ir siledes principal i det hir fallet, medan Skolver-
ket dr author, den eller de som skrivit texten.'®

Laroplanskommitténs betinkande spelar en nyckelroll for liroplanens utférande;
den ir en viktig intertext. Den firdiga liroplanen for ett tydligt samtal med den och
kan ses som ett kortfattat koncentrat av flera av de omfattande resonemang som fors i
Skola for bildning. Det har skett en transformation frin betinkandets dialogiska text
till liroplanstextens monologiska stil (se ocksd Hellberg, 2008). Bachtin (1981) skiljer
mellan sprikets centrifugala och centripetala krafter. De forra drar isir spriket, bidrar
till mangstimmighet och att ords betydelse férvrings. De senare bidrar till att be-
grinsa ords mangtydighet i syfte att fastsld en viss betydelse. De gor spriket auktori-
tirt och enstimmigt och fungerar pa sé vis ideologiskt. Laroplanen ir ett gott exempel
pa hur de centripetala krafterna fungerar. Betdnkandets 22-sidiga diskussion om kun-
skap och lirande har komprimerats till en halv sida i liroplanen.’®® Men det handlar
inte endast om forkortning. Ocksa sprikmissigt har det skett en transformation. Lat
oss studera ett exempel frin betinkandet:

Om exempelvis elevernas tysta kunskap blir vilken typ av svar som ldraren vintar sig
pa sina frigor har arbetet kanske inte organiserats pd ett sitt som utvecklar elevernas
forméga att forstd ménster och sammanhang, Beroende pd sammanhanget kan inne-
borden i de kunskaper som eleverna utvecklar vara mycket olika, dven om de kun-

skaper lirarna formedlar tycks likartade (SOU 1992:94, s. 64).

164 Goffman anvinder begreppet animator for den som gor ett yttrande.

16 Det bér dock papekas att kunskapsresonemanget i betinkandets forslag till liroplan inte heller ir
speciellt omfattande; det 4r ddremot mer dialogiskt 4n det som sedan kom att bli den firdiga liroplans-
texten.
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Citatet inleds med en konditional bisats, vilket illustrerar en prévande hillning. Det
gor ocksd modalitetsmarkérerna kanske i den dverordnade satsen och kan i den andra
meningen. Modaliteten ir epistemisk och uttrycker ett méjligt foérhillande. I den
andra meningen finns en koncessiv bisats, vilken fungerar som ett medgivande om att
satsernas innehall kan vara motsigelsefullt. Bisatsen innehaller den garderande moda-
litetsmarkoren zycks. Texten maste alltsd betraktas som dialogisk. Liroplanstexten ser
annorlunda ut:

Varje elev skall fa stimulans att viixa med uppgifterna och majlighet att utveck-
las efter sina forutsittningar. Varje elev skall mota respekt f6r sin person och sitt
arbete. Eleverna skall bli medvetna om att nya kunskaper och insikter dr foruc-
siteningar for personlig utveckling. Detta skall syfta till att grundligga en posi-
tiv instillning till lirande och att aterskapa en sidan instillning hos elever med
negativa skolerfarenheter. Skolan skall stirka elevernas tro pa sig sjilva och ge
dem framtidstro.

Modaliteten i utdraget dr deontisk (skz/l). Man kan se den som tvingande; den ir
uttryck f6r en myndighetsstimma. Den auktoritira stimman tystar effektivt eventu-
ella konkurrerande stimmor och gor dirmed texten monologisk. Texten handlar om
elever och deras rittigheter, men i utdraget finns endast en kohesionsmarkér, vilket
fir meningarna att tyckas staplade pa varandra. Temaupprepningen i de tre forsta
meningarna bidrar till att texten tycks sté stilla (jfr P. Holmberg & Karlsson, 2006, s.
161). I det hir fallet far det dessutom till f6ljd att innehéllet framstar som nagot som
pliktskyldigt méste tas upp. De hégt stillda krav pa skolan som exemplet illustrerar r
ocksd ritt oprecist formulerade och definitivt tolkningsbara. Vad innebir "en positiv
instillning till lirande” och hur ska skolan verka for att den elev som genom sin skol-
gang stimplats som avvikande, inte minst under hogstadietiden dé betygen tjanar som
sorteringsinstrument, ska se skolan i ett positivt sken? Citatets luftiga formuleringar
utan synligt inbordes sammanhang inbjuder till kritik frin den som vill att en effektiv
skola ska syssla med rediga kunskaper som litt kan mitas och utvirderas. Ett vil un-
derbyggt dialogiskt resonemang, likt det i betinkandet, skulle bittre kunna legitimera
den syn pé skolan liroplanen vill formedla.

Den inledande delen av liroplanen som ibland nedlatande kallats poesidelen av li-
rare dr siledes inte vidare lyrisk i Lpf 94. Det giller ocksa for kursplanerna (i frimst
Lpf 94 men idven i Gy 2000) dir textavsnitten ir relative kortfattade till forman for
punktlistor med mal som skolan ska striva efter och mél som eleverna ska uppna.
Detta forhéllande paverkar textens koherens. I betinkandet poingteras att liroplans-
forslaget skiljer sig frin tidigare liroplaner genom att den nya liroplanen har “ett
mindre omfing, ir mer koncentrerad, skiljer mellan mal och rikdinjer” och “inte har
anvisningar utan endast visentliga riktlinjer” (SOU 1992:94, 1992, 5.142). Men det
betonas ocksd att den har tydliga adressater. Eftersom det ir elevens kunskapsutveck-
ling som ir utgingspunkten uttrycks mélen i ett elevperspektiv (142). I Perssons di-
rektiv framkommer det emellertid att liroplanstexten ska vinda sig till lirare (Dir.
1991:9, i SOU 1992:94, 1992, s. 320). Att textens adressat dr nagot obestimd kan
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kanske forklara liroplanens ritt torftiga prosa. Da textens koherens brister eller at-
minstone ir otydlig krivs att ldsaren kan gora inferenser for att texten ska fi samman-
hang. Det ir problematiskt om man tinker sig att liroplanen ska vara ett levande
dokument f6r eleverna. Men dven om man tinke sig att liraren ir adressat 4r de otyd-
liga kursplanerna bekymmersamma. Dirom vittnar flera klassrumsundersékningar
(Bergman, 2007; Hansson, 2011; Knutas, 2008). Da kursplanerna ir si tolkningsbara
kan fullstindigt disparata dmnessyner fi stod i dem. Otydligheten i Lpo 94 och Lpf
94 var mycket riktigt ndgot av det utredarna slog ned pé i forarbetet till Gy 2011
(SOU 2007:28, 2007; SOU 2008:27, 2008).

Diskursordningar om demokrati och ekonomi

Att en ldroplanstext bygger pa sa manga olika réster innebir att diskurserna som iden-
tifieras kan tyckas vara svarforenliga. I Lpf 94 och dess forarbeten kan man urskilja tva
allt overskuggande diskursordningar. Den ena handlar om demokrati och den andra
om ckonomi. Flera diskurser kan placeras in i bada dessa. Det giller inte minst de-
centraliseringsstravandena. 1 Skola for bildning forklaras att i den nya styrningen ska
det vara “de professionella som har ansvaret for utvecklingen av verksamheten” (SOU
1992:94, 1992, s. 40), vilket kan ses som en demokratiseringsaspekt. Ansvaret ska
ligga pa dem nirmast verksamheten. Mal- och resultatorienteringen medfér att det dr
skolledare, lirare och elever som ska omforma de nationella mélen till egna mal och
lokala arbetsplaner (15). A andra sidan fanns ocksa effektiviseringsbehov. Centralt
faststillda regler och férordningar var problematiska eftersom behoven och utnyttjan-
det av resurser med nddvindighet sig olika ut i olika delar av landet (Richardson,
1994, s. 108). Hir legitimeras alltsd decentraliseringen med ekonomiska incitament.
Adolfsson (2013) kallar det en avreglerad malrationell kunskapsdiskurs. Men para-
doxalt nog kunde decentraliseringen ske endast genom 6kad statlig reglering. I sam-
band med att Skoloverstyrelsen avvecklades etablerades Skolverket som en garant for
skolans likvirdighet, utveckling och tillsyn (SOU 1992:94, 1992, s. 116f.)."*

Ocksi valfrihetsdiskursen spretar it olika hall. Nir den kommer till uttryck i Skola
for bildning handlar det oftast om demokratisering. Okad valfrihet, tillsammans med
friskolereformen och skolpengen uppgavs ge stora mojligheter att "utforma en skola
med rik mingfald och variation” (43)."” For eleverna skulle méjligheten att gora
individuella val borga for intresse och engagemang. Valfriheten kopplas emellertid
ocksd samman med begreppet utvirdering, vilket kan relateras till ekonomi. I betin-
kandet klargors att mél- och resultatstyrningen ar himtad frin styrsystem inom frimst

166 T oktober 2008 &vertogs tillsynsverksamheten av Statens skolinspektion.

17 Med facit i hand kan denna fromma férhoppning te sig vil naiv. Men vid den hir tiden fanns &
andra sidan inget som tydde pa att den svenska skolan sedermera skulle bli en kassako fér riskkapitalister.
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den privata sektorn (118). Demokratiseringen inskrinker sig inte endast till ritten att
vilja skola och kurser utan skulle ocksa innebira att eleverna tillsammans med lirarna
skulle omforma de nationella mélen till undervisningsmal; eleverna skulle pa si vis
garanteras ~ett reellt inflytande 6ver sin utbildning” (116). I Lpf 94 slogs det fast att
undervisningen skulle bedrivas i demokratiska arbetsformer och att eleverna skulle ha
mojlighet att “utdva inflytande pd undervisningen” (Skolverket, 1994, s. 8). Kun-
skapssynen som foérmedlas i betinkandet kan betecknas som sociokulturellt inspire-
rad. Adolfsson (2013, s. 185) bendmner det sociokulturell kunskapsdiskurs. Den tar
avstamp i Vygotskijs kulturpsykologiska teori i vilken kunskapen ses som relationell,
som nagot som sker mellan minniskor (jfr Carlgren, 2009, s. 25). Kunskap beskrivs
som diskuterbar (SOU 1992:94, 1992, s. 76). Forfattarna tar siledes, till skillnad frin
i Lgy 70, avstind frin en objektiv kunskapssyn. Fyra olika kunskapsformer beskrivs:
fakta, forstaelse, firdighet och fortrogenhet (65). Att kunskap ses som mer 4n fakta
forklaras med att grinsen mellan "manuella och intellektuella verksamheter” 4r stadd i
upplésning i det s kallade kunskapssamhillet (63). Det skulle dterspeglas i skolans
inre arbete. Den sociokulturella kunskapsdiskursen verkar inte kunna placeras i eko-
nomidiskursordningen, dven om den ibland sneglar mot avnimarna. Ocksd bild-
ningsdiskussionen i Skola for bildning kan betraktas som en demokratiseringsstrivan i
det att alla elever skulle fi tillging till “ett slags gemensamt kulturellt minimum”
(51).168

Liroplanskommittén blickar ocksd utanfor Sveriges grinser. Ett allt stdrre intresse
for internationella jimférelser och utvirderingar legitimerar mal- och resultatstyr-
ningen (122ff). Det kan ses som del av en globaliseringsdiskurs. Sverige hade natur-
ligtvis sedan lang tid tillbaka varit del av ett internationellt sammanhang. Men under
den hir tiden hade globaliseringen drivits sa langt att snart sagt alla vara goranden och
latanden maste ses i ett storre sammanhang. Av det skilet lyfts kommunikativa for-
magor, vilka ansdgs krivas for att kunna navigera i en alltmer forinderlig virld. Den
diskursiva praktiken spelar ocksa roll for synen pa skrivande, vilken avhandlas i nista
avsnitt.

19 Det gir ocksd, liksom Thavenius (1995) gér, att hivda att bildningen ir motsigelsefull. Vad det
kulturella minimumet skulle besta av 4r dessutom oklart.
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Skrivande i Lpf 94

I kapitlet om virdegrund slis fast att ”[f]6rtrogenhet med Sveriges kultur och historia
samt det svenska spraket skall befistas genom undervisningen i manga av skolans
damnen” (Skolverket, 1994, s. 7). Det gors alltsa klart att sprakutvecklingen inte en-
dast hor hemma i svenskundervisningen. Vidare anfors att ”[s]kolan skall utveckla
elevernas kommunikativa och sociala kompetens” (8) och att ett av méilen som ska
uppnis ir att eleven efter avslutad utbildning “kan uttrycka sig i tal och skrift si vil
att elevens sprak fungerar i samhills-, yrkes- och vardagslivet” (12) . Féregiende me-
nings forsta citat 4r ett uttryck for den sociala inriktningens spriksyn. Det andra cita-
tet dr svérare att bestimma men det skulle kunna tolkas som instrumentell firdighets-
inriktning, dven om det ocksd oppnar f6r kompetens som krivs av en vil fungerande
samhillsmedborgare.

Trots pipekandet att sprakutvecklingens ansvar vilar pd "manga av skolans im-
nen” (7) ir flera av de sirskilda programmalen for de nationella programmen kliniskt
rena fran yttranden om sprak och skrivande. Det giller i sdrskilt hog grad for de pro-
gram som kan betraktas som yrkesforberedande. Efter revideringen finns dock éat-
minstone nagot kortfattat om sprakets betydelse i malen for alla program. Det finns
anledning att analysera programmalen eftersom savil kirnimnen som karaktirsimnen
skulle infirgas av programmets karaktir (Knutas, 2008).

Programmalen enligt Lpf 94

Lpf 94 bestod av 16 nationella program, fjorton huvudsakligen yrkesforberedande och
tva studieforberedande.'® En forsta notering ir att programmilen ir utformade som
punkdlistor med ytterst begrinsad information om innehallet (jfr Hansson, 2011;
Hellberg, 2008). Skrivande nimns inte 6verhuvudtaget i mélen for de flesta yrkesfor-
beredande program. Det enda som kan kopplas till literacy (Iisning och skrivande) dr
en del formuleringar om att kunna tolka féreskrifter, instruktioner eller recept, bero-
ende pad vilket program det handlar om. Om det éverhuvudtaget gir att hinféra till
nigon skrivinriktning ligger firdighetsinriktningen narmast till hands. Kanske ir det
inte sa forvanande att medieprogrammet skiljer sig nagot hirvidlag. Eleverna ska tri-
nas i att “med mediernas uttrycksformer gestalta budskap och dokumentera foreteel-

1 Indelningen i yrkesférberedande och studieférberedande program ir nigot olycklig d4 alla nation-
ella program ledde till hogskolebehérighet; i viss man kan alltsd alla program kallas studieforberedande.
Dessutom ir det timligen oklart om det estetiska programmet och medieprogrammet var att betrakta
som yrkesforberedande eller hégskoleférberedande. Det kan emellertid konstateras att det huvudsakliga
syftet for naturvetenskapsprogrammet och samhillsvetenskapsprogrammet (och senare teknikprogram-
met) var att forbereda for akademiska studier. D4 skrivandet hade en mycket mer framtridande plats i de
programmen behandlar jag dem fér sig.
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ser och skeenden” och dessutom "utveckla och anvinda sitt verbala och visuella sprik
som redskap i yrket” (Skolverket, 1994, s. 28). Att det 4r den sociala inriktningens
spraksyn som genomsyrar utbildningen faller sig naturligt, men eftersom ”mediernas
uttrycksformer” kan vara av méngahanda slag kan vi konstatera att elevernas skrivande
inte heller hir skrivs fram som nigot speciellt viktigt i utbildningen. Med sin konst-
nirliga inriktning skiljer sig ocksa det estetiska programmet nagot frin de ovriga.
Utbildningen ska ge eleverna "férmaga att uttrycka sig ledigt och korrekt pi engelska i
tal och skrift” (22). Detta far betraktas som firdighetsinriktning. Det kan forefalla
nagot mirkligt att det ir den enda skrivinriktning som foretrids. Trots programmets
konstnirliga inriktning lyser den kreativa inriktningen med sin franvaro.

Inte heller for de tvi teoretiska programmen intar skrivandet en central roll. Den
ovan citerade firdighetsinriktade formuleringen angiende engelska for det estetiska
programmet aterfinns i malen fér bide naturvetenskapsprogrammet och samhills-
vetenskapsprogrammet. Skrivandet pé de teoretiska programmen har ocksi akademisk
inriktning. Ett av strivansmalen som de tvd programmen delar ir att eleverna efter
utbildningen ska kunna "uttrycka sig nyanserat i tal och skrift i argumenterande och
utredande sammanhang” (30, 32). Utbildningen p& samhillsvetenskapsprogrammet
ska ocksd ge “bred kommunikativ kompetens” (32), vilket kan ses som social inrike-
ning. Det dr pa det programmet flest skrivinriktningar ar féretridda.

Programmalen enligt Gy 2000'"°

De reviderade milen f6r de yrkesforberedande programmen 4r nigot mer utforliga 4n
de ursprungliga och rymmer ocksd information om spriket, dven om den for flera
program ir ytterst knapphindig. I malen for alla yrkesforberedande program star att
skolan ska ansvara for att eleverna efter utbildningen ska kunna "kommunicera pa
svenska och engelska med sikte pa behovet i yrket, samhillslivet och vidare studier”.'”!
Hir dr firdighetsinriktningen inte lika tydlig; skrivningen 6ppnar for en vidare syn pa
literacy, som nagot som behdvs for att fungera som samhillsmedborgare. Milet kan
dock ses som instrumentellt d det tar sikte pa en framtid som &r ritt suddig i kontur-
erna snarare in pa elevernas hir och nu. For en del av programmen ir yttrandet dock
det enda som nimns om (det svenska) spriket. Det giller barn- och fritidsprogram-
met, fordonsprogrammet, naturbruksprogrammet och handels- och administrations-
programmet. I mélen for industriprogrammet gérs gillande att ”[f]6retagen soker per-
sonal med goda kunskaper i svenska, engelska, matematik och informationsteknik”.

1701 Gy 2000 utdkades programmen med Teknikprogrammet.

7! Ordalydelsen for det estetiska programmet 4r nigot annorlunda. Anledningen ir antagligen att de
yrken det estetiska programmet leder till dr svarare att definiera. Andemeningen i yttrandet dr emellertid
densamma.
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Hir syftar alltsd den formodade firdighetsinriktade triningen i olika dmnen dill an-
stillningsbarhet. Det 4r en dnnu tydligare instrumentell syn 4n ovan som framtrider.
Den kommer ocksa till uttryck f6r bygg- och anliggningsprogrammet och energipro-
grammet dir firdighetsinrikeningen 4r uppenbar. For byggprogrammet heter det att
”[d]en som ska renovera ett hus, reparera en vattenskada eller kakla ett badrum maéste
fora diskussioner med kunden, skriva offert och faktura samt pa olika sitt dokumen-
tera sitt arbete”. For energiprogrammet poingteras att “god férméga att uttrycka sig i
skrift” krévs for att “skriva rapporter och meddelanden”.

Forutom firdighetsinriktningen framhivs ocksd vikten av god kommunikation.
Kommunikation kan ses som ett nyckelbegrepp for synen pa skrivande som framtri-
der i flera av de yrkesforberedande programmen. I malen for livsmedelsprogrammet
forklaras att ”[kJommunikation med kunder och medarbetare forutsitter social kom-
petens samt forméga att uttrycka sig muntligt och skriftligt bide pa svenska och eng-
elska” (10). Skrivningen ir ett uttryck for den sociala inriktningen. Noterbart 4r att
det vaga begreppet social kompetens forbinds med skrivande for flera program. I in-
ledningen till programmalen finns en gemensam text for alla program. Dir klargérs
att ”[f]érandringar som péaverkar skolan sker pd manga omriden i samhillet” och
vidare att "[y]rkeslivet i dag kriver flexibilitet och nya kompetenser”. Det ir i ljuset av
den programférklaringen vi méste forstd det snivt nyliberalt priglade talet om social
kompetens. Sociala relationer kommodifieras och upphojs till ett slags kompetens som
den enskilda individen maste forvirva for att fungera i ett konsumtionssamhille. Den
sociala kompetensen blir en strategi. Liksom firdighetsinriktningen uttrycker den
sociala inriktningen, si som den beskrivs i programmalen med betoning pd kommu-
nikation och social kompetens, en instrumentell syn pa skrivandet. Denna tolkning av
social kompetens skiljer sig stort frin hur begreppet anvinds i Skola for bildning (SOU
1992:94, 1992, s. 73). Dir fors diskussionen om social kompetens i ett avsnitt om
Vygotskijs syn pa kognitiv utveckling. Kognitionen ses som en del av det sociala och
de tankar vi har ”svarar mot krav som finns i den sociala situationen” (73). Med detta
synsitt innebir lirande "att forflytta sig fran social inkompetens till social kompetens
inom ett omrade” (Rogoff, 1990, i SOU 1992:94, 1992, s. 73). Begreppet far hir en
vidare betydelse och kan snarare ses som social samspelsférméga (A. Persson, 2003, s.
38). Det har skett en transformation frin denna betydelse till den marknadsjargong
begreppet fylls med i liroplanen.

Ytterligare en skrivinriktning framtrider i mélen f6r omvardnadsprogrammet. Det
ar skolans ansvar att se till att eleven “kan anvinda spriket for reflektion och lirande”.
Hir 4r dven processinriktningen foretridd. Samma formulering finns i malen for
medieprogrammet. Programmet intar en sirstillning nir det giller synen pa skrivande
for program som inte ir entydigt hogskoleférberedande. Den dominerande skrivin-
riktningen, liksom i originaltexten, ir den sociala, naturligt nog med tanke pé pro-
grammets inrikening. Eleverna ”lir sig kommunicera budskap till olika mottagare”
och utbildningen ska ge “grundliggande kunskaper om hur man gestaltar och for-
medlar ett budskap si att det vicker intresse hos mottagaren”. Text, bild och ljud
framstills som byggstenar i utbildningen; text ses som “en basfirdighet i flera medie-
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former”. Pa det estetiska programmet framhalls "formigan att kommunicera med
estetiska uttryck”, vilket skulle kunna ses som kreativitetsinriktningen, men med
tanke pa att skrivande inte ir i fokus i nigon av de estetiska inriktningarna ir det
knappast det som avses.

I milen for savil det nytillkomna teknikprogrammet som for naturvetenskapspro-
grammet och samhillsvetenskapsprogrammet finns identiska formuleringar som kan
hinforas till den sociala inrikeningen. Engelska och andra frimmande sprak ska kunna
anvindas "pé ett funktionellt sitt” (min kursiv) i tal och skrift, spriket ses som “ett
redskap for kommunikation” (min kursiv) och eleverna ska kunna ”kommunicera sina
kunskaper och erfarenheter i tal och skrift” (min kursiv). Att redogora f6r undersok-
ningsresultat dr ocksd att nirma sig ett vetenskapligt arbetssitt och kan ses som aka-
demisk inrikening. Det finns fler uttryck f6r den inriktningen. For teknikprogrammet
heter det: "Genom att uttrycka sig i tal och skrift i alla amnen underlittas begrepps-
forstdelsen och utvecklas en analytisk formdiga”. Fér samhillsvetenskapsprogrammet
ir formuleringen liknande: "Att utveckla sitt sprik mot allt storre klarhet underlittar
begreppsforstielsen och den analytiska formagan och ir en god forberedelse for ett
mer vetenskapligt sitt att tinka och arbeta”. Aven om inledningen av citatet vetter it
fardighetsinriktning kan det knappast tolkas som om arbetsformen man forordar ir
isolerad firdighetstrining eftersom klarheten gradvis kommer genom, kan man anta,
diverse skrivuppgifter. Aven processinriktningen patriffas i de tre programmen. Fér-
utom att ha en social funktion ir spraket ocksa “ett redskap for reflektion och la-
rande”. Spriket ges extra tyngd pa sambhillsvetenskapsprogrammet: ”Sprik och text
intar en sirskild stillning i utbildningen” eftersom texter av olika slag utgdr “det stoff
genom vilket minniskan och hennes verksamhet undersoks”. Liksom i det ursprung-
liga Lpf 94 ir skrivandet pa programmet det mest méingfasetterade.

Analysen visar for det forsta att skrivandet inte har en sirskilt framtridande plats i
programmalen. Men spriket i stort tas inte upp speciellt mycket heller. For det andra
kan vi konstatera att den sociala inriktningens spraksyn dominerar i flera program.
Den kommunikativa formégan lyfts fram som speciellt viktig. For det tredje dr skri-
vande pa de studieférberedande programmen betydligt mer mangskiftande 4n pa de
yrkesférberedande. Ett av milen med reformen var att alla elever skulle bli hégskole-
behériga. Men frigan 4r om man i realiteten forbereds for akademin, eller arbets-
marknaden fér den delen, pé ett adekvat sitt om ens skriftliga produktion i yrkesim-
net inskrinker sig till enklare texter. Westmans (2009) etnografiska undersékning av
skrivande pd olika program visar hur det kan se ut i praktiken. Hon kommer fram till
att det inte skrivs sirskilt mycket pd det yrkesforberedande program hon studerar
(bygg och anliggning), ett program som flest pojkar traditionellt sett viljer.
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Kursplanerna i Lpf 94

Liksom programmalen ir de reviderade kursplanerna i Gy 2000 betydligt mer utfor-
liga 4n de ursprungliga i Lpf 94. Detta avsnitt bestir av en analys av skrivande i de
ursprungliga kursplanerna i Lpf 94 for de atta kirnimnena, det vill siga de amnen
som ingick pa alla program: Svenska, Engelska, Samhillskunskap, Matematik, Religion,
Naturkunskap, Estetisk verksamhet samt Idrott och hilsa. Kursplanerna inleds med
syftesbeskrivningar for dmnet f6ljt av beskrivningar av dmnets karaktir och struktur.
Sedan foljer malbeskrivningar av dmnets kurser. I detta avsnitt nojer jag mig med att
analysera de amnen och kurser som ingick i alla program.

Svenska

Informationen om skrivande ir forstaeligt nog mest utférlig for svenskimnet. Enligt
liroplanen ska alla elever lisa tva svenskkurser. Foljaktligen 4r bade A-kursen, Spraket
och minniskan, och B-kursen, Sprik — Litteratur — Sambhalle, beskrivna bland kirn-
dmnena. | syftesbeskrivningen forklaras att svenskimnet ska fa eleverna att “utveckla,
bredda och férdjupa sin lds- och skrivférméga, sin formaga att tala och samtala samt
formdgan att lyssna och uppfatta” (Skolverket, 1994, s. 35). Verben ger vid handen
att de forméigor som beskrivs redan finns hos eleven men att de ska foridlas (se
Hansson, 2011, for ett liknande resonemang). Amnets huvudsakliga innehall 4r sprak
och litteratur och ”[v]arje elev skall aktivt arbeta med att tillgodogora sig och skapa
texter” (Skolverket, 1994, s. 35). Syftet ir att elevernas sprik ska utvecklas och ”for-
mégan att tolka, reflektera dver och kritiskt granska olika typer av text” betonas (35).
Det kan tolkas som kritisk inriktning. Amnesbeskrivningen &ppnar ocksa for den
kreativa inriktningen di det framhills att eleverna bor fa "prova pa olika konstnirliga
och estetiska uttryck inom dmnets ram” (35). Intressant nog patalas vikten av att
eleverna blir medvetna om teorier om lds- och skrivinldrning, talekonsten och kons-
ten att lyssna”. Man framhaller alltsd inte traditionell metakunskap om spraket, sisom
grammatik, utan metakunskap om sprikinlirning och retorik. Den allminna delen
om dmnet avslutas i forvissningen om att “ldsa, skriva, tala och lyssna blir menings-
fullt nir eleverna fir svar pa frigor om sig sjilva och sina relationer till andra, till
historien, till nutiden eller till framtiden” (35). Citatet kan ses som exempel pa den
ovan nimnda elevaktiva diskursen. Klassifikationen ir svag och det ir svért att koppla
det till nagon skrivinrikening; méjligen skulle det kunna ses som den kreativa inrike-
ningens sjilvforverkligande (Ivani¢, 2004, s. 25).

I mélen for A-kursen i svenska finns sju punkter som eleverna ska behirska efter
kursen. Tre av dem handlar om skrivande. En kan ses som processinriktningens inre
processer. Eleverna ska "kunna anvinda skrivandet for att tinka och lira” (Skolverket,
1994, s. 36). Tva av punkterna kan hinféras till firdighetsinriktningen. Eleverna ska
”ha kunskap om och anvinda sig av grundliggande regler for sprakets bruk och bygg-
nad” (36) och skrivandet ska vara "klart och tydligt” (36). Den forsta av de tvé punkt-

erna bjuder in till grammatikplugg, dven om ocksd anvindander av metakunskap om
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spriket tas upp. Den andra punkten skulle kunna handla om korrekthet och att f6lja
det akademiska skrivandets konventioner (Ivani¢, 2004, s. 228) eller méjligen att
tinka pd mottagaren. Beroende pa hur den tolkas kan det leda till antingen isolerad
fardighetstrining eller firdighetstrining i funktionella situationer.

Man skulle kunna se det som en konflikt mellan dmnesbeskrivningens och stri-
vansmalens visionsfyllda idéer om eleven i centrum och uppnaendemalens krassa pro-
duktionsfirdighet.

Amnesbeskrivningen for B-kursen ir mer akademisket inriktad di det betonas att
kursen “har en analytisk inriktning, dir bade skrivandet och det férberedda talandet
ingdr med samlande av material, planering, bearbetning och utformning av egna tex-
ter” (36). Essiistiskt och kritiskt/analytiskt skrivande ges som exempel pa texttyper
eleverna med fordel kan arbeta med. Ocksé i B-kursen finns en 8ppning for kreativi-
tetsinriktning; eleverna ska “fa prova olika konstnirliga uttryckssitt” (36). Om malen
for skrivandet pa A-kursen till storsta del ar inriktade pé firdighet har de f6r B-kursen
ett nigot vidare omfing. Ocksa i denna kurs finns ett mal som kan forknippas med
processinriktningens inre processer. Skrivandet ir ett medel for tinkande och lirande,
hir dock 7pa ett férdjupat sitt” (37). Firdighetsinriktningen finns foretridd dven hir,
men inte lika tydligt. Efter kursen ska eleverna “kunna uttrycka sina tankar i tal och
skrift sa vil att spraket i skilda sammanhang fungerar som ett effektivt medel for
kommunikation och paverkan” (36). Detta mél kan, férutom firdighet, associeras till
flera olika skrivinrikeningar: social, genre och akademisk. Skrivandet betraktas alltsa
inte som en kontextlos firdighet utan 4r intimt kopplat till sammanhang och mot-
tagare och inbjuder till firdighetstrining i funktionella sammanhang (och liknar dir-
med Ivani¢s sociala praktikdiskurs). Den akademiska inriktningen kommer till ut-
tryck i malet om att eleverna i tal och skrift ska kunna formulera intryck och iakt-
tagelser av jimforelser mellan olika texter. Liksom i A-kursen finns antydningar om
en kritisk inriktning, 4ven om det inte explicit handlar om skrivande.

Engelska

I kirnimnet engelska ingick den forsta kursen, Engelska A, i alla program. I amnesbe-
skrivningen framgar att utbildningen ska syfta till "den niva av funktionell och allsidig
sprakfirdighet [...] som krivs av medborgare i dagens och morgondagens internatio-
nella samhille” (37). Citatet beror inte skrivande explicit, men visar 4ndd att det inte
torde finnas si stort utrymme for isolerad firdighetstrining. Funktionen ir i fokus.
Ett av de mél eleverna ska ha uppnitt efter utbildningen kan ses som firdighetsinrikt-
ning: Eleverna ska "kunna uttrycka sig si korrekt som mdjligt i tal och skrift” (38).
Det kan ocksi ytterligare ett mal som behandlar skrivande. Eleverna ska “kunna for-
mulera sig enkelt men tydligt i skrift i vardagliga ssmmanhang och inom egna kompe-
tensomraden” (38). Med tanke pa betoningen av elevernas egna kompetensomraden,
som skulle kunna hinforas till kreativitetsinriktningen, star knappast mélen i konflike
med dmnesbeskrivningen. Det 4r funktionen snarare 4n formen som r i centrum och de
fardighetskrav (”sa korrekt som majligt”) som beskrivs fir anses vara timligen modesta.
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Ovriga kirnimnen

Skrivande berérs inte alls i Zmnesbeskrivningarna och kursplanerna fér samhillskun-
skap, matematik, religion, naturkunskap, estetisk verksamhet eller idrott och hilsa. I
dmnesbeskrivningen for samhillskunskap poidngteras vikten av att kunna “sovra och
virdera budskap utifran killornas art” (39), vilket skulle kunna vara del av en skriv-
undervisning med kritisk eller akademisk inriktning, men det finns ingen explicit
kommentar om skrivande. Att kunna tolka och kritiskt granska argument dr ocksd
mél for naturkunskap och estetisk verksamhet, men kopplingen till skrivande ir i de
fallen dnnu mer implicit. Avslutningsvis kan man konstatera att virdegrundens tal om
att sprakutveckling ir alla Zmnens ansvar inte slar igenom f6r kirnimnena.

Kursplanerna i Gy 2000

De reviderade kursplanerna ir, som nimnts, mer omfingsrika 4an de ursprungliga. I
detta avsnitt undersoker jag skrivinriktningar i kurserna. Jag inleder med Svenska och
Engelska, dir skrivandet framtrider tydligast. Utover skrivinriktningar analyseras
ocksd, med hjilp av verktyg frin SFL, hur man sprakmissigt gir tillviga for att legiti-
mera skrivande i de tvd amnena. Sedan fortsitter jag med de dvriga kirnimnena, men
till skillnad fran i féregiende avsnitt analyserar jag 4ven en del andra dmnen och kur-
ser vilka jag bedomt vara relevanta ut skrivperspektiv. Diremot undviker jag i normal-
fallet specialiserade karaktirsimneskurser som endast studerades pa ett eller ett par
program. De flesta kursplanerna har identisk struktur. Forst redogdrs for dmnets syfte
och mal som utbildningen i dmnet ska striva mot. Sedan foljer hur dmnets karaktir
och struktur ter sig och ddrefter radas mélen som ska uppnas upp. Sist beskrivs be-
tygskriterierna, det vill siga vad som krivs for att nd G, VG och MVG i kursen.

Svenska

Aven i detta avsnitt analyseras spraket i kursplanerna och vilka skrivinriktningar som
foreckommer."* Inledningsvis beskriver jag forslaget pd forstirkt undervisning i
svenska som finns med i Skola for bildning.

I betinkandet framhélls att i “ett alltmer kunskapsintensivt samhaille” skulle kun-
skaper i svenska vara av stor betydelse (SOU 1992:94, 1992, s. 300). Riksdagens revi-
sorer (nuvarande Riksrevisionsverket), som i en granskning undersokt gymnasiesko-
lans maluppfyllelse, hade dessutom konstaterat att avnimarna, frimst hogskolans

172 Svenska som andrasprik har i stor utstrickning identiska formuleringar som Svenska. Av det skilet
analyseras inte dmnet. I Gy 2011 skiljer det sig ddremot mer (se nista kapitel). I kursplanen fér Litteratur
och litteraturvetenskap nimns inte skrivande, varfor inte heller denna kurs analyseras.
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foretridare, var kritiska till elevernas skriftliga framstillningsférmaga och forméga att
kritiskt granska information. Av det skilet skulle svenskimnet forstirkas med 50
timmar pd de studieférberedande programmen.'” Men skrivandet behovde stirkas
ocksa pa de yrkesforberedande programmen. Det rickte inte, ansig man, att skriva pa
svensktimmarna i skolan. Eleverna méste skriva i alla @mnen och de maste skriva
hemma. Amnessamverkan foreslogs som ett sitt att bredda ansvaret for sprakutveck-
lingen. Lirarna maste fi tid att handleda eleverna och datorer sigs som virdefulla
redskap i skrivandet.

Svenskdimnets stimmor

I Hellbergs (2008, s. 33) undersdkning konstateras att grundskolans kursplaner i
svenska med tiden tenderar att bli allt mindre dialogiska eller a&tminstone att konflik-
ter, i form av klart atskilda stimmor, ir sd gott som obefintliga i 1994 och 2000 érs
kursplaner (se ocksid Hellberg, 2002, s. 89, dir liknande resonemang fors). Magnus
Persson (2007, s. 46) beskriver det som en “harmonidiskurs”. Den bristande dialogi-
citeten giller dven for gymnasiet. I beskrivningen av de olika kurserna ir texten nist
intill fullstindigt monologisk. Det finns emellertid en konkurrerande stimma som
stundom gor sig pimind, oftast dock i undertexten. Vid ett antal tillfillen, sirskilt i
beskrivningen av dmnets syfte, karaktir och uppbyggnad, trider motstimman fram.
Det finns sju exempel pa det deontiska ska/l. Det kan noteras att tre av dem finns i ett
stycke som beskriver kursen Svenska A. Det skulle kunna bero pa att det 4r den av
kurserna som 4r mest progressiv och dirmed behdver motiveras tydligast. Alla tre
forekomster i stycket kan forknippas med en elevaktiv diskurs dir eleven sitts i cent-
rum. Kursen “skal/ 6ka elevernas tilltro till den egna sprikliga formagan” (Skolverket,
2000b, min kursiv), vilket skulle kunna innebira metoder piminnande om den krea-
tiva inriktningens “creative self-expression” (Ivani¢, 2004, s. 229). Undervisningen
skall anpassas, eller infirgas, med utgingspunkt frin programmet eleven valt. Detta
kriver en milorienterad kursplan dir dmnet beskrivs i allminna ordalag och dir ar-
betsformerna inte preciseras. Eleverna skal/ dessutom ges tillfille att fordjupa sig inom
nigot omrade i svenska, det vill siga det pd senare ar s foraktade egna arbetet.”* I
samtliga redovisade fall kan en konkurrerande konservativ stimma horas, en stimma
som inte alls uppskattar dylika foreteelser. Hir kan vi ana en ideologisk konflike. Pa

173 Resultatet blev emellertid att Svenska C infordes pa samhillsprogrammet, medan elever pa 6vriga
program kunde vilja kursen, antingen som individuellt val eller valbar kurs.

174 T den politiska och mediala debatten har eget arbete kommit att inkarnera de progressiva metoder
som stills som motpol mot férmedlingspedagogik. Eget arbete och kateder kan ses som element som blivit
till moment; i den hegemoniska kampen om hur begreppen ska forstds verkar en konservativ diskurs ha
vunnit och fyllt dem med symboliskt innehdll (Laclau, 1990, s. 28; Winther Jorgensen & Phillips, 2000,
s. 34f).
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samma sitt kan den ena av de tva forekomsterna av men, dialog av forsta graden hos
Hellberg, forstis. D4 galler det den mer akademiskt inriktade (se nedan) Svenska B. Vi
far reda pa att ”[l]dsning enligt elevernas onskemal” ingir 4ven i denna kurs, men
motstimman 4r inte sen att papeka att “licterdra och andra texter fokuseras tydligare
som kunskapskilla”. Aterigen ir det legitimering av en elevcentrerad diskurs som
foranleder dialogen. Ytterligare ett exempel illustrerar ovanstiende. I ett avsnitt om
det vidgade textbegreppet poingteras att arbete med texter inte alltid behdver inne-
bira lisning “utan dven avlyssning, film, video etc.”. Negationen tyder pa en mojlig
konflikt, aterigen med en konservativ rost som vill sitta traditionella texter i férgrun-
den. Exemplen visar, vill jag hivda, att den elevcentrerade diskursen ér frstastimma,
men en nagot dngslig sidan eftersom andrastimman, med en mer konservativ hall-
ning, antingen tillits gora inldgg eller far figurera i undertexten.

Férutom de redovisade férekomsterna av det deontiska ska// finns ett fatal andra ex-
empel pa modalitetsmarkérer. Samma konkurrerande diskurser, en progressiv (elevak-
tiv) och en konservativ (traditionalistisk), kan skonjas i f6ljande formulering: ”I amnet
svenska dr det maijligt atr i stor utstrickning utgd frin elevernas onskemal, forutsice-
ningar och erfarenheter...” (min kursiv). Den konservativa stimman tycker nog anda
att liraren ska bestimma. Det finns ocksé ett fital exempel pa hjilpverbet kan, en
modalitetsmarkér med lig grad av forpliktelse. I linje med den i Skola for bildning
uttalade malsittningen att undervisningsinnehéllet skulle bestimmas pd lokal niva,
anvinds markéren nir det rér férslag pa undervisningsomraden eller i vilken ordning
skolan viljer att ligga kurserna: “Fordjupningarna kan gilla till exempel epoker, ut-
omeuropeisk litteratur, genrer, litterdra riktningar och enskilda forfattarskap” (min
kursiv). Hir ser vi ett textuellt uttryck for den tidigare omtalade valfrihetsdiskursen.
Vid de ytterst fa tillfillen texten andas arbetsformer modifieras pastaendet med en
markér med lag grad av forpliktelse. Det forstirker min tes att det 4r den elevcent-
rerade diskursen som ir forstastimma.

Aven om texten pa sina stillen ir dialogisk ger den ett auktoritirt intryck. Till det
intrycket bidrar att pistdendesatserna sa sillan garderas. Det dr en myndig stimma
som forklarar hur virlden 4r beskaffad: "For den personliga identiteten och for sam-
hérigheten mellan minniskor har spriket stor betydelse”. Meningen kan tjina som
exempel pd hur det ofta ser ut. Temat dr markerat. De markerade temata binder inte
riktigt ihop texten utan bidrar snarare till ett inkoherent intryck. I stora delar av tex-
ten 4r processerna foretridesvis relationella. Det finns dock ocksé en hel del materiella
processer: “Genom spraket bildas kunskap och genom spraket gérs kunskapen synlig
och hanterbar”. Som Hansson (2011, s. 93) mycket riktigt papekar dr detta exempel
pa en hindelse dir agenten ir frinvarande. Kunskap bildas till synes av sig sjilvt, utan
att ndgon behover sitta iging ett skeende. Man kan ocks tillfoga att hidndelseproces-
ser av denna typ, liksom de relationella processerna, gor utsagor om virlden dir del-
tagarna i processen dr ritt diffusa.
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Skrivinriktningar

Amnet Svenska i Lpf 94 bestod av flera olika kurser. P4 alla program ingick Svenska A
och Svenska B. Svenska C fanns med i alla inrikeningar av det samhillsvetenskapliga
programmet. Litteratur och litteraturvetenskap utgjorde en del av dess kulturinrike-
ning. C)vriga elever kunde vilja kurserna som valbar kurs eller individuellt val. Litterir
gestaltning var ett individuellt val.

Liksom for engelska finns en kommunikativ strivan med svenskdmnet. Svenska be-
skrivs rentav som ett "kommunikationsimne”. Man kunde dirfor tinka sig att den
instillningen skulle genomsyra ocksd synen pa skrivande. Den sociala inriktningen
borde enligt detta resonemang vara stark. I den forsta brodtexten, "Amnets syfte”,
kommer flera olika synsitt till uttryck. I andra stycket nimns skrivande. Det klarlidggs
att ”[u]tbildningen i svenska syftar till att utveckla formdagan att tala och skriva val”.
Detta tolkar jag som firdighetsinriktning. Men det handlar absolut inte om dess ex-
tremvariant dir skrivande ses som en “context-free activity” (Ivani¢, 2004, s. 227).
Fortsittningen tyder i stillet snarare pa social inriktning. Syftet sigs nimligen ocksa
vara att “oka lyhordheten for andras sprak och sitt att uttrycka sig i tal och skrift”.
Skrivande ses som ndgot annat 4n envigskommunikation. Det skulle ocksd kunna ses
som en Sppning mot den kritiska inriktningen, dven om det nominaliserade begrepp
som anvinds, lyhordhet, ir vil vagt for att gdra rittvisa it en sddan tolkning. Négot
senare i texten finns dock en formulering som tydligare kan férknippas med den kri-
tiska inriktningen. Genom lisning och eget skrivande lir sig eleverna att “granska
kritiske och virdera”. I Ivanics (2004, s. 225) sociopolitiska diskurs finns ett element
av stillningstagande mellan olika positioner. I kursplanetexten dr det dock négot
oklart vad det 4r som ska virderas. Det senare citatet 4r del av en lingre sekvens dir
lasning och skrivande ocksa sigs fa eleverna att tilligna sig nya begrepp och lira sig att
se sammanhang och tinka logiskt. Kanske kan man férstd nominaliseringen av lisning
och skrivande som ett sitt att visa att det inte handlar om att lisa och skriva vad som
helst utan om riktad ldsning och riktat skrivande. Men Aur lisningen och skrivandet
ska gi till och vad eleverna ska lisa for att avsedd effekt ska uppnés limnas, som be-
kant, 4t liraren och eleverna. Lirandet blir dirfor implicit.'”> Att de bada aktiviteterna
likstélls skulle kunna tolkas som den kreativa inriktningen, men dir handlar det sna-
rare om att ldsningen ska vara forebildlig for forfattaren in spe. Hir ligger det narmare
till hands att se det som kognitiva processer som sker hos den skrivande.'”® Ett senare
yttrande kan forknippas med den kreativa inriktningen. Eleverna ska fi rikligt med
tillfallen att anvinda och utveckla sina firdigheter i att tala, lyssna, se, lisa och skriva”.

175 Nagot mirkligt 4r det vil ind4 att pastiendet om vad eleverna tillignar sig genom lisning och skri-
vande inte modaliseras. Den kategoriska modaliteten fir till f5ljd att tillignan verkar ske genom ett slags
naturlag.

176 Hos Ivani¢ (2004, s. 225) ir lirandert i processdiskursen explicit, men di handlar det om den be-
stimda praktiska gingen med utkast, revision och sa vidare.
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Att lirande sker implicit genom idogt skrivande kan tolkas som kreativ inriktning (jfr
Ivani¢, 2004, s. 229). Det framgar inte om wutvecklingen sker genom anvindningen
eller genom riktad undervisning, men mest troligt r att lirande férvintas ske genom
upprepade skrivovningar. Citatet tillhor emellertid ett lingre stycke dir sprakanvind-
ning i tal och skrift forklaras vara “en forutsittning for studier och for att aktivt och
ansvarigt kunna delta i samhillslivet”. Den forsta satsens instrumentella hallning
rimmar illa med den kreativa inriktningens nigot romantiska spraksyn, men den
andra satsen oppnar for en syn pa skrivande som nigot som i grunden kan forindra
en minniska.

En liroplanstext 4r inte en persons verk. Man kan urskilja flera olika stimmor som
talar. Nir det giller skrivande ir kanske inte rosterna lika samspelta som de 4r i grund-
skolans kursplaner i Svenska angiende amnessyn (Hansson, 2011; M. Persson, 2007).
Jag har identifierat flera olika skrivinriktningar i den inledande texten. Ivani¢ anvin-
der begreppet diskurser. Texten skulle, med en sidan begreppsanvindning, visa den
hegemoniska diskursiva kampen inom en diskursordning. Jag ir dock skeptisk till om
det dr en rimlig analys. Med mitt begrepp fangar man i stillet att det snarare ror sig
om tendenser, om riktningar. Det dr tveksamt om en eller ett par formuleringar i en
kursplan alltid bér betraktas som uttryck for en diskurs med historia i skrivforskning
eller autentisk undervisning, 4ven om de forstds kan gora det. Snarare kan de manga
skrivinriktningarna ses som ett forsok att fi med si mycket som maijligt. Svenskdm-
nets stofftringsel dr vildokumenterad (se t.ex. Bergman, 2007; G. Malmgren, 1992).
I malen att striva mot for svenskidmnet tillkommer ytterligare ett par skrivinriktning-
ar. Aterigen nimns sidant som kan férknippas med firdighet forst, men utéver ovan
nimnda inriktningar aterfinns 4ven processinriktningen och, méjligen, genreinrike-
ningen. Skolan ska striva efter att eleven "utvecklar sin férmaga att bearbeta sina tex-
ter utifrin egen virdering och andras rad, breddar sin stilistiska formédga och far prova
olika texttyper och konstnirliga uttrycksmedel”. Att processkrivning har slagit igenom
dr uppenbart. Detsamma kan knappast sigas om strukturerad genrepedagogik, vilket
har sin forklaring i att den borjade ta form vid den hir tiden men inte hade natt Sve-
rige. Att prova olika texttyper behéver inte innebira en syn pé spriket som “a set of
text-types shaped by social context” (Ivani¢, 2004, s. 232). Citatets fortsittning om
konstnirliga uttrycksmedel andas narmast kreativitetsinriktning.

Avsnittet "Amnets karakeir och uppbyggnad” bjuder pi liknande tankar om sprik
och skrivande som féregiende avsnitt (se resonemang om intertextualitet nedan). Hir
beskrivs ocksa de olika kurserna i dmnet. I A-kursen ska eleverna fa “rillfille acc for-
djupa sig inom nagot omrade i amnet svenska efter egna behov och vald studieinrikt-
ning”. Med tanke pa fordjupningsarbetets svaga klassifikation kan det ses som kreati-
vitetsinriktning. Eleven kan tydligen vilja dmne allt efter eget skon sa linge det har
med "ndgot omrade inom dmnet svenska” att gora. Svenska B och Svenska C tar tydli-
gare avstamp mot akademin (se mer nedan). Kursplanerna ir, liksom de nationella
styrdokumenten i stort, hierarkiskt uppbyggda. I ett avsnitt om malstyrning som inle-
der alla programs kataloger star att betygskriterierna (ldgst i hierarkin) ska lisas till-
sammans med mélen pa olika nivder: strivansmal, kursmal och uppniendemal (s. 6).
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Det skulle kunna ses som exempel pa vad Fairclough (efter Kristevas tolkning av
Bachtin) kallar horisontell intertextualitet (Fairclough, 1992, s. 103; Hansson, 2011).
Drag frin det ena yttrandet fors 6ver till nista yttrande. I kursplanerna tar det sig
uttrycket att punkter i uppniendemilen for de olika kurserna inom ett @mne dven
dterfinns i betygskriterierna, ofta endast obetydligt modifierade. Det kan vara intres-
sant att jimfora malen och betygskriterierna f6r att undersoka i vilken grad de skiljer
sig dt. Nir de inte stimmer Gverens kan man ana en underliggande konflikt.

Svenska A

I malen f6r Svenska A finns fem punkter som har med skrivande att géra. Den forsta
bor betraktas som social inriktning: “Eleven skall kunna formedla ésikter, erfarenheter
och iakttagelser i tal och skrift pa ett sdtt som 4r anpassat efter situationen och mot-
tagaren”. Citatet ger uttryck for en dialogisk syn pa skrivandet. Nista punkt ir svérare
att kategorisera: “Eleven skall kunna i tal och skrift férmedla férhallanden och kun-
skaper som 4r viktiga for eleven sjilv och for den valda studieinriktningen”. Det ir
sannolike att det finns en intertextuell koppling till det tidigare nimnda, svagt klassifi-
cerade, fordjupningsarbetet. I sadana fall ror det sig nirmast om kreativitetsinriktning.
Det stimmer ocksa overens med forestillningen i Ivaniés (2004, s. 229) kreativa dis-
kurs som gér ut pa att lirande sker om man fir skriva om personligt relevanta Zmnen.
Nista punkt 4r exempel pa processinriktningen: “Eleven skall kunna anvinda skri-
vandet som ett medel for att utveckla tinkande och lirande”. Citatet kan férknippas
med skrivandets inre, mentala processer. De tvé sista punkterna som handlar om skri-
vande kan hinforas till firdighetsinriktningen. Den f6rsta giller att "kunna tillimpa
grundliggande regler for sprikets bruk och byggnad”. Den andra har med teknikan-
vindning att géra. Eleven ska “kunna anvinda datorer for att skriva och kommuni-
cera”. Det kan tyckas aningen besynnerligt att ett skrivredskap tas upp. Det stér till
exempel inget om att eleven ska kunna anvinda penna for att skriva och kommuni-
cera. Men forklaringen stdr formodligen att finna i Skola for bildning, dir man plide-
rar grundligt f6r vikten av att skolan hinger med i samhillets teknikutveckling. I av-
snittet om svenskidmnet tas, som nimnts, datoranvindning upp som ett viktigt skriv-
hjdlpmedel. Att firdighetsaspekter tas upp forst i de sista punkterna behéver inte be-
tyda nigot, men man skulle kunna tinka sig att de forsta punkterna som tas upp ska
ges mest vikt.

Nigot forvanande dr det dirfor att det endast 4r firdighetsinriktningen som kom-
mer tll uttryck for betyget G. Det ricker tydligen att lyckas hjilpligt pd de lokala
nivderna for att klara kursens skriftliga moment — eleven ska kunna formulera sig
sammanhingande, anvinda sig av grundliggande regler for sprikets bruk och anvinda
dator. P4 VG- och MVG-nivin finns ocksi ett krav som har med processinriktningen
att gora. For att fi VG ska eleven i sitt skrivande tillimpa “sin kunskap om hur en
skrivprocess gér till”. Formuleringen ir olycklig av flera skil. For det forsta 4r det svért
att forstd vad som avses. Det kommer an pé om skrivprocess ska tolkas som kognitiv
process eller som praktisk tillimpning. Med tanke pa processkrivningens héga status
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sedan attiotalet och framit 4r det nog den senare tolkningen som oftast gor sig gil-
lande. For det andra kan skrivprocessen g till pa olika sitt. Enligt Witte (1987) kan
revideringar i en text ske innan skrivandet dger rum, i den si kallade fortexten som
finns i skribentens huvud. For det tredje ar det, vilket Ivani¢ (2004, s. 231) mycket
riktigt papekar, svart, mojligen omajligt, att bedéma processen. Motsvarande skriv-
ning f6r MVG ir nagot annorlunda: ”Eleven bearbetar sjilvstindigt och insikesfulle
sina texter utifrin sina teoretiska kunskaper om sprik och litteratur”. Hir skirps kra-
ven ytterligare, men det 4r timligen diffust vilka teorier om sprik och litteratur som
avses. Vad giller spraket skulle det kunna vara teorier om till exempel grammatik eller
skrivprocessen, men hur litterira teorier ska kunna hjilpa skribenten att bearbeta sina
texter ir oklart. Och bedémningsproblematiken kvarstir. Den sociala inriktningen
kommer tydligast dll uttryck forst pi MVG-nivin dé eleven ska kunna anvinda
”stilmedel som ir effektfulla och sliende” och kunna anpassa “sitt budskap si att det
bade berdr och forstas av mottagarna”. Betygskriterierna dskadliggor spinningen mel-
lan en mer konservativ firdighetsinriktad undervisning och den modernare synen pa
svenska som ett kommunikationsimne.

Svenska B

De tva forsta av de sex malen for Svenska B behandlar skrivande. Det forsta ir akade-
miskt inriktat: "Eleven skall kunna férmedla egna och andras tankar i tal och skrift,
gora sammanstillningar och utredningar samt dra slutsatser och fora fram argument,
sd att innehdll och budskap blir tydliga och anpassade till malgrupp och syfte”. Hir
beskrivs en vetenskaplig arbetsging dir eleven ska kunna referera och fora ett eget
resonemang. Avslutningen av citatet 4r exempel pa den sociala inriktningen. Att
skriva vetenskapligt ses siledes inte bara som att f6lja en mall utan textens retoriska
verkan beaktas likaledes. Malet aterfinns i det nirmaste ordagrant som ett av kriteri-
erna for betyg G. Det andra mélet som rér skrivande 4r nagot 6verraskande hopfogat.
Efter kursen ska eleven “ha utvecklat skrivandet som ett medel for tinkande och li-
rande och som ett redskap i kommande studier och arbetsliv”. Den forsta delen ir en
utveckling av ett av mélen f6r A-kursen (se ovan) och ror skrivandets inre, mentala
processer. Den forsta satsens vidlyftiga ambitioner tas emellertid abrupt ner pa jorden
i den andra satsen dé skrivandet i stillet beskrivs som ett instrumentellt redskap. Ater-
igen skymtar spinningen mellan olika forestillningar om spraket. Ytterligare ett av
kriterierna for G kan ses som akademisk inriktning. Eleverna ska kunna diskutera
innehall, gestalter och birande tankar i litterira texter och redovisa i tal och skrift.
Aven om formuleringen dr aningen vag niarmar man sig ett litteraturvetenskapligt satt
att tinka, tala och skriva. For VG tillkommer ett krav som kan kopplas till flera skriv-
inriktningar. Eleven ska kunna planera sin framstillning vil, uppvisa stilistisk sikerbet
och formedla tankar pd ett intressevickande och dvertygande sitt. Mottagaraspekten
medfor att yttrandet kan tolkas som social inriktning. Den stilistiska sikerheten kan
antingen forknippas med firdighet eller, méjligen, genremedvetenhet. Mest rimligt dr
det nog att tolka hela kriteriet som akademisk inriktning. Den retoriska arbetsgangen,
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partesmodellen, ir en beskrivning av ett vetenskapligt arbetssitt. For MVG i Svenska
B ska eleven i tal och skrift ocksa kunna analysera texter, bedoma argumentation och
dra egna slutsatser. Formuleringen vetter at den kritiska inriktningen, eller, majligen,
at en kritisk aspekt av den akademiska inriktningen.

Svenska C

Skrivandet i Svenska C — muntlig och skriftlic kommunikation kan ses som en férbere-
delse for det skrivande som eleverna kan komma att méta i hogskolan. Flera inrike-
ningar dr representerade. Tva av de nio punkter eleverna ska ha uppnatt efter kursen
handlar explicit om skrivande. Eleverna ska kunna uttrycka sig i sammanhang som
kriver “engagemang, kunskaper, argumentationsférmaga, vederhiftighet och preci-
sion”. Formuleringen skulle kunna ses som en firdighetsaspekt av den akademiska
inriktningen. Eleverna ska ocksd kunna “variera sitt skrivande med hinsyn till syfte
och mottagare”. Den sociala inriktningen ir siledes ocksa foretridd.

I betygskriterierna ér fler skrivinriktningar representerade. De olika kriterierna for G
och VG har samma innehall, men kraven héjs, naturligt nog, for det hogre betyget.
Det forsta kriteriet betonar firdighet; eleverna ska i sitt skrivande f6lja skriftsprikets
normer. Det andra kriteriet dr intertextuellt forbundet med det akademiske inriktade
uppndendemalet (se ovan). I betygskriterierna exemplifieras vilken typ av samman-
hang det kan rora sig om: "utredningar, rapporter och presentationer”. Det ir synbar-
ligen olika typer av vetenskapliga texter som asyftas. Till skillnad frin i mélen for
kursen finns formuleringar som kan knytas till processinriktningen. For G krivs att
eleven “omarbetar sina texter och utnyttjar andras synpunkter”. Fér VG skirps kraven
ytterligare; eleven ska nimligen ocksa kunna ge konstruktiva kommentarer till andras
texter. Som tidigare nimnts dr det problematiskt att processen blir féremal for be-
démning. Risken finns att produkten skjuts i bakgrunden, alternativt att produkt och
process bedoms var for sig. Till syvende och sist torde det anda vara slutprodukten
som bor bedomas. Som Lekensgard Hoel (2001) diskuterar ser vigen till mélet olika
ut for olika skribenter. Tva av tre kriterier for MVG handlar explicit om skrivande.
Béida kan forknippas med den akademiska inriktningen. Det forsta vetter ocksd ét den
kritiska inriktningen. Eleven ska granska och virdera kommunikation utifran teore-
tiska kunskaper, dra egna slutsatser och tillimpa sina kunskaper i tal och skrift. Det
sista kriteriet drar &t den sociala inriktningen genom yttranden om mottagareffekt och
att uppna avsedd verkan. Hir finns ocksd en 6ppning for kreativ inriktning. Eleven
“provar olika uttrycksmedel” samt “bearbetar och experimenterar”. Arbetsformer
nimns som bekant inte, men hir skulle man kunna tinka sig en populirvetenskaplig
essd dir elevens egen stimma tillats horas.
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Lirteriir gestaltning

Kursen Litterir gestaltning ir sjilvfallet kreativt inriktad. Det kan ocksd konstateras att
processkrivandets arbetsging med elevrespons nétt aven denna kurs. Ett av kursens
mél dr att eleverna ska “kunna diskutera, ta stillning till, bearbeta och forbittra sina
egna och andras texter”. Eleverna ska ocksa kunna uppvisa genremedvetenhet, men da
det endast r6r skonlitterira genrer 4r det knappast genreinriktning det handlar om.
Genrerna ses nirmast som statiska storheter. Begrepp som kopplas till dem ir sirars,
typiska och egenart. Det ir ganska langt ifrin genrepedagogikens syn pd genrer som
forinderliga.

Sammangfattande kommentarer om svenskimnet

Skrivande i svenskimnet idr timligen méngfasetterat. De flesta skrivinriktningar finns
foretridda sett 6ver de olika kurserna. I A-kursen 4r den sociala inriktningen tydligast,
men firdighetsinriktningen fir ocksd en del utrymme. Inte minst sker viss nedglid-
ning till firdighetsaspekter i betygskriterierna.'”” I de mer avancerade svenskkurserna
ir den akademiska inriktningen stark. En av de avancerade kurserna, Svenska B,
ingick i alla program, vilket dr foljdriktigt eftersom alla program gav hogskolebeho-
righet. Att den akademiska inriktningen kommer till uttryck i de avancerade kurserna
dr ocksd logiskt med tanke pé att riksdagens revisorer framfort att hogskoleforetriadare
klagat pa nya studenters bristande skriftliga formdga. Synen pa det akademiska skri-
vandet 4r ganska bred och innehaller sociala, kritiska och, i viss man, kreativa
aspekter. Aven om vissa formuleringar kan tolkas som kreativ och kritisk inriktning r
dock ingen av dem sirskilt frekvent férekommande. Genreinriktningen 4r knappast
foretradd, vilket i nagon man kan forklaras med att genrepedagogiken inte hade slagit
igenom i Sverige vid ldroplanens tillkomst. Processkrivande, & andra sidan, fir en hel
del utrymme. Négot férvinande ir det dock att processinriktningen mest framtrider i
betygskriterierna, di processen ir svirbedomd. Utdver omfanget ir den storsta skill-
naden mellan skrivande i de ursprungliga kursplanerna och de reviderade att den
sociala inriktningen ir starkare uttalad.

Engelska

Avsnittet inleds med en spriklig analys av spriksynen i kursplanerna. Direfter disku-
teras vilka skrivinriktningar som framkommer i materialet. Det finns en vikeig skill-
nad mellan kursplanerna for engelska i Lpf 94 och i Gy 2000. De senare ir anpassade

177 Nedglidning innebir att textens globala niver, till exempel genre, struktur och ordval, inte tas i be-
aktande; i stillet kommer de lokala nivéerna, till exempel stavning och anvindning av skiljetecken, i
centrum (Lekensgard Hoel, 2001, s. 30).
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efter en internationell standard med sju steg dir progressionen (inte minst mellan
grundskolan och gymnasieskolan) tydligt ska framgi. Om detta kan man ldsa i kom-
mentarmaterialet Sprik (Skolverket, 2000a) som syftar till att fortydliga strivandena i
revideringen av kursplanerna. Utgingspunkt f6r de nya kursplanerna i Engelska och
Moderna sprik var det si kallade European Framework, utarbetat av Europaradet. In-
formationen illustrerar hur den svenska skolan alltmer kommit att internationaliseras
och ir ett uppenbart exempel pa den tidigare omtalade globaliseringsdiskursen (se
ovan). I kursplanen nimns emellertid endast vilka steg de olika engelskkurserna mot-
svarar och adressaten tvingas ta del av andra dokument for att fi en forklaring och ett
sammanhang.'”® Diremot finns fler exempel pa globaliseringsdiskursen. Under rubri-
ken "Amnets syfte” forklaras hur kommunikativ férmiga och kunskaper i engelska
krivs i ett samhille priglat av internationella kontakter och “en alltmer interna-
tionaliserad arbetsmarknad”. I Skola for bildning (SOU 1992:94, 1992, s. 88) beskrivs
internationaliseringen som den “kanske mest péfallande samhillsférindringen”. Be-
tinkandet ir, som tidigare nimnts, en tydlig intertextuell referens.

Det lingvistiska uttrycket

Om kursplanerna i Svenska uppvisar bristande dialogicitet kan detsamma sigas om
kursplanerna i Engelska. Det finns ett fatal (tolv enligt mina berikningar) dialogici-
tetsmarkdrer, varav sju bestdr av det deontiska hjilpverbet ska/l. Foljande mening ir
vird att granska nirmare: "Amnet syftar dirfor ocksa till att eleven skall vidmakehalla
och utveckla sin lust och formaga att lira sig engelska” (min kursiv). Hir finns tva
dialoger. Den forsta (ddrfor) ir i sig sjilv timligen svag; en preskriptiv text kan forvin-
tas innehdlla den typen av motiveringar (Hellberg, 2008, s, 14). Den forstirker dock
styrkan i den andra markéren (ska/)). Man skulle kunna tinka sig en mer traditiona-
listisk eller konservativ stimma som reser invindningar mot att utbildningen ska vara
lustfylld, eller &tminstone mot att det 4r ett av malen med utbildningen. Samma ifré-
gasittande stimma skulle kunna protestera mot att undervisningen ska uppehalla sig
vid affektiva aspekter. Kursen Engelska A “skall 6ka elevernas tilltro till den egna
sprakliga formagan i engelska” (min kursiv). P4 samma sitt kan man tolka f6ljande
utsaga som handlar om att Zmnet ska ses som en helhet: "Engelska 6or inte delas upp i
separata moment som lérs in i en given turordning” (min kursiv). En outtalad kon-
kurrerande konservativ stimma skulle girna vilja att liraren gor just det och gar sys-
tematiskt till viga. Den konservativa stimman halls i dvrigt i schack och i centrum fér
undervisningen ska i stillet den kommunikativa aspekten finnas. Det finns en kom-

178 De olika stegen kan tyckas anstrukna av stadieteori enligt Piaget, men poingteringen av ~kommuni-
kativ och sociokulturell kompetens” (Skolverket, 2000, s. 23, kursivering i original) och diskussionen i
Skola for bildning torde innebdra en mer Vygotskijinfluerad tolkning. Enligt Vygotskij ir stadierna inte
absoluta; de nds med hjilp av ndgon som kan mer, till exempel en lirare eller kamrat.
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munikativ diskurs som genomsyrar dmnet; exempel pa den finns i savil syftes- och
dmnesbeskrivningarna som i strivansmélen. Men i den kommunikativa formagan
ligger ocksd att "behirska sprakets form”; det behover alltsa inte vara nigon egentlig
motsittning mellan stimmorna, dtminstone inte vad giller innehéllet. Daremot skulle
det kunna fa konsekvenser for arbetsformer, men i Lpf 94, och dnnu mer tydligt i Gy
2000, undviker man att formulera annat 4n mélen for verksamheten.

Férutom ett fital exempel pa dialog 4r stimman monologisk. Modaliteten ir oftast
kategorisk. Det finns dock, som tidigare nimnts, ocksé ett antal ska/l. Aven om de
oppnar for dialog ir graden av forpliktelse hog. I de fall skal/ anvinds sitts eleven,
kursen, dmnet, utbildningen eller skolan i temaposition. I strivansmalen ir det skolan
som tematiseras, vilket tydliggér skolans stora ansvar att fa eleverna att bli ldrande. I
uppndendemalen ir det i stillet, logiskt nog, eleven som tematiseras. Om man under-
soker transiviteten fir man fram att eleverna ofta 4r deltagare i materiella handlings-
processer. Eleven utvecklar, fordjupar, forbittrar, forfinar, reflekterar och tar ansvar.'”
Nir det diremot handlar om den férinderliga virlden anvinds i stillet hindelsepro-
cesser. Eleverna omges av, stoter pd och mater. Det dr ett sitt att legitimera engelskstu-
diernas viket: eleverna ir inkastade i en virld dir engelsksprakig hegemoni rider — i
teve, i filmer, i musikens virld, via internet och datorspel”. Fér att hjilpa eleverna att
navigera ritt ska man i dmnet “granska det innehall som spraket formedlar” men
ocksd dra nytta av den engelska som eleverna moter utanfor skolan. Hir finns en
spanning mellan en konservativ diskurs som ser populirkultur fylld av fortickta bud-
skap som eleverna méste f hjilp att dechiffrera och en progressiv diskurs dir elever-
nas liv utanfor skolan ska tas tillvara i undervisningen. Férutom de materiella proces-
serna bestar texten, sirskilt inledningen, mest av relationella processer. I den delen ir
texten som mest preskriptiv. Senare antar texten en alltmer deskriptiv karakeir, dirav
de materiella processerna. D4 modaliteten ofta dr kategorisk far stimman en monolo-
gisk, nagot mistrande, karaktir. Textens fa roster sjunger i samma stimma. Endast
under ytan kan man ana en rost som sjunger i en annan tonart. Den harmonidiskurs
som bade Persson (2007) och Hellberg (2008) finner i grundskolans kursplan ér tyd-
lig aven hir.

Amnets kurser

Engelska A var ett av kirnimnena i Lpf 94 och obligatorisk for alla elever. Fortsitt-
ningskursen Engelska B var obligatorisk pd samhillsvetenskapsprogrammet, naturve-
tenskapsprogrammet, teknikprogrammet och det estetiska programmet. Den mest
avancerade kursen, Engelska C, hade alla elever méjlighet att vilja, antingen som val-

179 Reflektera bor rimligen analyseras som en mental process, men i likhet med materiella processer
krivs et visst métt av energi. Flera av de uppriknade verben ingir i nominaliserade konstruktioner av
foljande typ: utvecklar sin formdiga att. Nominaliseringarna ir exempel pa myndighetsdiskursen.
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bar kurs eller som individuellt val (Skolverket, 2000, s. 20). I den allminna texten om
iamnet lyfts, som redan nimnts, den kommunikativa férmigan. Noterbart ar att
kommunikativa formagor poingteras mycket mer i den reviderade kursplanen in i
den ursprungliga. Men om man analyserar skrivande specifikt 4r det frimst sprikets
lokala nivéer som lyfts fram. Ett av strivansmalen ir att eleven “forfinar sin forméiga
att uttrycka sig i skrift i olika sammanhang samt utvecklar sin sprikliga medvetenhet
och kreativitet”. Forsta delen av citatet kan hinféras till firdighetsinriktningen medan
den senare delen dr mer tvetydig. Spriklig medvetenhet kan gilla sivil de lokala niva-
erna som de globala dir dven sprikets pragmatiska funktion ingar. Beroende pd hur
begreppet tolkas kan det alltsi ses som antingen firdighetsinriktning eller social in-
riktning. Begreppet kreativitet Sppnar for en spriksyn som inte endast dr instrumen-
tellt inriktad pd ett framtida yrke eller utbildning. I foljande maél heter det att eleven
“utvecklar sin férmdga att analysera och bearbeta spraket mot allt stérre tydlighet,
variation och formell sikerhet”. Eftersom spriket ska bearbetas kan man nog anta att
det snarast dr skriftspraket som asyftas. Hir vidgas synen pd skrivande ocksa mot pro-
cessinriktningen. Det 4r dock tveksamt om det 4r inriktningens syn péd skrivande som
inre, mentala processer som omfamnas eller om det 4r arbetsgingen med flera utkast.
Stotsky (1990) varnar for att blanda samman den kognitiva teorin med det rent prak-
tiska arbetssittet. Citatets fortsittning pekar mot en firdighetsinriktad syn med orien-
tering mot produkten i stillet for processen. Aven om nominaliseringen variation
tyder pa att de globala nivaerna beaktas kan de tvd andra nominaliseringarna, zydligher
och formell sikerbet, ses som tecken pa en nedglidning mot textens lokala nivéer.
Ocksd utsagor som ror lingre textavsnitt och textens globala nivaer kan betraktas som
fardighetsinriktning om texten ses som fri frin sin sociala kontext, det Halliday och
Matthiessen (2004) kallar ”context of situation” (se Ivani¢, 2004, s. 227).

Det verkar som om kursplaneforfattarna har velat att den kommunikativa sprak-
synen (den sociala inriktningen med min terminologi) ska genomsyra kursplanen.
Detta till trots fir den mer traditionalistiska fardighetsinriktningen forvdnansvirt stort
utrymme. Det blir dnnu tydligare under rubriken "Amnets karaktir och uppbygg-
nad”. Dir forklaras att firdigheter som hor till sprakets lokala nivier, sasom “vokabu-
lar, fraseologi, uttal, stavning och grammatik”, ingér i en "allsidig och kommunikativ
formaga”. Resonemanget fortsitter salunda: "I amnet utvecklas dven kompetensen att
bilda sprikligt sammanhingande helheter vilka efter hand i friga om innehéll och
form allt bittre anpassas till situation och mottagare”.'® Synen pa sprak och skrivande
skulle kunna beskrivas som social firdighetsinriktning, en inriktning mot kommuni-
kativa firdigheter. Man kan jimfora med diskussionen (se ovan) om en implicit kon-
servativ diskurs som vid ett par tillfillen gor sig pimind. Hir gors den diskursen ex-

plicit.

180 Den sista delen av citatet behandlar inte skrivande specifikt. Efter citatet foljer en diskussion om
vikten av sprakliga strategier som tydligt 4r kopplade till talspriket. Men citatet illustrerar atc de tvd
spriksynerna samexisterar.
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I dmnets olika kurser finns inte sa mycket kvar av den sociala inriktningen. I upp-
niendemalen for B- och C-kursen ska eleven kunna anpassa sitt sprak till syfte och
mottagare (det krivs ocksd for att ni VG och MVG i A-kursen). Firdighetsinrikt-
ningen dominerar i alla kurser. I A-kursen finns ocksd processinrikeningen foretridd
och en vag ansats till genreinriktning. Eleven ska "kunna formulera sig i skrift for att
informera, instruera, argumentera och uttrycka kinslor och virderingar samt ha for-
miéga att bearbeta och forbittra den egna skriftliga produktionen”. I B-kursen och,
betydligt tydligare, i C-kursen utokas repertoaren med den akademiska inriktningen.
I C-kursen ska eleverna "kunna sammanstilla och redovisa ett arbete och visa ett kri-
tiskt forhéllningssite vid granskning och utnyttjande av olika killor”. I betygskriteri-
erna for samtliga kurser har firdighetsinriktningen stark stillning. Fér MVG pa B-
kursen ska ens "skriftliga framstillning kdnnetecknas av klarhet, precision och varia-
tion”.

Liksom for Svenska ir den sociala inriktningen stark nir mnet och malen att striva
mot beskrivs. Men dmnesbeskrivningen och kursbeskrivningarna med betygskriterier
skiljer sig en del i friga om skrivinriktningar. Att firdighetsinriktningen dominerar i
betygskriterierna skulle jag vilja hivda 4r ganska logiskt. Firdigheter pd de lokala ni-
véerna 4r enklare att bedoma én textens globala nivéer. Det sker alltsd en nedglidning.
Ur ett perspektiv utifrin en kommunikativ spraksyn dr problemet att skrivundervis-
ningen riskerar att fa ett ensidigt fokus pa ritt och fel och att de globala aspekterna,
sasom textens innehall och forhéllande till mottagaren, hamnar i skymundan. En
annan likhet med Svenska ir att den akademiska inrikeningen blir tydligare i de mer
avancerade kurserna. Det kunde man ocksi forvinta sig.

Skrivande i 6vriga dmnen

Av de reviderade kursplanerna f6r kirnimnena ér det bara Idrott och hilsa dir det inte
finns nagot som ens implicit kan tinkas handla om skrivande. Fér det amnet 4r det
inte speciellt forvinande, men inte heller i Estetisk verksambet ir skrivandets stillning
sarskilt stark; dir finns ndgon formulering som endast implicit kan férknippas med
skrivande. For Matematik explicitgors att eleverna ska kunna ”féra matematiska reso-
nemang samt redovisa sina tankegingar muntligt och skriftligt”. Citatet dr nirmast att
betrakta som firdighetsinriktning, men man tar onekligen avstind frin ensidigt rik-
nande i matematikboken. Ocksa i B-kursen (och i de mer avancerade kurserna) ir
fardighetsinrikeningen pataglig. For MVG krivs att eleverna “redovisar en klar tanke-
gang med korrekt matematiskt sprak”. Det kan ocksa ses som akademisk inriktning.
En vetenskaplig arbetsging beskrivs ocksa, men dé ir skrivandet implicit. Eleverna ska
"kunna planera, genomfora och rapportera en statistisk undersokning”. For Natur-
kunskap dominerar den akademiska inriktningen redan i A-kursen. For G krivs att
eleven “utfor mitningar och undersokningar samt beskriver muntligt och skriftligt
iakttagelser och resultat”. Skrivandet i Naturkunskap i 6vrige ar implicit. Det dr det
ocksd i Sambillskunskap och Religionskunskap. 1 dessa imnen finns skrivningar som
kan hinforas till den akademiska inriktningen. Som illustration kan vi ta ett par ex-
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empel ur betygskriterierna. For att na godkint resultat i Sambillskunskap krivs att
eleven soker, viljer ut och stiller samman fakta fran olika killor”. For att fa hogsta
betyg i Religionskunskap ska eleven inhimta information, dokumentera och redovisa
resultatet "pa ett vilorganiserat och systematiske sitt”, vilket kan ses som ett slags
akademisk firdighetsinriktning. I dessa amnen finns ocksd en antydan om ett kritiskt
perspektiv, men dterigen dr skrivandet implicit. I Nazurkunskap ska eleverna kunna
"tolka och kritiskt granska olika typer av information, delta i diskussioner i olika
samhillsfrigor och ta stillning utifrin ett naturvetenskapligt och etiskt perspektiv’”.
Det ir dock nagot oklart vad ett sidant perspektiv innebr.

Trots att de reviderade kursplanerna ir betydligt mer omfangsrika dn de ursprung-
liga ser vi alltsd att skrivandets stillning fortfarande ér tdmligen svag for kirnimnena
(med undantag for Engelska, Svenska och Svenska som andrasprik). Jag har ocksi ana-
lyserat en hel del andra dmnen dir skrivande skulle kunna tinkas ha en given plats
men monstret ir detsamma i dem. I flera imnen nimns inte skrivande alls.'' I en del
andra finns skrivningar som endast implicit kan férknippas med skrivande.'

I en hel del av de 6vriga dmnena dterfinns emellertid explicita yttringar om skri-
vande. De tas upp hirnist. I bide A- och B-kursen i Filosofi nimns skrivande explicit.
I kriterierna f6r G pa A-kursen krivs att eleven “argumenterar i tal och skrift och
motiverar sina egna filosofiska stillningstaganden”, vilket vil nirmar sig den akade-
miska inriktningen. For att f& MVG pé den valbara B-kursen krivs “kreativitet och
filosofisk fantasi i tal och skrift”, vilket skulle kunna ses som ett exempel pd den kri-
tiska inrikeningen. Det kritiska perspektivet far stort utrymme i amnet. I dess karaktir
ligger att "ifragasitta aukroriteter och vedertagna uppfattningar”, men tdill skillnad
frin i de andra imnena genomsyrar det ocksa synen pa skrivande.

Den akademiska inriktningen ir stark i Geografi.'*> Undervisningen ska ge 6vning i
att argumentera for ens stindpunkter. Inriktningen 4r ocksi uppenbar i de natur-
vetenskapliga dmnena Biologi, Fysik och Kemi, vilka ingar i det naturvetenskapliga
programmet.'® Fér de tva forstnimnda dmnena giller att eleverna ska kunna planera
och genomféra experiment vilka sedan ska redovisas muntligt och skriftligt. Arbetssit-
tet fortydligas ytterligare i amnesbeskrivningen f6r Kemi: ”Det innebir att formulera
en fragestillning, stilla upp en hypotes, prova den genom experiment, bearbeta och
kritiskt granska resultat och redovisa dessa muntligt och skriftligt med korrekt sprik
och terminologi”. Utover den akademiska inriktningen finns alltsd ocksd inslag av
fardighetsinriktning. Men formuleringarna om skrivande foljer inte med in i be-

181 Det giller foljande dmnen: Social omsorg, Omvirdnad, Arbetstiv, Miljokunskap, Individ och sambiille,
Estetik och skapande samt Teater.

182 Hir foljer ndgra exempel: Kulturhistoria, Datoranvindning, Psykologi och Historia.
183 Geografi har sin hemvist bade i naturvetenskap och samhillsvetenskap.

184 Fysik och Kemi ingér ocksa i teknikprogrammet.

243



tygskriterierna for nigot av de tre mnena och inte heller for Geografi. Det ir alltsa
inte spraket och sprakanvindningen som ir i centrum vid betygsittningen, vilket kan
ge en signal om att det inte 4r s viktigt.

Firdighetsinriktningen forekommer frekvent i flera amnen dir sprikkunskaper ir
ofrinkomliga, 4ven om de har en underordnad roll i imnesbeskrivningarna. For att fa
godkint i Rittskunskap krivs att eleverna “upprittar och analyserar med handledning
enklare juridiska dokument. Liknande krav stills for att na godkint i B-kursen i Fore-
tagsekonomi. Eleven ska uppritta “enkla affirsdokument”. Ocksd i Administration
betonas firdighet. Ett av mélen ir att eleverna ska "kunna anvinda ett enkelt och
korreke affirssprak”.

Den firdighetsbaserade skrivinriktningen ar ocksd stark i flera sprak. Foga for-
vanande dominerar den i nyborjarspriken Klassisk grekiska och Latin dir formlira och
behirskande av spriket i fraga betonas vad giller skrivande. Men dven i Modersmil
och Moderna sprik har den en stark stillning. I malen f6r Modersmil forekommer,
forutom firdighetsaspekten, kritisk inriktning och processinriktningen. Eleverna ska
kunna “kritiskt granska” men ocksa anvinda lisandet och skrivandet som ett medel
for tinkande och lirande”. I betygskriterierna dr det emellertid firdigheten som ir i
fokus. Syftet med utbildningen i Moderna sprik ir att "utveckla en allsidig kommuni-
kativ formdga”. Den sociala inriktningen framhalls siledes. Det finns ocksd drag av
processinriktningen. Eleverna ska “utveckla sin férmdga att analysera och bearbeta
spraket mot allt storre tydlighet, variation och formell sikerhet”. Men citatet illustre-
rar att det snarare ir formen dn innehéllet som ar centralt. Den sociala inriketningen,
och i viss man genreinriktningen, fir mest utrymme i de inledande kurserna, &ven om
fardighetsinriktningen #r stindigt nirvarande. Men i progressionen mot allt mer
avancerade kurser 4r det firdigheten som premieras i betygskriterierna.

Ocksa i Expo, ett imne for eleverna pa medieprogrammet, stir firdighetsinriktning-
en stark. Eleverna ska kunna "skriva en text” och anvinda relevanta facktermer. In-
riktningen priglar ocksd synen pa skrivande i Grafisk kommunikation. 1 milen for B-
kursen pétalas vikten av “svenska skrivregler” och “korrekturldsning”. Med tanke pa
det specifika dmnesinnehallet i de bada kurserna ér det rimligt att firdigheten star i
fokus. I flera andra specialimnen pd programmet dr emellertid den sociala inriktning-
en mest framtridande (liksom i de ursprungliga kursplanerna). I Mediekommunika-
tion A ska eleverna ha erfarenhet av att utforma olika informations- och reklamtexter.
I texter av den typen dr forstds mottagaranpassning av stor vike. I Medieproduktion
understryks vikten av “medvetenhet om formens betydelse och att utveckla formagan
till kreativt skapande”. Den kreativa formagan accentueras dnnu tydligare i Multime-
dia som ocksa ska ge kunskaper i “berittarteknik, manusforfattande och presenta-
tionsteknik”. Bredast skrivinriktningsrepertoar av specialimnena pa medieprogram-
met har Teckenkommunikation. Férutom medietexter ingar dven “att skapa fri text
som konstnirligt uttryck i litterdra sammanhang”. Hir har den kreativa inriktningen
en viktig roll. Eleverna ska fd kunskap i att “skriva och anvinda text for att formedla
budskap”. Skrivandet har, vilket ocksd namnet vittnar om, dven en social aspekt. Den
retoriska arbetsgingen beskrivs med insamlande av material och killkritik. P4 sa vis
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nirmar sig kursen ocksa ett akademiskt skrivande. For VG i A-kursen ska eleven
kunna “analysera texter och ge forslag pa alternativa skrivningar”, vilket kan ses som
processinriktning men det skulle ocksd kunna vara kritisk inriktning, beroende pé hur
lararen véljer att vinkla dmnet. Ocksa firdighetsinriktningen finns foretradd: ett av
mélen for B-kursen ir att eleven ska “kunna formulera sig vil i skrift”. Det ges exem-
pel pa ett flertal texttyper som eleverna ska arbeta med, vilket innebir att ocksa genre-
inriktningen 4r representerad.

Analysen av skrivande i kursplanerna ger vid handen att firdighetsinriktningen ir
stark i manga kurser och att det dessutom girna sker en nedglidning till textens lokala
nivaer i betygskriterierna. De tva andra skrivinriktningar som ofta forekommer ér den
akademiska och den sociala. De naturvetenskapliga imnena genomsyras av den aka-
demiska inrikeningen, ibland tillsammans med firdighetsinriktningen. Den sociala
inriktningen 4r vanlig i sprik och medickurser. Att det forhiller sig pad det sittet
kunde man kanske forvinta sig. Diremot kan man friga sig varfor skrivande inte
namns alls i s& ménga av kursplanerna, sirskilt i ljuset av diskussionen i Skola for bild-
ning dir kommunikationsfirdigheter ges sa stor vike.

Socialt kompetent i en forinderlig virld

Vid tiden for forarbetet dill liroplanen ridde viss ekonomisk oro i det svenska sam-
hillet. Sverige, som under lang tid kunnat forlita sig pa stindigt 6kad tillvixt och en
vilmaende industri, hade under 70- och 80-talet sokt forhindra att den internationella
lagkonjunkturen, som bland annat foljde oljekrisen, ocksd skulle nd Sverige. Den
ekonomiska politiken gick ut pa att hanka sig fram (Eklund, 2010, s. 258), dill skill-
nad fran i flera linder ddr man i stillet valde att ligga om den ekonomiska politiken.
Den svenska regeringen férde en expansiv ekonomisk politik med flertalet devalve-
ringar som i slutindan ledde till hog inflation. I bérjan av 90-talet omprovades till
slut den ekonomiska strategin och inflationsbekimpning blev det 6verordnade eko-
nomiskpolitiska mélet (Adolfsson, 2013, s. 141). Ett resultat av den ekonomiska om-
provningen var finanskris, arbetsloshet som skot i héjden och kraftigt 6kad statsskuld
(Eklund, 2010, s. 276f). Nagot tidigare hade nyliberala idéer om marknadsanpassning
av ekonomi och offentlig sektor bérjat framforas (Boréus, 1994). Det paverkade ocksa
utbildningssektorn i form av friskolereform och skolpeng, men ocksa genom att styr-
system himtades fran niringslivet, vad som brukar kallas new public management
(NPM) eller managerialism (Blomqvist & Rothstein, 2000).

Den sociala kontexten inverkar sjilvklart pd de diskurser som tidigare identifierats,
men ocksd pa texten i sig. I Skola for bildning (SOU 1992:94, 1992, s. 118) papekar
forfattarna att de modeller for mél- och resultatstyrning som utvecklats har himtats
frin styrning av frimst system inom privat sektor. Grunden sigs vara ansvarsstruk-
turen som ska garantera likvirdighet, inte minst genom att resultaten ska kunna ut-
virderas. Forfattarna hinvisar ocksa till en internationell trend av liroplansarbete och
utvirdering och tycker sig se ett "starkt behov av att kunna jimféra resultat mellan
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olika linder vad giller utbildningens effektivitet och kvalitet” (123). Att resultaten
dirfor méste vara mitbara kan kanske forklara att fiardighetsinriktningen fortfarande
forekommer frekvent, sirskilt i betygskriterierna; textens lokala nivéer ir betydligt
enklare att bedoma dn de globala. Det kan ocksd ses som en orsak till den under-
liggande konflikten mellan en progressiv diskurs med eleven i centrum och en mer
konservativ, eller traditionalistisk, diskurs, som girna vill att undervisningen ska ske
pa traditionellt sitt och inriktas pa basfirdigheter. Den kan skonjas vid de fataliga
tillfillen d& kursplanerna i engelska och svenska ir dialogiska. Men kanske kan det
ocksa vara den sé kallade kunskapsrorelsen och den forfallsdiskurs den bidrog till som
spokar for liroplansforfattarna. I slutet av 70-talet startades Foreningen for kunskap i
skolan vilken vinde sig mot att skolan blivit for progressiv. Begreppet flumskolan
borjade spridas. I stillet for en sidan forordades strike objektivism med sikerstille
vetande”, disciplin och kulturarv (Broady, 1981, s. 268; Liedman, 2011). Det ir en
reaktion pa en alltfér progressiv skola, en skola som sitter eleven i centrum dir peda-
gogiken, med Bernsteins (1977) begrepp, dr osynlig. Reaktionen har drag av bade
essentialismens betoning av vetenskaplighet, fiardigheter och disciplin och perennia-
lismens kulturkonservatism (Englund, 2005; Smith & Knight, 1982).

Aven ett storre globalt sammanhang inverkar pa hur liroplanen utformas. Vi har
sett att det sker viss nedglidning vad giller skrivande i betygskriterierna; firdighets-
aspekter fir storre utrymme in de kanske skulle fortjina med tanke pa kursplanernas
dmnesbeskrivningar. Retoriken om skrivande ser med andra ord négot annorlunda ut.
Den skrivinrikening som mest distinkt kommer till uttryck i amnesbeskrivningarna ir
den sociala. Exempelvis beskrivs svenska som ett kommunikationsimne och i det
forsta strivansmalet for amnet framhalls vikten av att kunna tillimpa de kommunika-
tiva firdigheterna. Det 4r nu ingen tillfillighet att sprikets kommunikativa aspekt
sattes i forgrunden. I England och USA hade forskare redan under 70- och 80-talen
propagerat for communicative language teaching som en reaktion mot traditionell drill
(Richards, 2005). Flera teorier om skrivande som slagit rot i Sverige har sitt ursprung
i den anglosaxiska virlden. Att den kommunikativa spraksynen sméningom letar sig
in i svenska kursplaner ar dirfor att betrakta som logiskt.

Med ambitionen att skapa Europas bista skola paborjades arbetet med liroplansre-
formen. Det var mycket i gorningen. Ett nytt styrsystem skulle inrittas och makten
over undervisningen skulle flyttas fran staten till utdvarna, lirarna och eleverna. Ocksa
liroplanen skulle priglas av nytinkande och vara bittre anpassad efter en flyktig sam-
tid. Flera olika diskurser som har med ekonomi och demokrati att gora korsas och
samverkar. I kursplanerna finns ocksé rester av en konservativ, eller traditionalistisk,
diskurs kvar. Det finns en spinning mellan det gamla och det nya. Den kan skdnjas i
de dialoger som finns mellan résterna och i legitimeringen av det nya. Det finns ocksa
en viss ambivalens i Skola for bildning, den kanske viktigaste intertexten. A ena sidan
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fors ett lingre kunskapsteoretiskt resonemang dir kunskapens olika former diskuteras
(SOU 1992:94, 1992, s. 62-68). A andra sidan konstateras krasst att “skolan maste
per definition 4dgna sig 4t formedlingspedagogik” (51).'%

Nir det giller skrivande syns kampen i hur den sociala inrikeningen far stort ut-
rymme i amnesbeskrivningen i Svenska och Engelska medan den firdighetsinriktade dr
den mest framtridande i betygskriterierna. Den sociala synen pa spriket ir den som
fors fram i savil Skola for bildning som i imnesbeskrivningen; den stir for det nya.
Men till syvende och sist dr det 4ndé en ildre spraksyn som lever kvar i betygskriteri-
erna. Ett annat exempel ir att talet i Skola for bildning (SOU 1992:94, 1992, s. 63)
om hur grinsen mellan manuella och intellektuella verksamheter dr stadd i upplés-
ning inte fir rejilt genomslag i programmen och kursplanerna. Firdighetsinriktning-
en dominerar kraftigt i de yrkestérberedande programmen och i flera kurser dir skri-
vande inte 4r huvudsak utan snarare ett nédvindigt ont. Det ir en instrumentell syn
dir skrivande endast forknippas med det framtida yrket.

Att det finns en kvardréjande konservativ diskurs i liroplanen tyder pa att det fanns
olika roster att forhélla sig till vid forfattandet. Det tyder ocksd pa en motsvarande
samhillelig diskurs. Som Wiklund (2006) visat fordes en stundtals intensiv medial
kunskapsdebatt under bérjan av nittiotalet. Kanske ér det en av anledningarna till att
liroplanen blivit sa hdnad och bespottad, sirskilt frin dem som girna vill utmila sig
som kunskapens fanbirare.

185 Formuleringen diskuteras i Thavenius’ (1995) kritiska analys av synen pé bildningsbegreppet.
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GY 2011

Detta kapitel behandlar den senaste liroplansreformen, Gy 2011 (Skolverket, 2011¢).
Inledningsvis beskriver jag vem som star bakom och de viktigaste tankarna som ligger
till grund f6r den. Jag tar ocksd upp hur den arbetats fram och nagot om dess ldsare.
Intertextualiteten undersoks, bide den manifesta och intertextuella relationer mellan
olika diskurser. Vidare analyserar jag vilka inriktningar fér skrivandet som kommer
till uttryck och vilka som saknas. Savil de olika programmens examensmal som dm-
nesplaner analyseras. I examensmélen ir det tydligt att skrivandet har olika syften
beroende pad om det ir ett hogskoleforberedande program eller ett yrkesprogram.
Dessutom undersoks spriket i dmnesbeskrivningarna for de dmnen dir skrivandet far
relativt stort utrymme i dmnesplanen. Kapitlet fortsitter med nagra reflektioner om
den samhilleliga kontextens betydelse for den diskursiva och textuella praktiken och
avslutas med en sammanfattning. Syftet ir, liksom tidigare, att synliggdra forestall-
ningar om skrivande.

Diskursiva legitimeringsstrategier

I detta avsnitt redogdr jag for hur arbetet med den reformerade liroplanen gt dill.
Mest vike liggs vid gymnasieutredningens arbete vilket resulterade i betinkandet
Framtidsvigen — en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27, 2008).

Nir den moderatledda alliansregeringen med Jan Bjérklund som skolminister till-
tridde 2006 gick den tidigt ut med att den utbildningsreform, Gy 07, som arbetats
fram under den tidigare, socialdemokratiskt ledda, regeringen skulle avblasas.’® 1 en
artikel pA DN Debatt forklarade den nytilleridde skolministern att reformen skulle
rivas upp till forman f6r en mer genomgripande reform (Bjérklund, 2006). Gy 07 var
nimligen inte tillrickligt omfattande. S& forklarades vad de viktigaste inslagen i den

186 Nir Bjorklund dr 2007 ersatte Leijonborg som partiordférande vertog han ocks dennes roll som
departementschef fr Utbildningsdepartementet och fick dirmed titeln utbildningsminister.
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kommande, storre reformen skulle bestd i. Den mest visentliga forindringen var att
gymnasieskolan skulle vara tredelad: “en inriktning som leder till gymnasieexamen
med hogskolebehérighet, en inriktning som leder till yrkesexamen och en inriktning
som leder dll lirlingsexamen eller gesillbrev’. Denna f6rindring skulle motverka
antalet avhopp frin frimst yrkesutbildningar och minska antalet underkiinda elever.
En annan nyhet var att ett nytt betygsystem med fler steg skulle inforas, nigot som
uppgavs oka “incitamenten for elever att anstringa sig mer”. Ytterligare ett mal med
den aviserade reformen var att minska det individuella programmets omfattning. Med
de nya larlingsutbildningarna trodde man sig kunna locka en del av ”de elever som i
dag gar pa individuellt program” (Bjérklund, 2006). I slutet av artikeln berittades att
man dmnade tillsitta en utredare med uppgift att forbereda en gymnasiereform uti-
fran alliansens direktiv.

Framtidsvigen

Den som skulle fi uppdraget som sirskild utredare var Anita Ferm. Men ett poli-
cydokument dr knappast en persons verk. Ferm hade hjilp av en grupp kallad gymna-
sieutredningen. Det dr dock virt att notera att det skett en forskjutning i utrednings-
visendet. Bakom Skola for bildning som lag till grund for Lpf 94 stod en ménghdvdad
liroplanskommitté. Nu var i stillet en enskild utredare, forvisso med viss hjilp av
expertis, “ensam ansvarig for ett si viktigt beslutsunderlag” (Nordin, 2010, s. 10f).
Ferms arbete resulterade i SOU-betinkandet Framtidsvigen — en reformerad gymnasie-
skola (SOU 2008:27, 2008). Gymnasieutredningen knét till sig sju fokuskommuner
och fyra fokuslirositen men utredningen hade ocksa kontakt med arbetsgivarorgani-
sationer, fackliga organisationer och elevorganisationer samt drygt 50 olika bransch-
organisationer. Pa grund av den knappa tiden och de manga fraigeomriden som skulle
besvaras anvindes tidigare utredningar, forskarrapporter och material frin myndig-
heter och andra organisationer i stillet for att “lagga ut omfattande uppdrag pa fors-
kare for att fi en friga grundligt belyst” (187). Det dr en anmirkningsvird skillnad
frin de gedigna forskningsinsatserna som lag till grund f6r Lgy 70 (och Lgy 65). Ut-
redningen genomférde i stillet “ett antal seminarier med forskare f6r att dirigenom fa
tillgang till aktuell forskning kring specifika frigor (187). Det ir saledes ett stort antal
personer som pa nagot sitt varit delaktiga i forarbetet till texten."” Men det huvud-
sakliga ansvaret vilade pid Ferm. Hon kan ses som textens animator, den som filler
yttrandet (Goffman, 1981, s. 144). Genomgaende brukas forsta person i utrednings-
texten. Men frigan ir om textens author, den/de som skrivit texten, var den stdrre
gymnasieutredningsgruppen med Ferm som en av deltagarna eller Ferm sjilv.

187 Jamfor Sivesind (2008, i Nordin, 2012, s. 41) som tar upp att 229 personer deltog i skrivandet av
den norska liroplanen 1997. Ett tusental minniskor var kopplade till arbetet.
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Gymnasieutredningens uppdrag var, vilket mycket riktigt pdpekas, "mycket om-
fattande” (SOU 2008:27, 2008, s. 15). Huvuduppgiften bestod i att foresld en ny
struktur for gymnasieskolan med syftet att "leda till en hégre kvalitet i sévil yrkesut-
bildning som studieférberedande utbildning” (15). Men utredningen hélls i timligen
strama tyglar av regeringen i vars direktiv det bland annat framgick att gymnasiesko-
lan skulle vara tredelad och att ett nytt betygssystem skulle utredas (Dir. 2007:8 i
SOU 2008:27, 2008, s. 673).

I Framtidsvigen gbrs det tidigt klart att kunskapssynen i den tidigare liroplanen,
Lpf 94, ska ligga fast. Till den liroplanen hinvisar man konsekvent. Utredningen kan
ses som ett samtal med den, ett samtal som sedan ska leda till den reformerade liro-
planen. Det ir alltsd en tydlig form av manifest intertextualitet; de upplevda proble-
men i den tidigare liroplanen ska dtgirdas i den nya. Ett av problemen som identifie-
rades var att genomstromningen fran gymnasieskolan var for dalig, nagot man behov-
de finna bot pd, inte minst for att “det skulle leda till avsevirt sinkta kostnader”
(SOU 2008:27, 2008, s. 21). Det var for manga elever som hoppade av sin utbild-
ning. En av orsakerna ansigs vara gymnasieprogrammens likriktning. Av det skilet
foreslogs att en yrkesexamen och en hogskoleforberedande examen skulle inféras
(371). Det fick alltsa till f6ljd att inte alla gymnasieprogram lingre skulle leda till
grundliggande hogskolebehorighet. De nya lirlingsutbildningarna skulle locka till sig
skoltrétta elever. Ett annat sidtt att motverka bortfallet av elever var att hoja behorig-
hetskraven. Det skulle krivas godkint betyg i minst dtta amnen for att kunna antas
till ett yrkesprogram och tolv for de hogskoleforberedande programmen.

Utredningen vinde sig ocksa emot liroplanens otydlighet. Ett uttalat mal med den
reformerade liroplanen var siledes okad tydlighet pé flera olika nivaer. Den tredelade
uppdelningen i hégskoleférberedande program, yrkesprogram och lirlingsutbildning
var ett led i denna strivan. Alla gymnasieprogram skulle dven framledes vara tredriga,
vilket de blivit i den tidigare liroplansreformen. Men skillnaden mellan programmen,
frimst mellan dem som forbereder f6r hogskolan och dem som leder till en profes-
sion, behovde bli storre, enligt utredningens mening. Gymnasieprogrammen behovde
vara mer explicit orienterade mot vad som skulle komma efterdt. De hogskoleforbere-
dande programmen skulle vara tydligare inriktade mot akademin och motverka den
diskurschock manga nyblivna studenter upplevt i stadiedvergingen mellan gymnasie-
skolan och hégskolan (jfr Ask, 2005, 2007).

Yrkesprogrammen kallades tidigare for yrkesforberedande program, men for att tyd-
ligare markera att utbildningen skulle leda till en profession dndrades namnet. Men
dven innehallet skulle andras. I Lpf 94 hade inslaget av teoretiska amnen 6kat pé be-
kostnad av karaktirsimnen, nigot som sades leda till "alltfor grunda yrkeskunskaper”
(SOU 2008:27, 2008, s. 379). Elever som gatt ett yrkesprogram skulle vara anstill-
ningsbara, ett begrepp som aterkommer ett flertal ginger i betinkandet. Otydligheten
i Lpf 94 hirrorde ocksd frin den mingd av programinrikeningar och det gigantiska
kursutbud som stod eleverna till buds. Det fanns exempelvis ungefir 9000 lokala
kurser, formodligen beroende pa den allt storre konkurrensen om eleverna (18). Detta
ville man strama upp eftersom avnimarna hade svart att bedoma elevernas kunskaper.
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Men éven kursplanerna ansigs otydliga. I Framtidsvigen kritiserades uppdelningen i
mal att strava mot och mal att uppnd. De olika malnivaerna skapade otydlighet, me-
nade man. Det gjorde ocksd de "svivande formuleringar som har gjort det svért att
tolka vad som egentligen avses” (Adolfsson, 2013, s. 217; SOU 2008:27, 2008, s.
265). Detta dr nagot ocksd en del forskning kommit fram till. Exempelvis kunde ut-
formningen av svenskundervisningen te sig vildigt olika och inda ha stod i den sirde-
les tolkningsbara kursplanen (se t.ex. Bergman, 2007; Hultin, 2006; S. Lundstrom,
2007). Kursplanernas otydlighet hade tagits upp ocksa i betinkandet 7ydliga mdl och
kunskapskrav i grundskolan (SOU 2007:28, 2007, s. 13) dir det hette att "kursplaner-
na i manga fall brister i konkretion och att de uppfattas som otydliga och rent av
‘flummiga™. Stérre tydlighet i organiserandet av undervisningen och i styrdokumen-
ten ansags alltsd vara av noden i bade grund- och gymnasieskolan. Det skulle under-
litta for savil avndmare som ldrare och elever.

Gymnasieskolan skulle ocksa bli tydligare diversifierad. Utbildningen pa de olika
programmen skulle skilja sig &t mer 4n den gjort i Lpf 94. Diremot lyftes entrepre-
norskap fram som en formédga som sigs som viktig for alla elever. I direkdivet till
gymnasieutredningen berittas att regeringen ska lita utarbeta “en strategi for entre-
prendrskap inom hela utbildningsomradet”. Anledningen sigs vara att ”[a]lltfor fa
overviger ens tanken pa att skapa sig ett arbete genom att starta eget foretag” (Dir.
2007:8 i SOU 2008:27, 2008, s. 676). I gymnasieutredningens arbete vidgades emel-
lertid begreppets omfang. Det kopplades till en av EU:s atta nyckelkompetenser for
livslingt lirande, den som handlar om initiativforméga och foretagaranda. Entrepre-
norskap betraktades som “ett férhillningssitt”, vilket “nira hor samman med och ir
en del av de generella kompetenser som gymnasieskolan ska ge alla elever och som ska
genomsyra all gymnasieutbildning” (SOU 2008:27, 2008, s. 373). Idéerna om entre-
prendrskap (och foretagande och innovationstinkande) letar sig sminingom in i liro-
planen. Under rubriken ”Skolans virdegrund och uppgifter” kan man ldsa att frim-
jande av entreprendrskap “6kar elevernas mojligheter att kunna starta och driva fore-
tag” och att ”[e]ntreprendriella formagor dr virdefulla for arbetslivet, samhillslivet och
vidare studier” (Skolverket, 2011c, s. 7).

Ytterligare en aspekt som ir vird att nimna i sammanhanget ir styrdokumentens
uppbyggnad. Den hierarkiska strukturen med tydliga intertextuella relationer skulle
overges. I Framtidsvigen kungors att de upprepningar av liroplanen som finns i kurs-
planerna och de ”svivande formuleringarna” forsvarar for lirare, elever, forildrar och
avnimare (SOU 2008:27, 2008, s. 265). Av det skilet skulle alltsa styrdokumenten
bli tydligare.

Gymnasieutredningens arbete ledde till propositionen Hagre krav och kvalitet i den
nya gymnasieskolan (Proposition 2008/09:199). Direfter bildades referensgrupper
med dmnesexperter och foretridare frin ungdomsskolan och lirarutbildningarna.
Forslagen till imnesplaner tillits 4ven lirare reagera pd innan de till slut blev defini-
tiva. Det 4r alltsd ménga minniskor som kunnat yttra sig i planeringen infér den re-
formerade liroplanen. Men vilken vikt de olika remissinstanserna tillmittes dr svért
att svara pa. I en rapport frin Skolverket (2010) ges exempel pa remissyttranden for
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damnet Svenska, men det dr otydligt huruvida Skolverket latit synpunkterna paverka
dmnesplanen. I de exempel pé kritik som ges svarar Skolverket genom att fora ett eget
resonemang for att legitimera de val som gjorts, vilket ocksd kan ses som ett sitt att
implicit avfirda kritiken. Detta skulle kunna tas till intike for en stark styrning.

Laroplanens huvudsakliga ldsare ir lirare och elever, men 4ven forildrar och avni-
mare. Ett av syftena med reformen var, som nimnts, att goéra dmnesplanerna tydli-
gare. Det verkar emellertid inte alldeles enkelt. Frigan dr om man lyckats med tanke
pd att en ldrare reagerade med att anmaila Skolverket till JO f6r brott mot spriklagen,
enligt vilken sprik i offentlig verksamhet ska vara vardat, enkelt och begripligt. Anmi-
laren tyckte att de nya kunskapskraven var sa svirtydda och vaga att det var oméjligt
for liararna att ge en enhetlig beddmning (G. Karlsson, 2013). Efter det har andra
larare foljt efter. Och om ldrare har svart att forstd dokumenten kan man friga sig om
eleverna klarar det.

Intertextualitet

Intertextualitet dr ett viktigt begrepp for att beskriva tillkomsten av den nya liropla-
nen. Tidigare nimndes att Framtidsvigen var ett samtal med Lpf 94 (Skolverket,
1994). Den liroplanen, i sin tur, bygger pi betinkandet Skola for bildning (SOU
1992:94, 1992). Lat oss ta kunskapssynen som exempel pa hur intertextualiteten
verkar. I betinkandet fors en genomgripande diskussion om kunskapsbegreppet och
dir torgfors tankarna om de fyra fien, fakta, forstaelse, firdighet och fértrogenhet,
vilka senare letade sig in i liroplanen Lpf 94. Ferm (SOU 2008:27, 2008, s. 262)
konstaterar att det inte dr det enda sittet att beskriva kunskap och hinvisar ¢ill EU:s
nyckelkompetenser. Det vida begreppet kompetens, i vilket kunskaper, firdigheter
och attityder ingar, motsvarar, anser Ferm, liroplanens kunskapsbegrepp. I Gymnasie-
skola 2011 (Skolverket, 2011a), tas bland annat dmnesplanens struktur upp. Dir for-
tydligas (och forindras) kunskapssynen nagot. I varje dmne finns ett antal mal i en
numrerad punkdista (49). Kunskaper om beskrivs som faktakunskaper och forstéelse,
som eleven visar genom att beskriva, diskutera och redogora for. Om forstaelse lyfts
fram i mélen anvinds begreppet forstdelse av och handlar om att forsta inneborden av
ett fenomen eller att begripa nagot. Firdigheter i att betyder att kunna utféra nagot
eller veta hur nagot kan goras. Formdga arr innefattar samtliga fyra kunskapsformer
och betyder samma sak som kompetensbegreppet gor i Bolognamodellen och i EU:s
nyckelkompetenser, tvd andra viktiga intertexter. EU:s nyckelkompetenser bygger i
sin tur pA OECD:s arbete. De sitts i forbindelse med historien och Aristoteles, men
som Liedman (2008) visar 4r EU:s nyckelkompetenser knappast vil definierade. Han
menar att inte minst tredelningen i kunskaper, firdigheter och attityder kan forknip-
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pas med en kvantifieringsstrivan, vilket vil for oss en bit ifrin Aristoteles.'®® Aven om
intertextualiteten dr manifest genom att man i Gy 2011 hinvisar till tidigare texter ser
vi att det hinder en del pa vigen, inte minst i bruket av begrepp som har med kun-
skap att gora.

Divergerande diskurser

Det gér att urskilja flera olika diskurser i Gy 2011 (liksom i de flesta texter). En 6ver-
gripande diskurs dr férknippad med nytta och ir férbunden med marknadens dis-
kursordning. Den tar sig flera olika uttryck. I examensmalen for yrkesprogrammen ar
synen pa skrivande instrumentell. Det handlar om att klara sig i det kommande yrket
(se nedan). Pa samma sitt kan man se den mest avancerade svenskkursen for de hog-
skoleférberedande programmen ytterst som en forberedelse for akademiska studier.
Nyttoaspekten priglar ocksd gymnasieutredningens arbete. Begrepp som tydligt kan
forknippas med diskursen ir avnimare, arbetsmarknad och anstillningsbarhet. De kan
relateras till teorin om humankapital (som ocksa togs upp i kapitlet om Lgy 70). Ele-
verna ska i framtiden bidra till nationens vélstdnd. I liroplanstexterna (Skolverket,
2011a, 2011c) dr det inte lika tydligt. Begreppen anvinds men langt ifran lika fre-
kvent. I inledningen av Gymnasieskola 2011 (Skolverket, 2011a, s. 9-13) ges en kort
historik over gymnasieskolan i Sverige. Dir berittas att karaktdrsimnena fatt minskat
utrymme vilket beskrivs som ett problem, dven om det betonas att vikten av generella
kompetenser okat i samhillet. Men i stillet for att minska specialiseringen, vilket
gjorts i tidigare liroplansreformer, ir syftet nu att 6ka den eftersom “generella kompe-
tenser kan utvecklas i specifika sammanhang” (13). Det 4r alltsd ett sitt att legitimera
skillnaderna mellan hégskoleférberedande program och yrkesprogram. Men den ni-
got haltande forklaringen tyder pa att det finns en spinning mellan att tillfredsstilla
avnidmarnas formodade krav och att forhalla sig till den internationella diskussionen
foretridd av bland annat EU:s nyckelkompetenser. Aven den begrinsade valfriheten
kan forknippas med denna nyttodiskurs."® Arneback och Bergh (2010, s. 126) skri-
ver: “Ansvaret for att formulera riktlinjer fér skolan forflyttas delvis fran politiska
organ till olika nationella rid dir branschrepresentanter och andra avnimare formule-
rar krav och kvalitetsnivéer”. Moore och Young (2001) kallar detta sitt att se pa ldro-
planen for tekniskt-instrumentellt imperativ. Det beskriver hur samhillets behov sitts i

188 PISA kan nimnas som exempel pa denna strivan; dir miter man savil elevernas attityder som kun-

skaper och firdigheter.

'8 Det dr emellertid besvirligt bade att veta vad avndmarna vill ha och att, sirskilt om de 4r manga och
har olika intressen, uppfylla deras dnskemal. I en intervju i tidskriften Fokus intervjuas Karin Thapper pa
branschorganisationen Teknikforetagen (Garme, 2011). Hon ifragasitter starkt uppdelningen i yrkesfor-
beredande och studieférberedande utbildningar. ”Alla elever bor ha grundliggande behérighet”, siger

hon.
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centrum i stillet for eleven. Utbildningen styrs siledes med ekonomiska incitament.
Bauman (2002, s. 77) beskriver det som férodande for den stat som formades under
den moderna epoken att 6verlata flera av sina funktioner och rittigheter "till mark-
nadens opersonliga makt”.

Ett annat begrepp Moore och Young anvinder ir neokonservativ traditionalism. Sko-
lan ska dgna sig at det bista som skapats och tinkts. Kunskapens historiska och sociala
natur undertrycks. De menar att det funnits en spinning mellan dessa bada ideologier
i 6ver ett sekel, men att den tekniskt-instrumentella synen kommit att dominera de
senaste decennierna. Savitt jag forstir ir Youngs begrepp uppdateringar av de utbild-
ningsfilosofiska termerna essentialism och perennialism dir den neokonservativa tra-
ditionalismen motsvarar perennialism och den tekniskt-instrumentella synen pa liro-
planen ir jimforbar med essentialism (Englund, 2005; Smith & Knight, 1982, s.
223f). Det tekniskt-instrumentella perspektivet dr dock mer tidsbundet och, i sa
mdtto, mer modernt dn essentialismen som verkar aterkomma, om 4n i nagot olika
skepnader, genom historien. Blicken i det tekniskt-instrumentella perspektivet riktas
mot det globala tivlingsinriktade kunskapssamhillet (Moore & Young, 2001, s. 447).

Adolfsson (2013, s. 246), som skriver om svenska forhéllanden, argumenterar for
att det i Gy 2011 finns en “reglerad arbetsmarknadsorienterad kunskapsdiskurs” som
motsvarar det tekniskt-instrumentella perspektivet och en ”innehalls- och resultat-
orienterad diskurs” med drag av den neokonservativa traditionalismen. I den senare
sitts resultaten snarare dn processen i forgrunden.’” Tecken pa den ir ocksa tydligt
stipulerat kunskapsinnehall, dir kunskapen ses som evig och icke férhandlingsbar.
Den tar sig till exempel uttryck i de olika amnenas tydligt framskrivna centrala inne-
hall ddr syftet 4r “att staten ska fi en 6kad kontroll 6ver gymnasieskolans utfall”
(Adolfsson, 2013, s. 247). Okningen av nationella prov kan forstds pa samma sitt,
som ett sitt att kontrollera och félja upp att skolan gor det den ska. Mal- och resultat-
styrningen stirks med Gy 2011. I Framtidsvigen heter det att "tydliga mal som gér att
folja upp och som mojliggor att resultat kan virderas” ir en forutsittning for en fun-
gerande malstyrning (SOU 2008:27, 2008, s. 306). Den starkare styrningen péaverkar
ocksd hur dmnes- och kursplaner skrivs. I Skolverkets (2010, s. 6) skrift Redovisning
av uppdrag avseende examensmdl och dmnesplaner for gymnasieskolan m.m. framkom-
mer att det i dmnesplanernas syftestext, som beskriver vilka kunskaper eleverna ska
utveckla i amnet, ska anvindas en "uppfordrande” ska-form “for att vara styrande”. 1
akt och mening att héja kvaliteten ska innehall och kunskapskrav tydliggoras.

De ovan beskrivna tva diskurserna kan tyckas dra &t olika hall. Moore och Young
(2001, s. 448) ser spanningen mellan ideologierna som en av forklaringarna dill att
liroplanspolicy och implementering ofta bidrar till forvirring ute i skolorna. Vad som
forenar dr att bada tar avstamp i kritik mot hur skolan fungerar. Traditionalisterna

190 S4 kan man ocksé férstd EU:s nyckelkompetenser. Resultaten hamnar i fokus pa bekostnad av pro-
cesserna (Liedman, 2008).
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hivdar att den kvantitativa 6kningen av den frivilliga utbildningen skett till priset av
kraftigt forsimrad standard. Instrumentalisterna gor gillande att kompromissen mel-
lan expansion och pressen att hilla uppe standarden bidragit till en utbildning som
inte ger de firdigheter och kunskaper som ekonomin kriver. Ocksa betoningen av
resultat forenar. Strivansmalen i Lpf 94, den tidigare liroplanen, sigs som alltfor
otydliga. De ersattes i Gy 2011 av tydligare resultatmal som bittre skulle beskriva de
firdigheter och kompetenser avnimarna kunde férvinta sig av en ungdom med av-
lagd gymnasieexamen.

Den tydligare specialiseringen, det pa forhand faststillda kunskapsinnehéllet och re-
sultatinriktningen kan ses som uttryck for en sidan filosofi. Att pavisbara resultat
hamnar i centrum kan dessutom ses i ljuset av internationella undersékningar och den
mediala och politiska debatten om skolans kris. Att bade den borgerliga alliansen och
socialdemokraterna anvinde och forsokte fixera den flytande signifikanten kunskaps-
skola under 2014 ars valrérelse 4r ingen tillfillighet. Begreppet kontrasterar nimligen
mot den flumskola som omtalas i regeringens direktiv infor Framtidsvigen och som
genom dren anvints frekvent, till exempel av dévarande utbildningsministern Bjork-
lund. Forfallsdiskursen ir siledes en viktig intertext och tjanar som en grundliggande
premiss.

Efter denna allminna information om liroplanens tillblivelse och diskussion om
den diskursiva praktiken foljer analyser av vilka forestillningar om skrivande som
kommer till uttryck i liroplanen.

Skrivande i Gy 2011

Examensmal

I det nya gymnasiet frin 2011 finns arton program: tolv yrkesprogram och sex hog-
skoleforberedande program. Redan pa forsta sidan, i kapitlet "Skolans virdegrund och
uppgifter”, slas det fast att fortrogenhet med “det svenska spraket ska befistas genom
undervisningen i manga av skolans imnen” (Skolverket, 2011¢, s. 5)."" Hir klargors
allesd sprakets vikt. Men sedan nimns det inte i liroplanens inledande del mer 4n pa
ett stille ddr det beskrivs hur liraren ska se till att eleven “far stod i sin sprik- och
kommunikationsutveckling” (11). Nir det giller synen pa sprak och skrivande i exa-
mensmdlen f6r de olika programmen ir det stor skillnad mellan yrkesprogram och
hogskoleforberedande program, vilket inte forefaller speciellt anmirkningsvirt givet
den uttalade mélsittningen att sdrskilja dem mer.

1 Nir inget annat anges hinvisar jag i det f6ljande till Liroplan, examensmal och gymnasiegemensamma
dmnen for gymnasieskola 2011 (Skolverket, 2011c¢) och ger sidhinvisningar inom parentes.
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Yrkesprogrammen

I de flesta av yrkesprogrammen nidmns inte skrivande éverhuvudtaget.'”” Det kanske
inte dr sd forvdnande eftersom skrift knappast 4r den huvudsakliga aktiviteten i de
yrken programmen leder till. Det 4r det dock om man betinker att vi lever i ett ut-
priglat skriftsprakssamhille dir kraven pa skriftanvindning har 6kat de senaste dren
(se t.ex. A.-M. Karlsson, 20006). Det vore alltsa rimligt att tinka sig att alla medbor-
gare ska kunna skriva, dven om de inte gor det sd mycket i sitt arbete. Virt att notera
dr att yrkeseleverna ocksd bara liser en 100-poidngskurs i svenska, vilket kan jaimforas
med de tre 100-poingskurser som elever pa studieforberedande program liser. Ur ett
demokratiskt perspektiv dr det problematiskt. Men om humankapitaltanken gillande
utbildning fir rdda 4r snarare anstillningsbarhet och olika avnimares 6nskemil sty-
rande for utbildningens innehall. Det 4r dock nagot férvinande att skrivande inte
nimns i examensmalet fér barn- och fritidsprogrammet, med tanke pa att det leder
till yrken som férskoleldrare och fritidsledare.'?

Med ett genusperspektiv ger analysen av skrivande i examensmilen en del intres-
santa uppslag. Flera av yrkesprogrammen dir skrivande inte nimns alls ér traditionellt
sett manligt dominerade. De tre yrkesprogram dir skrivande nimns explicit, handels-
programmet, hotell- och turismprogrammet och vard- och omsorgsprogrammet, leder
diremot till traditionellt sett kvinnodominerade yrken. Att det ser ut pa det sittet kan
forklaras med den instrumentella inriktning som skrivandet har for yrkesprogram-
men. Eleverna pd de senare programmen forvintas anvinda skrift i sin yrkesutovning i
storre utstrickning 4n eleverna pa de forra programmen. Men risken finns att det
skapas alternativt konserveras en syn pa skrivande som nagot oviktigt for (frimst)
pojkar pa yrkesprogrammen.

I examensmadlen for tvd av yrkesprogrammen (restaurang- och livsmedelsprogram-
met och VVS- och fastighetsprogrammet) finns inte nigot som ens implicit kan
kopplas till skrift. For flera av de andra programmen finns dock formuleringar som
kan tinkas handla om skrift, &ven om de inte gor det uttryckligen. For flera program
betonas exempelvis vikten av att eleverna ska “utveckla kunskaper i att planera, ge-
nomféra, dokumentera och utvirdera arbetet” (s. 17, barn- och fritidsprogrammet).
Det vetter it nigot slags akademisk firdighetsinriktning. Ibland har det att géra med
att eleverna ska ldra sig att losa problem, enskilt eller tillsammans med andra, vilket
skulle kunna betecknas som processinriketning. For vissa program kan man dock finna
mer instrumentella drivkrafter. Sa hir lter det for bygg- och anliggningsprogrammet:

192 Det giller foljande program: barn- och fritidsprogrammet, bygg- och anliggningsprogrammet, el-
och energiprogrammet, fordons- och transportprogrammet, hantverksprogrammet, industritekniska
programmet, naturbruksprogrammet, restaurang- och livsmedelsprogrammet och VVS- och fastighets-
programmet. Ibland kan man dock ana att det 4r skrivande som avses, dven om det inte uttrycks explicit.

193 Didremot ingir Svenska 2 som programgemensamt dmne, vilket indd tyder pd att spriket betraktas
som viktigt. Det ingdr 4ven pd vird- och omsorgsprogrammet.
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Bygg- och anliggningsbranschen hanterar stora ekonomiska virden. Arbetet ge-
nomfors utifrin kundens bestillning och i enlighet med gillande lagar, fore-
skrifter och andra bestimmelser. Utbildningen ska dirfér ge eleverna kunskaper
om och firdigheter i att planera, genomfora, dokumentera och kvalitetssikra
arbetet med tidsenliga metoder och hjilpmedel (19)."*

Fér samma program framhalls dven att arbetslivets kundrelationer stiller krav pa
kommunikationsformaga. Dirfor ska ”[e]leverna i alla Zmnen arbeta med att utveckla
sitt sprik och fi mojlighet att mota och diskutera olika perspektiv pd minniskors
villkor i samhallet” (19). Hir 4r det dterigen firdigheterna som ér i centrum, dven om
andra delen av citatet antyder nagot storre som de forvirvade sprakfirdigheterna ska
kunna anvindas till. Det modala hjilpverbet skz har hég grad av forpliktelse. Risken
dr dock, nir uppmaningen ir sa allmin, att det blir ingens ansvar i stillet for allas.

I flera yrkesprograms examensmal betonas vikten av kunskaper om ett specifike yr-
kessprik. For hantverksprogrammet liter det till exempel sa hir: "Utbildningen ska
ocksd utveckla elevernas formaga att anvinda yrkets facksprik och kommunicera och
samverka med kunder, uppdragsgivare och leverantorer” (27). Aterigen kan man
identifiera en instrumentell syn pa spraket; det dr en firdighet som ska férvirvas. Men
man skulle ocksd kunna hivda att det 4r en funktionell syn som framtrider; spraket
anvinds i meningsfulla situationer. Men det finns inget som tyder pd att undervis-
ningen ska ha den inrikeningen. Det ir i stillet resultatet av undervisningen, dess mal,
som uttrycks.

Aven nir skrivande nimns explicit ir det en sniv syn pa skrivande som lyser ige-
nom. For vard- och omsorgsprogrammet kan man lisa foljande: “Utbildningen ska
utveckla elevernas formaga till muntlig och skriftlig kommunikation, eftersom det
skapar en grund for ett gott samarbete samt for att kunna ge korrekt och komplex
information till patienter och andra brukare” (39). Aven hir ir spraksynen instrumen-
tell; spraket 4r en firdighet som krivs for att 74zt kunna utfora framtida arbetsuppgif-
ter. Men fortsittningen ger en annan syn pa spriket: “Ett rikt och nyanserat sprik dr
dessutom ett redskap for reflektion och lirande” (39). Hir far spriket en vidare bety-
delse och kopplas till tinkandet. Skrivande f6r reflektion, vilket kan ses som exempel
pa processinriktningens inre processer, nimns 4ven i malen fér handelsprogrammen,
men inte fér de andra programmen.

Gymnasiearbetets mal har en egen rubrik i examensmélen. Men inte i nigot av yr-
kesprogrammen tas skrivande i samband med gymnasiearbetet upp. Faktum ir att

194 Det finns likheter i citaten fran barn- och fritidsprogrammet och bygg- och anliggningsprogram-
met d& de bida handlar om genomférande av projeke. Men det finns en visentlig skillnad. Fér det forra
programmet ér det snarast ett akademiskt férhéllningssitt som efterstrivas medan det for det senare mest
handlar om att lira sig tillfredsstilla presumtiva kunder.
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ordalydelsen ir identisk for alla program utom ett.'”” Det nirmaste man kommer
skrivande 4r en uppmaning om att gymnasiearbetet “ska utféras pa ett sidant sitt att
eleven planerar, genomfor och utvirderar sin uppgift” (20). Men skrivande uttrycks
alltsd inte explicit.'

Sammanfattningsvis kan konstateras att skrivandet knappt nimns alls i examenma-
len for yrkesprogrammen. Nir det tas upp har det dock flera funktioner. Tydligast ar
emellertid forestillningen om skrivandet som en firdighet som ska forvirvas for att
lyckas i ett kommande yrke. Det ir stor skillnad jaimf6rt med synen pé skrivandet som
framtrider i examensmalen for de hogskoleférberedande programmen.

De higskoleforberedande programmen

De hogskoleforberedande programmen har, till skillnad frin yrkesprogrammen, olika
mil fér gymnasiearbetet. Gemensamt 4r dock att arbetet ska ha en engelsk samman-
fattning och att eleven “ska presentera och diskutera sitt arbete samt ge respons pa
andra gymnasiearbeten” (44). Vid en forsta anblick tycks det som om det handlar om
processinriktningen, men det stimmer inte riktigt. Processen ska hjilpa eleven framit.
Hir verkar det i stillet handla om att ge respons pa den avslutade produkten; det dr
alltsd snarast tal om (summativ) beddmning och vil nirmast firdighetsinriktning.
Utan ordentlig undervisning i responsgivande ir det litt hint att responsen mest
handlar om de lokala nivaerna i texten (se t.ex. Lokensgard Hoel, 2001; Olsson Jers,
2010). Skrivandet pi de hogskoleférberedande programmen tillhér annars frimst den
akademiska inrikeningen. En tydlig hierarki vad giller stridvan efter akademiskt kapital
kan urskiljas.

Lagst i kurs i den bemirkelsen star skrivandet pd det estetiska programmet. Skri-
vande nimns inte, vilket kan forefalla ndgot mirkligt. Eleverna ska emellertid “skapa,
uppleva och tolka konst och kultur” (43). Det skulle kunna ses som kreativitetsinrikt-
ning, men det ir nog inte det fria skapandet som asyftas, vilket fortsittningen mycket
riktigt tyder pa. Eleverna ska nimligen “reflektera dver och 6ka sin forstaelse av kvali-
tet och kommunikation genom diskussion av egna och andras arbeten” (s. 43, min
kursiv). Citatet pekar mot processinriktning, men forsta delen kan ocksa tolkas som
nagot slags bildningsstrivan som kan férknippas med akademin eller kulturella in-
stitutioner. Gymnasiearbetet dr svagt klassificerat; redovisningen ska vara inspirerad av
”redovisningsformer som férekommer inom for arbetet relevanta hégskoleutbildning-
ar” (44). Friheten ir séiledes stor och man skulle kunna tinka sig examinationer i form
av till exempel teateruppsittningar, musikinspelningar och konstutstillningar.

195 For hantverksprogrammet finns en extra mening tillagd: ”[Gymnasiearbetet] ska innefatta hant-
verksprocessens steg frin idé dll firdig produke” (28).

19 Diremot ir man tydlig med att arbetet girna fir utformas ”i féretagsliknande arbetsformer” (20).
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Nigot hogre i kurs star skrivandet pa samhillsprogrammet, teknikprogrammet och
ekonomiprogrammet. Skrivandet nimns hir explicit. For de tre programmen giller
att gymnasiearbetet ska redovisas skriftligt, dven om det for teknikprogrammet ir
tillrickligt med en kortare skriftlig redogérelse om man viljer att redovisa pa annat
sitt "med relevanta verktyg och medier utifrin arbetets innehall” (52) och samhills-
eleverna kan vilja att redovisa i form av en medieproduktion och en kortare skriftlig
redogorelse. Flera av formuleringarna fér samhillsprogrammet skulle kunna gilla
skrivande men gor det inte explicit. I ordalydelserna finns implicit antydan till savil
en kritisk som en akademisk inriktning. Nir skrivandet nimns explicit framtrider
dock en outsagd genreinriktning da det beskrivs att eleverna ska fa uttrycka sig i “vari-
erande skriv- och talsituationer” och att utbildningen ska "utveckla elevernas férméga
att skriva, ldsa, tolka och forstd olika typer av texter” (49). Noteras bér dock att be-
greppet genre inte anvinds (se nedan). Skrivandet pa teknikprogrammet kan hinforas
till den sociala inriktningen (anvinda uttrycksformer anpassade till olika malgrup-
per”, s. 51) och den akademiska inriktningen ("formedla synpunkter, férklara sam-
manhang och dokumentera”, s. 51). P4 ekonomiprogrammet ir den akademiska in-
riktningen den mest uttalade, dven om den sociala inriktningen ocksi kan skonjas.
Eleverna ska utvecklas i att “strukturera och presentera sina resultat enligt vetenskap-
liga normer och anpassat till mélgrupp” (41). Foljande mening ir aningen egendom-
lig och ganska talande f6r vilken spriksyn som ir den férhirskande i liroplanens all-
minna del: "Alla imnen inom utbildningen ska bidra till att utveckla elevernas sprak-
liga forméga och dill atct modern teknik anvinds som ett redskap for informationssok-
ning, presentation och kommunikation” (41). Nir spriket pd detta vis likstills med
teknologi reduceras det till verktyg och skrivningen om att utveckla elevernas sprak-
liga férmaga blir till intet forpliktigande (jimfor foregiende kapitel dir ett liknande
resonemang fors angiende svenskidmnet).

Hogst i kurs star skrivandet pd de humanistiska och naturvetenskapliga program-
men. Skrivandet dr bredast pa det humanistiska programmet. Hir finns flera av in-
riktningarna foretridda. Utbildningen ska “utveckla elevernas sprikliga sikerhet och
kreativitet i tal och skrift samt deras formédga att medvetet anvinda spraket for kom-
munikation, reflektion och lirande i alla imnen” (45). I den f6rsta delen av citatet
kan man skonja bide firdighet och kreativitet. Den andra delen av citatet ligger det
nirmast till hands att hinfora till processinriktningens inre, mentala processer och
dven den sociala inriktningen. P4 naturvetenskapsprogrammet ir vetenskapen omhul-
dad. I examensmalen finns flera formuleringar som vittnar om naturvetenskapens
hoéga anseende. Eleverna ska lira sig “skilja pd pastaenden som bygger pa vetenskaplig
respektive icke-vetenskaplig grund” (47) och "utveckla ett naturvetenskapligt férhall-
ningssitt” (47). Spraket beskrivs som “ett redskap for kommunikation men ocksd for
reflektion och lirande” (47). Det skulle kunna kopplas till processinriktningen och
dess inre processer, men inledningen ger ocksa vid handen att det skulle kunna handla
om sdvil social inriktning som firdighet dir spriket ir ett verktyg som ska bemistras.
Fortsittningen lyder: "Utbildningen ska dirfér utveckla elevernas formaga att argu-
mentera och att uttrycka sig i avancerade skriv- och talsituationer med anknytning till
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naturvetenskap och matematik” (47). Hir vetter det snarare it den akademiska in-
riktningen. Det kausala adverbet ”dirfor” dr aningen forbryllande eftersom det syftar
till att forena inriktningar som inte nédvindigtvis 4r forenliga. Slutet av formulering-
en vittnar om naturvetenskapens och matematikens héga status; skrivsituationerna
beskrivs som “avancerade” nir det handlar om de amnena.

Synen pé skrivande i examensmélen for de hogskoleférberedande programmen ir
bredare 4n f6r yrkesprogrammen. Det finns inslag av flera av skrivinriktningarna. Den
viktigaste funktionen skrivandet har verkar dock vara att forbereda eleverna for aka-
demiskt skrivande. Ask (2005) beskriver den diskurschock nya studenter méter i aka-
demin vad giller skrivande och efterfrigar mer trining pa akademiskt skrivande i
gymnasieskolan, nagot som alltsd horsammats i Gy 2011. Risken ir dock att eleverna
inmutas i den falska forestillningen att det finns ez sitt att skriva akademiska texter.
Det kan ocksd konstateras att den kritiska inriktningen helt lyser med sin franvaro.
Utifrdn ett rekonstruktivistiske synsitt 4r det olyckligt; for att forstd spriakets funktion
behover man ocksé reflektera 6ver vem som stir bakom en text och hur den kan verka
ideologiskt. Inte heller den kreativa inriktningen finns foretridd. Ovningar i kreativt
skrivande torde kunna bidra till flyt i elevernas texter, utveckla storre tillero till det
egna spriaket och ge okade forutsittningar for sprakligt experimenterande.

Det ir svart att f en samlad bild av skrivandet si som det framtrider i examensma-
len. Den blir dock tydligare nir man underséker de olika mnena. Det finns fog for
att anta att dmnesplanerna och kursplanerna styr undervisningen i betydligt hogre
grad in vad examensmalen gor. Amnesplaner och kursplaner tas upp i nista avsnitt.
Inledningsvis undersoker jag vilka inrikeningar som dominerar. Sedan analyserar jag
hur man sprakligt gir tillviga for act beskriva och legitimera skrivande i dmnesbe-
skrivningarna.

Amnesplaner och kursplaner

I Gy 2011 finns nio gymnasiegemensamma idmnen: Engelska, Historia, ldrott och
hilsa, Matematik, Naturkunskap, Religionskunskap, Sambillskunskap, Svenska och
Svenska som andrasprik. Det finns ocksd manga specialiserade kurser som man liser pa
ett eller majligen ett par program. Analysen baseras frimst pd de gymnasiegemen-
samma dmnena, men jag kommer ocksé att uppehélla mig nagot vid nagra av de spe-
cialiserade dmnena. Inledningsvis beskriver jag skrivandet i de olika mnena. I nista
steg gor jag nirldsningar av Engelska, Svenska och Svenska som andrasprik.”” Jag ana-
lyserar ocksa kursen Skrivande som ir ett individuellt val inom svenskimnet. Aven i
denna del anvinder jag skrivinriktningarna som analysredskap men ocksa verktyg frin

SFL.

71 de mer detaljerade analyserna begrinsar jag mig till de gymnasiegemensamma dmnena. Det inne-
bir alltsd att jag limnar skrivande i Moderna sprik dirhin.
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Strukturen f6r dmnesplanerna ir likartad. Forst beskrivs med ndgra meningar dmnets
anvindningsomrade och legitimering av dess studium. Hir foljer ett exempel ur den
inledande texten f6r Engelska: “Kunskaper i engelska okar individens majligheter att
inga i olika sociala och kulturella ssmmanhang och att delta i ett globaliserat studie-
och arbetsliv” (53). Direfter f6ljer en beskrivning av dmnets syfte, i normalfallet pa
ungefir en halv sida. Nista rubrik handlar om vad undervisningen i dmnet ska ge
eleverna forutsittningar att utveckla. Ett antal formagor eller kunskaper riknas upp.
Sedan f6ljer kurserna inom dmnet. I punktform foreskrivs vad undervisningen ska
behandla. Slutligen foljer kunskapskraven dir betygen E, C och A beskrivs. Ett uttalat
syfte med dmnesbeskrivningarna har varit att fortydliga, eftersom de foregiende kurs-
planerna ansetts vara for otydliga (se ovan).

Skrivandets svaga stillning

En inledande reflektion ir att skrivandet har svag stillning i de flesta imnen. Att det
inte nimns i amnesplanen {6r Idrott och hilsa ir kanske inget man héjer pd 6gonbry-
nen at. Men inte heller i beskrivningen av Naturkunskap nimns skrivande. I de mer
specialiserade naturvetenskapliga 4mnena 4r det emellertid négot tydligare. For Bio-
logi, Kemi och Fysik finns en del gemensamma skrivningar. Det sigs exempelvis att
undervisningen ska "bidra till att eleverna, frin en naturvetenskaplig utgingspunkt,
kan delta i samhillsdebatten och diskutera etiska frigor och stillningstaganden” och
att de ska kunna kommunicera “med hjilp av ett naturvetenskapligt sprik” (exemplen
dr himrtade frin dmnesbeskrivningen for Biologi, men ordalydelsen ir identisk dven
for Fysik och Kemi). Det skulle kunna innebira skrivande, dven om det inte nimns
explicit. Det verkar i alla fall vara firdighetsinriktningen som kommer till uttryck.
Forsta citatet vetter at den sociala inriktningen men det handlar inte om hur under-
visningen ska byggas upp utan om vad utbildningen ska bidra till: firdigheten att
kunna delta i debatten. I slutet av den allminna beskrivningen av imnena Biologi,
Fysik och Kemi ges exempel pa naturvetenskapliga arbetsmetoder vilka skulle kunna
implicera skrivande, men inte heller hir nimns skrivande explicit. Eleverna ska “ges
tillfallen att argumentera kring och presentera analyser och slutsatser” av naturveten-
skapliga undersékningar. Hir 4r det snarast den akademiska inriktningen som gor sig
gillande.

I det centrala innehallet f6r Matematik ingar att eleverna ska fa "kommunicera ma-
tematiska tankegingar mundligt, skriftligt och i handling” (91). Vad det innebir for
skrivandets vidkommande ir inte helt enkelt att uttyda, men kunskapskraven f6r olika
betyg ger vid handen att det knappast handlar om diskursiv text dir matematiska
funderingar dryftas. For alla beskrivna betygssteg i kursen Matematik 1a ska eleven
kunna uttrycka sig med “enkel skrift” (93ff). Det 4r inte speciellt férvinande att skri-
vande har s svag stillning i Matematik dir just skrivande knappast dr den viktigaste
aktiviteten.

Mer férvanande ir det att skrivande inte nimns alls i amnesplanen {6r Religionskun-
skap. Man kunde annars tinka sig att skrivandet i ett reflekterande dmne skulle vara
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en viktig del, men det framkommer atminstone inte av dmnesplanen. Inte heller
nimns skrivande for det minst lika reflekterande dmnet Filosofs, ett programgemen-
samt dmne for humanistiska programmet, samhillsvetenskapliga programmet och
juridikinrikeningen pa ekonomiprogrammet och som dessutom kan ldsas dven pi
ovriga hogskoleférberedande program. For betyg C och A ska eleven dock kunna
formulera "sig sjilvstindigt i forhillande till valda killor”, vilket skulle kunna tolkas
som skrivande. Men inte nédvindigtvis. Det ligger nirmast till hands att se skrivning-
en som ett uttryck for den akademiska inriktningen. Noterbart 4r att i sivil Lgy 70
som Lpf 94 har skrivandet stark stillning i amnet.

I Historia ska eleverna fa mojlighet att variera uttrycksformerna vid presentation av
sitt arbete, ”sdvil muntligt som skriftigt samt med hjilp av modern informationstek-
nik” (66). Formuleringen illustrerar hur skriftens status i ett imne som historia redu-
cerats till f6rman for alternativa framstéllningsformer. Ddremot trycker man pa arbe-
tet med historisk metod, att ”soka, granska, tolka och virdera olika typer av killor
samt anvinda olika teorier, perspektiv och verktyg” (66). Det dr aterigen den akade-
miska och dven i ndgon man den kritiska inriktningen som kommer till uttryck. Skri-
vandets plats i historieimnet 4r inte speciellt tydligt framskriven. Man kan vil anta att
historieldrare later elever skriva olika typer av texter, men det ir inget krav och dess-
utom inget som finns med i kunskapskraven.

Formuleringen om varierade uttrycksformer och modern informationsteknik ater-
kommer dven i dmnesbeskrivningen for Sambdillskunskap. Och dven hir betonas ett
“kritiske forhédllningssice” (143) vilket “omfattar forméga att soka, strukturera och
virdera information frin olika killor och medier” (143), alltsi den akademiska inrikt-
ningen men nu dven med inslag av mediekritik. Till skillnad frin 6vriga dmnen jag
hittills tagit upp ges hir emellertid exempel pa skriftliga texttyper som man kan arbeta
med. I kursen Sambillskunskap 1a, vilken alla yrkeselever liser, nimns debattartikel.
Med tanke p4 att det endast 4r en texttyp kan man knappast tala om genreinriktning.
Det r6r sig snarare om fardighetsinriktning, sirskilc med tanke pa att texttypen nimns
i samband med presentationsformer. Men det dr dndd explicit. I kunskapskraven
nimns emellertid inget om skrivandet, vilket vil 4ndd siger nigot om skrivandets
status i imnet. For betyg C och A ska man kunna "formulera sig sjilvstindigt i forhal-
lande till killorna” (146f) vilket skulle kunna innebira skrivande. Inriktningen skulle
kunna ses som den akademiska, dven om det inte ir s tydligt. I Sambillskunskap 1b,
gymnasiegemensam kurs pa alla hogskoleforberedande program, skirps den akade-
miska inriktningen da dven rapport, forutom debattartikel, tas upp som texttyp. Men
inte heller hir nimns skrivande i kunskapskraven. I de mer avancerade samhillsveten-
skapliga kurserna, internationell ekonomi, internationella relationer, Sambdillskunskap
2 och 3, tas dven essi upp. Man skulle kunna hivda att det handlar om genreinrike-
ning; de texttyper som ofta anvinds i samhillsvetenskapligt skrivande tas upp. Men
eftersom ldroplanen inte foreskriver vilka arbetsformer som ska anvindas och det inte
heller ges nagra exempel i kommentarmaterialet f6r Sambillskunskap kan vi inte veta
om det handlar om att analysera texttyperna eller enkom att prova att skriva i dem.
Det ir alltsd inte sirskilt troligt att vi har att géra med medveten genrepedagogik.
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Tydligast framtrider den akademiska inriktningen, sirskilt i Sambillskunskap 3 dir
skrivandet ska ske i "utredande och andra former”. Aven en del av det 6vriga centrala
innehallet som inte ror skrivande kan ses som akademisk inriktning. Pa flera stillen i
kommentarmaterialet nimns ocksa den tilltagande akademiska progressionen mellan
kurserna.

Engelska

Det finns ett patagligt progressionstinkande mellan de olika kurserna i Engelska. Eng-
elska 5 ir en gymnasiegemensam kurs. Engelska 6 liser alla pa hogskoleférberedande
program. Engelska 7 ir ett individuellt val. I Zmnesbeskrivningen framhalls ”sprikan-
vindning i funktionella och meningsfulla ssammanhang” vilket kan ses som ett uttryck
for den sociala inriktningen. Detsamma giller nir man i de olika kurserna tar upp
“strategier” som egen punkt, vilka i kommentarmaterialet beskrivs som “handlingssitt
som syftar till att 16sa problem eller na en viss effekt”. Aven firdighetsinrikeningen
kan skonjas i dmnesbeskrivningen. Eleverna ska ges méjlighet att “utveckla spriklig
sikerhet i tal och skrift samt formdga att uttrycka sig med variation och komplexitet”.
Den tonas dock ner i det centrala innehéllet. For betyg A i Engelska 5 krivs att eleven
kan “formulera sig varierat, tydligt, ssmmanhingande och strukturerat” (s. 57, fet stil
i original). Hir 4r det snarare den retoriska forméigan som lyfts fram. Inte heller for de
tva foljande kurserna idr firdigheterna i centrum utan de nimns alltid i samma ande-
tag som retoriska aspekter; sprakets sociala och kommunikativa funktion betonas
siledes. I kommentarmaterialet fortydligas spriksynen. Sprakanvindningen i under-
visningen ska upplevas som “autentisk, realistisk och relevant”. Det stimmer 6verens
med spraksynen i socialpraktikdiskursen hos Ivani¢ dir undervisningen girna ska ta
fasta pa 7real-life contexts, or in simulated contexts, where the emphasis is on
adequate fulfilment of a specific social goal” (Ivani¢, 2004, s. 235) och motsvarar vil
nirmast den sociala inriktningen i min indelning.

I kommentarmaterialet understryks den kommunikativa allsidiga formégan. Vad
giller skrivandet tas flera olika textaktiviteter upp som centralt innehall i de olika
kurserna. I Engelska 5 ska eleverna instruera, beritta, sammanfatta, forklara, kommen-
tera, vérdera, motivera sina dsikter, diskutera och argumentera. 1 Engelska 6 tillkommer
att eleverna ska rapportera, ansika och resonera, vilket innebir 6kad komplexitet. Dir-
emot forsvinner berdttandet och instruerandet. I Engelska 7 okar svirigheten ytterli-
gare. Dé ska eleverna ocksd kunna argumentera ur olika perspektiv, viirdera, utreda och
forbandla. Aven om det snarast ir textaktiviteter som exemplifieras ligger det nirmast
till hands att kalla det genreinrikening eller akademisk inrikening. Den strikta arbets-
gangen som ibland forknippas med genrepedagogiken dr dock frinvarande. Diremot
dr den starka betoningen av det sociala sammanhanget tydlig. Ivani¢ (2004, s. 232)
skriver: "The view of writing as a set of text-types shaped by social context broadens
the view of what is involved in writing to include also social aspects of the writing
event’. I kommentarmaterialet uttrycks det pa foljande vis: "Ett visst sitt att uttrycka
sig kan alltsd vara sprakligt korrekt men 4ndé inte anpassat med tanke pé situation,
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syfte och mottagare”. Ivani¢ (2004, s. 233) igen: "Good writing is not just correct
writing, but writing which is linguistically appropriate to the purpose it is serving”.
Hir har vi ett exempel dir genreinriktningen och den sociala inriktningen samman-
faller.

I frimst Engelska 7 tilltar formagor som kan forknippas med akademin i upprik-
ningen av textaktiviteter. Den akademiska inriktningen ir tydlig i det centrala inne-
hallet for Engelska 7, frimst vad giller produktion och interaktion, men dven nir det
handlar om reception. Allra tydligast framtrider inrikeningen i féljande punkt: ”Stra-
tegier for anvindning av olika typer av killor, med killkritisk medvetenhet och veder-
tagna sitt att ange killor, inom valt fordjupningsomride och inom andra omriden”.

Det finns ocksd inslag av processinriktningen i samtliga engelskkurser. I Engelska 5
ingar ”[b]earbetning av egna och andras muntliga framstillningar for att variera, tyd-
ligg6ra och precisera samt for att skapa struktur och anpassa till syftet och situationen.
I detta ingar anvindning av ord och fraser som tydliggér orsakssammanhang och
tidsaspekter” (55). Ivani¢ ser det som firdighetsdiskurs nir man uppehaller sig alltfor
mycket vid detaljer, sdsom textbindning. Men vad citatet visar ir att eleven i respon-
sen ska ta hinsyn savil till textens globala som lokala nivaer, vilket kan vara limpligt
att papeka eftersom responsgivande ir en svér konst (se t.ex. Black & Wiliam, 1998;
Hattie & Timperley, 2007; Lokensgard Hoel, 2001). I de mer avancerade kurserna
ska eleverna kunna ge mer utvecklad respons ocksd pd mer komplexa texter. Pro-
cesskrivande har face kritik for att texttyp, syfte och kontext alltfor sillan beaktades
(Ivani¢, 2004, s. 231). I kursplanerna for engelska framhivs emellertid syfte, situation
och genre. Aterigen ir det sprikets sociala aspekt som accentueras.

Spraket ses alltsd i ett socialt perspektiv. Detta tas ocksd upp i kommentarmaterialet,
att “det dr tillsammans med andra méinniskor spraket anvinds och lirs”. De tva skriv-
inriktningar som ir tydligast foretridda dr genreinriktningen och den sociala. Filoso-
fin om den sociala kontextens vikt accentueras i bada inriktningarna. Den akademiska
inrikeningen, vilken ir tydlig frimst i Engelska 7, har ocksa visst samrére med genrein-
riktningen. I den senare undervisar man i de genrer som kan férknippas med make,
exempelvis de som virderas hogt i akademin. Pa si vis socialiseras eleverna in i en
akademisk tradition (Ivani¢, 2004; Lea & Street, 1998). Men som tidigare nimnts
finns inte riktigt det emancipatoriska draget i den akademiska inriktningen. Diremot
finns viss karakteristik som kinnetecknar den kritiska inriktningen, sirskilt i Engelska
7. 1 det centrala innehallet ingdr atc lira ut strategier for att uppfatta underforstadda
betydelser och att spraket ar ett maktmedel. Det dr dock forst for betyg A den for-
mégan tas upp i kunskapskraven. I kommentarmaterialet betonas dock vikten av att
eleverna "utvecklar kritisk spraklig medvetenhet”, vilket 4r en markering. Det veder-
tagna vil beforskade engelska begreppet ir critical literacy. Minst utrymme far kreati-
vitetsinriktningen. I Engelska 5 ir berdtta en av textaktiviteterna som riknas upp. Men
det behover inte handla om skrivande och med tanke pé att det snarast dr en textakti-
vitet skulle berittandet kunna vara en del av en annan text i vilken texttyp som helst.
Det skonlitterdra skrivandet lyser alltsi med sin frinvaro i dgmnesbeskrivningen och
kursplanerna for Engelska.
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Svenska

Avsnittet inleds med en analys av dmnesbeskrivningen vilken jimférs med kommen-
tarmaterialet. Jag forsoker darefter urskilja vilka skrivinriktningar som kommer till
uttryck. Aven kursen Skrivande och imnet Svenska som andrasprik diskuteras. Allra
forst beskriver jag vad gymnasieutredningens uppdrag var f6r imnet Svenska.

Uppdrag Svenska

I direktiven framkom att utredaren sirskilt skulle se 6ver utbildningen i svenska. Det
hade nimligen framkommit att nya hégskolestudenter hade otillrickliga férkunskaper
for ate ldsa lingre texter och skriva formella texter (SOU 2008:27, 2008, s. 342). Av
det skilet freslog utredningen en utdkning av Svenskal Svenska som andrasprik pa alla
hégskoleférberedande program till 300 poing. For flera program innebar det en 6k-
ning med 100 poing."”® Dessutom foreslog man att det skulle krivas godkint betyg i
Svenska 1, 2 och 3 for att fa hogskolebehorighet. For yrkesprogrammen ansigs det
viktigare att 6ka utrymmet for karaktirsimnena. Den obligatoriska svenskundervis-
ningen skulle inskrinka sig till den forsta kursen, alltsi 100 podng. I det tidigare
gymnasiet var bide Svenska A och Svenska B obligatoriska kurser pé alla program. For
att bli behorig for hogskolan skulle det alltsa krivas tvd extra svenskkurser for yrkes-
eleverna. I tilliggsdirektivet till gymnasieutredningen (Dir. 2007:143 i SOU 2008:27,
2008, s. 691) finns foljande passage:

Lis- och sprikutveckling har en grundliggande betydelse for lirande och for
mojligheten att delta i samhillslivet. Amnet svenska har dirmed en sirstillning i
skolan. Det ir allvarligt att si ménga elever, i synnerhet pa yrkesférberedande
program, inte lyckas med att ni mélen i dmnet svenska. Framfor allt giller detta
den nuvarande kursen Svenska B.

Sedan forklaras att utredaren ska 6verviga vilket innehall mnet ska ha pa olika pro-
gram. Men i stillet for att fundera &ver hur yrkeseleverna skulle kunna klara den své-
rare kursen eller hur den skulle kunna anpassas till dem valde utredningen alltsd att ta
bort den helt och dessutom 6ka skillnaden ytterligare mellan olika elevkategorier.
Med tanke pd vikten man i direktivet ldgger vid lds- och sprikutvecklingens betydelse
for att kunna delta i samhillslivet dr utredningens tolkning mirklig. Skulle det inte
vara lika viktigt for yrkeselever som for elever pd studieforberedande program att fa
redskap att delta i samhillsdebatten? Utredningen la ocksa vikt vid att de nya kurs-
planerna skulle vara betydligt tydligare dn de forra for att stirka likvirdigheten och for

198 P3 det samhillsvetenskapliga programmet i Lpf 94 ingick kursen Svenska C, 50 poing. Okningen
blev dirfér 50 poing.
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att begrinsa lirares och skolors egna bedomningar (SOU 2008:27, 2008, s. 343).
Slutligen ansag utredningen att svenskimnet dven framgent skulle ses som en sam-
manhéllen helhet och omfatta bade sprik och litteratur. Ett sammanhallet betyg
skulle sittas for varje kurs. Fram till liroplansreformen Lpf 94 gavs tvd betyg i
Svenska, ett i sprak och ett i litteratur. Utredningen 6verviger det alternativet men
viljer bort det for att i stillet frimja ett helhetsperspektiv, en uppfattning som dven de
flesta anlitade experter delade (345). Helhetsperspektivet forsvinner emellertid i 4m-
nesplanen for Svenska. 1 dess forsta mening kan vi ldsa atc ”[k]drnan i amnet svenska
ar sprak och litteratur” (Skolverket, 2011c). Uppdelningen ir dnnu tydligare i kom-
mentarmaterialet: "Amnet svenska utgdrs av en spriklig och en litterir del”
(Skolverket, 2011b). Detta kan jimféras med synen som foretrids i Lpf 94: "I dmnet
svenska behandlas sprik och litteratur som en helhet” (Skolverket, 2000b).

Dialogens did?

Efter beskrivningen av gymnasieutredningens syn pa svenskimnet foljer hirnist ana-
lysen av dmnesplanen i Svenska. Den kan beskrivas som ett gott exempel pa preskrip-
tiv myndighetsdiskurs. Det finns inte nigon storre mojlighet till forhandling utan
liraren far forklarat for sig vad dmnet bestir av och vilket innehall dess kurser ska ha.
Den starka styrningen kan sigas avprofessionalisera liraren. Textens inledande del,
som forklarar vad dmnet 4r, innehaller forst ett par relationella processer: “Spraket dr
minniskans frimsta redskap for reflektion, kommunikation och kunskapsutveckling”.
Direfter, och i texten under rubriken ”Amnets syfte”, finns frimst materiella proces-
ser. Det finns dock 4ven nagra mentala processer (se, reflektera). De materiella hand-
lingsprocesserna har oftast (liksom for Engelska) eleverna eller undervisningen som
deltagare. Nir eleverna ir aktorer ska de utveckla nigot, sisom kunskaper om det
svenska spraket. Nir de 4r deltagare i en passiv sats dr de i stillet mélet f6r handlingen
(eleverna ska ges majlighet att). 1 ovanstdende mening tematiseras eleverna. Det gor de
pa flera stillen, ofta med hjilp av just den konstruktionen. Att de ska ges mojlighet att
utveckla diverse formagor och kunskaper implicerar att de sjilva méste vara aktiva.
Om de fatt majligheten 4r det upp till dem sjélva att ta den. Agenten utelimnas dock
i den passiva konstruktionen. Men det mest rimliga 4r vél att det dr ldraren som asyf-
tas. Liraren blir dirmed den som, genom att f6lja den timligen hért styrda dmnespla-
nen, ska ge eleverna mojlighet att utvecklas. Enligt det tekniskt-instrumentella idealet
ir skolans uppgift att "leverera resultat i form av att eleverna uppnar kunskapsmélen”,
skriver Wahlstrom (2011, s. 37) och menar ocksa att ett sidant leveranstinkande med
mil, resultat och granskning leder till ett “ansvarsutkrivande (accountability) genom
hela organisationen”. Nir undervisningen ir akt6r ir eleven ofta mottagare, men en
synnerligen aktiv sidan eftersom processerna i de fallen kriver att eleven deltar i liro-
processen: “Undervisningen ska dven bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om
hur man soker, sammanstiller och kritiske granskar information frin olika killor”.
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Fram trider bilden av en vetgirig, flitig och aktiv elev medan lirarens uppgift endast
ar att bista eleven.

I kommentarmaterialet 4r de relationella processerna vanligare. Att relationella pro-
cesser ska forekomma frekvent kan man ocksd forvinta sig i en text som forsoker be-
skriva hur undervisning bor gi till och hur saker och ting hinger ihop (jfr P.
Holmberg & Karlsson, 2006, s. 90). De relationella processerna gor tillsammans med
nominaliseringar spriket timligen abstrakt pd sina stillen: "Val av skonlitterdra verk
och forfattarskap som studeras ir inte reglerat”. Genom nominaliseringarna forsvinner
deltagarna vilka vil i det hir fallet 4r liraren och Skolverket. Nominaliseringarna bi-
drar ocksi till myndighetsspriket. Det finns emellertid ocksa en del materiella proces-
ser d@ven i kommentarmaterialet. Det foljer av att undervisningen limpligen ska fa
eleverna att handla. Liksom for Engelska har texten utdver den foreskrivande myndig-
hetsdiskursen ocksa nigot av en resonerande ton, till skillnad fran Zmnesbeskrivning-
en. Modaliteten ir oftast kategorisk, men det forekommer ocksd ett antal exempel pa
det modala hjilpverbet #an vilka i nigon man garderar utsagorna. "Begreppet korreke
forekommer diremot inte i amnesplanen i samband med sprakriktighetsfrigor. Skilet
ar att detta begrepp kan riskera att bli begrinsande och kan locka till ensidigt fokus pa
detaljer”.

Syftet med den ibland resonerande framstillningen torde vara att legitimera inne-
hallet i kurserna, i citatet ovan en moderat version av firdighetsinriktningen. Det
finns ocksa exempel pé diskussioner om synen pa sprikinldrning, dock ej lika mycket
som i kommentarmaterialet for Engelska. Frimst anvinds den tidigare nimnda myn-
dighetsdiskursen ocksd i kommentarmaterialet, men en resonerande stimma hors som
nimnts ibland. Kommentarmaterialet fyller olika funktioner. En funktion ir atc
hjilpa liraren vid bedémning. Ett uttalat syfte med den nya liroplanen var, som
nimnts, att den skulle vara mycket tydligare an Lpf 94. Det skulle vara littare att
bedéma elevernas resultat. Utdver att hjdlpa ldraren i bedomningen av elevprestation-
er ska materialet ocksa vara ett stdd vid planering; for det andamaélet torde en diskute-
rande framstillning fungera bittre.

En av rubrikerna som aterfinns i alla dmnesplaner 4r: "Undervisningen i dmnet
svenska ska ge eleverna forutsittningar att utveckla féljande”. Sjilva dmnet varierar
forstas. Sedan riknas ett antal kunskaper och férmégor upp.'”” Noterbart ir att kun-
skaper om anvinds i sex av punkterna och formdga att i tre for imnet Svenska. (Pa
nagra stillen anvinds dock bade kunskap och férmiga i samma punke.). I de flesta
andra dmnen ir fordelningen nagot jimnare. For Engelska anvinds formdga att fyra
ganger och forstielse av en. Att kunskaper om accentueras sa starke i svenskimnet kan
bero pa att Svenska sags som ett sirskilt viktigt imne som gymnasieutredningen fick i
uppgift att se 6ver. Kunskap och édterupprittandet av kunskapsskolan har varit en

199 For Engelska finns ocksé forstielse av med. For Matematik ar det i stillet ett antal verb som riknas

upp.
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symbolfraga for forfalls- och restaureringsdiskursen (se Krogh, 2000). Tidigare nimn-
des att den diskursen ir en viktig intertext i gymnasieutredningens text. Kunskaper
om knyter an till faktakunskaper. I vilken utstrickning skolan ska 4gna sig at dem har
varit en stridsfriga i svensk skoldebatt dtminstone sedan 70-talet (se t.ex. Hellberg,
2012; Liedman, 2011).

Den vacklan som kunskapsdiskussionen ger uttryck for framtrider ocksd nir dialo-
giciteten i imnesplanen och kommentarmaterialet undersoks. Det dr ndmligen inte
alldeles enkelt att identifiera huruvida nigon ideologisk konflikt ir for handen. Am-
nesplanen uppvisar egentligen inte nigon dialogicitet Gverhuvudtaget. Hellberg
(2012) gor en liknande reflektion dver svenskimnet i Lgr 2011 och frigar sig om en
dialogicitetsanalys ir en gingbar metod for att undersoka den kursplanen. Jag delar
den uppfattningen, men, liksom Hellberg, dristar jag mig till att férsoka. I upprik-
ningen over vad undervisningen ska leda till 4terfinns tolv exempel pid modalitetsmar-
koren ska; det dr alltsd markorer av tredje frihetsgraden i Hellbergs (2008) metod. Det
handlar om vad eleverna ska ges mojlighet till och vad undervisningen ska gora. Till
skillnad frin ren imperativ 6ppnar de nigot for dialog, men pabudet ir 4nda starke.
Det stills tdmligen stora krav pi bade eleven och liraren. Undervisningen ska till
exempel “stimulera elevernas lust att tala, skriva, ldsa och lyssna och dirmed stédja
deras personliga utveckling”. Verbet har hog grad av forpliktelse. Myndigheten fore-
skriver alltsd och styr ldraren i dennas yrkesutovning. Det finns inte mycket utrymme
till forhandling. Texten méste dirfér betecknas som monologisk (jfr Hellberg, 2008);
endast ndgon ging kan en motrdst horas.*® I dvrigt finns allesd inga markérer som
skulle tyda pé att nigon form av ideologisk konflikt skulle foreligga. Hir blir det rele-
vant att tala om en harmonidiskurs; om det finns ideologiska konflikter sopas de un-
der mattan (jfr Hellberg, 2002, s. 89; M. Persson, 2007, s. 46). Forstastimman kan
siledes tala om att undervisningen ska stodja elevernas personliga utveckling och i
nista andetag att de ocksa ska ges méjlighet att "utveckla sidana kunskaper om munt-
lig och skriftlig kommunikation som behévs i arbetslivet och for vidare studier”. Den
forsta utsagan kan hinforas till progressivism, medan den senare nog kan betraktas
som essentialism. Férstastimman vill allt, den omfamnar flera olika undervisnings-
ideologier, men eftersom det inte finns nigon dialog mellan f6rstastimman och even-
tuella understimmor framstar férstastimman som splittrad, som ville den fortiga att
det kan finnas motsittningar mellan olika forhallningssitt. Det siger nigot att even-
tuella motsiteningar inte tilldts trida fram i imnesplanen.

I kommentarmaterialet finns fler dialogicitetsmarkérer. Frimst 4r det negationer
och det deontiska hjdlpverbet skz som bidrar till dialogiciteten. Hellberg (2008) ser

200 Man skulle i och for sig kunna hiivda att den epistemiska modaliteten alltid dppnar for férhandling
(Halliday & Matthiessen, 2004, s. 147) men den hdga graden av forpliktelse i modalitetsmarkdren ska
tystar effekeivt andra stimmor. Det dialogiska utrymmet krymps och dialogen blir kontraktiv (Hellberg,
2008, s. 12; Martin & White, 2005, s. 117).
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dem som markérer av andra respektive tredje graden. Deras funktion i kommentar-
materialet dr i férsta hand att beskriva och legitimera innehallet. Konkurrerande
stiammor finns i undertexten. Vid négot tillfille kan dock en ideologisk konflikt anas.
Det finns en dryg handfull satspar samordnade med adversativt men. Endast i nigot
fall kan emellertid en konflikt anas: ”Texter for kommunikation, lirande och reflekt-
ion kan visserligen vara skonlitterira till sin karakeir, men tyngdpunkten i den skrift-
liga framstillningen i kursen svenska 1 ligger inte pa skonlitterdra texter (min kursiv).
Den forsta satsen hor till andrastimman, som i det hir fallet pladerar for den kreativa
inriktningen. Den andra satsen ir forstastimma och hér till nigon av de mer nyttobe-
tonade inriktningarna, antingen firdighet eller akademisk. Det hir ir egentligen det
enda exemplet pa en mojlig ideologisk konflikt, men den 4r inte vidare fientlig; forsta-
stimman erkdnner att den kreativa inriktningen har ett visst berittigande. Andra
ganger da men anvinds finns knappast nagon konfrontation mellan olika ideologier.
Kanske ar det symptomatiske att exempel pé dialog med flera stimmor endast kom-
mer till uttryck i kommentarmaterialet. Ett av huvudsyftena med reformen var att
liroplanen skulle fortydligas.””' Konsekvensen av ett sidant fértydligande blir emeller-
tid 6kad statlig styrning och mindre friutrymme f6r lirare och elever. Som Bergh och
Arneback (2010, s. 128) skriver bygger argumentationen for férindrad styrning i
Framtidsviigen frimst pi samhillsekonomiska grunder; fokus ligger pa "anstillnings-
barhet i ett specialiserat yrkesliv’. Den utbildningsfilosofi som tydligast kommer till
uttryck ar alltsa essentialismen.

Skrivinriktningar

Fragan dr vilken syn pd kunskap om skrivande som kommer till uttryck i dmnet
Svenska. 1 beskrivningen av dmnet finns flera skrivinriktningar féretridda. Den under-
liggande premissen verkar anda vara nytta. Eleverna ska utveckla kunskaper om spra-
kets uppbyggnad och ursprung. De ska ocksd ges méjlighet att "tilligna sig de sprak-
liga redskap som behévs for vardags- och samhillsliv’ och "utveckla kunskaper om
muntlig och skriftlig kommunikation som behovs i arbetslivet och f6r vidare studier”.
Hir 4r det fraga om firdighetsinriktningen, men ocksi en firdighetsaspekt av den
akademiska inriktningen som gér ut pé att underldtta for akademisk socialisation (Lea
& Street, 1998). Den akademiska inriktningen kommer ocksi till uttryck i skrivning-
arna om insamlande och bearbetning av information fran olika killor, vilken ocksa
ska granskas kritiskt. Det skulle ocksa kunna ses som kritisk inriktning, men hir ir
det nog snarast killkritik man &syftar, vilket kan betraktas som en akademisk firdig-
het. Eleverna ska ocksd fa tillfille att bearbeta sina texter efter egen virdering och

21 Det kan i och for sig invindas att inte heller Lpf 94 ir sirskilt dialogisk, men dir dr det &tminstone
majligt att urskilja en férsta- och en andrastimma p4 sina stillen.
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andras rdd och virdera andras texter. Det finns alltsd dven inslag av processinriktning-
ens arbetsgang och dessutom accentueras kamratresponsen. I malen tas ocksi den
retoriska arbetsprocessen upp, att planera sin text och ta "hinsyn till syfte, mottagare
och kommunikationssituation”. I kommentarmaterialet liknas den retoriska arbets-
processen vid processkrivande. I min framstillning placerar jag den, som nimnts, i
stillet i den sociala inriktningen. I mélen betonas dock kunskaper om den retoriska
processen. Det skulle kunna tolkas som att lira sig ett retoriskt metasprak och sorterar
i si fall snarast under firdighetsinriktningen. Att lira sig retoriska termer liknar
grammatisk begreppsexercis vilket Ivani¢ ser som del av en firdighetsdiskurs. I kom-
mentarmaterialet hivdas emellertid att behirskandet av grunderna i den retoriska
arbetsprocessen inte frimst handlar om att "kunna redogora f6r den retoriska arbets-
processens olika delar, utan att kunna tillimpa den som stod i sitt arbete med texter
och muntlig framstillning”. Denna tolkning dppnar for social eller processinriktning.
Ett av malen kan hinforas till den kritiska inriktningen. Eleverna ska fa mojlighet att
utveckla ”[flormaga att lisa, arbeta med, reflektera dver och kritiskt granska texter
samt producera egna texter med utgingspunkt i det lista”. Utsagan skulle ocksa
kunna ses som akademisk inriktning.

Svenska 1

Om det sker en progression mellan kurserna i Engelska giller det i dnnu hogre grad i
Svenska. Att det sker en upptrappning mellan Svenska 1 och de tvd andra kurserna ir
logiskt; den forra kursen liser alla medan de senare ir forbehallna elever pa hogskole-
forberedande program. Skrivinriktningarna skiljer sig foljaktligen &t i kurserna. I
Svenska 1 ingar skrivande av “texter for kommunikation, lirande och reflektion”.
Texter f6r kommunikation beskrivs i kommentarmaterialet som texter “som har som
overgripande syfte att paverka eller informera”. Texter f6r lirande och reflektion “har
som syfte att skribenten sjilv ska anvinda det sprikburna tinkandet for att utveckla,
organisera och fa 6verblick dver sin kunskap och sina tankar”, vilket kan ses som den
mentala aspekten av processinriktningen.®* Aven firdighetsinriktningen finns fore-
tridd. Undervisningen ska behandla sprikliga begrepp for att eleverna ska kunna
analysera sprak och diskutera sprikriktighetsfrigor. Sprakriktighet kopplas dock
samman med hur vil texten fungerar i sitt ssammanhang vilket pekar mot den sociala
inriktningen. Det finns ocksa inslag av den akademiska inriktningen, dven om den ir
timligen svag jaimfort med de andra kurserna i Svenska. I det centrala innehallet ingir
citat- och referatteknik, killteknik, bearbetning, sammanfatining och kritisk granskning

202 Processdiskursen (med Ivaniés terminologi) har fitt en del kritik for att den innebir kontextlost
skrivande for skrivandets egen skull. Ivani¢ (2004) tror dock att det kan bero pa att den blandats samman
med kreativitetsdiskursen (bada har att géra med skrivandets mentala aspeketer).
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av text. I det centrala innehallet tas ocksd argumenterande skrivande upp. Man kan
tycka att det dr aningen mirkligt att det 4r den enda texttypen som exemplifieras.
Men férmodligen beror det pa att det forbereder f6r hogre studier; i akademiska text-
typer bor man kunna argumentera for sin tes och ha ordentligt pa fotterna. I kun-
skapskraven framkommer att det dr argumenterande “och andra typer av texter” som
bedomningen ska vila pd.** De ska dessutom vara anpassade ("till viss del” for betyg
E) till syfte, mottagare och kommunikationssituation. Hir 4r det genreinriktningen
och den sociala inriktningen som kommer till uttryck.

Svenska 2

Kursen ir obligatorisk pd de hogskoleforberedande programmen, men ingir ocksa
som programgemensam kurs pd barn- och fritidsprogrammet och vérd- och omsorgs-
programmet. Tidigare nimndes att det finns likheter mellan genreinriktningen och
den akademiska inriktningen. Det blir inte minst tydligt i denna kurs. En av punkt-
erna i det centrala innehallet lyder: "Uppbyggnad, sprik och stil i olika typer av texter
samt referat och kritisk granskning av texter. Skriftlig framstillning av utredande och
argumenterande texter. Normer och stildrag som hor till dessa texter.” Att kunna
sirskilja karakteristika for olika texttyper 4r viktigt i genrepedagogiken. Men resten av
citatet ger vid handen att vad det snarast handlar om &r akademisk socialisation, att
erhalla de firdigheter som akademiskt skrivande innebir. En av de andra punkterna i
det centrala innehillet kan hinféras till firdighetsinriktningen: ”Svenska sprikets
uppbyggnad, dvs. hur ord, fraser och satser dr uppbyggda samt hur de samspelar i
grammatiken”. Virt att notera ir att begreppet grammatik dter kommit till heders
efter att ha undvikits i Lpf 94. I kommentarmaterialet betonas att grammatiken ska
behandlas i "funktionella sammanhang”, vilket innebir att den inte bara ska ses som
en firdighet att behirska utan ocksd ge medvetenhet om hur grammatiken varierar i
olika sammanhang och texttyper; synen pi grammatikundervisning kan dirmed ocksa
betraktas som genreinrikening.

Svenska 3

I Svenska 3, obligatorisk kurs pa de hogskoleforberedande programmen, skirps kraven
pa akademiska firdigheter ytterligare. Undervisningen ska behandla ”[v]iktiga gene-
rella drag som ror disposition, sprik och stil i texter av vetenskaplig karaktdr” (min
kursiv). I undervisningen ska ocksd ingd [s]kriftlig framstillning som anknyter till

203 T kommentarmaterialet fértydligas att det ror sig om sakprosatexter, “olika slags informerande texter
eller texter som har som syfte att paverka, till exempel samhillsinformation, bruksanvisningar, journalist-
iska texter, faktatexter samt vetenskapliga och populirvetenskapliga texter”.
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den vetenskapliga texttypen och som behandlar nidgon aspekt av svenskimnet” (min
kursiv). Lea och Street (1998) tar upp studenters skrivande i hogre utbildning. De
skiljer mellan tre olika férhallningssitt: study skills, academic socialisation och academic
literacies. Om akademisk socialisation skriver de foljande: "It appears to assume that
the academy is a relatively homogeneous culture, whose norms and practices have
simply to be learnt to provide access to the whole institution” (158). Jag vill hivda att
det dr den typ av idéer som kommer till uttryck i kursplanen for Svenska 3. 1 kom-
mentarmaterialet tar man visserligen upp att det “finns méinga olika typer av veten-
skapliga texter”, men kursplanen ger alltsi en annan bild. Akademiske skrivande
klumpas ihop till nigot enhetligt. Skrivandet blir pa si vis dekontextualiserat. Skri-
vandets sociala aspekt forsvinner ocksd i kursen, dven om det i kunskapskraven fram-
kommer att texterna ska anpassas till syfte, mottagare och kommunikationssituation-
en. Diremot accentueras firdighetsaspekten av den akademiska inrikeningen: ”Ele-
verna kan virdera och granska killor kritiske, tillimpa regler for citat- och referattek-
nik samt i huvudsak f6lja skriftsprikets normer for sprakriktighet” (ur kunskapskrav-
en for betyg E).

Skrivande

Inom svenskidmnet finns ocksd kursen Skrivande, ett individuellt val. Hir dr genre-
inriktningen stark. Eleverna ska skriva olika typer av texter, dven multimodala texter
dir ljud och bild samspelar. Kursen ska ocksa ge “fordjupning och problematisering
av vad som ir korrekt och limpligt sprak i skdnlitteratur och andra typer av texter”.
Den ska ocksé behandla berittande i “texter som har som syfte att informera, utreda,
overtyga och underhilla”. De texttyper det nirmast handlar om ir berittande repor-
tage och essi. Aven processinriktningen finns foretridd, tydligast i foljande punke:
"Hur man ger konstruktiv textkritik och arbetar med sina egna och andras texter for
att forbittra sitt skrivande och 6ka sin sprakliga medvetenhet”. Detta fortydligas ytter-
ligare i kunskapskraven, sirskilt for betyg A. Eleven ska "utférligt och nyanserat reso-
nera dels om de egna texternas relation till konventionella texttyper, textméonster och
eventuella forebilder, dels om olika alternativa uttryckssite i sina texter och vilken
stilistisk effekt dessa skulle fa for texten som helhet” (fet stil i original). Eleven ska
alltsé reflektera timligen avancerat dver sitt eget sprakbruk pd en metanivd. Kursen ir
den enda svenskkursen dir kreativitetsinrikeningen ir tydligt representerad. Eleverna
ska skriva texter som “kan vara av skonlitterir eller icke-skonlitterar karakedr”. Det
ingar ocksd skrivande efter “ménster och forebilder samt friare skrivande”. Aven fir-
dighetsaspekter tas upp i det centrala innehallet, men kan i de fallen kopplas samman
med genreinrikeningen. Till skillnad frin i 6vriga svenskkurser saknas den akademiska
inriktningen helt.

273



Svenska som andrasprik

I den tidigare liroplanen var skillnaden mellan Svenska och Svenska som andrasprik
inte sirskilt uttalad. I Gy 2011 har man, enligt kommentarmaterialet, velat ge Svenska
som andrasprik en tydligare profil. Det finns emellertid en hel del likheter. Progres-
sionen mellan kurserna 4terfinns dven hir. Den sista kursen ska tjana som forberedelse
for akademiska studier; eleverna ska kunna “hantera stora textmingder, forhalla sig
kritiske till olika killor och arbeta med ett vetenskapligt forhallningssitt” (ur kom-
mentarmaterialet). Somligt skiljer sig dock. Vad giller skrivande dr en skillnad att
eleverna ska fi mojlighet att utveckla "formaga ate reflekeera Gver den egna sprakin-
lirningen”. Det dr ett 6vergripande mal som sedan finns representerat i det centrala
innehallet f6r varje kurs. I kommentarmaterialet framkommer att det handlar om just
andraspriksinlirning. Man kunde annars tinka sig att alla elever skulle vara betjinta
av att reflektera 6ver hur man lir sig. I kunskapsmalen for samtliga kurser ingdr att
eleverna ska kunna anvinda andras texter som monster i sin egen sprikproduktion”.
Detta kan kopplas till kreativitet. I den inriktningen (eller diskursen) antas att “rea-
ding good writing by others provides a model and a stimulus for learning to write”
(Ivani¢, 2004, s. 229). Det dr nagot som alla elever skulle ha nytta av och som ocksd
finns med i det centrala innehallet f6r kursen Skrivande. Storst skillnad mellan
Svenska och Svenska som andrasprik ir det dock i de mest avancerade kurserna. Dir
Svenska 3 ir en timligen ensidig forberedelse for akademin spanner Svenska som and-
rasprik 3 dver ett bredare register. Den akademiska inrikeningen finns foretradd dven
hir, men en viktig skillnad 4r att ocksd den kritiska inrikeningen kommer sa tydligt
till uttryck. Undervisningen ska behandla sprakanvindning “med tonvikt pa hur kon,
social bakgrund och kulturell tillhérighet paverkar minniskors sitt att tala och skriva
och hur spriket kan anvindas for att uttrycka maktforhéllanden”. I kunskapskraven
for betyg A beskrivs att eleven kan "virdera och kritiskt granska innehéllet, sévil utta-
lade som underforstddda idéer, med nyanserade omdémen” (fet stil i original). Har
forutsitts alltsd aktivt arbete med sprikets maktfunktion. Man kan fraga sig varfor det
endast dr viktigt for elever som liser Svenska som andrasprik. Mojligen kan orsaken
vara att spraklig under- och &verordning kopplas samman med de flersprakiga elever-
nas identitet. I kommentarmaterialet beskrivs det si hir: "For flersprakiga elever far
forhallandet mellan majoritetssamhillets sprak och minoriteternas sprikbruk en di-
mension som handlar om tilltride till och méjligheter i samhillet”.

Sammanfattning av skrivande i svenskimnet

Skrivande i svenskkurserna 4r timligen brett. De flesta skrivinriktningar finns fore-
tridda. Liksom for Engelska ir skrivandets sociala aspekt viktig. Det dr ocksa klart att
genrepedagogiken letat sig in i amnesplanerna. Enligt Hansson (2013) kan den sigas
bestd av tre komponenter: spriksyn (den systemisk-funktionella lingvistiken, SFL),
ideologi (att forindra samhillets maktstrukturer) och pedagogik (explicit undervis-
ning av genrer). Om inte alla dess tre komponenter beaktas finns risken finns dock att
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det blir en nedbantad version av genrepedagogiken dir de tva férra komponenterna
forsvinner och vad som blir kvar dr “en instrumentell vig till behdrskning av textty-
per” (74). Genreinriktningen framtrider i samtliga kurser, men ju mer avancerad
kursen blir desto mer dvergdr den i den akademiska inriktningen. Den och firdighets-
inriktningen kan sittas i samband med ett slags nyttotinkande. Négot tillspetsat
skulle man kunna beskriva det som att yrkeseleverna behover skrivfirdigheter for att
klara sig i sina framtida yrken medan eleverna pa hégskoleférberedande program be-
hover tillrickliga akademiska firdigheter for att kunna tillgodogora sig hogre studier.
Den akademiska inrikeningen som nog kan relateras till en perennialistisk ideologi
overgar i essentialism; maélet for utbildningen blir instrumentellt. P sd vis kan man
siga att skrivande reduceras till ett verktyg. Varken reflekterande skrivande dir man
skriver sig till kunskap eller skrivande som skon konst far plats i en strike nyttobeto-
nad skrivkonception. Synen pa skrivande i hogre utbildning som framtrider i amnes-
planen utgir frin en falsk premiss som gir ut pa att det finns en vetenskaplig texttyp.
Utifran en rekonstruktiv instillning eller en critical literacy-approach ses skrivande,
inte minst i hdgre utbildning, som férknippat med makt och hierarkier. Eleverna
behover enligt det perspektivet goras medvetna om att vetenskapligt skrivande ér kon-
textspecifikt snarare ir universellt.”* Ett vil utmejslat exempel pa den kritiska inrikt-
ningen finns endast i den tredje kursen i Svenska som andrasprik. Men inriktningen
skulle kunna vara del av det centrala innehéllet i alla kurser, sirskilt med tanke pd att
vissa elever endast liser den forsta kursen. Svenskimnet skulle ocksi behova omfatta
en sddan inrikening for att genrepedagogiken inte ska bli urvattnad. En kritisk syn ir
som tidigare nimnts en av dess omistliga bestindsdelar. Inte heller kreativitetsinrikt-
ningen forekommer i nigon storre utstrickning. Det 4dr endast i specialkursen Skri-
vande den finns uttryckligen foretridd. Mojligen stir forklaringen att finna i just
nytta. Nir eleverna vil limnat grundskolan, dir de fatt skriva mycket berittande text,
ska skrivundervisningen i gymnasieskolan skirpas s att eleverna blir anstéllningsbara
och forberedda for akademin. I kommentarmaterialet for Svenska stir atc “tyngd-
punkten i den skriftliga framstillningen i kursen svenska 1 ligger inte pé skonlitterdra
texter’. Och inte heller i nigon av de andra kurserna, skulle man kunna tilligga.
Kanske spelar ocksa forfallsdiskursen in. Den mediala debatten om skolan blev under
00-talet alltmer hitsk, sirskilt som Sveriges resultat i storskaliga studier sjonk. Det
blev dirfor viktigt att gora upp med flumskolan en ging for alla.

204 Det ir en syn som i stort sammanfaller med Leas och Streets (1998) "academic literacies approach”.
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Skrivande i en brytningstid

En liroplan ir en politisk text, att reformera skolan en symbolhandling, ett sitt att
visa handlingskraft och regeringsduglighet. Att det inte dréjde linge innan talet om
flera omfattande skolreformer kunde horas snart efter att den nya regeringen tilltritt
2006 ir dérfor ungefir vad man kunde vinta sig. Liroplanen och dess forberedelse dr
i allra hogsta grad intertextuell med tradar i flera olika riktningar. Den f6r ett samtal
med tidigare liroplaner och kursplaner, inte minst vad giller synen pa kunskap. Den
konfererar ocksd med férberedande arbeten med propier om hur liroplanen ska te sig.
Sedan vikten av internationella undersokningar okat markant de senaste tio dren ir
ocksd de viktiga intertexter. Den ir ocksé ett resultat av datida och samtida samhille-
liga diskurser om skolan. De diskurser som foretrids av regeringsmakten har forstas
forspring i den hegemoniska kampen om synen pa skolan. Det i4r avlagringar frin
dem som sedermera bildar ideologisk bas i liroplanen. Liroplanen pekar ocksa framit,
mot kommande skoldiskurser. Den blir det avtryck den sittande regeringen limnar i
skolfragan och dess eftermile kommer sedan i hog grad att bestimmas av hur vil Sve-
rige lyckas i framtida internationella mitningar. Ytterligare déliga resultat vid mit-
ningarna resulterar med allra storsta sannolikhet i fler reformer, antingen i form av
dnnu fler mitningar, prov och betyg eller ocksad genom inskrinkningar i ritten att
starta skola och forsok att minska segregationen, allt beroende pa vem som for till-
fallet sitter vid makten. Skolan har blivit en brinnande politisk fraga. Vid valet 2014
betraktades den som den allra viktigaste valfrigan. Hur skolan mér ir en metonymisk
indikator pd hur landet mar. Nigon mer genomgripande forindring, dir skolans syfte
och kunskapssyn problematiseras, var dirfor inte att vinta. Skolan ir ett si minerat
omride att idéer som avviker for mycket frin de hegemoniska diskurserna riskerar att
avskdrma ett parti, kanske sirskilt ett mittenparti, frin dess viljare (jfr Mouffe, 2005).

Kanske kan skolans 6kade politisering och medialisering vara en av orsakerna till
synen pa skolan och i forlingningen skrivande i Gy 2011. I det foljande forsdker jag
skissa pd ett antal andra faktorer som kan forklara forestillningarna.

Gy 2011 skulle kunna ses som en motsigelse. De tidigare redovisade diskurserna
spretar dt olika héll. Vid férsta anblick kan de betraktas som of6renliga. Den diskurs
Young kallar rekniskt-instrumentellt imperativ bygger pa postmodernitetens nyliberala
idéer ddr marknaden far styra och bestimma hur utbildningen ska se ut. Det viktiga
dr att eleverna blir anstéllningsbara och avnimarnas behov styr. Den andra, neokonser-
vativ traditionalism, kan ses som en riktning &t andra hallet. Den bygger pa en mo-
dernistisk tanke med tro pé en stark stat som reglerar och bestimmer undervisningens
innehall, girna pa detaljniva. P4 sa vis dr den en aterging till ett tidigare ideal. Kun-
skapsdiskussionen ovan, med den nagot krystade betoningen av bdde generella kom-
petenser och specialisering, skulle kunna fungera som illustration av denna paradox.
Men orimligheten ir endast skenbar. Bida diskurserna pekar mot en alltmer till-
tagande marknadisering. Enligt Adolfsson (2013, s. 255) sker den pa tre sitt: For det
forsta, centrala kunskapsstandarder och 6kade kunskapskontroller anpassar gymnasie-
skolan till avnimarnas behov. For det andra styrs elever genom hardare behorighets-
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krav och mindre valfrihet for att de ska gora “rationella val som innebir att en effekti-
visering och resultatmaximering kan uppnas inom ramen fér respektive elevs utbild-
ningsprogram”. Dessa sitt dr emellertid inte ndgra nyheter. Som vi tidigare sett var
avnidmarnas syn pa utbildningen i fokus redan nir Lgy 65 och 70 planerades. Och
redan nir yrkesskolan blev en del av det nya gymnasiet sokte man begrinsa elevers
valmojligheter f6r att fa in dem pa den bana ekonomin krivde for att sd smaningom
oka tillvixten. Det sista sittet Adolfsson beskriver 4r dock nytt. Han skriver att elever
och foraldrar, for det tredje, som konsumenter pa gymnasiemarknaden ir hjilpta av
ett standardiserat innehéll och en tydlig kvalitetskontroll (Adolfsson, 2013, s. 255).

Resonemanget paminner en del om Perssons ([1994] 2014, s. 116) teori om ut-
vecklingsrationalism, ett slags sjilvforverkligande dér ”individen har att realisera sina
inbyggda méjligheter bl.a. genom att utbilda sig”. Ett drag av denna form av rational-
ism 4r att "till vissa aspekter av sig sjilv maste den person som siljer sin arbetsf6rmaga
forhalla sig som till en vara” eftersom “det ger avkastning i form av t.ex. hojd 16n”
(118). Men sedan Persson skrev sin text i bérjan av 90-talet har varufieringen av ut-
bildningen tilltagit ytterligare. S& kan strivan efter att inarbeta entreprendrskap i ut-
bildningssystemet forstés. ”Skapandet av den entreprendriella medborgaren handlar i
hég grad om att frammana en vilja hos den enskilda att stindigt soka efter nya utma-
ningar och méjligheter att investera i”, skriver Dahlstedt och Olson (2014, s. 18). Nir
entreprendrskap skrivs in i Gy 2011 normaliseras marknadiseringen av utbildningen.
Enligt synsittet ovan med 6kad styrning och kontroll blir eleverna varor som stops i
samma form och kvalitetsgranskas till nagot slags internationell standard s att avni-
marna ska veta vad de kan férvinta sig av en gymnasieutbildad ungdom: det nya mil-
leniets hjaltefigur (18), den drivna entreprendren. Liroplanen omfattar savil nylibe-
rala som neokonservativa drag, en utveckling som noterats ocksa i andra linder, ex-
empelvis England och USA (Bergh & Arneback, 2010, s. 119). Den nyliberala valfri-
hetsdiskursen med NPM-ideal som priglade 90-talets skolreformer behévde stramas
upp och regleras for att kunna méta samhillsutvecklingen, vilket innebar centraliserad
styrning, mindre valfrihet, tydligare innehall och anpassning till arbetsmarknadens
behov (Adolfsson, 2012, s. 35f). Den konservativa inriktningen ir séledes inte en vig
tillbaka till en tid som flytt; den 4r beroende av och samspelar med marknadiseringen
av utbildningsvisendet, ett slags pendling mellan moderna och postmoderna drag.

Att rediga kunskaper betonas i en tid av oro ir inte speciellt forvanande. I turbu-
lenta tider brukar man soka sig tillbaka till grunderna, back-to-basics. Vad giller skri-
vande innebir det ofta att firdighetsinriktningen ses som medicinen mot en péastadd
kris. I diverse medieskildringar av ungdomars bristfilliga skriftsprak exemplifierar
man girna genom att visa ytliga fel, sisom stavfel, i elevers och studenters texter. Fir-
dighetsinriktningen 4r en av de mest framtridande skrivinriktningarna i liroplanens
allminna del. Mest tydligt framtrider den dock for yrkesprogrammen och i de kurser
som eleverna pd de programmen ldser. Pa de hogskoleforberedande programmen ir
den akademiska inriktningen mest markant. Etc viktigt skil ar atc forfallsdiskursen
fatt en si dominerande position i det offentliga samtalet om den svenska skolan, sir-
skilt som den understdds av svenska elevers forsimrade resultat i internationella mat-
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ningar. Det innebir ocksa att det dr ganska logiskt att en nyttodiskurs kommer till
uttryck i liroplanen fran 2011. Liroplanen ska nimligen tjina som motvikt mot den
tidigare liroplanen, Lpf 1994, som i belackarnas 6gon var alltfor otydlig. Ett tecken
pa det dr den klart uttalade myndighetsdiskursen i dmnesplanerna for Engelska och
Svenska didr styrningen av undervisningen (det vill siga liraren) och eleverna ir storre
dn i den tidigare liroplanen. Kommentarmaterialet 4r mer av en interdiskursiv mix
med en resonerande vetenskaplig diskurs som fungerar som viss motvikt mot den
tvingande myndighetsstimman. Dir finns alltsd drag av olika genrer som i viss man
kan ses som motsigelsefulla.

Man kan konstatera att skrivande har svag stillning i liroplanen. Det ir endast i
Svenska, Svenska som andrasprik, Engelska och Moderna sprik som skrivandet ges stor
vikt. I ndgra amnen nimns det inte alls och i andra ir formuleringarna ytterst knapp-
hindiga. Skrivundervisningen vilar siledes tungt pa sprikimnena. I ljuset av ett allt-
mer skriftbaserat samhille 4r det problematiskt. Av samma skal 4r det olyckligt att det
gors sa stor skillnad mellan yrkesprogram och hogskoleférberedande program.

Vad giller skrivande i de olika svenskkurserna uppvisar den forsta kursen en bred
skrivinriktningsrepertoar, dven om en hel del av formuleringarna kan betraktas som
fardighetsinriktning. Man kan ocksa konstatera att genrepedagogiken gjort sitt intdg i
alla svenskkurser. De mer avancerade kurserna tar i allt hogre grad sikte pa akademin.
Samma progressionsménster finns mellan engelskkurserna, om #n inte lika uttalat.
Dessutom betonas den sociala synen pd skrivande mer i engelskkurserna, ndgot som
nog kan forklaras med att den kommunikativa aspekten tydligare framhills i ett
frimmande sprak. Vidare fir den kritiska inriktningen mer utrymme i Engelska och
Svenska som andrasprik in i nigon av svenskkurserna. Det dr problematiske i beak-
tande av vikten av ett kritiskt-analytiskt forhallningssitt i tider av vinklade eller till
och med falska nyheter och filterbubblor. Slutligen r det tydligt att det kreativa skri-
vandet ir satt pa undantag i liroplanen. Ocksa det ir bekymmersamt. Om skrivande
begrinsas till ett verktyg for att, i enlighet med formella regler, kommunicera ett spe-
cifikt innehdll finns risken att eleverna varken vigar experimentera eller utmana med
sitt sprak. Det 4r inte speciellt frigorande. Som Krogh och Piekut (2015, s. 37) skriver
borde berittande och personligt skrivande vara inkluderat i skrivundervisning pa alla
nivier som resurs for bide identitetsarbete och bildningsprocesser (se ocksa
Malmstrédm, 2012). Varken bristen pa kreativitetsinriktning, framhivandet av firdig-
hetsinriketningen eller den uppenbara akademiska progressionen mellan kurser ter sig
speciellt hipnadsvickande. I beaktande av de diskursiva processer som legat till grund
for liroplanen forefaller synen pa skrivande kunna beskrivas som en logisk foljd.
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DISKUSSION OM SYNEN PA SKRIVANDE
I LAROPLANERNA

De tre ovanstiende kapitlen behandlar synen pa skrivande i var och en av liroplaner-
na for gymnasieskolan, Lgy 70, Lpf 94 och Gy 2011. I det hir kapitlet jimfor jag
synen pd skrivande i de olika liroplanerna. Till att borja med, under rubriken "En
laroplan blir «ill”, diskuterar jag hur liroplanerna kom till och varfér. Jag gor ocksa en
del jimforelser mellan liroplanerna av vilka diskurser som framtrider. Under rubriken
”Synen pa skrivande i liroplanerna” resonerar jag mer specifikt kring vilka forestill-
ningar om skrivande som blir synliga i liroplanerna, bide i de allminna delarna och i
dmnena. Kapitlet avslutas med en diskussion om hur synen pé skrivande kan forstés i
relation till samhillelig forindring. Det gérs under rubriken ”Skolan och modernite-
terna”.

En liroplan blir till

Bevekelsegrunderna till varfér en liroplansreform initieras torde vara av stor vike att
klargora eftersom de har inverkan pa hur liroplanen sedan tar sig ut. Hur processen
gar till dr ocksd angeldget att studera.

Som tidigare papekats genomférdes ett flertal skolreformer under 60-talet. Bakom
beslutet att inféra en sammanhallen grundskola lig ideologiska motiv (Bergstrom,
2003, s. 335). Socialdemokratin var stark och syftet med grundskolereformen var att
skolan skulle ha en socialt utjgamnande verkan. Nir det giller gymnasieskolan fanns
ocksa andra skil. Till atc borja med behdvde den byggas ut kraftigt. Behovet av ut-
bildad arbetskraft var stort. Men det frivilliga utbildningssystemet ansigs inte heller
vara i takt med tiden. Pedagogiken behdvde anpassas tydligare till arbetslivets och den
hégre utbildningens krav. Av det skilet genomférdes en stor avnimarundersékning.
Avnimarnas 6nskemal fick stor betydelse. En viktig synpunkt var att arbetsformerna
behévde dndras for att oka elevernas sjilvstindighet. En annan vigande uppfattning
var att ett forinderligt samhille krivde en utbildning dir allminna imnen, som
Svenska och Sambillskunskap, gavs stor vikt. Den gedigna avnimarundersékningen
och den tyngd den hade i utformandet av gymnasieskolan ger vid handen att frigan
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om huruvida utbildning ska ha ett egenvirde eller anpassas till samhilleliga behov fick
ett bestimt svar. I enlighet med humankapitalteorin betraktades utbildning som en
investering. For den individuella eleven ger olika utbildningsvigar olika valméojlighet-
er infor framtiden. Ur ett samhilleligt perspektiv ses utbildning som en garant for en
persons férmaga att i framtiden producera varor och tjinster (Gesser, [1985] 2015, s.
115f). En fungerande skola ger dirfor avkastning i form av framtida okad tillvixt. Det
kommande arbetslivet styrde alltsd i utarbetandet av de reformer som sedermera ledde
till Lgy 70. Men lika viktiga var beskrivningar av de brister universitetsféretridare
ansdg att de nya studenterna hade nir de kom till universitetet. Det var dock inte
bristerna i sig som stod i centrum. De relaterades till de krav som borde kunna stillas
pa gymnasister i slutet av utbildningen. Kraven pa gymnasiet skulle anpassas till av-
nimarnas onskemal. Undersokningen visade att gymnasieskolans inriktning behovde
dndras eftersom ett forinderligt samhille krivde speciella kunskaper. Skolans inre
arbete skulle bestd i mer studietekniska firdigheter, betoning pd gemensamma dmnen
och ett storre inslag av sjilvstindigt arbete, exempelvis i form av lingldxor, beting och
lingre arbeten. Liroplanen antog pd si vis en progressiv inriktning i Deweys anda
med eleven i centrum. Den progressiva diskursen 4r en av de dominerande diskurser-
na i laroplanen. Det var med sikte pa en forinderlig framtid avstampet till den nya
gymnasieskolan togs, en framtid som forvisso ansigs osiker men som 4nda sigs an
med tillforsike. Skolan skulle vara en positivt skapande kraft i samhillsutvecklingen.
Diskursen om framtiden ir intimt férknippad med den vetenskapliga diskursen.
Det var med vetenskapliga, rationella metoder framtiden skulle métas. Avnimarun-
dersokningen kan tjina som exempel. Skolan skulle frimst bygga pa de hirda veten-
skaperna, liraren skulle vara neutral och kunskapen sigs som objektiv. Den lingt
drivna individualiseringen kan ocksa ses som exempel pa den vetenskapliga diskursen.
Individualiseringen hade dock sina grinser. Elevernas frihet var begrinsad eftersom
dmnesstoffet var bestdimt pé férhand. En viss ambivalens kan skonjas; den ovissa fram-
tiden kriver generella formégor samtidigt som kursplanerna ir rigorost planerade.
Men det kan ocksa ses som ett uttryck for framstegsoptimismen. Den vetenskapligt
framtagna liroplanen blir ett sitt att s6ka kontrollera en framtid i snabb omdaning.
En annan sorts framtidstro finner man i forarbetet till Lpf 94. I savil propositionen
Viixa med kunskaper som betinkandet Skola for bildning togs den forinderliga om-
virlden upp som orsak till att utbildningen beh6vde reformeras. Globaliseringen, det
globala ansvaret for virlden, kunskapsexplosionen och det forindrade arbetslivet gavs
som exempel pd samhillelig utveckling som behévde aterspeglas i liroplanen. Globali-
seringsdiskursen fick stort utrymme. Liksom i Lgy 70 var instéllningen till framtiden i
grunden positiv. Aterigen betraktades generella formagor som omistliga, inte minst i
skenet av forindrade arbetsforhdllanden. Av det skilet betonades vikten av social
kompetens och kommunikativa formagor. Kunskapssynen ir sociokulturellt priglad;
kunskap beskrivs som diskuterbar. En del potentiella risker fordes ocksa fram, sisom
forindringar i relationen mellan barn och vuxna. Nordin (2012, s. 183) ser spinning-
en mellan den positiva grundtonen och de risker som nimns som tecken pa en bryt-
ningstid mellan det moderna samhiillets tro pa mojligheten att paverka framtiden och
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en mer osiker globaliseringsprocess. Att stindigt behdva beakta risker av olika slag —
att befinna sig i ett risksamhille — kan ses som en av livsbetingelserna i det senmoder-
na samhillet (se t.ex. Beck, 2000; Giddens, 1996). Ett annat skil som aberopades i
Skola for bildning var att alla program skulle bli tredriga och ge grundliggande hog-
skolebehorighet. Dessutom skulle férbindelsen mellan grundskolan och gymnasiesko-
lan bli bittre. Medan liroplanen fér gymnasieskolan, Lgy 70, fortfarande var gillande
styrdokument hade grundskolan genomgatt en férindring i och med reformen Lgr
80. Liroplanerna skulle nu samordnas med méldokument 6ver alla nivaer. En viktig
forandring var nimligen att skolan skulle vara mél- och resultatbaserad med mal som
skulle kunna utvirderas. Mélen skulle ocksd kunna anpassas lokalt. Decentraliseringen
innebar dven att arbetsformer inte skulle anges i liroplanen. Lirares, elevers och for-
dldrars valfrihet prioriterades. A ena sidan gav det liraren och eleverna mer utrymme
att vilja hur de ville ligga upp undervisningen, men eftersom resultaten skulle kunna
jimforas kom ldraren 4 andra sidan att hamna i en mer utsatt position. Om inte resul-
taten var goda kunde ldraren stillas till svars. P4 ett nationellt plan skulle de svenska
elevernas resultat kunna jimforas med andra linders elever, ocksa det ett uttryck for
globaliseringen.

Om de bada féregiende liroplanerna priglats av en viss framtidstro, dven om ocksa
en del potentiella risker tagits upp i samband med Lpf 94, var det andra tongéngar
infor Gy 2011. Nu var synen pé framtiden desto morkare. Kristematiken framtridde
pa savil ett europeiskt som ett nationellt plan. Lissabonstrategin frin dr 2000 var ett
sitt att fi EU-lindernas ekonomier att nirma sig varandra. Det utstralade en viss
framtidstro. Nir Lissabonstrategin sedan aterlanserades 2005 lit det annorlunda; det
fanns en ridsla fér 6kad splittring och nationell protektionism. De hoppfulla tankarna
om framtiden hade bytts ut mot en beskrivning av ett Europa i kris (Nordin, 2012, s.
184). Efter finanskrisen ar 2008 forstirktes kristematiken och blev sedan “ett centralt
inslag i Lissabonstrategins efterfoljare, Europa 2020 (184). Orsaken ir att de tidigare
starka europeiska ekonomierna utmanades av ekonomier i Asien och Sydamerika
(185).

I Sverige mirks en motsvarande forskjutning frain méjlighet och/eller risk till kris
mellan Skola for bildning och utredningarna infor Lgr 2011, Tydliga mal och kun-
skapskrav i grundskolan, (SOU 2007:28, 2007) och Gy 2011, Framtidsvigen (SOU
2008:27, 2008). Till kristinkandet hor betoningen av de dévarande liroplanernas
brister. De sigs som otydliga, eller rent av flummiga. De ansdgs inte vara tillrickligt
diversifierade och inte kostnadseffektiva. Det var alltfor ménga elever som inte slut-
forde sin utbildning. Skolan behovde dirfor stramas upp. Bernstein ([1990] 2003, s.
104) menar att virdet av klassifikation och inramning tenderar att forstirkas i tider av
ekonomisk kris. Det 4r just det vi ser exempel pa hir. Krisretoriken underblases dess-
utom av en medial krisdiskurs, som intensifieras ytterligare nir resultat frin interna-
tionella jimférande studier, saisom PISA, TIMSS och PIRLS, under 2000-talet fir allt
storre medialt utrymme. Kristematiken blir ett diskursivt svar pa Sveriges forsimrade
resultat men ocksd en “diskursiv argumentationsstrategi” for att legitimera en starkare
statlig styrning av utbildningen (Nordin, 2012, s. 185). Styrningen framtrider genom
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kursplanernas tydligare stipulerade kunskapsinnehéll dir det centrala innehallet fast-
slés.

Men ldroplanens innehéll maste ocksi relateras till en transnationell utbildningspo-
litisk kontext. Waldow (2008) visar att Sverige varit del av det transnationella flodet
av utbildningspolitiska idéer dtminstone sedan 30-talet. Under forsta halvan av seklet
var Sverige en viktig bidragsgivare men under slutet av 1900-talet skedde en forskjut-
ning som innebar att Sverige alltmer kom att bli ett mottagarland av idéer (Nordin,
2012, s. 187). En av orsakerna till forskjutningen ir férmodligen att Sverige inte
lingre ses som ett foregingsland inom utbildningsomradet. Men utbytet mellan euro-
peiska policydokument och svensk utbildningspolitisk diskurs sker genom ett slags
dold intertextualitet. Lanen smygs in och ir att betrakta som tysta (Waldow, 2009).
Det innebir att begrepp och idéers ursprung inte redovisas eller problematiseras
(Nordin, 2012, s. 188). Ett belysande exempel ar termen entreprendrskap som tas
upp bide i Framtidsvigen och senare i liroplanen. De diskursiva legitimeringarna i
liroplanen och dess forarbeten kan alltsd forstés i en transnationell kontext dir Sverige
pa senare ar mest kommit att folja internationella trender. Det mer utforligt beskrivna
kunskapsinnehéllet i Gy 2011 kan ses som en sadan anpassning.

Forskjutningen fran majlighet, till risk och sedan till kris far dterverkningar for sy-
nen pi skrivande. I nista avsnitt jimfor jag hur de olika liroplanerna forhaller sig till
skrivande och skrivundervisning.

Synen pé skrivande

I alla tre liroplanerna betonas vikten av att utveckla elevernas sprikliga uttrycksmedel.
Det visar sig emellertid att ansvaret f6r elevernas skrivande frimst ligger pd svensk-
och mojligen engelsklraren. I Gvriga amnen nimns skrivande antingen inte alls eller
ocksd vildigt knapphindigt. Detsamma giller for linje- och programbeskrivningarna.

Linjer och amnen

I Lgy 70 namns skrivande i de linjespecifika amnena pd de tvadriga yrkesférberedande
linjerna knappt alls. Det finns dock viss skillnad mellan den bygg- och anliggnings-
tekniska linjen, dir skrivandet 4r strike fardighetsinriktat och vardlinjen, dir skrivan-
det ocksa kan hinforas till den akademiska inriktningen och saledes 4r mer avancerat.
For linjerna som tillhérde den gamla fackskolan dr skrivandet nigot bredare, mest
dock i amnet Moderna sprik. Férutom ovan nimnda skrivinrikeningar kan ocksé den
sociala inriktningen och kreativitetsinriktningen nimnas. I de tekniska dmnena ir
skrivandet foretridesvis akademisket inriktat. Av dmnena for de tre- och fyraériga lin-
jerna tar ytterst fi upp skrivande. I Moderna sprik och Engelska ir firdighetsinrike-
ningen stark, dven om kursplanen inte direkt inbjuder till isolerad firdighetstrining.
Férutom firdighetsinriktningen 4r den mest frekvent forekommande skrivinrikening-
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en den akademiska. Den kommer till uttryck i savil samhillsvetenskapliga som natur-
vetenskapliga imnen. En avvikelse hirvidlag vird att notera ir Filosofi, dir skrivande
ocksa ir del av den kritiska formagan. Skrivandet 4r i 6vrigt instrumentellt. Det ska
forbereda for skrivande i arbetslivet eller i den hogre utbildningen.

Firdighetsinrikeningen ir stark dven i Lpf 94, men mest pataglig dr den sociala in-
riktningen. I bade Skola for bildning och liroplanen tas social kompetens upp som
sarskilt atravird egenskap i ett samhille ddr arbetslivet dr statt i férvandling. Synen pa
skrivande kan ses som en logisk foljd. I programmalen ir synen pa skrivande firdig-
hetsinriktad, men ocksa den sociala inriktningen kommer till uttryck di kommuni-
kationens vikt framhivs. Ocksa f6r de studieforberedande programmen ir den sociala
inriktningen starkt betonad, men skrivandet dr bredare eftersom dven akademisk och
processinriktning fir visst utrymme. Den sociala inriktningen priglar den allminna
beskrivningen av engelskimnet. Men nir de olika kurserna studeras framkommer att
firdighetsinriktningen dominerar. Det sker alltsd ett slags nedglidning. 1 den all-
minna delen har den progressiva stimman 6vertaget medan den traditionalistiska 4r
forstastimma i kurserna, allra tydligast i betygskriterierna. De andra sprikimnena och
ekonomiska dmnen domineras av firdighetsinriktning, medan de naturvetenskapliga
imnena frimst ir akademiskt inriktade.”” I flera av medieimnena ir den sociala in-
riktningen stark. Liksom i Lgy 70 fir alltsd firdighetsinriktningen och den akade-
miska inriktningen mest utrymme, men hir kompletteras de av den sociala inrikt-
ningen.

I Gy 2011 ir skillnaden mellan yrkesprogrammen och de hégskoleforberedande
programmen storre. Tydligare diversifiering var ocksa nagot som togs upp i forarbe-
tena till laroplanen, vilket ocksd innebar en starkare kontextualisering av innehallet i
relation till den specifika yrkesutgingen” (Nylund & Rosvall, 2011, s. 92). Det ir
dirfor inte sa férvinande att firdighetsinriktningen framtrider tydligast for yrkespro-
grammen. Liksom i Lgy 70 ir skrivandet nigot bredare pa de program som traditio-
nellt sett lockat flest flickor. Hir ses skrivande ocksa som ett redskap for reflektion
och tinkande vilket kan relateras till processinriktningens inre processer. Skrivande pa
de hogskoleférberedande programmen dr mer varierat. Syftet dr i forsta hand att for-
bereda for skrivande pa hogskolan, men flera inrikeningar kan identifieras, sirskilt pa
det humanistiska programmet dir skrivandet 4r mest varierat. I de flesta dmnen ir
skrivandets stillning svag. De naturvetenskapliga Zmnena priglas av firdighetsinrike-
ning och akademiskt skrivande. Av de samhillsvetenskapliga 2mnena dr det endast i
samhillskunskap skrivande verkar ha en roll. Nagra olika skrivgenrer nimns och ju
mer avancerad kursen ir desto mer nirmar det sig ett akademiskt skrivande. I filosofi
nimns inte skrivande alls, vilket kan jimfoéras med de tidigare liroplanerna dir den
kritiska inriktningen fick stort utrymme. I engelska dominerar social och genreinrikt-
ning, men liksom i samhillskunskap sker en progression mot alltmer hogskolelik-

205 Skrivande i Moderna sprik ir bredare; spriket ses som socialt och processen tas i beaktande.

283



nande skrivande. I den mest avancerade kursen finns ocksa inslag av den kritiska in-
riktningen.

Monstret for de tre liroplanerna ir att firdighetsinriktningen ir stark pa de lin-
jer/program som ir yrkesforberedande, medan den akademiska inriktningen frameri-
der klarast pa hogskoleforberedande linjer och program. Det kunde man ocksi for-
vinta sig. Lpf 94 skiljer sig ndgot hirvidlag; ddr 4r inte uppdelningen riktigt lika ut-
priglad. Skrivande pa de yrkesforberedande programmen innebir nigot mer 4n fir-
dighet.? Orsaken torde vara att det fanns en vilja att f programmen mer likvirdiga.
Alla program blev tredriga och skulle ge behérighet till hogskolan. I dmnena dr den
storsta forindringen mellan liroplanerna att den sociala inriktningen tar sig sé tydliga
uttryck i Lpf 94, dven om spraksynen inte riktigt hinger med in i de olika kurserna
dir firdighetsinriktningen fortfarande dominerar. Den nya spriksynen riskerar dir-
med att mest bli retorisk. Den sociala inriktningen foljer sedan med in i Gy 2011. I
samtliga liroplaner ir fardighetsinriktningen mest pataglig. Det giller sirskilt i sprak-
dmnena (mojligen med undantag av Engelska) och de forsta kurserna i @mnet. I Lgy
70, och i viss min i Lpf 94, sker sedan en progression mot alltmer akademiske skri-
vande. Allra mest uppenbart 4r emellertid progressionstinkandet i Gy 2011.

Svenska

Nir Lgy 70 var gillande lidroplan var svenskkursen ett-, tva-, eller tredrig beroende pa
linje. Ettarssvenskan och tvdarssvenskan hade dock samma kursplan. Kursen var pé
det hela taget firdighetsinriktad. Eleverna ansigs ha brister som en rejil dos firdig-
hetstrining skulle kunna avhjilpa. Men ocksi genreinriktningen och den sociala in-
riktningen gor sig paminda liksom den kritiska, ven om den senare inte pabjuds lika
starkt som firdighetsinriktningen. Traditionalistiska och progressiva stimmor i kurs-
planen harmonierar; den traditionalistiska dr forstastimma och stimmorna drabbar
inte riktigt samman eftersom huvudsyftet med skrivandet 4r att forbereda f6r arbetsli-
vet. Den progressiva stimmans funktion 4r att legitimera firdighetstriningen.

I den lingre kursen 4r den progressiva diskursen forstastimma i de allminna anvis-
ningarna om imnet medan den traditionalistiska diskursen ir forstastimma nir det
giller skrivande. Det beror pd att firdighetsinriktningen, och dven den akademiska
inriktningen, ir stark i denna del. Men ocksd kreativitetsinriktningen framskymtar
ibland. Nir svenskdmnet i tvA omgingar revideras blir synen pa skrivundervisningen
mer varierad. De sociala och kreativa inriktningarna samt processinriktningen far mer
utrymme. Den storre medvetenhet om skrivande som kommer till uttryck kan nog
forklaras med att skrivforskningen da tagit ett stort kliv framic.

206 Det bor papekas att resonemanget som fors giller teorin, inte praktiken. I Westmans (2009) under-
sokning skriver eleverna knappt alls i den byggklass hon studerar.
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De tva konkurrerande diskurserna som identifierats i Lgy 70 dterfinns ocksa i Lpf 94.
Men dialogiciteten ir inte lika uppenbar. Den progressiva diskursen ér forstastimma
och den traditionalistiska finns i undertexten och gor ibland implicita invindningar
nidr elevaktiva arbetsformer kommer pa tal. Skrivande i Lpf 94 ir timligen brett. Flera
inriktningar dr foretridda. 1 Skola for bildning hade kommunikativa firdigheter lyfts
fram som viktiga pd en forindrad arbetsmarknad. Vad giller skrivande innebir det att
en social spriksyn kommer i dagen. Den sociala inriktningen far siledes en del ut-
rymme. Den kreativa inriktningen kan identifieras p sina stillen, men det handlar
inte sa mycket om att skriva skonlitterdrt som att skriva mycket och varierat for att pa
sa vis lira sig skrivandets konst. Ocksa den kritiska inriktningen kan skonjas. Aven
om den progressiva diskursen r forstastimma far firdighetsinriktningen en hel del
utrymme, men det handlar inte om isolerad firdighetstrining. I dmnets olika kurser
framtrider de flesta av skrivinriktningarna, méjligen med undantag av genre. Det ir
uppenbart att processskrivning har slagit igenom. I den forsta kursen ir den sociala
inriktningen stark men ocksd firdighetsinriktningen. I betygskriterierna 4r det frimst
fardighetsaspekter som ska bedémas, sirskilt pd G-nivan. Det sker alltsi en nedglid-
ning till textens lokala nivier. De tvd mer avancerade svenskkurserna tar sikte mot
akademin, men ocksd processen och firdigheter ir i fokus. Det 4r emellertid inte bara
fardigheten att skriva vetenskapligt som kurserna ska leda till; det akademiska skri-
vandet innehéller ocksa sociala, kritiska och kreativa aspekter. Akademiske skrivande i
Lpf 94 kan dirfor forknippas lika mycket, eller méjligen mer, med progressivism och
rekonstruktivism som med perennialism och essentialism.

Progressionen mellan kurserna dr 4n mer férnimbar i svenskimnet i Gy 2011. I den
forsta kursen 4r skrivandet mest varierat med inslag av process, genre, social, firdighet
och akademisk inriktning. Det 4r den enda kurs alla elever liser. De mer avancerade
kurserna ir frimst inriktade pa firdigheter och akademiskt skrivande. Jimfért med
Lpf 94 ir det akademiska skrivandet betydligt sndvare. Det handlar om att lira sig
behirska den vetenskapliga texttypen (i singular).””” Akademiskt skrivande fir dirmed
essentialistiska overtoner i svenskimnet i Gy 2011; dess huvudsakliga syfte dr att ge
fardigheter som krivs for att lyckas med skrivande i hdgre studier. Noteras kan att de
kreativa och kritiska inriktningarna knappt far nagot utrymme, dven om den senare ir
en viktig del av Svenska som andrasprik. Amnesplanen ir monologisk i si mitto att en
andrastimma knappt 4r fornimbar. Den enda dialogicitetsmarkéren dr det deontiska
hjilpverbet ska, vilken snarast tystar eventuella motstimmor. Férstastimman ir frimst
traditionalistisk, &ven om den ocksd pa ett par stillen slar ett slag for progressiva in-

slag.

207 Kanske kan tron pd det akademiska skrivandet som en generell kompetens kopplas till Bolognapro-
cessen. Ett av syftena med reformarbetet var att identifiera de generella kompentenser som skulle gora
medborgare i olika linder redo for arbetsmarknaden. Skrivande ansigs vara en sidan generell kompetens.
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Nir Hellberg (2008) undersoker grundskolans svenskimnen fran 1962 till 2008 ser
han textférindringarna i kursplanerna som en genres forfall. Fran och med Lpo 94
bestar kursplanerna i stor utstrickning av punktlistor. Dialogiciteten tenderar att avta.
Samma tendens blir synlig dven i kursplanerna for gymnasieskolan. I Lgy 70 tillits
flera stimmor inta scenen. Oftast dr det tvd stimmor som mots men pa sina stillen
annu fler. Aven om liraren ir styrd av kursplanernas myckna stoff ger dialogiciteten
mojlighet att reflektera 6ver dmnets roll. I Lpf 94 och Gy 2011 férsvinner polyfonin
och kursplanerna blir mer monologiska, dven om en motstimma ibland framtrider i
undertexten. Lpf 94 kan leda till viss ambivalens. A ena sidan har liraren och eleverna
méjlighet att vilja arbetsformer timligen fritt. A andra sidan ir det en monologisk
stimma som forkunnar vad dmnet dr. Gy 2011 har dtergéte till en tydligare styrning.
Liraren styrs, kunde man kanske siga, frin tva fronter. For det forsta dr det centrala
kunskapsinnehillet bestimt pa férhand. For det andra styrs liraren av den monolo-
giska myndighetsstimman som inte bjuder in till dialog om dmnets vara. Den lirar-
roll som skrivs fram 4r en lirare som blir en foglig tjinsteperson, en utférare, i kom-
munens eller foretagets tjanst. Lararens autonomi reduceras genom fler centralt sam-
mansatta prov, okad kunskapskontroll och allt mer vikt vid mitning. Det sker en
avprofessionalisering.

Foga forvinande sker en viss progression mellan kurserna i samtliga kursplaner,
men allra tydligast dr det i Gy 2011. Ett uttalat syfte var att det skulle vara storre
skillnad mellan yrkesprogram och hégskoleforberedande program. I Lgy 70 mirks
skillnaden ocksé i synen pa elever. Elever pa de kortare linjerna forvintades ha pro-
blem med spriket. Eventuella brister hos elever pd de studieforberedande linjerna
nimns inte. | Lpf 94 idr det svérare att uppticka en liknande skillnad eftersom alla
clever liste bide Svenska A och B.>”® T och med den senaste reformen sker aterigen en
explicit differentiering mellan elever pa yrkesprogram och hégskoleforberedande pro-
gram. Det innebir att elever pa yrkesprogram knappast fir méta den akademiska
inriktningen.

Oversikten ger vid handen att Lpf 94 ir en udda figel vad giller synen pa skrivande.
Det ir endast dir den progressiva diskursen 4r férstastimma nir det giller skrivande. I
Lgy 70 fir bada diskurserna ritt stort utrymme, dven om den traditionalistiska har
overtaget nir det giller skrivande. I Gy 2011 kan de bada diskurserna ocksé skénjas,
dven om den traditionalistiska dverviger. Eftersom det inte finns nigon dialog mellan
konkurrerande stimmor ir det emellertid svart att urskilja vilken ideologi som ligger
till grund fér utsagorna. Det dr som om dmnesplanen inte erkinner méjliga ideolo-
giska sammandrabbningar mellan stimmor, som ville den inte ta stillning. Virt att
notera ir att firdighetsinriktningen och den akademiska inriktningen (som i Gy
2011:s tappning dessutom ir tydligt firdighetsinriktad) far si stort utrymme i samt-
liga liroplaner. I vulgirdebatten heter det att den svenska skolan gick i sank i och med

298 Men som Bergman (2007) visar levde det hdgre och det ligre svenskiimnet i praktiken kvar.
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60-talets reformer di progressivismen institutionaliserades. Kritiken kom redan tidigt
pa 70-talet och har senare fortsatt i oférminskad styrka. Men dtminstone vad giller
skrivande fir den forestillningen ringa stéd i den hir undersskningen. Aven om pro-
gressivismen helt visst dominerar de allminna delarna av liroplanerna dominerar en
traditionalistisk diskurs synen pa skrivande i Lgy 70 och (frimst betygskriterierna i)
Lpf 94. Om kursplanerna lises som de ska, nirmare bestimt hierarkiskt dir kursplan-
erna ir pa ligre niva dn liroplanerna, ir det mojligen oproblematiskt, men féormod-
ligen 4r det snarast till instruktionen om skrivande liraren vinder sig for att planera
skrivundervisningen. I Gy 2011 finns inte samma omedelbara koppling mellan liro-
planen och dmnesplanen, vilket torde innebira att det dr dnnu storre risk att det en-
dast dr synen som féretrids i dmnesplanen som far rida. Om vi utgar fran att styrdo-
kumenten faktiskt har en viss styrande funktion ir det nog inte i liroplanernas pro-
gressivism vi ska leta orsaker till eventuella forsimringar av elevers skrivande.*”

Skolan och moderniteterna

Undersokningen av liroplaner spinner dver nirmare ett halvt sekel om tiden for for-
beredelsearbetet ocksd riknas in. Sverige har under den hir tiden gitt igenom en
snabb och genomgripande utveckling. Eftersom den samhilleliga kontexten sitter sina
tydliga spir vid genomdrivandet av utbildningspolitiska reformer torde det vara rele-
vant att uppehalla sig nagot vid den svenska nationen vid tiden for de tre reformerna
(se t.ex. Waldow, 2008). Jag tar hjilp av en del teorier om modernitet och moderni-
teter fOr att ge en mer elaborerad bild av synen pa skrivande i liroplanerna.

70-tal

Tidigare nimndes att forarbetena till Lgy 70 priglas av ett méjlighetstinkande. Efter
andra virldskriget hade Sverige gatt igenom en ekonomisk blomstringsperiod. Sjilv-
fortroendet var stort. Med hjilp av den sociala ingenjorskonsten skulle det framtida
samhillet utformas pa yppersta sitt for nationens medborgare. Statens betydelse
okade siledes. Men de politiska besluten skulle grundas i brett anlagda vetenskapliga
utredningar. Det fanns en rationalitetsfértrostan, vilken blir tydlig i de gedigna utred-
ningarna som ligger till grund f6r Lgy 70. Det finns ocksd en fornufts- och veten-
skapstro som kommer till uttryck i tron pa kunskapens bestindighet och neutralitet.
Denna tillit till vetenskapliga framsteg, sdrskilt naturvetenskapliga, dr ett viktigt drag

29 Diremot spelar formodligen valfrihetsdiskursen i Lpf 94 viss roll. Eftersom arbetsformer och dm-
nesstoff i s stor utstrickning limnades till lirarna och eleverna 4r det mycket méjligt ate somligt av
skrivandets hantverk glémdes bort.
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t6r moderniteten i visterlandet. I frinvaron av Gud skulle férnuftet vara rittesnore.
Det fanns en motsigelse, eller apori, mellan tron pi individens frihet och tron pi ett
slags moralisk lag som skulle f& minniskorna att handla ritt. Bauman (2001, s. 15)
skriver att modernitetens kanske mest karakteristiska drag ar att den tonade ner apor-
in, det vill siga paradoxen att individen skulle kunna vara fri att handla men samtidigt
drivas av en moralisk lag, som “en konflikt som dnnu inte 16sts men som i princip var
mojlig ate 16sa”. Det svenska sittet att 16sa motsittningen var att ersitta den moraliska
lagen med en stark stat som skulle ha visst inflytande over individerna; individual-
ismen var sdledes i nigon mening beskuren.

Asplund (1987) beskriver det moderna samhillet som abstrakt med abstrakta indi-
vider. Minniskan ir enskild eller avskild fran naturen och kollektivet. Tidigare har
hon varit en del av ndgot annat, beroende av andra. I det moderna samhillet finns
tvirtom outsinliga méjligheter att handla. Man kan tala om det modernas “méjlig-
hetsoverskott” och snarare dn “traditionernas tving” befinner sig minniskan i ett
”selektionens tving” (Isenberg, 2001, s. 159, efter Luhmann). Den hir synen pa
minniskan nar ocksd de samhilleliga institutionerna. De visar emellertid ”en mirklig
resistens”, inte minst skolan (Liedman, 1999, s. 51). Av det skilet sker en viss for-
dréjning. Till skolan nar idéerna om individualism kanske frimst formedlade genom
Dewey. Smaningom letar de sig in i ldroplanerna. I Lgy 70 ska skolan bidra till indi-
videns sjilsliga vixt. Men det finns en spanning mellan personlig vixt och kraven pa
anpassning till avnhimarnas nskemadl. Det blir ett slags "administrativ progressivism”
(se Englund, 2005). Det innebir att den individuella friheten, mojlighetsoverskottet,
begrinsas for att anpassas till samhille, arbetsmarknad och en oviss framtid. Den
apori Bauman beskriver tonas alltsa inte ner i Lgy 70.

Som inte minst de bada virldskrigen skulle visa var det svért att sia om hur framti-
den skulle te sig. Ett av de begrepp Makropolous (2012, s. 11) anvinder om den mo-
derna tiden ir kris. Krissituationen bestdr i att det dar omdjligt att forutsiga framtida
mojligheter pd grundval av den nuvarande tiden. Ett samhille kan betraktas som mo-
dernt nir det inte lingre forutbestims av tradition eller en forutsebar framtid. Ett
annat viktigt begrepp ir dirfor kontingens — att allt kan vara pa ett annat sitt. Kon-
tingensen ir 4 ena sidan slumpmissig och oberiknelig och 4 andra sidan manipuler-
bar; men uppfattningen om verkligheten skulle alltid kunna vara p ett annat sitt
(12). Fortrostan pa vetenskapen och tilliten till en stark stat kan ses som sitt att soka
timja virlden si att inte slumpen ska kunna rida. I Lgy 70 heter det att framtiden ir
oviss och att férindringstakten ar hég. Den accelererande tiden och den ovissa fram-
tiden forsdkte man tygla genom att undersoka vad olika typer av avnimare forvintade
sig av eleverna. Och vad de efterfragade var mer allménna kunskaper, vilket ledde till
undervisningsformer dir eleven skulle vara i centrum.
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90-tal

Eleven skulle hamna 4dnnu mer i centrum vid nista liroplansreform. I det postmoder-
na samhillet har individualiseringen gatt annu lingre. Skolan skulle decentraliseras for
att besluten skulle hamna nirmare utforarna. Elevens och lirarens valfrihet blev cen-
tral. Av det skilet var kurs- och dmnesplanerna fria frin utsagor om arbetsformer. I
stillet styrdes ldraren osynligt med hjilp av ett mél- och resultatsystem som skulle
kunna utvirderas. Skolornas kvalitetsarbete tog fart under den hir perioden. Ur ett
foucauldianskt maktperspektiv kunde man se det som att skolan disciplinerade sig
sjilv (Foucault, 2007). Overgangen till mal- och resultatstyrning var del av en storre
global samhillelig férindring. Nyliberala idéer om marknadsanpassning av ekonomi
och offentlig sektor hade sedan linge latit sig héras och flera institutioner bérjade
himta styrsystem fran niringslivet (zew public management). 1 Sverige hade den eko-
nomiska politiken under de senaste decennierna gitt ut pa att halla landet over vat-
tenytan, men i borjan av 90-talet hade den ekonomiska kris som upptritt i efter-
dyningarna av oljekrisen under 70-talet nitt ocksa Sverige.

Vid legitimeringen av liroplansreformen malades, som tidigare nimnts, framtiden
emellertid inte endast i mérka firger. Sverige var del av en internationell debatt. I
forarbetena hinvisas till en internationell diskurs dir jimférelser linder emellan sags
som ett omistligt sdtt att 6ka kvaliteten pa utbildningen. Resultaten behovde dirfor
vara mitbara. Att den firdighetsinriktade skrivinriktningen far si stort utrymme, 4ven
om retoriken om skrivande siger ndgot annat, kan méjligen ses som resultat av den
internationella diskursen med mitning och utvirdering i fokus. Det kan ocksa ses
som resultat av en forfallsdiskurs som gick ut péd att den progressivt inriktade skolan
hade misslyckats. Dirfor behdvde basfirdigheterna stirkas.

Retoriken kring skrivande i Lpf 94 sa ndgot annat, nimligen att den sociala inrikt-
ningen skulle fi mest utrymme. Svenska betraktades som ett kommunikationsimne,
kanske som en reaktion pd globala idéer om kommunikativ sprikundervisning. Men
man kan nog ocksd anligga ett vidare perspektiv. I det posttraditionella samhillet,
eller den radikala moderniteten, enligt Giddens’ (1991, 1996) beskrivning, kan man
inte lingre ta traditioner for givna. Relationer och identiteter behover i allt storre
utstrickning framférhandlas. Det innebir att det sociala livet kriver hogt utvecklade
dialogiska formagor, en foljd av expansionen och transformationen av servicesektorn
(Fairclough, 2010, s. 98). Giddens (1996, s. 81) skiljer mellan dtaganden med ansikte
(facework commitments) och ansikeslésa dtaganden (faceless commitments). De forra
avser sociala relationer i samnirvaro, medan de senare har att gora med tillit till ab-
strakta system. Lekmin som stills ansikte mot ansikte med experter av olika slag (fz-
cework commitments) piminns om att det bakom de abstrakta systemen finns minni-
skor av kott och blod. Eftersom relationen bygger pa tillit blir expertens upptridande
av stor vike (85f). Det dr kanske sd vi ska forstd yttrandena om social kompetens i
liroplanen. Som jag tidigare diskuterat finns en intertextuell forbindelse mellan Skola
Jfor bildning och liroplanen. Men det har skett en forskjutning frin den sociokultu-
rella synen i betinkandet till den krasst instrumentella i liroplanen. Det dr rimligt att

289



anta att den kommunikativa spriksynen med dess sociala skrivinriktning som far stort
utrymme i flera amnesbeskrivningar kan ses som en konsekvens av den samhilleliga
forandringen. Sé vill i alla fall Fairclough (2010, s. 98) forklara att kommunikations-
fardigheter kommit i fokus i skolans sprikundervisning. Inte minst globaliseringen
spelar roll. Den innebir en uttidnjning eller en “intensifiering av virldsomspinnande
sociala relationer” (Giddens, 1996, s. 66). I en globaliserad virld 4r dirfor kommuni-
kativa formégor virdefulla.

Den ovan nimnda tilliten blir viktig i en situation dir naturen forsamhilleligats i sa
matto att vart livsmonster paverkar naturens krafter. I ett formodernt samhille fick
man sitta sin tillic till Gud eller forsynens skickelse. Nu 4r det snarare experter av
olika slag vi tvingas lita pa. Jag har tidigare refererat till Beck (2000) som kallar det for
ett risksamhille dir faran stindigt lurar. I ett sidant samhille blir vetenskapen den
stillforetridande religionen och vetenskapsmannen dess 6versteprist, pi vilken vi
tvingas fortrosta. Vetenskapen blir helt enkelt allt viktigare. Det torde inte vara nigon
tillfallighet att den akademiska inriktningen 4r pétaglig ocksa i Lpf 94, sirskilt i de
studieforberedande programmen och i de mest avancerade kurserna. Akademiska
formagor, avancerat skrivande och kritiskt tinkande var ocksa vad som enligt riks-
dagens revisorer saknades hos ménga nybakade studenter, nigot man ville rida bot pa

med de nya kursplanerna (SOU 1992:94, 1992, s. 300).

10-tal

Gy 2011 kan ses som en aterging till ett tidigare ideal. Den starka statliga styrningen
som inneburit tydligare kunskapskrav och centralt innehdll i de olika imnena, méste
ses i ljuset av influensen av de olika globala aktorer som numera paverkar den svenska
skolpolitiska diskursen, dven om styrningen, som tidigare diskuterats, sker i det for-
dolda. Diskursivt har kristinkandet paverkat liroplanens utformning, dels den euro-
peiska krisen, dels den svenska skolkrisen.

Att nya internationella aktorer har stor inverkan pa liroplansarbetet kan vara en or-
sak till atct Gy 2011 innefattar till synes paradoxala drag. Den har postmodernt nylibe-
rala inslag, till exempel anstillningsbarhet och marknadsanpassning. Men det finns
ocksd neokonservativt traditionalistiska ingredienser, sisom stark detaljstyrning med
fokus pé firdigheter och pé forhand faststilld kunskap. Rérelsen mellan postmoderna
och moderna ideal bor dock inte betraktas som motsigelsefull utan kan ses som del av
den tilltagande marknadiseringen.

Pendlingen mellan moderna och postmoderna idéer som beskrivs ovan kan betrak-
tas som ett tecken i tiden. Vermeulen och van den Akker (2010) vill kalla den tid vi
befinner oss i for metamodernitet, en oscillation mellan det moderna och det post-
moderna. Metamoderniteten ir bide och men ocksi varken eller (both-neither). Den
pendlar mellan ytterligheterna men ocksa bortom dem. Pendeln gir emellertid aldrig
dnda ut i endera av ytterligheterna utan hinner svinga tillbaka innan den nir inda
fram. Det verkar finnas en trotthet pa postmoderniteten och de idéer som foljt, sisom
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nyliberal avregleringsiver och styrsystem himtade frin new public management. Det
innebir emellertid inte en fullstindig aterging till en svunnen tid utan en konserva-
tism som ir beroende av marknaden. Det 4r nog sd man kan forstd oscillationen mel-
lan den borgerliga regeringens vurmande for kunskapsskola 4 den ena sidan och en
konkurrensutsatt skola med fritt skolval och vinster & den andra. Den senaste liro-
plansreformen kan ses som en metamodern vindning.

Globaliseringen och EU-medlemskapet har inneburit att Sverige frin mitten av 00-
talet i mycket hogre grad 4n i bérjan av 90-talet (tiden for den forra liroplansrefor-
men) ir en del av den europeiska gemenskapen. Standardiseringen som Bolognapro-
cessen innebir kan ses som en form av krishantering. Den framtida europeiska med-
borgaren ska ha beredskap att hantera de utmaningar det nya milleniet stiller. Genom
att konstruera ett Europa av kunskap tror man sig kunna méta den internationella
konkurrensen och hantera krisen (Fejes, 2008). Kontingensen ir siledes dnnu tyd-
ligare vid tiden for Gy 2011. I en globaliserad virld ter sig framtiden som dnnu mer
oviss. Vi lever i en kontingenskultur med stindig kris och kriseliminering. Europeise-
ringen giller inte enbart den hégre utbildningen utan paverkar ocksi ligre stadier. Av
den anledningen maste man férhilla sig till Bolognaprocessen, OECD och EU i liro-
planerna. Det kan illustreras med gymnasieutredningens kunskapsdiskussion dir man
i stillet for att utgé fran ett eget epistemologiskt resonemang himtar redan frampro-
cessade idéer om kunskapens natur frin OECD. Ett annat exempel ir genomslags-
kraften for EU:s nyckelkompetenser som ska syfta till att fa eleverna att bli attraktiva
och anstillningsbara pi en internationell arbetsmarknad. Ett tredje dr vikten som,
liksom i Bolognadeklarationen, liggs vid generella kompetenser. Men intertextualitet-
en dr inte manifest pd sd vis att globala idéer tar sig in si att siga oanfritta. I rekontex-
tualiseringen anpassas idéerna till den lokala kontexten. Man kunde dirfor tala om ett
slags glokalisering (se Wodak & Fairclough, 2010). I Sverige var liroplansgruppen
tydligt paverkad av den forfalls- och restaureringsdiskurs som gor gillande att den
svenska skolan sedan léng tid tillbaka befunnit sig i en djup kris.*'® Krisretoriken gér
igen i flera linder men i Sverige far den sin lokala prigel med egen historia och speci-
ella artikulationer. Fér politiker blir det viktigt att sitta sitt avtryck, att visa hand-
lingskraft och regeringsduglighet. Si kan reformviljan under det senaste decenniet
forklaras.

Ett av syftena med det hir kapitlet har varit att visa att liroplanens innehall maste
forstds i relation till inhemska och internationella diskurser om utbildning vilka i sin

1 De internationella mitningarna dér de svenska elevernas resultat de senaste aren sjunkit bir syn for
sigen. Det innebir att de politiska ligren numera ir 6verens om krisen men oense om nir den startade.
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tur paverkar och péverkas av den samhilleliga kontexten. Under det halvsekel som
kapitlet spanner ver har Sverige blivit alltmer europeiserat och globaliserat. Redan
infor Lgy 70 fanns yttringar om en forinderlig framtid. Kontingensen har sedan till-
tagit. Forst sigs framtiden som en méjlighet, for att direfter forknippas med risk och
till slut med kris.

Under den hir tiden har skrivforskningen tagit fart ordentligt. Kognitiv skrivforsk-
ning, processkrivning och genrepedagogik har sett dagens ljus. Men trots de samhiille-
liga férindringar som skett under perioden och trots nyforvirvad insike i skrivandets
mysterium drojer sig 4nda en form av traditionalism kvar i liroplanerna. Firdighetsin-
riktningen och den akademiska inriktningen har dominerat synen pé skrivande under
undersokningsperioden.
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SLUTDISKUSSION

Elevers och studenters skrivande har under hela undersokningsperioden setts som ett
problem. Analysen av mediedebatter har med all 6nskvird tydlighet visat att olika
typer av forfallsdiskurser varit i svang atminstone sedan tidigt pa 70-talet. Aven under
90-talet, en annan tidsperiod jag studerat, uppstir de med jimna mellanrum och
2013 ars debatt illustrerar att de alltjamt dtervinder. Tidigare har jag liknat en skriv-
kris vid en vulkan. Den ir i perioder vilande men fir ging efter annan nya utbrott.
Man kunde tala om ett kroniskt kristillstind som stindigt finns dir i bakgrunden.
Vad som leder till nya utbrott dr en kombination av diskursiva hindelser och samhil-
leliga skeenden. Nya reformer ar exempel pa diskursiva hidndelser som sitter fart pa
krisretoriken medan kinslan av vanmakt, av att vara utbytbar, 4r en del av nigot
storre, av en kontingenskultur dir allt — eller inget — kan hiinda 6ver vara huvuden.

Aven i liroplanerna har skrivande framstillts som ett problem. I forarbetena till Gy
2011 och Lpf 94 har problemet formulerats explicit, men 4ven i avnimarundersok-
ningen infor Lgy 65 och 70 ansags det finnas bekymmer med elevers skrivande. Aven
om skrivférméagan ansags vara hygglig rapporterades om stora brister i sjilvstindighet
vid forfattande av uppsatser. I kursplanen for de kortare svenskkurserna i Lgy 70 finns
en forvintan om att eleverna ska ha sprikliga brister. I de bdda materialen — mediede-
batter och liroplaner — aterkommer egentligen samma syn. Skrivande ir ett problem.
I mediedebatterna konstateras det och tas for givet att det 4r ett problem och i regel
forsoker man hitta ndgon att skylla pa. I liroplanerna dr det ett problem som ska at-
girdas. Vid de dillfillen artikelforfactare ger forslag pa 16sning dr det allt som oftast
basfirdighetstrining de faller tillbaka pa. I analysen av liroplanerna har vi sett att det
just dr firdighetstrining som, tillsammans med akademisk inriktning, fir mest ut-
rymme sett 6ver hela undersékningsperioden.

Konfliktlosning

Undersokningen illustrerar att diskursiva praktiker dr konstituerande, men ocksa att
de stir i ett dialektiskt forhéllande till sociala strukturer. I analysen av de olika liro-
planerna konstaterades att motstridiga stimmor tillits fsrekomma i Lgy 70, medan de
endast finns i undertexten i Lpf 94 och egentligen inte syns alls i Gy 2011. Lat oss
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stilla den insikten mot Simmels teori om sociala konflikter.”' Resonemanget ir med-
vetet renodlat utifrdn tidigare resonemang i avhandlingen, men det sitter inda fingret
pa hur olika diskursiva krafter kan tillatas styra samhillsutvecklingen. Fér Simmel kan
konflikter forstds som motsatsen till det vi kanske tinker oss, nimligen att konflikter
sondrar. Konflikter kan for honom i stillet 6ka forstielsen mellan tva tritande parter.
Frinvaron av meningsskiljaktigheter och motsittningar dr f6r honom sociala sjuk-
domstecken. De kan innebira att samhillet ir i ett upplosningstillstind. Att konflik-
ter tillats forekomma kan i stillet vara tecken pi att samhillet hinger ihop. Overfort
till liroplansreformerna kunde man i sa fall se sextiotalet som vilmdende eftersom
konflikter mellan ideologier tillits synas i liroplanerna, vilket ocksd stimmer Gverens
med rekordiren och framtidstron. Hellberg (2012, s. 398) for ett liknande reso-
nemang om 60-talets kursplaner i svenska fér grundskolan: "Sweden was in a period
of sustained economic growth and great self-confidence and could thus take the risk
of admitting conflicting voices in official documents”. Fér Simmel kan en konflike
”oka forstaelsen mellan tvi parter snarare dn att minska den” (Asplund, 1970, s. 53).
Framtiden sags i 60-talets Sverige som en mdjlighet. P4 90-talet finns ett konflike-
medvetande, men konflikterna framtrider mer implicit, i undertexten i liroplanen.
Det fanns ett tilltagande risktinkande i synen pé framtiden. Samhillet hade sina pro-
blem med ekonomisk kris vilken ledde till hog arbetsléshet. Men samtidigt var synen
pa framtiden ljus efter Berlinmurens fall och Sovjetunionens upplésning. P4 2010-
talet syns inga konflikter i liroplanen — de sopas under mattan. Det 4r ocksd en tid av
utanforskap och social otrygghet. Framtiden maélades i forarbetena till liroplanen i
morka firger. Sverige blev del av ett globalt kristinkande som satte sina spér i liropla-
nen.

Akademiska

Ett exempel pa hur dmnesplanerna for svenskimnet i Gy 2011 undviker konflike ir
nir punkten som handlar om “den vetenskapliga texttypen” i det centrala innehallet
for Svenska 3 forklaras i kommentarmaterialet. Dir konstateras krasst att det finns
ménga olika typer av vetenskapliga texter och att utsagan syftar pa “centrala drag som
dr gemensamma for och typiska for olika former av texter av vetenskaplig karaktir”.
Hir skulle ett mer dialogiskt resonemang, exempelvis genom en motstimma som
hivdade att akademiska texter dr disciplinspecifika, kunna tvinga forstastimman att
tydliggora synen pd akademiskt skrivande. Utsagan kan i stillet tolkas som exempel pa
hur myten om tillfillighet (Rose, 1985) ocksé dterfinns pa policyniva. Den innefattar

211 Hir foljer jag Asplunds (1970, s. 52-56) tolkning av Simmel. Asplund menar sig lisa Simmel fritt
och gir kanske dnnu lingre in denne i sitt resonemang.
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forestillningen att skrivande 4r en generisk firdighet som man kan tillgodogéra sig en
gang for alla. Den akademiska inriktningen behovs, men det 4r bekymmersamt om
akademiskt skrivande overgér i ren firdighetsinriktning — risken finns att det akade-
miska skrivandet reduceras till att f6lja konstruerade regler for hur vetenskapliga texter
ska struktureras.”* I en analys av litteraturens roll i svenskimnet i Lgr 2011 kommer
Lundstrém, Manderstedt och Palo (2011) fram till att métbarhet verkar vara en viktig
aspekt i kursplanen da litteraturens formella aspekter — kunskap o litteratur snarare
in kunskap genom litteratur — betonas starkare. Mojligen dr mitbarhet en ledstjiarna
ocksd nir det giller skrivande i Gy 2011. Det kunde i sa fall vara en anledning till att
den akademiska inriktningen blir till firdighet. En annan anledning 4r naturligtvis en
forestillning om att bittre uppfylla avnimarnas forvintningar. Sa hir skriver Sofia

Ask (2007, s. 170) i Vigar till ett akademiskt skriftsprik:

Akademiskt skrivande som kunskapsproduktion kan knappast trinas pa gymna-
sieskolan. Diremot kan forberedelser som trining i skrivande i form av korreke,
offentligt sprik med god textbindning och fungerande disposition vara fruke-
bart. Ovning i att vara saklig och att anvinda egna ord i forhallande till en killa
ar ocksd viktigt, likasd ate ligga en god grund for ett kritiskt-analytiskt med-
vetande.

I Asks version av akademisk inriktning finns siledes drag av firdighetsinriktning, eller
"regelkunskap” som hon kallar det, men det ricker inte. Det finns ocksa inslag av
kritisk inriktning, nigot som saknas i dmnesplanen frin 2011. Ectc kritiske forhall-
ningssitt borde vara en viktig del av en akademisk kompetens. Det var betydligt mer
uttalat i Lpf 94 men dr ocksd ett viktigt inslag i Svenska som andrasprik i Gy 2011.
Det idr snarast den kritiska medvetenheten och diskursmedvetande som studenter
behover skolas in i. Men i skrivkrisgenren r det fenomen pd den lokala nivén, till
exempel stavning, som ges som exempel pa studenternas brister, ngot som sedan tas
upp pa politisk niva och formar inriktningen pa kursplanerna. Detta illustrerar dialek-
tiken mellan mediedebatter och liro- och kursplaner.

Myten om tillfillighet foljer ocksd med i synen pa skrivande i hogskolan. Flera de-
battérer ser det som ungdomsskolans problem att deras studenter har svart att klara
skrivande i hogre studier. Den antas ha misslyckats med att fi eleverna flygfirdiga. I
USA har man forsoke 16sa det med stodkurser, Writing Across the Curriculum, dir
filosofin varit att bara man rader bot pd de blivande studenternas sprikliga brister kan

12 Reglerna blir mer och mer avancerade. Som exempel kan nimnas att den sjitte utgdvan av APA-
manualen (Publication manual of the American psychological association, 2010), ett av de vanligaste veten-
skapliga referenssystemen, 4r mer dn 250 sidor ling. Dess forsta utgdva fran 1929 var lite drygt sex sidor
lang (Bazerman, 1988, s. 261). Bazerman menar att de senaste utgavornas detaljmyller ger intrycket att
skrivande forst och frimst handlar om att tillimpa etablerade regler (259).
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verksamheten fortga enligt kint manér. Kurserna har ofta haft dalig status bland lirare
och befunnit sig ndgonstans i akademins utmarker (Russell, 1990). Vid flera svenska
universitet kan man numera lisa disciplindvergripande kurser i akademiskt skrivande,
till exempel MOOC-kurser. Med tanke pé att disciplinerna ror pa sig och att samver-
kan mellan olika discipliner verkar vara en del av framtiden r nog initiativen goda,
men det 4r fara virt att det skapas en forenklad bild av vad det ir att skriva vetenskap-
liga texter, att det 4r en generisk firdighet som det bara ir att lira sig. Charles Bazer-
man (1981) analyserar vetenskapliga artiklar i tre olika discipliner. Han studerar den
lexikala nivan, hur artikelforfattarna refererar till tidigare forskning, hur de vinder sig
till adressaten och hur deras forfattarrost framtrider. Féga forvinande uppticker han
stora skillnader mellan de olika disciplinerna. Det ir i linje med Lyotards (1984) upp-
fattning att vetenskap bestdr av olika sprakspel som genererar sirskilda former av nar-
rativ. Exempelvis kan forskaren i fysik lita pa att ldsaren godtar det sagda i mycket
hégre grad 4n forskaren i litteraturvetenskap som, di det handlar om en estetisk upp-
levelse, maste ligga mer kraft pa att fa sin ldsare att acceptera den tolkning som gors.
Bazerman (1988, s. 320) framhaller ocksé genrers forinderlighet:

As teachers, if we provide our students with only the formal trappings of the
genres they need to work in, we offer them nothing more than unreflecting
slavery to current practice and no means to ride the change that inevitably will
come in the forty to fifty years they will practice their professions.

I stillet bér vi, fortsitter Bazerman, lata véra studenter forstd varfor genrerna ser ut
som de gor och hur de verkar retoriskt. Liknande 6nskemal ger Ask (2007, s. 170)
uttryck for och nimner ocksi "genreforvintningar, strukturfrigor, den vetenskapliga
prosans sirart och allminna skriftsprikskonventioners betydelse f6r kommunikation-
en med ldsaren”. Det akademiska skrivandet kan med ett sidant synsitt aldrig liras en
gang for alla. Skrivande och reflektion 6ver skrivande behéver utgéra en del av inne-
hallet i alla kurser, frin studenternas allra forsta stapplande steg in i en diskursgemen-
skap till de mer avancerade kurserna i forskarutbildningen. I sin avhandling om stu-
denters skrivande skriver Mona Blsjo (2004, s. 298) att det krivs baskunskaper i ett
dmne innan man kan kritiske granska det och resonera sjilvstindigt”. I en senare
undersokning later hon etablerade forskare i en hogskolepedagogisk kurs skriva i nya
dmnen och kan konstatera att inte heller de skriver speciellt sjilvstindigt eller kritiske
(Blasjo, 2009). Den logiska foljden for Blasjo ir att vi méste sinka kraven pd skol-
elever och nybérjarstudenter vad giller syntes och kritisk hillning. De behéver alltsa
tid att initieras i diskursgemenskapen. Liknande tankar framfér Lea och Street (1998).
Lirande i hogre utbildning innebir nya sitt att forsta, tolka och organisera kunskap. I
deras sitt att se pa skrivande och lisning (academic literacies approach) tar man hinsyn
till olika literacypraktikers kulturella och kontextuella komponenter. Ocksd for Lea
och Street krivs saledes rejilt arbete for att akademiskan ska bli en del av studenternas
skrivrepertoar. En slutsats kan dras: eftersom akademiske skrivande ér disciplinspeci-
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fikt och forindras over tid méste det frimst vara hogskolans ansvar att utveckla och
foridla studenternas akademiska skrivande.

Gymnasister blir studenter

Under 70-talet klagades det foretridesvis pd gymnasisters bristfilliga skrivande. Den
sammanhéllna gymnasieskolan innebar att lirare stilldes ansikte mot ansikte med
elever de aldrig tidigare stott pd. Frin och med Lgy 70 samlades gymnasiet, fackskolan
och yrkesskolan under samma organisatoriska tak. Man kan férestilla sig foljande
scenario: Lirare som lagt méinga ars universitetsstudier pa att erhalla den atrdvirda
titeln adjunke, eller kanske till och med lektor, och som vant sig vid att undervisa
vilvilliga elever som, av inre eller yttre motivation, gér det de blir tillsagda forlorar i
en handvindning all den auktoritet de i kraft av sitt Zmbete haft. Nu ska de behova
konfrontera en elevtyp, eller, kanske snarare, en klass de tidigare inte behovt ha att
gora med. Det idr nimligen i stor utstrickning arbetarklassens soner och déttrar som
viljer de tvaariga yrkeslinjerna (se t.ex. A. Persson, 1983; Sandell, 2007). Till detta
kan liggas en betydande 6kning av elevantalet i gymnasieskolan. Ar 1961 var antalet
elever i gymnasial utbildning ungefir 75 000.*"’ Tio &r senare, dd gymnasieskolan var
sammanhéllen, var antalet gymnasieungdomar cirka 170 000, varav cirka 25 000 pa
yrkesférberedande linjer (SCB, 1973).

Inte nog med det. Under 60-talet hade populirkulturen och ungdomsrérelserna pa
allvar letat sig in i det svenska samhillet. Med subkulturerna foljer nya moden, nya
sitt att forhalla sig till varandra och ny jargong. P ett 6vergripande plan tar det mo-
derna samhillet nigra steg mot ett senmodernt eller postmodernt tillstaind som bland
annat for med sig en uppluckrad syn pd tradition och auktoritet. De nya eleverna
imponeras inte nodvindigtvis av titlar eller bildning. Du-reformen slog igenom under
60-talet. Auktoritet blir ndgot man maste fortjina. Minns den fasa, forskrickelse och
forvirring med vilken akademiledamot Inge Jonsson i kapitlet “En forlorad virld”
skildrar situationen i en yrkesklass han besoker. Han vet varken ut eller in.

I en sidan situation som ovan beskrivits dr det kanske inte si forvanande att vissa
ldrare intar en virdekonservativ hillning och lingtar tillbaka till en tid d4 biankraderna
var sndrrita och de blev tilltalade med titel. Till viss del kan 70-talets skrivkriser for-
stis som en reaktion mot den breddade gymnasieskolan.

Situationen minner en del om oron éver den breddade rekryteringen till hogskolan
i var samtid. Brian Paltridge (2002, s. 24) som verkar i en australiensisk kontext skriv-
er att ”[w]e no longer have a fixed, homogeneous student body with the same social,
educational, cultural, and linguistic backgrounds — or with the same educational

1% Det bor tillfogas att det ocksd var ett ganska stort antal, drygt 60 000, som befann sig i olika typer
av yrkesforberedande utbildningar.
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wants, and needs”. Det har skett en stor 6kning av antalet studenter i vistvirlden fran
50-talet och framat. Beskrivningen ovan ir giltig ocksd for Sverige. Berit Askling
(2012a) redogdr for tva végor av forindring som svept fram i det svenska hogskolesy-
stemet under efterkrigstiden. Den forsta vigen under 60-talet innebar olika struktu-
rella ansatser att ta emot en dkad mingd studenter. Studentantalet som 1960 var 37
000 okade under hela 60-talet och var 1970 uppe i 125 000. Den sammanhéllna
gymnasieskolan i kombination med universitetens kvillskurser och 6kad korrespon-
densutbildning innebar sedan att dnnu fler kvalificerade sig for hogre utbildning.
Eftersom vissa delar av den hégre utbildningen var spirrad sokte sig manga till de
humanistiska och samhillsvetenskapliga fakulteterna. Expansionen ansigs ha socio-
ekonomisk betydelse for "utvecklandet av det svenska vilfirdsprogrammet” (Askling,
2012a, s. 13). Inte minst ansdgs det viktigt att ta vara pa den si kallade begdvningsre-
serven, det vill siga de elever, ofta frin ligre samhillsklasser, som skulle kunna bli
hégpresterande om de bara fick chansen. Idéerna kan kopplas till humankapitalteorier
(se kapitlet om Lgy 70). Den andra vigen inleddes under 80- och 90-talen och inne-
bar olika modeller att leda och administrera de okade kostnader den forsta vigens
okning av studenter fort med sig (13). Men den végen bars, till skillnad frin den tidi-
gare, snarare fram av “internationellt férankrade marknadsekonomiska argument”
som betonade &verlevnad pd en globaliserad kunskapsmarknad (14). Studenttill-
stromningen fortsatte under 90-talet. Mellan 1990 och 2003 6kade antalet studenter
fran 173 000 till 340 000. Direfter sjonk antalet ndgot for att sedan 6ka i sparen av
den ckonomiska krisen. Toppen niddes 2010 d& antalet studerande var 365 000.
Sedan har universitet och hdgskolor fatt anpassa sig till minskade anslag. Studentanta-
let har dirfér minskat nagot och var hésten 2015 nere pi 343 300 registrerade stu-
denter (Universitetskanslerimbetet, 2016, s. 31f). Trots de allra senaste drens minsk-
ning kan det konstateras att studentantalet ar fortsatt hogt och att Sverige foljt den
internationella trenden dir hogskolestudier gitt fran att vara elitutbildning till att bli
massutbildning.

Vi kan éterigen tinka oss ett scenario, den hir gingen besvikelsen hos en forskarut-
bildad ldrare som stretat i dratal for att dntligen né en dtrévird lektorstjinst och tinkt
sig mota vetgiriga, kunskapstorstande, hégpresterande studenter. Det kan den nyrill-
tridda lektorn nog ocksa géra, men med 6kningen foljer att en del av dem som tas in
varken ir tillrickligt forberedda for hogre studier eller speciellt ambitiosa. Liksom
gymnasieadjunkten pa 70-talet tvingades konfrontera en ny elevtyp méste nu lektorn
ha med en ny sorts studentgrupp att géra. Med massutbildningen féljer att studenter i
allt storre utstrickning hdmtas ur samhillets breda lager. Resultatet 4r nya student-
grupper med helt annan studiebakgrund 4n de lirare som ska undervisa dem. Det bor
emellertid papekas att vi inte vet vilka studenter det dr som inte ar tillrickligt forbe-
redda eller motiverade. De tillhér inte nédvindigtvis de nya grupperna, men 6kning-
en innebir i alla fall en mer heterogen studentpopulation.

I debatten om skrivbrister hjs ofta roster om att problemen nu blivit sd stora att vi
inte bara ser dem i ungdomsskolan utan ocksa i hogskolan. Men alltfor sillan tas stu-
dentexplosionen sedan 60-talet upp. Antalet studenter har i det nirmaste tiodubblats
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sedan dess. Nog vore det vil mirkligt om en viss andel av studenterna inze skulle ha
brister? Den uppfattning som Rose (1985, s. 355, kursiv i original) foretrider, att
“there will probably always be a significant percentage of students who do not meet
some standard”, verkar betydligt mer rimlig. Frigan behover kanske inte vara om man
ska satsa pa excellens eller access utan hur de nya grupperna ska kunna fi tillgang till
framging, som Ask (2005) beskriver det. Det duger inte att avfirda dem som okun-
niga och lata.

Den nya klassens minskade make

I flera kapitel har jag gett exempel pd den hdgre utbildningens historiska utveckling i
Sverige. Den kan sittas in i ett storre sammanhang. Barbara och John Ehrenreich
(1979) anvinder begreppet PMC — the professional-managerial class — om den nya
klass som framtrider under frimst 1900-talet. Det 4r ett forsok att ringa in den del av
medelklassen som skiljer sig frin den gamla medelklassens sméforetagare sivil som
frin den traditionella arbetarklassen och rika foretagsigare. Begreppet som myntades
1977 var ocksa ett forsok att forklara medelklassrotterna hos den nya vinstern pa 60-
talet och spanningen som ridde mellan den och den gamla arbetarklassen pa 70-talet
(Ehrenreich & Ehrenreich, 2013).

Den industriella revolutionen hade till en borjan knappast skapat behov for en ut-
bildad professionell klass. Vid slutet av 1800-talet nir kapitalistiska foretag vixte
skapades nya behov av till exempel teknologi och férvaltning. Men koncentrationen
och centraliseringen av kapital gjorde det ocksa mojligt for foretagsledare att anstilla
experter som ansvariga for att planera och rationalisera produktionsprocessen. I inled-
ningen av 1900-talet hade dessutom den amerikanska kapitalismen blivit beroende av
en nationell varumarknad med massproduktion av varor, till exempel klider, som
tidigare tillverkades i hemmet. Dessa forindringar skapade ett behov av utbildade
ledare och ingenjorer vilket i sin tur innebar ett stérre behov av lirare som kunde
utbilda dem men ocksd exempelvis advokater, socialarbetare, likare och journalister.
Det dr den hir nya medelklassen Ehrenreich och Ehrenreich kallar PMC. Den nya
klassen vixte snabbt och organiserades, ivrigt pihejad av den kapitalistiska klassen, i
professioner som krivde specialiserad kunskap.

Thomas Brante (2014, 61f) beskriver en liknande utveckling av framvixten av pro-
fessionella i Sverige. Industrialiseringen av Sverige skedde sent men snabbt. I slutet av
1800-talet blev tillimpad vetenskap, forskning och ingenjérskunnande viktigt och
flera stora industrier skapades. Initiativtagarna hade i férsta hand teknisk kompetens.
En annan ingrediens i industrialiseringen var det kommersiella kunnandet. Investe-
ring av finanskapital i bolagen gjorde dem till storskaliga och vinstdrivande enheter.
Expansionen krivde kompetens bade pa lednings- och mellannivi. Den tekniska ut-
bildningen skottes alltmer i offentlig regi, pa liroverk och i den hogre utbildningen
med vetenskapliga och professionella ideal. Ingenjorernas ledande positioner i foretag
ersattes mot mitten av 1900-talet av ekonomer och “annan expertis i kommersiell
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kunskap” (66). Industrialiseringens genombrott skapade ménga olika typer av profes-
sionella yrken. Det gjorde ocksa den svenska vilfirdsstatens uppkomst i borjan av 30-
talet. Vilfirdsstaten for med sig en utvidgning av sociala rittigheter, nigot som inne-
bir en expansion av minniskobehandlande professioner inom frimst social omsorg
och hilsa (68). Brante (2014, s. 69, kursiv i original) skriver att dessa professionstyper
utgdr “normalitetens bevakare” da deras specialistkompetens bland annat bestar i att
utpeka missférhallanden. Typiska professioner i vilfirdsstaten 4r "universitetslektorn,
likaren och den sociala administratoren/byrakraten, tillsammans med stora assiste-
rande nya professionella grupper av skolldrare, sjukskoterskor, underskéterskor, soci-
alarbetare samt administrativa handldggare av olika slag” (Brante, 2014, s. 70). Hie-
rarkierna bland de professionella 4r ganska slutna med “hégstatusprofessionerna i
toppen och andra assisterande och verkstillande yrken som bas” (70).

Vid mitten av det forra seklet 6kade antalet arbeten for PMC-klassen, i Sverige i
takt med att skolvisendet reformerades, den hogre utbildningen blev massutbildning,
den administrativa férvaltningen utdkades och att medieutbudet nadde allt fler. Den
allt storre skaran av vilutbildade professionella hade viss autonomi och flera av arbe-
tena befann sig pa behérigt avstind fran niringslivets paverkan.

Det skulle forindras. I skarven mellan 70- och 80-tal bérjade flera linder anamma
en nyliberal ideologi som kom att paverka synen pa samhillets struktur. Nyliberalism
ar forst och frimst en ekonomisk-politisk teori som gir ut pd att frimja privat dgande,
fria marknader och fri handel. Statens roll 4r att underldtta f6r entreprendrer sa att
marknader kan skapas dir de dnnu inte finns. Ndr marknaderna sedan skapats méste
statens ingrepp hallas pd en miniminivéd eftersom marknaden anses veta bist (Harvey,
2005, s. 2). Skillnaden var pataglig i férhillande till 70-talet da flera visterlindska
linder styrdes med en form av inbdddad liberalism dir staten kunde géra ingrepp i
ekonomin for att komma till ritta med till exempel arbetsloshet. Det kan ses som en
nyliberal vindning. I Sverige drojde det nigot innan nyliberalismen slog igenom och
den gjorde det inte lika kraftigt som i flera andra linder (115). Socialdemokraterna
hade genomf6rt en del avregleringar under 80-talet men efter att den borgerliga rege-
ringen som tilltrdidde 1991 face dill stdnd en stor mingd privatiseringar och ytterligare
marknadsanpassning fanns det ingen vig tillbaka. Den socialdemokratiska regering
som 1994 eftertridde den borgerliga fortsatte pa den inslagna vigen genom att exem-
pelvis privatisera pensionssystemet. Magnus Ryner (1999, s. 68) beskriver omsving-
ningen i socialdemokratin som ett epistemiske skifte dir den ekonomiska krisen pa
70-talet i stillet for att ses som en kris for kapitalismen betraktades som en falsifika-
tion av Keynes-inspirerad ekonomisk politik, vilket 6ppnade for nyliberala ideal i en
central del av den socialdemokratiska politiken. Som jag tidigare tagit upp pa flera
stillen paverkades inte minst skolvisendet av det tidiga 90-talets nyliberala reformer.

Den hogre utbildningens utveckling fran 90-talet och framart diskuterades i kapitlet
"Studenter som inte kan svenska”. I likhet med ungdomsskolans ménga 90-
talsreformer hade hogskolereformen 1993 nyliberala drag, dven om det fanns en
spanning mellan traditionella akademiska och entreprenériella ideal. Direfter har
marknadiseringen av utbildningen tilltagit med decentralisering, NPM-influerad styr-
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ning och konkurrens. Forindringarna har inneburit en dekvalificering av profession-
erna. En eftertryckligare effekt ir en 6kad osikerhet. Aven vilutbildade akademiker
tvingas inse att de dr utbytbara, precis som en ging industriarbetarna vid bandet.

Ocksa Gouldner (1979) diskuterar uppkomsten av en ny klass. Den nya klassen ir
spretig och det finns spinningar mellan de tekniska och humanistiska intellektuella.
Gouldner ger begreppet intellektuell “en vid innebord: intellektuella i sedvanlig me-
ning, byrakrater, teknokrater, foretagsledare, vetenskapsmin med flera yrkesgrupper”
(Gesser, [1985] 2015, s. 338). Det viktiga dr att det r spraket, den sirskiljande dis-
kurskulturen, som utmirker den nya klassen (Gouldner, 1979, s. 3). Det ir genom
spraket den fir sin auktoritet. Av det skilet ar utbildningen viktig. Men i takt med att
utbildningen nér allt fler minskas en del av de humanistiska intellektuellas status och
make, vilket marginaliserar och alienerar dem (4). Det ir nog en giltig beskrivning av
den humanistiska intellektuellas 6de i hela vistvirlden. Expansionen av den hogre
utbildningen har inneburit att en hégskoleutbildning blivit den nya normen. Enligt
Williams (2007) 4r det kulturella kapitalet den nya klassens enda sitt att skilja sig frin
massan. Nir sd det kulturella kapitalet blir allmint genom den breddade rekrytering-
en blir skrivkrisretoriken ett sitt att hélla fast vid sin status och sina privilegier. Det
mest rationella vore vl att skylla pd policymakare, pa politiker, pd dem som bidragit
till att den akademiska professionen férlorat nagot av sin lyster. Men det blir alltfor
abstrakt. D4 ir det formodligen enklare att i stillet sparka nedat.

Min undersokning visar emellertid att akademiker fortfarande har viss symbolisk
make i samhillsdebatten. Universitetslektorstjdnsten dr dnnu en av hogstatusprofes-
sionerna. I mitt material finns endast ett par artiklar av sprakvetare eller utbildnings-
vetare. De ger dessutom antingen en helt annan eller en betydligt mer nyanserad bild
in skrivkrisretorikerna. Resten som uttalar sig har sin hemvist i andra discipliner.
Brante (2014, s. 70) skriver att de professionella har "en relativt sniv kompetens inom
sina specialiteter”. Men eftersom de tillhor den nya klassen med den specifika dis-
kursgemenskapen anser de sig kunniga nog dven inom detta gebit. De blir ett slags
normalitetens viktare. Och deras ord viger tungt. Trots att forskningsintresset ér
nigot helt annat 4n skrivande far akademikern i kraft av sin titel savil trovirdighet
som medieutrymme. Alldeles sirskilt tydligt blir det nir de debatterande inliggen tas
upp pé ledarplats och betraktas som sanningen. Eftersom skrivande inte dr debatto-
rernas specialomridde kan de emellertid inte girna hinvisa till sin expertkunskap eller
forskning. I stillet dr det snarast ett slags kdinsla kritiken baseras pa, en kinsla av att
nagot gatt forlorat.

Den tystnande debatten

Négot som forvanat mig nir jag tagit del av det insamlade debattmaterialet dr hur
massiv kritiken varit under samtliga undersokningsperioder och 4ven i USA. Det
forvinar inte sirdeles att den som gor sig omaket att forfatta en text om elevers eller
studenters skrivande har ndgot att anmirka pa. Den som till dventyrs haller fore att
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ungas skrivférmaga 4r utmirke eller kanske till och med har férbittrats har ingen
storre anledning att ta sig tid att komponera en insindare. Hilsan tiger still. Av det
skilet 4r det foljdriktigt att den som initierar en debatt upplever ett problem. Men att
det skulle finnas s& fd motroster férvinade mig nir jag forst tog mig an materialet. De
allra flesta inldgg fir std oemotsagda. Debattorerna spinner pa s vis vidare péd krisdis-
kursens viv.

Vissa skillnader finns dock mellan de olika undersdkningsperioderna. Pa 70-talet
bemottes atminstone ett antal av skrivkristexterna. P4 90-talet och 2010-talet verkar
debatten pa det hela taget ha insomnat. Vad beror det pa? I det féljande gar jag ige-
nom varje undersokningsperiod for sig och forsoker resonera kring méjliga orsaker till
att motrosterna tystnar.

Under sjuttiotalets debatter fanns det ett antal motréster. Som tidigare nimnts
drunknade de forvisso nistan di forstastimmans bristdiskurs var si stark. Men skriv-
krisretoriken bemottes dtminstone ibland. Ofta var det gymnasielektorer som tog till
orda och inte stillde upp pé retoriken. Att antalet lektorer sjunkit fram tills de allra
senaste aren skulle kunna vara en forklaring till att de tog storre del i debatten forr.
Men det var trots allt inte si minga av dem som deltog da heller. De som gor det
stiller sig pé ldrarnas sida och resonerar exempelvis kring ldrarnas arbetssituation. Virt
att notera ir att de vagar sitta sig upp mot hogt uppburna akademiker, dtminstone
nir universitetsforetridarna trampar in pa gymnasielektorernas revir och har syn-
punkter pi gymnasisternas skrivande och skrivundervisning i gymnasieskolan. I den
fragan torde gymnasielektorerna vara bittre skickade att ge sin syn pa sakernas till-
stand, vilket kan forklara att de bemddar sig att ta debatten, trots att de, allra helst
kvinnorna, riskerar att fa synpunkter pa bristande framstillningsforméaga. Nar Basfir-
digheter i svenska kritiseras i nagra artiklar skriver Karin Dahl, en av dem som stod
bakom rapporten, en replik. Det verkar vanligare att agera nir det blir personligr. Det
politiska 70-talet borde kunna utgéra en grogrund for potentiella motroster. Men
som Broady (1979, s. 971) skriver gjorde de flesta "vinstersinnade ldrare och elever”
sin insats snarare "pa fritiden, i partier och forbund, solidaritetsarbete och frontorga-
nisationer” in i skolan. Senare under decenniet var Pedagogiska Gruppen en motrést
men vad de frimst riktade kritiken mot var hur den isolerade firdighetstriningen
kunde fi fortsitta i skolorna, trots liroplanernas progressivism, en progressivism de
dessutom ansag var alltfor individualistisk och blind f6r samhillets orittvisor. Pedago-
giska Gruppens utbildningsfilosofi har drag av rekonstruktivismen.

Négon motsvarande radikal rorelse ar svart att finna under 90-talet. Det svenska
samhillet gjorde under 80-talet en rejdl hogergir (Boréus, 1994). Dessutom hade
folkpartiet tagit 6ver det skolpolitiska problemformuleringsprivilegiet, nagot som
ocksa blir tydligt da skrivkrisartiklar analyseras. Den bild de folkpartistiska politikerna
tilldts sprida pa sirskile DN Debatt fick oftast std okommenterad, vilket kanske kan
forklaras med att den socialdemokratiska skolpolitiken, som dittills gatt ut pa ace ut-
jimna skillnader och mojliggdra social mobilitet, efter decentraliseringsreformerna pa
90-talet inte verkar ha vetat vilket ben den ska std pa. I senare socialdemokratiska
partiprogram har den folkpartistiska retoriken tagits 6ver och nu ir kunskap, skirpta
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krav och obligatorier del av den socialdemokratiska skolpolitiken. Det fatal motroster
som hors under decenniet tillhor frimst personer som, dtminstone underférstatt, per-
sonligen drabbas av kritiken. Ulf P. Lundgren virjer sig mot Birgita Allards beskriv-
ningar av svenska elevers skrivformaga. Han var vid den hir tiden generaldirekeor for
Skolverket och ordférande i liroplansnimnden som stod bakom Lpf 94. Den beska
kritiken ror den skola Lundgren varit med om att utforma. En annan motrést ér Bir-
gitta Fredander, pa den tiden ansvarig f6r de nationella proven. Ocksd hon kan sigas
vara personligt involverad da flera artiklar kritiserar de nationella provens utformning
och bedémningsexempel.

I debatten frin 2013 riktas kritiken &t flera hall. Den i skrivkrisgenren ofta sd tyd-
liga skurken ar vag i historikernas artikel. Studenterna beskylls forstas for att vara
okunniga, lata och littkrinkta, dtminstone en del av dem (i flera av hypertexterna dir
Enefalk kommer till tals har garderingen forsvunnit). Ett par av fi motréster dr
foljaktligen studenter som inte kinner igen sig i beskrivningen. En annan vag skurk 4r
”de beslutsfattare som skapat dagens skolsystem”. Hur utsagan ska forstds ar oklart;
ingen behdver ta at sig nimnvirt. Vidare forutsitts att svenskundervisningen brister
di debattorerna “vidjar till landets beslutsfattare att tilldela svenskundervisningen de
resurser som behovs”. Svensklararskraet ir emellertid stort. Men svenskdmnesdidakti-
kerna Bergman, Olsson Jers och Thurén besvarar kritiken genom att hivda att hog-
skolan madste ta storre ansvar for studenternas sprikutveckling. I Gvrigt dr det den
krisinriktade forstastimmans rdst som ljuder.

Jag har diskuterat en del méjliga orsaker till att debatten i det ndrmaste tystnar. Ett
medieteoretiskt begrepp som nog kan ha visst forklaringsvirde ir gatekeeper, ”de pro-
cesser, personer eller positioner som gor urval” (Wiklund, 2006, s. 69). Svenskimnes-
didaktikernas artikel publicerades i tidskiften Universitersliraren, medlemstidning for
Sveriges universitetslirare och forskare. De skickade emellertid dven texten till de
rikstickande tidningarna men de var inte intresserade. En av artikelforfattarna, Lotta
Bergman, tror att det beror pa att "debatten tynat lite” men ocksa pa att de “gav ett
annat perspektiv som inte riktigt passade” (Bergman, 2017, 23 februari, mejlkorre-
spondens). De stora dagstidningarnas roll som agendasittare kan inte 6verskattas. Det
kommer an pd dem vilka roster som far horas, vilken syn pd skrivande som tillats
spridas, vilket innebir att de har stor make att forma det samhilleliga samtalet. I en
studie frin 90-talet om DN Debatts urvalsprinciper framkom att enskilda personer
icke gore sig besvir. Organisationsforetridare var Gverrepresenterade bland dem som
publicerades. Debattforumet vill inte heller ta in svar eller bemétanden, nigot som
forsvirar mojligheten for ”debatter i dialogisk mening” (Wiklund, 2006, s. 77f). Med
tanke pd de minga artiklarna signerade Bjorklund och Leijonborg under 90-talet ir
det problematisket for det demokratiska samtalet om deras pastaenden inte kan bemé-
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tas.”™ Den syn de féretridde sammanfoll ofta med ledarsidornas vars skribenter vid
flera tillfdllen spred deras asikter vidare.

Ett annat sitt att forstd debattens tystnande ar att skrivkrisretoriken firat sidana tri-
umfer sedan 70-talet, exempelvis genom Kunskapsrorelsens och folkpartiets flum-
skolediskurs, att det blir f6r tungt for en enskild debattdr att std upp och forsvara
skolan. Dessutom har PISA och andra storskaliga mitningar fict kat inflytande. Den
intensiva mediala bevakningen av PISA ir ett exempel pid medialiseringen av utbild-
ningsreformsprocesser (Lingard & Rawolle, 2004). Men den massiva mediatickning-
en paverkar ocksé allminhetens bild av skolan och resultaten tas till intike for att hela
den svenska skolan ir i kris. Man kunde tala om en /krisvdg som drar med sig allt i sin
vig. En annan metafor kunde vara krisvirus. Skrivande idr smittar av den svenska
skolkrisen i stort vilket paverkar den allminna synen pé skrivande. Ett annat mediete-
oretiskt begrepp som kan anvindas for att forstd situationen ir medielogik, att "sjilva
den journalistiska formen gynnar ett berittande dir dramatik, forenklingar och pola-
riseringar lyfts fram och blixtbelyses i bekostnad av mindre iogonenfallande aspekter”
(Kroon, 2001, s. 18). Komplexiteten forsvinner. Definitionen passar bra for att be-
skriva skrivkrisgenren. Medielogiken siger ocksd nagot om vad som blir nyheter, hur
de utformas och hur de kommer att férstas av publiken (18). I viss man kan medielo-
giken saledes forklara varfor motroster inte slipps fram. De ir inte tillrickligt drama-
tiska och sliende. Och de faller utanf6r den vil upptrampade skolkrisretoriska stigen.

Men vad betyder det?

Asplund (1970, s. 51) papekar att man i den moderna sociologin sillan stiller sig
frigan vad ett fenomen bezyder. Han menar vidare att om vi vill undvika att se den
klassiska sociologin som “f6rvirrad, missriktad och oanvindbar” maste vi tinka oss att
den snarare dn att ange nagot slags sanning om virldens beskaffenhet bestar av bety-
delseangivelser. Simmel, om vilken det tidigare var tal, har fatc kritik f6r att sakna
vetenskaplig metod. Men vad han huvudsakligen var ute efter var att fa svar pa vad
sociala konflikter bezyder. Lat mig sd i all anspriksloshet forsoka siga nigot om vad
den allestides nirvarande skrivkrisen med dess utbrott i form av diverse mediala de-
batter betyder. Vad innebir det stindiga talet om skrivkris? Vad fir det f6r konse-
kvenser att myten om forsimring blivit en oomkullrunkelig sanning?

Jag tror for det forsta att det gor nigot med synen pa elever och studenter. I stillet
for att se dem som lirande subjekt pd vig ses de som firdiga, obildbara, objekt. De

214 En av Bjorklunds artiklar under 90-talet fick emellertid en replik pA DN Debatt. Bjorklund hade
skrivit ett inligg dir han hivdade att en TIMSS-undersokning dir Sverige placerat sig i topp inte sa
sanningen om den svenska gymnasieskolan. Han fick svar pa tal av ett par pedagogikforskare och ordf6-
randen i den nationella kommittén for TIMSS.
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forvintas ha inhimtat kunskaper om skrivande i diskursgemenskaper de dnnu inte
intrdte i. I myten om tillfillighet ingar en férestillning om att det skett ett kunskaps-
och firdighetsras och att raset skett de allra senaste dren. Det finns emellertid inte
mycket fog for ett sadant pistdende. Men forestillningen kan fora med sig en pro-
blematisk instillning till undervisning. Om studenterna tar for mycket tid gir det ut
over den dyrbara forskningstiden. Studenterna kan dirfér rent av vara i vigen. Nir
publicerings- och citeringshetsen gatt alltfor langt blir studenterna en black om foten;
de hindrar ens akademiska karriir. Akademiska lirares och forskares situation, alltmer
kringvirvda som de idr av de diffusa krav pa kvalitet och excellens som new public
management-priglad styrning for med sig, kan formodligen vara en orsak till det sen-
aste krisutbrottet. Att stindigt behdva prestera pa topp for att erhélla goda studentut-
virderingar och for att skriva ansliende ansokningar i den knivskarpa konkurrensen
om externa forskningsmedel (f6r att atminstone hjilpligt kunna halla sin forskarper-
sona vid liv) kan nog fi den mest hardhudade att kiinna vanmakt och inse sin obetyd-
lighet i virldens gang. Att i ett sidant lige skylla pa studenters littja, ointresse och
brister kan ses som ett sitt att 6ka ens egen angeligenhet. Det dr nog négot i grunden
minskligt att vilja legitimera sin egen existens.

Den stindiga skrivkrisen innebir, for det andra, en problematisk syn pa ungdoms-
skolan. Den skapar forestillningar om att skolan stindigt misslyckas. Om det finns
forvintningar om att alla som limnar gymnasieskolan, efter Gy 2011:s intride at-
minstone dess teoretiska inriktningar, ska behirska det akademiska skrivande som
krivs for hogre studier dr det ett projeke domt act misslyckas. Efter 90-talets decentra-
liseringsreformer torde studentgrupperna vara an mer heterogena in tidigare och stu-
denternas forkunskaper skiftande. Det nyliberala tinkande med mal, resultat och
utvirdering i centrum som styrt det svenska utbildningssystemet sedan bérjan av 90-
talet skapar en dngslighet som frantar ldraren dess autonomi och professionalitet. Att
vissa elever och studenter misslyckas innebir inte nédvindigtvis att ldrarna i grund-
och gymnasieskolan blivit simre si som det ofta gjorts gillande i debatten. Problemen
finns pa en annan niva.

Om ldrarna f6ljt styrdokumentens syn pd skrivundervisning r det skrivande som
firdighet eleverna frimst fatt sig till livs sedan den samlade gymnasieskolans inf6-
rande. Denna instrumentella inriktning har skirpts ytterligare i Gy 2011. En av den
metamoderna vindningens ingredienser ir ett vurmande for en svunnen tid. Det ir
ett sitt att forstd den starkare styrningen i Gy 2011 med tydligare kunskapsinnehall.
Det kreativa, skonlitterira skrivandet — skrivande som skén konst — finns det, for det
tredje, inte mycket plats for i en strikt nyttobetonad syn pd skrivande. Det vore vil
fint om framtida gymnasisters sprak 4r korrekt, men det vore synd om det blir sjil-
16st” och "médosamt inlirt” si som Ling (1970) uppfattar 50-talets gymnasisters
sprak.

Problemet med krisretoriken ir, slutligen, att den blir hegemonisk. Om tillrickligt
ménga siger samma sak, dven om det ir salvelsefulla utspel baserade snarare pa kiinsla
dn fornuft, skapas sanningar. Krisretoriken stinger majligheten att tinka andra tan-
kar. Den som anmiler en avvikande asike dr kunskapsfientlig, relativist, postmoder-
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nist! Krishegemonin innebir att vissa diskurser blockeras. Den omojliggor alternativa
idéer om vad skolan kan vara. Det kroniska kristillstindet paverkar minniskan i
grunden. Vad gor det med oss nir skolans funktion blir att syssla med kriseliminering
och krishantering? Skrivundervisning kan, om krisretoriken gér tillrickligt langt, tjdna
syftet att endast fungera som medicin for att bota en méjligtvis forestilld dkomma.
Det ir ingen god utgangspunkt.

Fortsatt forskning

Undersokningen gar tillbaka till 60-talets forarbeten till den nya gymnasieskolan. Det
skulle vara spannande att gi lingre tillbaka i tiden. I Inger Anderssons (1986) under-
sokning framkommer att skrivkriser forekommit dven tidigare under 1900-talet. Men
hon anvinder annat material. Det vore intressant att undersoka synen pi skrivande i
mediedebatter ocksa tidigare under seklet. Kanske skulle man komma till ett slags
brott, tll ete tillfille i tiden ndr krisretoriken inte kan finnas. Med ett genealogiskt
foucauldianskt tillvigagingssitt kan man undersoka nir det forst blev majligt att tala
om skrivkris pd det sitt som gors under mina undersokningsperioder. Kritik mot
elevers och studenters skrivande har mahinda alltid funnits, men frigan ir nir kriti-
ken kan bli massiv.

Jag har hivdat att skrivkriser bildar en egen genre. Den genren skulle kunna analys-
eras mer djupgdende. Inte minst vore det intressant med ett internationellt perspektiv
dir skrivkrisretorik i flera olika linder kontrasteras. En annan spinnande inging vore
att fundera 6ver skrivkriser som narrativ. En vilregisserad skrivkrisartikel tar formen
av ett drama med tydlig rollférdelning och uppbyggnad. Den innehaller i regel ocksa
berittande inslag. Till skillnad frin en vetenskaplig diskurs lanar sig den narrativa
formen till olika typer av sprikspel (Lyotard, 1984, s. 20).

I min undersokning av liroplaner har jag uppehillit mig vid gymnasieskolans styr-
dokument. Négon form av urval ska ju goras. Men det vore ocksa intressant att analy-
sera hogskolans kursplaner och stilla forskningsfrigorna kring vad som sigs om skri-
vande, hur det sigs och varfor. I mina analyser av gymnasieskolans liro- och kurspla-
ner har elevers bristfilliga skrivande ofta funnits i bakgrunden till utsagor om skri-
vande. Kan motsvarande forgivettaganden urskiljas ocksa i hogskolans kursplaner i
olika imnen?

I teveprogrammet Jdévirlden frin 2017 Z4gnas ett avsnitt at Dick Harrisons dystra
forkunnelse om bildningens franfille i vér tid. I beskrivningen av sina studenter hem-
faller han at en hel del av det som jag tar upp som genrekarakteristik for skrivkrisgen-
ren. Flera av de myter jag identifierat berors ocksd. Han ger till exempel drapliga ex-
empel pd vad som sigs vara typiska elevsvar. Han klagar pi ungdomsskolan. Han
fastslar att studenterna ar lata. Han malar upp ett skrickscenario dir vi befinner oss
vid avgrundens rand vilket kontrasteras med en svunnen tid da bildningen stod hogt i
kurs. Skrivkrisgenren kan kanske ses som del av négot storre, som undergenre till en
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overgripande skolkrisgenre. Det vore intressant att underséka huruvida det funnits en
specifik skolkrisgenre och hur den i sa fall tagit sig uttryck genom historien.

Slutord

Mitt vetenskapliga bidrag bestir kanske frimst i att jag visat att diskurser om elevers
och studenters bristfilliga skrivande florerat atminstone sedan 70-talet. Vidare har jag
forhoppningsvis dskadliggjort hur synen pa skrivande i liroplaner och sambhillelig
debatt hér ihop. Men det finns mer att gora inom detta omrade. Skrivkriser och fore-
stillningar om skrivande ir sorgligt underbeforskade. Jag tror att forskningsinrikt-
ningen ir viktig. Den hegemoniska krisretoriken har verkningsfullt tystat andra roster
och dirmed kommit att paverka skolans styrdokument. Kanske har den i férlingning-
en styrt samhillsutvecklingen i en viss rikening. Det dr dags att flera stimmor fir
komma till tals.
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SUMMARY

This doctoral dissertation is about the view of writing. Based on material such as
newspaper and periodical articles and curricula for the upper secondary school in
Sweden, the study, from different perspectives, examines various conceptions of writ-
ing.

In 2013 there was a heated media debate in Swedish newspapers and periodicals
about the writing abilities of Swedish university students, claiming students were no
longer able to write. The deterioration happened quickly and was a recent phenome-
non, it was assumed. Public outcries about the state of students” abilities have a long
history, however, and writing is no exception. According to previous research, talk of
literacy crises can be traced back to as early as the first decades of the 20th century.
My aim was to investigate what is and was said in the media about student writing in
upper secondary school and the university.

There is a dialectic relationship between media debates and different kinds of cur-
ricula. The view of writing in the curricula is often mentioned in the media debates,
and the view of the media most likely has an influence on the contents of curricula.
For this reason I studied current and former curricula, i.e. the ideas of writing and
writing instruction of the state authorities. Another aim was, thus, to examine the
view of writing in curricula and course plans of the upper secondary school. I tried to
find out what was said about writing, how it was said and why.

The dissertation is divided into different sections. The first section consists of the
introduction, method and material. In section two, the first empirical section, I ana-
lyse media debates. The material consists of a large number of newspaper and periodi-
cal articles. In section three, the curricula for the upper secondary school from 1970,
1994 and 2011 are analysed. In this section, the material consists of not only the
different curricula and course plans, but also the preparatory work of various kinds. In
the fourth section, the final discussion can be found.

Theoretically, I align myself with Norman Fairclough’s version of critical discourse
analysis. Discourses could be described as systems of rules and regulations that make
certain but not other statements possible at a specific time and place. Discourses are
ways of expressing experiences from a specific stance. An example could be a discourse
of school critique, which is different from other discourses with other foci. Fairclough
argues that a discourse event, for instance a text, has three different dimensions.
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When analysing a discourse event all the three dimensions need to be studied. The
inner layer is the text itself. Fairclough draws from systemic-functional linguistics
(SFL), a theory about what language does. In my analysis, I study modality (the ex-
tent to which producers of utterances commit or distance themselves from proposi-
tions), transivity (deals with process types, or verb phrases, and the participants in-
volved in them), presuppositions (propositions that are already established or taken as
given by the producer) and metaphors. The next layer is the discourse practice in
which the production, distribution and consumption of the text are studied. An im-
portant concept is intertextuality. Fairclough distinguishes between manifest intertex-
tuality — explicit presence (for instance quotes or references) of a text in another text —
and interdiscursivity — what discourse types and genres are drawn upon. The last layer
is the social practice. The aim of this kind of analysis is to specify the nature of the
social practice in which the discourse practice is a part. In that way, why the discourse
practice is as it is can be explained, as well as the effect it has on the social practice.
Thus, there is a dialectic relationship between the discourse practice and the social
practice. In analysing the social practice, Fairclough uses sociological theories that
describe tendencies in late modern society. In my analyses of the social practice, I turn
to theories of modernity, postmodernity and metamodernity. An important concept
is contingency, the feeling that everything that is could be different. Time is accelerat-
ing in the modern period, which could create a sense of loss or homelessness. I have
used Fairclough’s three-dimensional model both when analysing specific discourse
events and when structuring the chapters.

Another important method in the empirical chapters is Staffan Hellberg’s analysis
of dialogism. This method consists of trying to identify different voices in the text by
analysing dialogical aspects, such as negations (z0#) and deontic modal auxiliary verbs
(must, shall, ought r0). The different voices may represent different ideologies about
education. In the curricula, for instance, there can be rather harsh conflicts between
traditional and progressive voices.

In section three, where the curricula are analysed, I use a theory of writing discours-
es by Roz Ivani¢. The different discourses are related to specific philosophies of writ-
ing and writing instruction. In my analyses, though, I use these theories as tools for
identifying the view of writing; instead of seeing them as discourses, I have chosen to
call them orientations. I distinguish between the skills, creativity, process, genre, so-
cial, critical and academic orientations.

Media Debates

In the first empirical chapter, “Students who do not know Swedish”, I analyse the
2013 media debate. It started with an article authored by nine historians about their
students lacking writing abilities. In the linguistic analysis of the article, I claim that
the writers of the article make specific truth claims. They depict an intolerable situa-
tion; their students are not able to use the language. The propositions are often not
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hedged and the most common process type is relational processes. The writers say
how it is, even though evidence is scarce. The students often take part in the processes
but are not agents. Thus, the students are not allowed to act, apart from when trying
to avoid work. There are also a number of presuppositions that are hard to oppose
since they are already stated. In that manner, truths about writing students are con-
structed.

The article was followed by a great many other texts of similar content, even though
the tone eventually grew more harsh. An important concept in the chapter is reconzex-
tualisation, the process of an utterance switching genres. The historians’ comparably
sober statements were transformed into incontestable truths when recontextualised
from polemical articles to editorials and news articles. The original article could be
considered an intertextual web, which together with its different threads, the articles
commenting on it, created a collective image: our students cannot write. In the arti-
cles that were analysed it was the lack of writing abilities that was the focus. But many
authors of these articles also used writing as an excuse for declaring the sorry state of
today’s students in other respects as well. The students were constructed as a collective
with no variations. They were depicted as uncultured, lazy and easily offended. The
alarming picture of students and their writing was opposed by only a handful of writ-
ers of contrasting articles. The great majority wanted to proclaim the gravity of the
situation.

In this chapter, I discuss possible reasons for the alleged writing crisis. At least in
part the reason could be the pressed situation of the university professor, who, after
several neoliberal university reforms, has been deskilled to some extent. Not only does
the university professor have to be a great instructor, but he or she must also be an
excellent researcher and write outstanding applications to receive external funding.
The students’ rights and opinions about their education are taken into account more
than before, which puts even more pressure on the professors. But the reasons are
complex. Even though these developments could have an influence on the professor’s
authority, it is part of democratising higher education. The same could be said about
making the former elite institutions into a mass university, a process that started in
the 60’s. The fact that an increasing number of the population can get access to high-
er education may create conceptions of overall decreasing excellence.

After the analysis of the most recent writing crisis I looked back in history to the
70’s in the chapter titled “A Lost World” (the literal translation of the Swedish title of
Evelyn Waugh’s elegy of the fall of the English aristocracy, Brideshead Revisited).
There were many school reforms at the end of the 60’s and the beginning of the 70’s,
so I reckoned they would have an effect on public discourse about writing. There are
quite a few discourse events that start debates: a speech by Henrik S Nyberg in 7%e
Swedish Academy, a literacy study by Hans Grundin, the publication Basfirdigheter i
svenska (Basic Skills in Swedish) and debates in the periodicals Svenskliraren (The Swe-
dish Teacher) and Sprikvird (Language Cultivation). Apart from presenting what is
brought up in the debates, I also try to describe how it is done, i.e. the means the
writers of the articles use. I realized that just as in the debate from 2013, presupposi-
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tions are often used. The fact that there is a writing crisis is seen as a given; it does not
need to be proven. The crisis rhetoric is proclaimed in a peremptory tone, most often,
again, without hedges. Metaphors used indicate that bad student writing is to be con-
ceived of as an illness. The only cure is to go back-to-basics. It is presupposed that
basic skills have disappeared in the school of the progressive reforms of the late 60’s
and early 70’s. Those lamenting the situation are often university professors and
scholars, some of whom even belonging to the cultural elite.

The discourse events are illustrative, in the sense that they are good examples of a
number of discourses that can be identified in articles about a writing crisis. There is
the discourse of decay, which implicitly contrasts the present situation with a time
where the problems did not exist and assumes this is a fairly recent phenomenon. 7%e
discourse of imperfection is similar as it takes for granted that the situation has been
changed for the worse. Then there is the discourse of lost youth — young people with
their popular culture, sloppy diction and lack of respect for the teachers and profes-
sors. The fear of the unknown can be summed up in the term moral panic, a sense of
anxiety of a specific youth phenomenon orchestrated by the media. Very similar is zhe
discourse of media panic. Popular culture and the new media, television in the 60’s,
video (violence) in the 80’s and computer games and social media in the present time
are believed to impair student literacy.

Even though the crisis rhetoric is massive during the 70’s, there are also voices of
resistance. Some debaters do not accept the one-sided accounts of total decay based
on hearsay and “common sense” rather than empirical evidence. Interestingly, the
resisting voices often belong to upper secondary school teachers who dare oppose
representatives of the cultural elite, albeit risking being belittled for their writing style.

The discourse events of the decade can, to a great extent, be considered as criticism
of the progressive school but also, in a larger perspective, of social change. After The
Second World War, Sweden flourished. The economy prospered and there was a
belief that everything was possible. Science and technology would help create a more
civilized world. As well as vaccinating the students against totalizing tendencies, the
education system would be an instrument in erasing social background as a factor for
predicting future success. At the end of the 60’s, and even more at the beginning of
the 70’s, the first signs of a weakening after “the record years” could be discerned,
which led to insecurity about future prosperity. An institution such as school is likely
to be in the eye of the storm during times of social change, not least if it has been
through a number of reforms. Apart from general anxiety about the future, there was
also a fear of new social phenomena such as youth culture and language change. The
conservative voices in the debate could be seen as a reaction to the accelerating time
and lost privileges; academic teachers and scholars lose some of their authority and
power when higher education is no longer intended for only a chosen few.

The press material is rich in the chapter about media debates of writing in the 90’s.
The title of the chapter is “Measuring the World”. A lot is written about students’
writing in upper secondary school and the university. Particularly, the deficiency of
students in upper secondary school is given attention in the media. First and fore-
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most, it is the underachievers that are debated during this decade, the percentage of a
population that does not reach a stipulated level decided by someone. The undera-
chievers are used as a political weapon and as proof of the great failure of the social
democratic educational project. An important result in the chapter is that many of the
authors of articles refer to various kinds of studies about literacy in school to prove
the percentage of students failing to meet the standard. I argue this is a manifestation
of new public management (NPM), the managing philosophy that has found its way
from the private sector into the public sector. Measuring and quality control are im-
portant elements of NPM practices. However, as I show in my analyses of the design
and results of the studies, they often leave a great deal to be desired. Often the studies
are far too small-scale to make any kind of reliable generalisations, but they are never-
theless used as evidence of a writing crisis. When large-scale studies are used, the re-
sults are often taken out of context and conceal the fact that the Swedish students
actually performed well. University students’ writing is criticised as well, predomi-
nantly by university professors and scholars. The students are considered not to have
the necessary basic skills and knowledge, which means the professors have to teach
them the elements of language. The conservative tendencies discussed earlier are prev-
alent during the 90’s as well. The three empirical chapters that have been described so
far show how the crisis rhetoric weighs heavily upon public discourse about writing.

The same phenomenon is evident in a Unites States context, too, as the chapter “A
Nation at Risk” clearly illustrates. In the chapter the situation in the U.S. is described
and discussed. Literacy crises have a long history. Since the advent of University of
California, Berkeley, literacy crises have regularly arisen. Just as in Sweden, discursive
or social events can be the igniting spark. Examples of discourse events are the article
“Why Johnny can’t Write” in Newsweek and the government report A Nation at Risk.
More abstract social processes such as industrialism and increasing access to higher
studies could make literacy crises break out too, though. But at the same time, as
some scholars argue, the demands of literacy have increased during the 20" century.
There are two close readings of articles about bad student writing in the chapter. Even
though the style is different and one of the articles is from the 70’s and the other from
2013, the debaters use similar methods to convey their message. They are actually
very similar to the Swedish writing crisis articles, so much so that it is fair to claim
that there is a specific writing crisis genre.

The writing crisis genre is discussed in the chapter “Discussion of Media Images of
Student Writing”. There are some elements that occur in a large number of writing
crisis articles. The paratexts are important. Pictures, headlines, introductions, bill-
boards and words in bold, together with the text, create excitement and sensation.
The paratexts are important since they are what one sees when flipping through a
newspaper. The headlines are often dramatic: “The Decay of Language” (“Sprikets
underging”), “Half of them cannot read” (“Hilften kan inte ldsa”). There are often
quotes or mock-quotes, authentic (or made up) examples of poor language use in
student texts; the quotes are often placed as paratexts. The problem, though, is that
the mistakes are taken out of context and it is likely that the worst examples are cho-
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sen. The aim is, after all, proving a point. The articles are dramatic in other respects as
well. A sense of doom is common. In one of the articles, it is argued that the Swedish
language is falling apart. In another the author claims the civilised society is at peril if
basic skills are not practiced often enough. Another recurrent element is anecdotes.
Many of these authors include stories with a moral, either about glory days long gone
or about disorderly life in classrooms of today. In tales of the present day, the new
media is not seldom one of the villains. A final remark about the writing crisis genre is
that I have come across it in Swedish articles in all the periods I have investigated as
well as in the U.S. The genre changes a bit over the years — in the 90’s it was popular
to base the article on some kind of study — but all in all the elements mentioned are
common irrespective of time and place.

There is a popular discourse of writing in Sweden and the U.S. (as well as in other
countries). The popular discourse is constructed of a number of myths about writing.
The myths are described in the discussion chapter of the media debates. According to
Barthes, a myth empties a text or an image of historical context and fills it with ideo-
logical content. Rather than inform the reader, it is used to influence emotions and
perceptions. Subjective notions become naturalised and taken for granted. The myth,
then, is manipulative. A myth is not necessarily false; it has, on the contrary, often
some truth in it. The myth of deterioration could be seen as the main, or overarching,
myth. No doubt, some students do not write particularly well. But the fact is that we
do not really know whether students write worse, or possibly better, than before. Even
so, the myth is so penetrating, it is hard to contest. It has become common sense that
students cannot write. Some other myths could be mentioned. The myth of the fall of
civilisation is also prevalent in many of the articles. The imagery is usually drastic.
Lacking writing abilities becomes a symbol of something more profound, a sign of
decline. The myth of the golden era is the conception that there was a time when young
people knew their spelling and grammar. Often that time occurred some time during
the life of the writer, for instance, in the beginning of his or her career. It does not
become clear, however, what was better. Nostalgia is equally important in zhe myth of
transience, a term coined by Mike Rose. If only we do this or that, the problems will
be solved in five years, or ten years, or in a generation, and higher learning can return
to normal. The problems are considered as new every time a crisis erupts. Since no
one seems to understand that the problems are not new, the myth often leads to de-
mands for turning back-to-basics. Again. There is, finally, the myth of the guilt of pro-
gressivism. Very often the progressive reforms from the 60’s are blamed. After the
reforms, teachers are supposed to have stopped teaching the basic skills, and thus,
Swedish students lack the necessary skills and knowledge. Results in large-scale studies
from the 80’s and 90’s show, however, that the Swedish students performed well
compared with students in other countries.
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Curricula

In this part of the dissertation I analyse the view of writing in three different curricula
for upper secondary school.

The reason why the upper secondary school in Sweden was reformed during the
60’s and 70’ was that it needed to be expanded, since the need for trained staff was
great. But the pedagogy also needed to be modernised and adapted to the demands of
employers and the academy. Therefore, an extensive scientific survey was carried out
in which employers and universities were asked about what knowledge, abilities and
skills are needed in the time to come. The universities claimed the students needed to
become more independent, which meant that the upper secondary schools should
stress independent work to a greater extent than before. Individualism is, therefore, an
important theme in the curriculum. It was argued that a changing society demanded
more general abilities. The curriculum, Lgy 70, then, was influenced by progressiv-
ism. The students were to choose between two-year vocational programmes, two-year
theoretical programmes or three-year theoretical programmes (or a four-year technical
programme).

The self-confidence in Sweden was great after the economic prosperity following
World War Two. Grounded in scientific knowledge, the future society would be
shaped to utmost perfection. The freedom of the individual was highlighted, but
since the choices would, at least partly, be directed to vocational programmes, the
freedom was somewhat curtailed. The importance of the state, thus, increased. There
is a tension between individual freedom and personal growth, on the one hand, and
adaption to the wishes of the employers and the academy, on the other. There was an
effort to keep the accelerating time and the contingency of modernity in check by
surveying the expectations of different kinds of interested parties, such as representa-
tives of the working life and the universities. They demanded general knowledge,
which led to a student-centred progressive education.

When it comes to writing in Lgy 70, it is hardly mentioned at all in any of the sub-
jects, apart from Swedish. In the few subjects where it is, the writing is instrumental.
It is supposed to prepare the students for the working life, or the academy. In the
subject Swedish, the instruction is naturally more elaborated. The course for the voca-
tional programmes is first and foremost based on skills. The students were expected to
have deficiencies, which only substantial skill practice would cure. Other writing ori-
entations could also be found; social, genre, as well as the critical orientation. In the
course plan, the traditional and progressive voices are in harmony. There are no real
conflicts between them since the main purpose of the writing is to make the students
prepared for the working life. The function of the progressive voice is to legitimise the
skill practice. In the three-year programme, the progressive discourse is dominant in
the general part of the course plan, but the section about writing is dominated by the
traditional discourse. The reason is that the skills orientation, and to a lesser extent,
the academic orientation, is strong in this part. On occasion, the creativity orientation
is discernible, as well. There are some rather nice dialogues between the orientations,
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and there are a few conflicts between traditional and progressive ideals. When the
course plan for the Swedish subject is revised twice, first in 1975 and then in 1982,
the view of writing becomes more varied. The social and creativity orientations as well
as the process orientation become more pronounced. The greater awareness of what
writing is could probably be explained by the progress of writing research during the
70’s.

The next curriculum reform, Lpf 94, was even more student-centred. The changing
society was the reason behind the reform. Globalisation, the global responsibility for
the world, the knowledge society and the changing working life were aspects of this
change that needed to be reflected in the curriculum. General abilities were, again,
highlighted and the importance of social competence and communicative skills were
seen as indispensable in the new work order. The epistemological approach is socio-
cultural. Knowledge is described as debatable. Another reason was that all pro-
grammes would be three years long and give access to higher education. An important
change was that Sweden would have a goal/result-based school system. The schools
could make adaptions to the goals, but it was seen as crucial that the goals could be
evaluated. The transformation to goal/result-oriented governance was part of a global
social change. Neoliberal ideas about market adjustment of the economy and the
public sector had been in sway for a long time and, as mentioned earlier, many insti-
tutions implemented control systems from the private sector, known as new public
management. Decentralisation also meant that work forms were not explained in the
course plans. The freedom of choice for teachers, parents and students was prioritised.
On the one hand, the teachers and students had more freedom to choose work forms
and material, but since the results would be used to compare the teachers, on the
other hand, they were put in a more vulnerable position and could be held account-
able. On a national level, the Swedish students’ results could be compared with stu-
dents’ from other countries’ results, another manifestation of globalisation.

The view of writing in Lpf 94 is very much an answer to ideas of social competence
and communicative skills. In the post-traditional society, relations and identities need
to be negotiated, and in effect, dialogic abilities become important. Furthermore, in a
globalised world communicative skills are vital. Consequently, the social orientation is
pronounced, even though the skills orientation is still emphasized. In the general parts
of the curriculum, the progressive voice is dominant, whereas in the courses, the tradi-
tional voice tends to take over, especially in the grading criteria. In Swedish, many of
the writing orientations are represented. The creative orientation can be identified,
but it is not creativity as in fiction writing, but rather writing different kinds of texts
in order to make progress as a writer. The process orientation is emphasised; it is evi-
dent that process writing has had a breakthrough. In the first course, the social orien-
tation is dominant but there are also traces of the skills orientation. The two more
advanced courses are academically oriented, even though the process and skills orien-
tations can de discerned as well. Academic writing in Lpf 94 means more than acquir-
ing the necessary skills to write scientifically. There are social, critical and creative
aspects of the academic writing as well.
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In 2011, it was time for another curriculum reform, Gy 2011. This time, the reason
was that the former course plans were considered far too vague, and without enough
diversification or cost efficiency. The crisis rhetoric in the media was intensified when
results from international, large-scale studies such as PISA, TIMSS and PIRLSS
showed that the Swedish students” results were poor and steadily waning. The crisis
thematic became a discursive answer to Sweden’s poor results, but additionally, a
discursive argumentative strategy to legitimise stronger state control of the education.
The control is manifested in the new course plans with clearly stipulated knowledge
content, an adaption to international trends. The curriculum has to be related to a
transnational educational context. Not explicitly stated, the exchange between Euro-
pean policy documents is a kind of hidden intertextuality with the effect that the
origin of concepts and ideas is not presented or problematized. An illustrative exam-
ple is the term entrepreneurship, which is one of the key terms in the curriculum. The
curriculum contains seemingly paradoxical traits, probably due to the influence of
international actors. There is an oscillation between neoliberal elements, such as em-
ployability and market adjustments, and neoconservative traditional elements, such as
strong control focusing skills and knowledge.

When it comes to writing, there is a difference between the skills-oriented vocation-
al programmes and the more varied writing in the theoretical programmes. In most
subjects, apart from Swedish, writing is hardly mentioned. The more advanced the
courses are, the more they are academically oriented. In Swedish, the first course is
the most varied with elements of the process, genre, social, skills and academic orien-
tations. It is the only course that all students in upper secondary school take. The
more advanced courses are mostly skills- and academically oriented. Compared with
Lpf 94, the academic writing is far more one-dimensional and instrumental. Academ-
ic writing is about mastering the scientific text type (in the singular). It can be noted
that the creativity and critical orientations are almost not expressed at all (the latter is
curiously enough an important aspect of Swedish as a second language). The first
voice in the course plans is predominantly traditional.

Final Discussion

Student writing has been considered a problem during all of the periods I have stud-
ied. The analyses of media debates have shown that different kinds of discourses of
decay have been prevalent at least since the beginning of the 70’s. They develop on a
regular basis during the 90’s as well, and the debate from 2013 illustrates that they
still return. A metaphor that could be used to depict a writing crisis is a volcano. Al-
ways alive, it is sometimes at rest, but time and again it is in a state of eruption. Dis-
cursive events and social change lead to new eruptions. New curriculum reforms are
examples of discursive events that start the crisis rhetoric; the feeling of powerlessness,
of being replaceable is part of something bigger, a contingency culture, in which any-
thing — or nothing — could happen. In the preparatory works for the different curricu-
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la, writing has, explicitly or implicitly, been described as a problem, too, probably, to
some extent, an effect of the perpetual writing crisis. As the analyses of the course
plans have shown, traditional skill practice, together with instrumental academic prac-
tice, has mostly been the way to cure the problems.

In the analyses of dialogism in the curricula it became evident that there is room for
conflicts in Lgy 70. At that time Sweden was in a period of economic growth and the
future was painted in bright colours. In Lpf 94, there are conflicting voices, but the
conflicts could only be found in the subtext. There was an increasing risk conscious-
ness in the vision of the future. In Gy 2011, there are no signs of conflicts in the cur-
riculum. The vision of the future was dark. Sweden was part of a global crisis con-
sciousness, which is visible in the curriculum. As Simmel argues, the traditional view
is that conflicts disrupt, but perhaps conflicts on the contrary could increase the un-
derstandings between two fighting parties.

The course plans in Gy 2011 avoid conflict when the scientific text type is ex-
plained. A more dialogic discussion about academic writing, being discipline specific,
would make the view of academic writing more elaborated. The academic orientation
is naturally important, but it is a matter of some concern if academic writing is trans-
formed into pure skill practice — there is the risk that writing is reduced to following
constructed rules for how scientific texts should be structured. Instead, we should let
our students understand the different academic genres and how they function rhetori-
cally. Since academic writing is discipline specific, I would assert that it is primarily
the task of the universities to develop and refine the students” academic writing.

In the final discussion I argue that the student explosion since the 60’s is seldom
brought up when a new writing crisis is proclaimed. In 1960, there were 37 000 stu-
dents in Sweden. In 2015, the number was 343 300. Today, thus, there are almost
ten times as many students in higher education. It would be strange if all of them
mastered the art of writing. It is more reasonable to believe that there will always be a
certain percentage of students who do not meet the standard. We should focus on
how best to help them. In the 70’s, most articles about lacking writing abilities dealt
with the upper secondary school students. The reason is probably the school reforms
of the 60’s. From then on, not only theoretical programmes, but also vocational
courses, were called gymnasium (upper secondary school). This meant that well-
educated teachers who were accustomed to a certain kind of students had to face a
new group of students, or rather a new class, since it was mostly the sons and daugh-
ters of the working class that attended the vocational programmes. The social changes
during the 60’s, the popular culture, the new media, and the subcultural youth
movements probably added to the feeling of loss amongst many teachers. The con-
servative reaction is almost to be expected. Today we can see the same scenario, only
the arena has moved from the upper secondary schools to the universities. An aca-
demic professor of today has lost some of his or her prestige and power and is more or
less a labourer.

Academics belong to the new class emerging at the end of the 19™ century when
capitalism had become dependent on mass production of goods. There was an in-
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creasing need for educated leaders and gradually for teachers, lawyers, social workers,
doctors and journalists. Around 1950, the number of jobs for these new professions
increased when the school system was reformed, higher education turned into mass
education, administration increased and the media reached more and more people.
These professionals had certain autonomy, many of whom belonged to the public
sector. Their social standing would change, though. In the 70’s and 80’s a neoliberal
ideology influenced the view of society. This had a dramatic effect on higher educa-
tion. In Sweden, there have been many reforms from the 90’s onward influenced by
neoliberal traits. The changes have involved a deskilling of the professions. The class
of intellectuals is distinguished by language. But when more and more people gain
access to higher education, the language and cultural capital, the power and prestige
of the intellectuals decrease. The crisis rhetoric, then, is a way of sticking to one’s
status and privileges. My study shows, however, that academics still have some power
in the public debate. Even though writing is not the debaters’ discipline, their
thoughts about bad student writing are considered to be the truth. But since writing
is not their area of interest, they can hardly refer to research. Instead the critique is
based on feelings.

Another finding is that the debate grows quiet as time goes by. In the 70s, the crisis
articles were pretty often replied to. There was a certain kind of resistance from pri-
marily upper secondary teachers who did not agree with the critique. One of the rea-
sons for the silencing of the debate is probably media logic: sensationalism, simplifica-
tion and polarisation. There is no place for the more complex picture that was given
by the resisting teachers. Another reason is perhaps that the crisis rhetoric has been so
massive in the wake of PISA and other international studies that a single debater try-
ing to defend a different view will be made a laughing-stock.

Finally, I discuss what it actually means that the crisis rhetoric has been so over-
whelming over the years. First, the view of students is that they are objects not possi-
ble to educate. The notion is worrying since it could imply academic teachers think
students take precious time from their research. Second, the perpetual writing crisis
creates ideas about the constant failure of school. As we have seen, it could lead to
erratic curriculum reforms. It is also problematic since the teachers’ work becomes an
uphill struggle. Third, since the crisis rhetoric influences curricula, writing could be-
come strictly instrumental. In such a subject, there is no place for creative writing and
writing as an art form. The problem of the crisis rhetoric, finally, is that it becomes
hegemonic. If many people say the same thing, albeit anecdotal and based on emo-
tions rather than reason, truths are created. It makes it impossible to express other
thoughts. What we need, though, are more voices.
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