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Helén Persson




Historia i futurum handlar pa ett 6vergripande plan om synen
pa historiedmnet i svensk skola fran 1919 till 2012 sdsom det
kommer till uttryck i styrdokument och larobokstexter. Den ar
ocksa en av de forsta studierna av hur kunskapsutveckling i
historia kan uttryckas teoretiskt och hur sddana tankegangar
har tillampats — eller inte tillampats — pa grundskolans och
gymnasiets historieamne.

| princip alla som sysslar med historia professionellt, inte
minst i skolan, bedémer och varderar standigt vad som ar att
anse som bra och dalig historia. Avhandlingen syftar till att,
med hjalp av historievetenskap, historiekultur och pedago-
giska teorier, begripliggdra vari progression i ett enskilt amne
som historia egentligen bestdr: Hur kan kunskapsutveckling
i historia definieras? Vilka olika typer av progression kan
identifieras i styrdokument och larobokstexter mellan 1919
och 20127 Vari bestar skillnaderna mellan a ena sidan
kunskapsutveckling 6ver tid och a andra sidan kunskap for
olika tider?

En av avhandlingens centrala utgdngspunkter ar att historia
bade handlar om vetenskap och om livs- och erfarenhets-
varlden, dar den senare ar en av premisserna for historie-
medvetandet, namligen att vi i en och samma tankegang
tanker kring datid, nutid och framtid. Fragan dar da hur ett
historiemedvetande kan kvalificeras utifran en syn pa historia
som ett damne som omfattar saval kunskap om det forflutna
som tolkning och medvetande.

Historia i futurum ar Helén Perssons doktorsavhandling i
historia.
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Forord

Napoleon lir ha sagt: ”One advances and then one has a look round” (men pa franska).
Det beskriver ganska vil forskningsprocessen. Flera personer har varit mig behjilpliga
pa vigen mot firdigstillandet av avhandlingen.

Tack till huvudhandledare Klas-Goran Karlsson, professor pa historiska institut-
ionen i Lund. Klas-Gérans betydelse for avhandlingsarbetet rymmer flera aspekter
inom bade vetenskap och livs- och erfarenhetsvirld: Nirhet till projektet och ett stort
engagemang, men ocksd distans i att jag fitc agera sjilvstindigt (och ibland sjilvsval-
digt), en relativ giltighet som medgivit stor frihet men ocksi en absolut giltighet ut-
tryckt i bada dndarna av skalan bra och diligt, komplexitet och enkelhet i att det jag
velat gora komplext har kunnat avfirdas som enkelt och tvirtom, abstraktion och kon-
kretion i att Klas-G6ran med jimna mellanrum plockat ner mig fran det dunkelt tinkta
till det mer konkreta och lyft mig frin de mest jordbundna iakttagelserna till mer ab-
strakta hojder. Jag har alltid limnat handledningen med in kinsla av att ha blivit lite
klokare, dirmed inte sagt att sd ocksé varit fallet.

Tack till bitridande handledare Anders Persson, professor i utbildningsvetenskap re-
spektive sociologi i Lund. Efter fyra rs avhandlingsarbete konstaterar Anders att ”[f]6r
mig ir det inte helt tydligt vad du sysslar med”. Jag tror att citatet illusterar ett svér-
fingat imne, en understundom yvig avhandlingsforfattare och en bitridande handle-
dare som med sin skirpa och intellektuella integritet har bjudit motstind och ingivit
mig trygghet i att inget slipps 6ver bron av pur vilvilja. Jag hade kort sagt inte kunnat
fa bittre handledning 4n den jag har fitt av Klas-Géran och Anders. Tack!

Tack till Ingmarie Danielsson Malmros, slutopponent, och 6vriga deltagare pa slut-
seminariet: Andrés Brink Pinto, Bonnie Clementsson, Lars Edgren, Gustaf Fryksén,
Isak Hammar, Lars Hultman, Maria Karlsson, Fredrika Larsson, David Rosenlund, Joel
Rudnert, Emma Severinsson, Eva Helen Ulvros, och William Wickersham. Sirskilt
tack till Maria Karlsson som pa ett seminarium sent i processen uppmirksammade mig
pa regression som mojlighet — en i ménga stunder djupt kind realitet.

Tack till Marianne Sjoland f6r manga goda samtal om sakernas tillstind 6ver lika
ménga goda luncher. Tack till Vahagn Avedian, en person jag har kunnat slinga kift
med. Det har varit befriande. Tack till rumskompisen Gustaf Fryksén som med jimna
mellanrum tvingats avbryta sitt avhandlingsarbete med frigor svingade fran vinster av
samma karakedr som: ”Finns det ett annat och bittre ord 4n extrapolering?” (Svaret dr
nej.) Tack ocksi till 6vriga doktorander pé historiska institutionen i Lund. Det dr min
overtygelse att avhandlingsarbetet underlittas av att som doktorand fa vistas i en stor
och kreativ miljs.



Tack till Per Eliasson och hans kollegor pA Malmé universitet som generdst delat med
sig av det rika liroboksbestindet. Till Per rikrar jag ett sirskilt tack for stod och hjilp i
arbetet med skolans styrdokument och lirobocker.

Tack till Cecilia Oredsson Barnes som i det hir sammanhanget, utdver att vara en
god vin, ocksd med sin chefs goda minne har latit mig veta vilka lirobokstitlar som har
toppat Gleerups utgivning. Det har bidragit till att jag i nigon mén har kunnart kvali-
tetssikra liroboksanalysen. Av samma skil tackar jag Magnus Oljemark pi Natur &
Kultur.

Tack till historiska institutionens utbildningsadministratér Ingegerd Christiansson
som i sin egenskap av institutionens goda minne snabbt har kommit till min hjilp i
diverse fragor om kursplaner och kurslitteratur pa den tiden avhandlingen omfattade
ocksa hogre utbildning. Tack ocksa till Marie Lindstedt Cronberg, Christine Malm och
Anna Wallette for gott administrativt stod.

Tack till bibliotekarie Per Carleheden som varit mig behjilplig med EndNote, ett
system som, i likhet med andra system, underlittar hanteringen om man vet hur syste-
met fungerar. Ibland nir man langt med endast tvdi kommandon: CtrlA och CurlV. Det
dr méinga finesser pa ett jirnspett, som farmor brukade siga.

Tack till personalen pd UB som bevakade min vilfyllda forskarvagn under vistelsen
i USA och sig till att den i mesta mojliga man forblev vilfylld. Forskarvagnens existen-
tiella funktion f6r en forskarstuderande ar svar att forklara och forsta.

Tack till min arbetsgivare Hogskolan Kristianstad som pa olika sitt mojliggjort, forst
magisteruppsatsen, sedan avhandlingen. Sirskilt tack till Henrik Svensson och Carita
Lundmark med vars goda minne — ”Jag vill bara att du blir klar nan’ ging” — jag fick
dagar med avhandlingen som egentligen var avsedda for arbete pA HKr. Ett sirskilt tack
riktas till Carita for visat mod i att acceptera utmaningen att sprakgranska den engelska
sammanfattningen.

Tack till SULF:s arbetsutskott, Mats Ericson, Hakan Lindkvist, Lars-Ake Lé6v och
Git Claesson Pipping, som erbjudit ett meningsfullt och syregivande sammanhang for
en, trots allt, ensam doktorand — ett sammanhang som ibland haft en antitetisk relation
till avhandlingsarbetet men som jag inte hade velat vara utan. Tack ocksa till personerna
pa Sacos kansli i Lund som bland mycket annat har erbjudit gemenskap nir jag har
hukat under det historiefilosofiska oket, for att i nista stund stega mot ett vilkommet
avbrott med en oslagbar kombination av mat och meningsfulla diskussioner (igen!).
Tack till Dag Blanck, Jill Seaholm, Wendy Hilton-Morrow och manga andra pa Au-
gustana College i Rock Island, Illinois, USA som méjliggjorde avhandlingsskrivande
under min och Ulfs tillfilliga, men kanske dterkommande, exil i landet pd andra sidan
polen. Att det dr en pol och inte ett hav stdr numera bortom allt rimligt tvivel.

Det sigs att den som har tvd vinner nir hon dér 4r en rik minniska. Jag riknar i
skrivande stund fler till skaran av vinner och hoppas — trots att tiden fore disputation



har varit allt annat 4n social — att det s forblir. Jag vet vilka ni dr. Tack till er som ocksd
vet vilka ni dr och som har utgjort en dterkommande paminnelse om ett liv i ljuset
utanfor LUX (sjalvmotsigelse, jag vet). Karin Hedner och Lena Planken tackas i sirskild
ordning for att aterkommande ha dragit mig ut i virlden och in i andra virldar, till
kallbadhus och virmande testunder framfor tv-ruta och filmduk.

Tack till Lena Sjostrand bdde som vin och som representant for arbetet i Lunds
Domkyrkoférsamlings férsamlingsrad, i Domkyrkoradet och Domkyrkoradets utskott.
Vi férenas av tron pa nagot som dr mer dn tecken.

Tack till vinnen Jan Henrik Nilsson som har tagit sig tid att ldsa och ge synpunkter
pé centrala delar av avhandlingstexten.

Tack till min storebror Robert Bjervas, en "Jack of many trades” som till skillnad
fran Jack verkligen behirskar allt frin husbygge till IT-installationer. Jag kan inte ge en
adekvat beskrivning av Roberts arbete — han arbetar med data — men det betyder inte
att jag inte hyser den djupaste respekt for hans kunnande, vilket kom mig tillgodo nir
jag omvandlat ett word-dokument till en pdf-fil tillbaka till ett word-dokument. Gor
inte samma sak om du inte har en Robert i din nirhet.

P4 samma sitt som historien och texten om historien aldrig 4r identiska, och dirfor
medger att historien hela tiden skrivs pd nytt, si kan inte min tacksamhet till Ulf besk-
rivas uttdmmande. Hans betydelse i avhandlingsarbetet och for mitt liv maste hela tiden
formuleras dnyo. Nir vi gifte oss i juli 2007 utgjordes var brollopsvals av Gloria Gay-
nors ”I will survive”. Det tycker jag att vi — du och jag och vi - har gjort. Mitt hjirta ir
ditt, dite hjirta 4r mitt och aldrig jag limnar det ater. Tack Nils Ferlin.

Tack UIf






Inledning

”Vad ska jag gora for att fd hogsta betyg pd kursen?” Frigan stilldes till mig per e-post
av en historieelev i den kommunala vuxenutbildningen for cirka femton ar sedan. Jag
upplevde frigan som djupt provocerande, dels for att jag tyckte att den rymde en in-
strumentell syn pa kunskap, dels for att jag faktiskt inte kunde besvara den.

Den kommunala vuxenutbildningen var en vilfungerande form av gymnasieutbild-
ning. I klasserna fylkades elever i olika dldrar med brokiga livs- och skolerfarenheter.
Jag upplevde att miljon var berikande f6r bdde mig och dem. Den frimsta utmaningen
var den korta tid vi hade dill vért forfogande. Kurser som i gymnasieskolan listes pa tva
terminer skulle i den kommunala vuxenutbildningen klaras av pa betydligt kortare tid.
En till synes oidndlig forflutenhet skulle gis igenom pa en termin. Risken f6r tuvhopp-
ning, eller vad som brukar beskrivas som en motorcykeltur genom museet, hotade stin-
digt.

Den storsta utmaningen bestod i att gora undervisningen meningsfull for eleverna
och forflutenhetens landskap som nagot som, i all dess odndlighet, andd var 6verblick-
bart. For att begripliggora den snabba turen genom historien framstod det som néd-
vindigt att hitta forklaringsmodeller som bidrog till att skapa sammanhang och sam-
band mellan olika historiska hindelser och fenomen. Lirobdckerna — ofta anpassade till
historieimnets forkrympta tillstaind och dérfor i vissa stycken mer outgrundliga dn be-
gripliga — var till liten hjilp i sammanhanget. Kursplanerna angav méil med undervis-
ningen, men uppgiften att vilja relevant innehdll och att fi delarna att hinga samman
blev ldrarens att 6sa.

Motvilligt tinker jag att manga elever uppfattar historia som en ricka fakta som inte
hinger samman och som inte bidrar till ndgon mer 6vergripande forstdelse av virldens
— eller tidens — beskaffenhet. En stor utmaning f6r mig som nyutexaminerad ldrare var
att iscensitta fruktbara moten mellan eleverna och det forflutna. Stdrst gensvar fick jag
nir vi kom fram till 1800- och 1900-talen. Méjligen bérjade jag redogora fér mitt eget
ursprung i uppsvenskt landsbygdsproletariat — torpare och statare — for att direfter stilla
fragan till eleverna om deras respektive ursprung. Det vanligaste svaret blev “Jag vet
inte”, ocksa pa frigan om sa nirliggande sliktled som far- och morforildrar. Svaret var
chockerande for mig som alltid varit historieintresserad, men att fragan stilldes fick
effekter. Eleverna gick hem och tog reda pé sakernas tillstind, for att komma tillbaka
till klassrummet med ett panyttfote historieintresse. Historien handlade plstsligt om
dem sjilva och om deras relation till det forflutna — om sa bara ett par generationer

tillbaka.
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Tack vare den historiografiska forskningen finns det en god kinnedom om vad som har
kinnetecknat olika tiders historieforskning, men samtidigt med paradigmatiska och
andra skiften i historiesyn, teori, metod och materialtyper, har historiograferna sillan
besvarat det slags frigor som stér i centrum for denna avhandling, sisom: ”Vad ska jag
gora for att fi hogsta betyg pa kursen?” Den skenbart enkla fragan rymmer stor kom-
plexitet och har inte tidigare besvarats pd det sitt som jag avser att besvara den hir.
Frigan om progression har stillts tidigare, frimst av pedagoger som utforskat barns
lirande, men ocksa av nagra av de historiedidaktiker som utforskat undervisning och
méluppfyllelse i olika skolkontexter. Hir 4r utgingspunkterna snarare kunskapsteore-
tiska och historiefilosofiska. Frigorna berér minniskans existentiella villkor: att bade
vara ett resultat av det som har varit och forutsittningen for det som komma skall.
Jamf6r med bilden av mannen som letar efter sina nycklar i gatulampans sken nir han
i sjdlva verket har tappat dem i morkret utanfor. Avhandlingen handlar om mérkret
utanfér: att utforska vari progression i historia kan bestd och hur inlirningsprocessen
kan bidra till utvecklingen. Ett tillfredsstillande svar som har bade djup och bredd kra-
ver att frigorna belyses ur flera olika perspektiv: historievetenskapliga, historiekulturella

och pedagogiska.

Progression i historia dr fér det forsta en viktig men problematisk aspekt av historie-
vetenskapligt arbete dirfor att historiker, trots vana av att analysera komplexa férlopp,
betygsdtta studenter och bedoma professorskolleger, normalt inte har tillrickligt speci-
fika, reflekterade och utprovade vetenskapliga redskap for att skilja pa olika nivier av
historisk kunskap.

Progression i historia 4r for det andra en viktig men problematisk aspekt av historie-
didaktiskt arbete ddrfor att didaktiker, trots vana att problematisera och forvetenskap-
liga skolans verksamhet ur flera olika perspektiv, normalt inte vinder sig till historiefi-
losofin f6r att med hjilp av den gi pa djupet med de grundliggande frigor som deras
praktik bygger pd. Om historiedidaktiker i férsta hand fokuserar pa formedlingen av
historia, s& handlar historiefilsofin om for tillvaron — och formedlingen — grundlig-
gande ontologiska och epistemologiska fragor.

Progression i historia 4r for det tredje en viktig men problematisk aspekt av pedago-
giske arbete dirfor att pedagoger, trots vana att problematisera och forvetenskapliga
skolans verksamhet ur flera olika perspektiv, normalt inte har de specifika, reflekterade
och utprévade vetenskapliga redskap som hirror ur en forstaelse av att progressionen ir
savil allmin som dmnesspecifik — beroende av metod och mottagare men pa ett mer
grundliggande plan av de olika imnenas ontologi och epistemologi.
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Progression i historia r for det fjirde en viktig men problematisk aspekt av samhillets
utveckling eftersom samhillet, genom skolans styrdokument och lirobocker, ger ut-
tryck for en syn pa kunskap som f6rindras 6ver tid men som inverkar pa de olika sko-
limnenas vad, hur- och varfér-frigor och dirmed ocksa pa progressionen. En avhand-
ling i historia bor i viss utstrickning beakta den historiska och samhilleliga kontexten.

I 2011 érs kursplan for amnet historia pa gymnasiet beskrivs progressionen som en
utveckling, frin att kunna nagot oversikdligt, till atct kunna samma sak utforligt, till att
kunna det utférligt och nyanserat." Om jag hade fitt frigan idag, hade jag med andra
ord kunnat ge eleven ett ganska omfattande svar pa frigan — forutsatt att jag ocksa hade
haft formdgan att placera malformuleringar, undervisning och examinationer i en rit
linje och att gora en étskillnad mellan Gversiktliga, utforliga och nyanserade kunskaper
pa ett sitt som bdde jag och eleven hade forstitt. Till utmaningen hor dven att bade
som lirare och elev bli klar 6ver vad som avses med begrepp som “versiktlig”, "utf6rlig”
och "nyanserad”, och hur de kan 6verféras fran styrdokument till konkreta undervis-
ningssituationer. Problemet uppstir om jag med min undervisning vill utveckla elever-
nas sitt att tdnka historia pa ett sitt som, ur ett mer Svergripande perspektiv dn skolans
historieundervisning, torde vara relevant i ett imne som handlar om gingna tider och
hur de blir méjliga att (be)gripa. D4 befinner vi oss med stor sannolikhet i morkret
utanfér den ljusring som rymmer liro- och kursplaner, lirobdcker, undervisning och
examinationer.

Men hur blir man dé bittre i historia? Vad utmirker utvecklingen frin ett stadium
till ett annat och hur kan vi sitta ord pé denna process? Det engelska substantivet pro-
gress betecknar dels en framatrorelse mot ett avsett mal, dels en utveckling mot ett f6r-
bittrat eller mer avancerat tillstind.” P4 vilket sitt beskrev komvuxkursen i historia en
framétrérelse mot ett avsett mal? Vari bestod egentligen det avsedda malet och hur
kunde béde elev och lirare veta att ett forbittrat och mer avancerat tillstand var upp-
natt?

I min magisteruppsats frin 2011 riktade jag liknande frigor till kursplaner och ex-
aminationer i historia pa universitetsniva.” Ur ett historievetenskapligt perspektiv skulle
sddana fragor kunna besvaras med att studierna syftar till breda och djupa historiska
kunskaper, vetenskapliga firdigheter och ett kritiskt férhillningssitt, och att kunskap-
erna, firdigheterna och forhillningssittet kommer till uttryck i en uppsats som ir av

! Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma imnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 68-70.
2 ”progress”, 2017, Nationalencyklopedin, ordbok engelska-svenska, NE.se.
3 Persson, Helén, 2011, passim.

13



samma karaktdr som en doktorsavhandling. Skillnaden mellan uppsatsen och avhand-
lingen torde bestd i "mer och bdttre”. En foljdfriga lyder hur utvecklingen frin gymna-
sie- till universitetsstudier kan beskrivas utifran ett progressionsperspektiv. Det dterstar
att undersoka, men forestillningen att vetenskapliga ron oproblematiskt och oavkortat
sipprar ner till skolans historieundervisning, torde kunna vederliggas.

Varken historieimnets yttre manifestationer eller den inre inlirningsprocessen befinner
sig i ett tomrum. For en historiker dger tid och rum ett avgjort, men inte uttdmmande,
forklaringsvirde. Reinhart Koselleck uttrycker det som att historien omfattar allt som
har hint, men att historia handlar om den kunskap om det forflutna som alltid ir re-
sultatet av tolkning. Eftersom tolkningarna gors i den historiska tiden mellan erfaren-
hetsrum och foérvintningshorisont gor minniskor i olika historiska tider olika tolk-
ningar ocksi av den tid som har passerat.*

Minniskan, sisom situerad i en specifik historisk tid, lr sig historia i historien. Vi
har forvintningar infor framtiden som bygger pé vara erfarenheter av det forflutna, men
vi vinder ocksa blicken bakat i sokandet efter mening och riktningsgivare framat. Vi
behéver forstd historiska fenomen och hindelser som att de pd samma ging ér nira oss
sjdlva och langt borta: som bide frimmande och som nagot som genom tolkning anda
blir méjligt att (be)gripa.

Klas-Goran Karlsson uttrycker en med Koselleck besliktad tankeging i att gora en
dtskillnad mellan historien och historia nir han slar fast att den historia som inte beaktas
och tas i bruk inte ir historia:

Man skulle ocksd kunna siga att historia ir ett funktionellt amne; en historia som
inte tolkas, representeras och tas i bruk av nagon for att tillfredsstilla nagot behov
eller intresse, och dirmed fir en funktion, 4r ingen historia, fér historia har inget
virde om det inte finns nigon som bryr sig om den.’

Koselleck och Karlsson forenas av en syn pé historia som process. Denna process be-
skriver Karlsson som skillnaden mellan att lira om historien, att lira av historia, att lira
historia eller att ldra i historien. Vi lir om historien nir vi i skolan liser den kronologiska
historien fran bérjan till slut. Vi lir av historien nir vi ur det forflutna plockar fram
historiska karaketirer att tjina som hjiltar och forebilder och nir elever anmodas att dka

4 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 175; Koselleck, Reinhart, 2004b, 259-263.
5> Karlsson, Klas-Goran, 2014, s. 31-32.
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till andra virldskrigets koncentrations- och forintelseldger for att ta intryck och lira sig
att detta aldrig mer far hinda. Vi lir historia pa universitetsniva nir vi skriver veten-
skapliga uppsatser med analytiska och begrinsade fragor, som syftar till djup snarare dn
bredd, och ett kritiskt tinkande snarare 4n ett omedelbart omfamnanade. Vi lir i histo-
rien nir vi i var samtid bade blickar mot det forflutna och mot framtiden och liter det
vi ser inverka pa vért agerade hir och nu, eftersom vi vet att vi ir resultatet av tidigare
generationers lirande i historien och att vi dirmed formar kommande generationers
samtid.® Dessa olika processer bir samtidigt pa olika antaganden om historieimnets
kvantitet, kvalitet och relevans.

Sé gott som alla historiker erkdnner sedan lang tid tillbaka att deras tolkningar av det
forflutna inte r eviga, samtidigt som de strivar efter att teckna det forflutna ”i dess
egen ritt”. Nya generationer kommer att stilla nya fragor till historien som ger nya svar.
Gamla svar kommer att omprovas i skenet av nya rén. Var kunskap om det forflutna
paverkar var syn pa samtiden och framtiden. Synen pa det forflutna paverkas i sin tur
av var samtidskontext. I den fiktiva Radio Jerevan lir ett skimt under den sovjetiska
tiden med femdrsplaner ha varit att makthavarna tyckee att det var oproblematiskt att
forutse framtiden, men att det var svart att siga nigot om det forflutna eftersom det
hela tiden férindrades.” P4 motsvarande sitt ges frigan om vad som krivs for historie-
kursens hogsta betyg olika svar i olika tider, beroende av skiftande forestillningar om
historieamnets relevans i relation till gjorda erfarenheter och férvintningar infor fram-
tiden.

Bengt Kristensson Uggla beskriver i Slaget om verkligheten hur vi alltid uppfattar
verkligheten ur ett visst perspektiv, eftersom vi befinner oss i den. Vi maste tolka verk-
ligheten for att forsta verkligheten, samtidigt som det alltid 4r mojligt att, bortom de
givna ramarna, gora nya och ovintade tolkningar.® Hans beskrivning av verkligheten
kan sigas omfatta dven forflutna verkligheter och deras relation till den egna, levda
verkligheten.

¢ Karlsson, Klas-Goran, 2014, s. 87—89.

7 Hosking, Geoffrey A., 1989, s. 115. Den fiktiva Radio Jerevan avser den genre av fiktiva fragor och svar
som tillskrevs Radio Jerevan och som florerade i det forna Sovjetunionen frin mitten av 1900-talet och
framit. Ytterligare exempel: Lyssnarfraga: “Skulle en atombomb kunna forstdra den vackra staden Jere-
van?” Svar: "I princip ja, men Moskva ir en mycket vackrare stad.” Lyssnarfriga: "Ar det nigon skillnad
pa kommunism och kapitalism?” Svar: ” I princip ja. I kapitalismen utnyttjar minniskor andra minni-
skor. I kommunismen ir det tvirtom.”

8 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, 5. 12.
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Om historien omfattar allt som hint, s& omfattar bistoria den del av historien som tolkas,
representeras och tas i bruk for att tillfredsstilla olika behov och intressen i olika histo-
riska tider.” Dessa olika behov och intressen inverkar i sin tur pa skolimnets yttre ma-
nifestationer — styrdokument och lirobocker — och skiftande forestillningar om vad
inldrningsprocessen ska syfta till. Forestillda och varierande mal med undervisningen i
historia inverkar med andra ord pé den forestillda progressionen. Explicita mél kan
klassificeras i olika typer av taxonomier. Dessa mil ir ofta allminna beskrivningar av
fardigheter att uppné — oberoende av ett specifikt imne och dess innehall.

Benjamin Blooms taxonomi frin 1950-talet ger uttryck fér en ambition att i hierarkisk
ordning beskriva kognitiva lirandemal som i sin tur kan underlitta sévil utformning
och bedémning av examinationer som utbyte lirare emellan i dessa fragor. Den beskri-
ver hur tinkandet kan utvecklas, oberoende av dmne. Lika spridd ir numera den av
John B. Biggs och K. Collis strukturerade SOLO-taxonomin, som ir en modell som
visar hur studenters kognitiva formigor utvecklas mot alltmer komplexa nivaer." I re-
lation till dessa taxonomier, som i huvudsak beskriver uppnadd utveckling, ar avsikten
med avhandlingen snarare att beskriva en ideal progression och hur den kan komma
tillstind i ett specifikt imne som historia.

Avsikten med den empiriska undersokningen i avhandlingen ir att visa vilka forut-
sittningar for progression som styrdokument och lirobocker ger i relation till denna
ideala inldrningsprocess. Styrdokument och lirobdcker ger uttryck for samhilleliga
tolkningar av sin historiska tid. Skolan syftar till att, utifran gjorda erfarenheter, forbe-
reda elever for den forvintade framtid i vilken de kommer att verka. Dirmed kan styr-
dokument och lirobécker sigas spegla den egna tidens historiemedvetande: tidens tolk-
ningar av det férflutna, forstaelse av nutiden och perspektiv pd framtiden. Det forflutna
forblir detsamma, men kunskapen om det forflutna forindras stindigt, och dirmed
ocksd forestillningarna om historieimnets relevans.

*

Begreppsparet genetisk och genealogisk orientering handlar om hur minniskan alltid
blickar bade framit och bakit i s6kandet efter mening och rikening, i synnerhet vid den
typ av grinssittande hindelser, eller borderline events, som en revolution utgér. Franska

 Samma uppdelning kan goras, och har gjorts, mellan det forflutna och historia, se Karlsson, Klas-Géran,
1999, s. 34.
10 SOLO ir en forkortning av The Structure of Observed Learning Outcomes.
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revolutionen, som utbrét 1789 och som fortfarande genererar hyllmetrar med forsk-
ning, har ocksa i efterhand definierats som en grinssittande hindelse i den franska, och
europeiska historien."’ David Roberts skriver med hinvisning till Reinhart Koselleck
att den franska revolutionen féljdes av ett nytt forhallningssite till historien: *Thus his-
tory came to suggest, for the first time, a kind of totality. Then the French Revolution
indicated that this history could be the scene — perhaps was inevitable the scene — of
genuine novelty.”"

Utifran ovanstiende resonemang ir det ett rimligt antagande att den franska revo-
lutionen varit ett centralt inslag i svenska lirobocker och att tolkningarna av den har
forandrats under undersokningsperioden utifrén olika forestillningar om historieim-
nets relevans. Fragan dr pa vilket sitt olika historiska tiders tolkning av det forflutna,
forstéelse av nutiden och perspektiv pa framtiden har gjort avtryck i hur den franska
revolutionen skildras i lirobokstexterna. Utifrin ett antagande om att styrdokument
och lirobdcker ger uttryck for samhilleliga tolkningar av sin historiska tid mellan erfa-
renhetsrum och forvintningshorisont, foljer fraigor om hur erfarenheterna av den
franska revolutionen tolkats och omtolkats i de texter som tillsammans med undervis-
ningen i nigon mening syftar till att forbereda eleverna for den framtid i vilken de
kommer att verka. Om den ideala inldrningsprocessen syftar till ett kvalificerat histori-
emedvetande, sa ir frigan pa vilket stt skildringarna av den franska revolutionen bidrar
till att elevernas historiemedvetande kvalificeras.

Problem, syfte och fragestillningar

Problemet som skisseras i inledningen #r att i princip alla som sysslar med historia pro-
fessionellt, inte minst ldrare, stindigt bedomer och virderar vad som ir att anse som
bra och dilig historia utan annat an forgivettagna, vaga eller mangtydiga tankar om vari
dmnets relevans och kvaliteter egentligen bestdr. Styrdokumentens mélbeskrivningar
varierar over tid och lirobokstexter skrivs med olika forestillningar om skillnaden mel-
lan historia pa en ligre och historia pa en hogre niva.

Klas-Géran Karlsson konstaterar att bittre historia sillan eller aldrig handlar om
kvantitet. Mer historia leder inte med nédvindighet till bittre historia. I stillet innebér
en kvalitativ utveckling, eller en evolutionir progression, formagan att i skenet av nya
fragor och nya ron omprova gamla sanningar, att forhalla sig kritiske-analytiske till olika
beskrivningar av historien och att ha killkritiska firdigheter. Fragan om dmnets relevans

I Karlsson, Klas-Goran, 2014, s. 63.
12 Roberts, David D., 2007, s. 19.
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svarar i sin tur mot individers och samhillens behov, krav och intressen kring fragor
om identitet, existens och moral.!

Ater till den inledande fragan: Vad svarar jag, mot denna fond av olika typer av
progression, den elev som undrar hur det hogsta betyget i historia ska kunna uppnas?
Jag hade kunnat hinvisa den frigestillande eleven till gillande kursplan och dess mal-
formuleringar men det hade gett ringa vigledning i hur-fragan. Jag hade ocksa kunnat
beskriva den tinkta progressionen i termer av de ofta dterkommande fyra f som jag sjilv
lirde mig pa ldrarutbildningen: att progressionen kan beskrivas som fakta, forstielse,
fardighet och fortrogenhet eller, i enlighet med Hogskoleforordningen och Bolognasy-
stemet, kunskap och forstaelse, fiardighet och formaga, virderingsfrméga och f6rhall-
ningssitt. Frigan hur de olika nivierna hinger samman hade dock aterstatt att forklara,
liksom den konkreta, amnesspecifika, innebérden av forstaelse, firdighet och fortro-
genhet, och vad studierna till syvende och sist syftar till.

Avhandlingen syftar till att begripliggora vari progression i ett enskilt imne som
historia bestar.

—  Pavilka olika sitt kan progression i historia definieras?

— Vilka olika progressionsperspektiv kan identifieras i styrdokument och liro-
bokstexter mellan 1919 och 2012? Utgér progressionen i forsta hand fran
kvantitet, kvalitet eller relevans?

—  Vari bestér skillnaderna mellan 4 ena sidan progression 6ver tid och 4 andra
sidan kunskap for olika tider?

Ur ett mer dvergripande perspektiv handlar avhandlingen om synen p4 historieimnet i
svensk skola frin 1919 till 2012 sisom det kommer till uttryck i styrdokument och
lirobokstexter. Olika syn pa historieimnets kvantitet, kvalitet och relevans inverkar i
sin tur pd vilken form av progression som ir mojlig.

Om historia betraktas som en mingd fakta om det forflutna s bestar utvecklingen i
att kunna si mycket fakta som mojligt. Om historia betraktas som ett sitt att tinka
historia sd bestdr utvecklingen i ett kvalitativt forindrat och utvecklat sitt att tinka
historia. Om historia betraktas som kunskap om historiska fakta, ett sitt att tinka och
som en existentiell nodvindighet av att kunna orientera sig i tid, si kan utvecklingens
mél definieras som ett kvalificerat historiemedvetande. Progressionen omfattar da fakta,
tolkning och medvetande: tolkningen av det forflutna, forstaelsen av nutiden och for-
vintningar pa framtiden bearbetas i en och samma tankeoperation. Hirav foljer den
fjarde forskningsfragan:

13 Karlsson, Klas-Goran, 2014, s. 84.
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— Hur kan ett historiemedvetande kvalificeras utifrdn en syn pa historia som ett
dmne som omfattar sivil kunskap om det forflutna som tolkning och med-

vetande?

Pedagogisk forskning handlar per definition om hur inldrningsprocessen utvecklas mot
hoégre och mer avancerade nivéer. Taxonomier av olika slag klassificerar och beskriver
dessa hogre och mer avancerade nivaer. Frigan om vari denna utvecklingsprocess bestar
i ett specifikt Zmne som historia dr mer sillan besvarad och inte ur de teoretiska per-
spektiv som ges hir: historievetenskapliga, historiekulturella och pedagogiska. Bidraget
bestér i att besvara frigan om historieimnets kvantitet, kvalitet och relevans ur dessa tre
olika perspektiv men ocksa i att besvara frigan hur progression mot ett kvalificerat
historiemedvetande kan komma ill stand.

I korthet beskrivs i avhandlingen progression ur flera teoretiska perspektiv som inte
annars verkar pd samma arena. Avhandlingen bestar i en analys av skolans styrdoku-
ment och lirobokstexter ur dessa skilda teoretiska perspektiv och att sitta in undersok-
ningsmaterialet i ett historiekulturellt ramverk pa ett sitt som inte ir gjort tidigare. Den
ar teoriutvecklande i att ge ett forslag pa vari progression i historia kan bestd och hur
denna foreslagna progression kan uppnis.

Historien ir allt som har hint. Historia ir de delar av historien som tolkas, tas i bruk
och fylls med mening. En avhandling om progression i historia utmynnar dé i en be-
skrivning av hur vi kan orientera oss mellan historien som allt som har hint och historia
som tolkad tid, hur denna orientering i tid kan kvalificeras och hur jag som historiefor-
medlare vet att den har kvalificerats.

Att orienteringen i tid kan utebli blev uppenbar i ett svar pi min provfraga om varfor
vikingatiden tog slut — att det berodde pa att vikingarna blev arbetslgsa. Det dger moj-
ligen sin riktighet i 6verford bemirkelse, men det tyder ocksa pé att undervisningen om
vikingatiden inte bidragit till elevens medvetenhet om grundliggande skillnader mellan
viktingatiden och den egna tiden. Vikingatiden blev forvisso meningsfull for eleven,
men med utgangspunkt i en presentism som egentligen inte kriver historiska kun-
skaper. Sjilva epoknamnet “vikingatiden” ger uttryck for hur historien skapas i efter-
hand, genom epokindelningar och etiketteringar som ibland siger mer om en sentida
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forstaelse och behov av att begripliggora det forflutna, in om den historiska tiden i sig.'*
Sé var ocksa tidslinjen pa tavlan ett rudimentirt sitt for mig som ldrare att askadliggora
tidens gang och hur det ena i nigon mening hingde samman med det andra, eller sna-
rare hur en epok avldstes av en annan i en utvecklingsprocess som skulle kunna beskri-
vas som evolutionir. Historiens meningsfullhet bestod i att férklara den egna tiden som
det tillfilliga krénet pa utvecklingen, en syn pa historien som ir styrande for vilken del
av historien som blir historia.

I morkret utanfor redan fastslagna mal och beskrivningar ryms frégor om hur historien
kan goras meningsfull pa ett sitt som ocksi kan kvalificeras och vad nigon som har
studerat historia skall kunna bittre 4n nigon som inte har kunskap om historien. Fra-
gorna kan besvaras ur tre olika, men éverlappande, perspektiv.

Den mest oreflekterade synen pé historiedmnets relevans torde vara att imnet om-
fattar allt som har hint och att allt som har hint ir lika viktigt. Framatrérelsen och
utvecklingen bestar i alltmer omfattande kunskaper om historien. Det avancerade till-
stand som utvecklingen syftar till bestar i en stor mingd kunskap vars yttre grins inte
kan definieras. Men historien méste tolkas, och den tolkas alltid. Det finns siledes ingen
kunskap som inte ar tolkad kunskap. P4 motsvarande sitt maste fakta om det forflutna
tolkas i en inre inlirningsprocess for att bli meningsfull kunskap om det férflutna. Med
en sidan utgingspunkt bestdr framdtrorelsen och utvecklingen i en forbittrad tolk-
ningsfirdighet. Det avancerade tillstind som utvecklingen syftar till bestér i ett fordju-
pat, mer avancerat, sitt att tinka historia, men det finns ingen tolkning som 4r obero-
ende av en tolkande individ. Ett sitt att tinka historia dr ndgons sitt att tinka historia.

Minniskan har ett medvetande om att hon ir en del av ett storre tidssammanhang
dn den egna levnaden, ett historiemedvetande, som i sin tur skapar ett behov av att
tolka det forflutna for att forsta sig sjilv i tiden och f3 perspektiv pa framtiden."” Fram-
dtrdrelsen och utvecklingen bestdr i att historiemedvetandet kvalificeras. Det avance-
rade tillstind som utvecklingen syftar till bestar i ett kvalificerat historiemedvetande
som i sin tur medger att minniskan bittre kan orientera sig i tiden. Sambanden kan
beskrivas som att ett innehdll (fakta) genom en aktivitet (tolkning) bidrar till utveckl-
ingen av ett befintligt psykologiskt tillstind (medvetande). Flera olika forskningsper-
spektiv dr nédvindiga for att frigorna ska kunna besvaras: historievetenskapliga, histo-
riekulturella och pedagogiska.

4 Jimfor Dick Harrison & Kristina Ekero Eriksson, 2007, s. 8—11.
15 Karlsson, Klas-Géran, 2004, s. 45; Jeismann, Karl-Ernst, 1979, s. 40-43.

20



Disposition

Avhandlingens mest grundliggande friga ir hur historien kan goras meningsfull pa ett
sitt som medger utveckling. I inledningen har jag redogjort for ett antal skilda utgings-
punkter i relation till progression och till progression i ett enskilt Zmne som historia:
historievetenskapliga, historiekulturella och pedagogiska. Utifran teoretiska perspektiv
pa hur historien kan goras meningsfull undersoker jag i avhandlingens empiriska del
hur synen pa historieamnets kvantitet, kvalitet och relevans kommer till uttryck i 1900-
talets och det tidiga 2000-talets lirobocker och styrdokument. Avhandlingens avslu-
tande del bestdr i att presentera hur historien kan goras meningsfull pa ett sdtt som
medger utveckling mot det hir uppstillda malet, ett kvalificerat historiemedvetande,
och i att utréna huruvida man kan tala om progression 6ver tid eller endast om olika
typer av kunskap for olika tider.

Avhandlingen kan definieras som en pionjirstudie vars forskningslige dr bade be-
grinsat och omfattande: ett historievetenskapligt, ett historiekulturellt och ett pedago-
giskt, som i sin tur behandlas ur ett konstruktivistiske, socialkonstruktivistiskt och fe-
nomenografiskt perspektiv. Dirmed sagt att avhandlingen med nédvindighet ér teori-
tung.

De olika forskningsligena utgor samtidigt avhandlingens teoretiska utgingspunketer,
med férdjupningar i Sven Sedring Jensens historieundervisningsteori och det historie-
kulturella begreppsparet genetisk och genealogisk orientering i tid. Sedring Jensens te-
ori, som jag dterkommer till lingre fram, visar pa vilka olika sitt som historia formedlats
i skolan.

Den franska revolutionens historiekulturella betydelse behandlas i korthet under en
egen rubrik. Revolutionen som sidan ir foremal for de liroboksanalyser som foljer i
avhandlingens empiriska delar. Direfter f6ljer en kort motivering till att varken Blooms
taxonomi eller SOLO-taxonomin kommer att avhandlas i det hir sammanhanget, vil-
ket leder 6ver i metodavsnittet. I detta redogér jag for materialets representativitet och
de sju fall som omfattar gillande styrdokument 1919, 1955, 1962, 1969, 1980, 1994
och 2011 och ett urval av lirobokstexter skrivna for folkskola/grundskola, reals-
kola/hégstadium och liroverk/gymnasium. Analyserna av styrdokument och liaroboks-
texter inleds med korta avsnitt om hur genrerna styrdokument och lirobokstexter kan
forstas ocksa utifran avhandlingens teoretiska perspektiv. Direfter f6ljer en rad olika
analyser, frimst utifrdn de i avhandlingen uppstillda dikotomierna.

Analysen av styrdokumenten avslutas med korta sammanfattningar som handlar om
progression fran grundskola till gymnasium, synen p4 historieimnets kvantitet, kvalitet
och relevans och tolkningarna av styrdokumenten ur ett historievetenskapligt, histori-
ekulturellt och pedagogiskt perspektiv.
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Analysen av lirobokstexterna foljer en delvis annan ordning. Analysen borjar i progress-
ion som faktakunskap och progression som tolkning. Varje analysdel foljs av en kort
sammanfattning. Direfter foljer mer dvergripande teoretiska perspektiv: genetisk och
genealogisk orientering i tid och historia som vetenskap och livs- och erfarenhetsvirld.
Gymnasieskolans texter behandlas i sirskild ordning och da utifran frigorna om di-
stans, relativ giltighet, komplexitet, abstraktion, dndlighet och odndlighet i perspektiv,
analytisk 6ppenhet och slutenhet och sanningssokande och relevans-sékande.

Analysen av lirobokstexterna avslutas med frigan om progression och synen pa am-
nets relevans 1919-2012. Direfter f6ljer en sammanfattning av avhandlingen fran ax
till limpa och nagra tankar om framtida forskning.
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Forskningsoversikt

Avhandlingsfragorna ir inte tidigare utredda inom ramen f6r historieimnet och inte i
relation till pedagogisk teoribildning. Annan, frimst historiedidaktisk forskning, har
nirmat sig samma problemomréde, men ur andra perspektiv. Som exempel kan nimnas
David Rosenlunds avhandling, History Education as Content, Methods or Orientation? A
Study of Curriculum Prescriptions, Teacher-made Tasks and Student Strategies (2016).
Rosenlunds studie, och den forskning om betyg och bedomning som bedrivs vid
Malmé universitet, kan i mangt och mycket hirledas till en anglosaxisk, praktiknira
didaktiktradition.'® Denna avhandling ansluter sig snarare till den tyska historiefilso-
fiska traditionen i vilken savil Reinhart Koselleck som Jorn Riisen och Klas-Goran
Karlsson verkat.

Snarare dn att vara praktiknira och faktaorienterad, 4r avhandlingen teoriorienterad
och normativ. En av mina utgingspunkter himtar jag frin den sovjetiske pedagogen
Lev S. Vygotskij som konstaterade att vetenskapen aldrig oavkortat kan tjina den prak-
tiska tillimpningen. Vygotskij gor en atskillnad mellan vetenskaper som studerar fakta
och vetenskaper som etablerar normer. Endast fakta kan inte leda fram till exakta ve-
tenskapliga slutsatser om utbildning. Inte heller kan normer som inte vigleds av fakta
forsikra oss om att ett ideal ir realiserbart.”

Syftet ir att i forsta hand kunna siga nigot om progression i historia, snarare 4n att
dra langtgiende slutsatser om det empiriska materialet per se. Ambitionen ir att visa
hur historieamnet har utformats under 1900-talet och hur de eventuella forindringarna
inverkar pa progressionen i historieimnet sisom den definieras hir. Det dr min for-
hoppning att avhandlingen som helhet — faktaorienterad och normativ — visar att tan-
karna ir realiserbara, men inte primirt av mig inom ramen f6r den hir avhandlingen.

Forskningslaget beskriver konturerna av ett tomrum som avhandlingen avser att
fylla. Forskningsligen som avser den empiriska undersokningen, med fokus pé styrdo-
kument och lirobdcker, kommer att behandlas lopande.

Historievetenskap och progression

Det idr vanskligt att forsoka beskriva den historievetenskapliga synen pa progression i
historia. Sporsmalet 4r pa sitt och vis en historievetenskaplig icke-friga som, om den
stilldes, skulle kunna beskrivas som att nya fragor genererar ny kunskap som i sin tur

16 Rosenlund, David, 2016, s. 19-56.
17 Vygotskij, Lev S. 1997, s. 1, 7. Jimfér Veer, René van der & Valsiner, Jaan, 1994, s. 2-6.
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genererar nya frigor. P4 en mer specificerad nivd omfattar historievetenskapen flera
delvis disparata svar pa frigorna om historiedimnets kvantitet, kvalitet och relevans.
Flera av dem har i begrinsad utstrickning avgivits av den historiografiska forskningen,
men de historiografiska paradigmskiften — eller tyngdpunktsfrskjutningar — som har
dgt rum har inte omfattat frigor om progression per se.

En historiografisk genomgéng av efterkrigstidens historieskrivning visar hur innehal-
let i forskningen har skiftat frin politisk historia till social- och kulturhistoria. Kvalitets-
och relevansfrigorna har inomvetenskapligt kretsat kring frigan om historikers delta-
gande i samhillsdebatter, politik och ideologi, och om behovet av teoretiska metaper-
spektiv och transparens. Formedlingsfrigorna tycks dock fortsatt vara satta pa undan-
tag. Ulf Zander konstaterar att det saknas empiriska undersokningar av den historieve-
tenskapliga forskningens inverkan utanfor den intellektuella historikervirldens begrin-
sade sfir, men han kan ocksa konstatera att intresset f6r dylika undersokningar inte har
varit sirskilt stort."®

Birgitta Odén anger bristande kommunikation mellan vetenskap och omvirld som
orsaken till den kris som historieimnet tillskrivits alltsedan 1960-talet, trots att sam-
hillets historisering har 6kat. Historievetenskapen, menar Odén, har inte formétt svara
pa de nya och utmanande fragor som samhillet har rikeat till dess féretridare. Férmed-
lingsfragorna, som har tagits forgivna av vetenskapssamhillet, kommer dirmed i fokus.
Att vetenskapliga ron eventuellt sipprar ner till skolans historieundervisning motsvaras
hos Odén av frigan om huruvida universitetens kunskapstradition “utévar ett slags
symboliskt vild 6ver andra kunskapstraditioner”, lis lararutbildningar och skolan. Det
symboliska valdet bestir i att vetenskapliga metoder och férhéllningssitt sipprar ner i
skolan pd bekostnad av en idldre berittande tradition och beskrivs av Odén som att man
vid universiteten linge har “uppfattat verksamheten vid skolan och vid lirarhogsko-
lorna som en praxis, en pedagogisk forenkling och tillrittaliggning av det kunskapsstoff
som universitetens folk idogt producerar”."”

Bernard Eric Jensen menar att en férnuftig fackhistorisk, inomvetenskaplig, forsk-
nings- och férmedlingspraxis skulle frimjas om den historiografi som ofta tagit sina
beskrivningar for givna, beaktade sin position i samtiden och sina teoretiska, men out-
talade, utgingspunketer, i stillet for att bygga pd mer eller mindre implicita antaganden
om att vi kan bli klokare och bittre historiker genom att utforska och bearbeta amnes-
professionens tidigare historia. P4 motsvarande sitt bor historieteoretiker beakta, inte
endast andra teorier, utan ocksa fackhistorikerns reella forsknings- och formedlings-
praktik och dess sociala ramar och funktioner. Jensen menar att forskning som vill

18 Zander, Ulf, 2001, s. 21-22.
¥ Odén, Birgitta, 1982, s. 9-13.
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komma fram till anvindningsbara och vilgrundade lirdomar kriver en sjilvreflektion
som ir bade teoretisk och kontextuell. Sjilvreflektionen ir i forsta hand inomveten-
skaplig, men antas tjina formedlingen av forskningsresultat genom en metareflektion
over det som ofta tas for givet eller inte alls beaktas: teoretiska utgingspunkter, den
reella forskningskontexten och forskningens sociala inramning.”

Historiografin anvinds ofta i legitimerande syften; inda saknas kvalitetskriterier for
vad som ir trovirdigt, anvindbart och férnuftigt, menar Jensen, som pibjuder inom-
vetenskapliga reflektioner kring killkritik och teorianvindning. Sidana reflektioner
skulle fungera legitimerande och som socialisationsagenter i en sociokulturell reprodukt-
ionsprocess och placera fackets utdvare under en normpress, som i sin tur skulle tvinga
dem att inordna sig i vissa procedurer och att argumentera for sin val. Fér att forsska
att etablera kriterier och rutiner fér urval och anvindning i historieforskningen pekar
Jensen ut teorianvindningen och killkritiken, "ett av de mest uppenbara exemplen pa
forsok att institutionalisera en form av kollektiv lirprocess”, men vars historia varken
ar sammanhingande eller en kumulativ, successivt adderande, lirprocess.”'

Klas-Goéran Karlsson har alltsedan det tidiga 2000-talet kartlagt sambanden mellan
historievetenskapen och historieférmedlingens villkor. Han tecknar en bild av hur det
kalla krigets slut gav upphov till ett fornyat historieintresse utifrin och dirmed ett 6kat
intresse for historiefdrmedling i samhillet, inte endast inifran skolan. *> Mycket tyder
pa att utvecklingen trettiofem ar senare snarare har resulterat i en specialiserings- och
differentieringsprocess vars akademiska konturer Odén ocksé tecknar, men som idag
bestar i att universitetsimnet och skolimnet historia, inklusive den dirmed forbundna
didaktiska forskningen, alltmer glider isir avseende vetenskapssyn och formedlingsfra-
gor. For frigan om progression betyder det att den frimst har behandlats inom ramen
for den historiedidaktiska forskning som utforskar relativt praktiknira aspekter pé sko-
limnet historia.

Historiekultur och progression

Fragan om historieimnets relevans berér bade historia som kunskap och historia som
erfarenhet. Reinhart Koselleck omfattar bada perspektiven. Sambandet mellan tid och
historia beskrivs av honom som en dtskillnad mellan naturtiden och den historiska ti-
den. Det finns en historisk, och oférinderlig, naturtid och samtidigt flera upplevda

2 Jensen, Bernard Eric, 1987, s. 121. Jensen anvinder begreppet historiesocial istillet for kontextuell.
2! Jensen, Bernard Eric, 1987, s. 117.
22 Karlsson Klas-Goran, 2004, s. 34—37.
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tider som Sverlagrar varandra. Det forflutna, historien, forindras inte men tolkas och
ges mening i den historiska tiden mellan erfarenhetsrum och férvintningshorisont.

Erfarenhetsrum och férvintningshorisont ir att betrakta som formella kategorier. De
bidda begreppen avser inte specifika historiska hindelser eller processer. Begreppen
blottligger inte historien, men anger forutsittningarna for vilka historier som ir moj-
liga, inte historierna per se. Samtidigt finns det ingen historia som inte grundar sig pa
”handlande och lidande minniskors erfarenheter och forvintningar”.**

Koselleck konstarerar att begreppen erfarenhet och forvintan, likt rum och tid, bade
ar vildigt allmidnna och samtidigt ofrankomliga. Till skillnad frin andra begreppspar
definierar inte erfarenhetsrum och forvintningshorisont varandra, men de 4r samman-
flitade och forutsitter varandra. Det finns ingen erfarenhet utan férvintan och ingen
forvintan utan erfarenhet.”” S3 kan orienteringen i tid ocksé beskrivas som ett stindigt
samspel mellan erfarenhet och forvintan.

Likt historiemedvetandet dr de bida kategorierna allmanminskliga, sprungna ur den
minskliga naturen som i sin tur ir férutsittningen for historia. Erfarenhet och forvin-
tan “konstituerar bade historien och kunskapen om den och de gor det genom att fram-
stilla det inre sammanhanget mellan det forflutna och framtiden i gir, i dag eller i
morgon”.” I avhandlingen kommer det till uttryck genom en progression som beskrivs
som faktakunskap, tolkning och medvetande.”” Faktakunskap om historien maste tol-
kas for att bli meningsfull. Historien tolkas i den historiska tiden mellan erfarenhetsrum
och férvintningshorisont — och i en specifik historiekultur — men historien kan inte
reduceras till endast sprik och tolkning.

Koselleck betonar betydelsen av begreppens relation till den specifika historiska verk-
lighet som begreppen mynnar ur och anvinds i. Samma sprikliga uttryck rymmer i
realiteten olika historiska verkligheter — olika erfarenhetsrum och forvintningshorison-
ter — som forindrar begreppens innebord dven om det spréikliga uttrycket forblir det-
samma. Av stdrst intresse i det hir sammanhanget ir, aterigen, relationen mellan na-
turtiden, historia som tid med mening och den historiska tiden som flera tider som
overlagrar varandra.

Den historiska tiden 4r resultatet av olika processer, bide i minniskans medvetande
och som forindring 6ver tid — bortom enskilda minniskors levnadsforlopp. Det betyder
att historia som meningsbirande historisk tid hela tiden férindras i utrymmet mellan

23 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 23—-27; Koselleck, Reinhart, 2004b, s. 259-263.

2 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 167.

25 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 168—169.

26 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 169—170.

27 Se Karlsson, Klas-Goran, 1999, s. 34—40; Karlsson, Klas-Géran, 2009¢, s. 219-221.
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nya erfarenheter och forvintningar och, med avhandlingens terminologi, i olika histo-
riekulturer. Men, och det 4r en central invindning, historien ligger dir den ligger och
omfattar allt som har hint.

Nir historia formedlas, i undervisning eller pa annat sitt, 4r den meningsskapande
processen central. I en avhandling om progression tillkommer frigan hur den menings-
skapande processen kan identifieras och kvalificeras.

Jorn Riisens forskning dr i manga avseenden besliktad med landsmannen Kosellecks.
Hos den forstnimnde ér historiekultur och historiemedvetande centrala begrepp.
Riisen definierar historiekultur som "totaliteten av diskurser i vilka ett samhille forstir
eller begripliggér sig sjilv, sin nutid och framtid, genom tolkning av det forflutna”.*®
Den &vergripande, och pragmatiska, definitionen i Nationalencyklopedin lyder: “be-
nimning pd kommunikationskedjor som ir baserade pa historia”.*” Kommunikations-
kedjorna omfattar i sin tur avsindare, medier, kanaler och mottagare. Inom ramen f6r
avhandlingen analyseras skolimnet historia utifrin de medier och kanaler som styrdo-
kument och lirobocker utgér i storre utstrickning dn avsindarens intentioner och even-
tuella inverkan pi mottagaren.

Martin Wiklund framhaéller i inledningen till ett urval av Jérn Riisens historieteore-
tiska texter, Berittande och fornuft, att begreppet historiekultur hos Riisen kan forstas
bade heuristiskt — att anvinda i undersokningar av ett samhilles historiemedvetande —
och normativt — som utgangspunkt f6r diskussioner om hur historia bér brukas eller
inte brukas i ett samhille.”® Det ir snarare den heuristiska forstaelsen av begreppet som
beaktas hir: hur styrdokumenten, som resultatet av skilda erfarenhetsrum och forvint-
ningshorisonter, formulerar en historiekulturellt betingad syn pa historieimnets rele-
vans och hur den varierar 6ver tid.

Ett annat centralt begrepp, historiemedvetande, definieras i Nationalencyklopedin
som f6ljer: “uppfattning om det nirvarandes plats i tiden, ofta fsrbunden med en fore-
stillning om att olika tidsskeden har olika karaktir.”' Martin Wiklund konstaterar att
historiemedvetande dels definieras som en kompetens, dels som ett resultat av tolkning
och da utifran Karl-Ernst Jeismanns definition av historiemedvetande som formagan
att tolka det férflutna, forstd nutiden och ha perspektiv pa framtiden.” I avhandlingen

8 Riisen, Jorn, 2002, s. 3: ... Geschichtskultur als Inbegriff der Diskurse, in denen sich eine Gesell-
schaft durch Deutung der Vergangenheit iiber sich selbst und ihre Zukunft verstindigt ...”. Se dven
Riisen, Jorn, 2004, s. 149-159.

2 "historiekultur”, Nationalencyklopedin, 2017.

30 Wiklund, Martin, 2004, s. 22-23.

31 ”historiemedvetande”, Nationalencyklopedin, 2017.

32 Wiklund, Martin, 2004, s. 18; Karlsson, Klas-Géran, 2004, s. 45; Jeismann, Karl-Ernst, 1979, s. 40.
Den senares definition lyder i den tyska ursprungsversionen: "Mehr als blofles Wissen oder reines

27



utgdr jag fran Jeismanns definition och att alla manniskor har ett historiemedvetande
som kan kvalificeras avseende formégan att tolka det forflutna, forsta nutiden och ha
perspektiv pd framtiden. Progressionen syftar da till att orienteringen i tid pd detta vis
kvalificeras. Ett kvalificerat historiemedvetande later sig i sin tur identifieras genom den
studerandes formaga att anvinda de tre tidsdimensionerna di, nu, sedan, genom den
studerandes scenariekompetens och formaga att se sig sjilv som bade historieskapad och
historieskapande.”

Béde Reinhart Koselleck och Jorn Riisen behandlar saledes fragan hur historien blir
meningsfull. Riisen dgnar dock férmedlingsfrigan ett storre intresse in Koselleck, och
di foretridesvis berittelsens betydelse i formedlingen och i meningsskapandet — en
aspekt som inte kommer att behandlas i avhandlingen.

I Sverige har J6rn Riisens historieteori frimst formedlats och utvecklats av Klas-Go-
ran Karlsson. Ur hans doktorsavhandling Historieundervisning i klassisk ram. En didak-
tisk studie av historiedmnets malfragor i den ryska och sovjetiska skolan 1900—1940 (1987)
mynnar Karlssons fortsatta forskargirning. Centrala teman har fortsatt varit historieve-
tenskapens relation till historiekulturella och samhilleliga processer, historiebruk och
historiedidaktik — ofta i 6steuropeisk och postsovjetisk kontext och med fokus pa verk-
ningarna av tvé forddande virldskrig.**

I sin avhandling frdn 2008, Det osamtidigas samtidighet. Historiemedvetande i svenska
historieldrobocker under hundra dr, stiller sig Niklas Ammert fragor som i korthet om-
fattar i vilken uttrickning liroboksforfattare ”ger uttryck for en historieskrivning som
kan utveckla det som vi med modern terminologi benimnder historiemedvetande” —
och hur det i si fall kommer till uttryck, om det finns ndgon progression mellan dessa
uttryck och hur den i sd fall kan definieras, hur virdefragor kommer till uttryck i histo-
ria i relation till historiemedvetande och om undervisningen priglas av forindring eller
kontinuitet avseende ovanstiende aspekter.”® Vi delar de teoretiska utgngspunkterna i
historiemedvetande och de genetiska och genealogiska perspektiven, men inte berittel-
sens betydelse, historiebruk och virden. Méjligen kan min avhandling sigas specificera
den del av Ammerts avhandling som handlar om historiemedvetande och progression.
I analysen av liroplanerna och lirobokstexterna kommer jag att ha all anledning att
anknyta till Ammerts undersékning, de delvis skilda utgdngspunkterna till trots.

Intresse an der Geschichte, umgreift Geschichtsbewuf3tsein den Zusammanhang von Vergangenheitsdeu-
tung, Gegenwartsverstindnis und Zukunftsperspektive.”

3 Jensen, Bernard Eric, 1997, s. 76-78; Eliasson, Per, 2009, s. 325-326.

34 Bland andra Karlsson, Klas-Géran, 1999; Karlsson, Klas-Géran, 2004, Karlsson, Klas-Géran, 2009a;
Karlsson, Klas-Géran, 2010; Karlsson, Klas-Géran, 2014.

35 Ammert, Niklas, 2008, s. 19-20.
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Pedagogiska teorier och progression

Om progression i mer generella termer, utan anknytning till progression i historia, har
flera pedagoger skrivit. Silwa Claesson menar att det ”[i] den nutida svenska pedago-
giska och didaktiska forskningen finns atminstone tre idémissigt skilda inriktningar
som beskriver hur minniskor tinker och erfar: konstruktivism, sociokulturell inrikt-
ning och fenomenografi”.* I avhandlingen forenas Jean Piagets, Lev S. Vygotskijs och
Ference Martons teorier om hur ménniskor tinker och erfar med en empirisk under-
sokning av forutsittningar i lirobokstexter for ett kunskapsutvecklande sitt att tinka
och erfara. Om historievetenskapen ir sindarorienterad och historiekultur handlar om
formedlingsfrigor si ir de pedagogiska teorierna primirt mottagarorienterade.”

Om sambhille och skola har Tomas Englund skrivit mycket, bland annat i boken
Medborgerlig liroplanskod: for folkskola, fortsitmingsskola och grundskola 1918/19—?
(1980). Ett fokus i hans forskning ar liroplanens och skolkunskapens politiska dimens-
ion, vilket ocksd ir titeln pa en av Englunds bocker frin 2005. Liroplanerna ir resulta-
tet av en kamp mellan olika utbildningsideologier och politiska uppfattningar — och
dirfor att betrakta som kompromisser och féremal for tolkning. Englund urskiljer tre
sd kallade utbildningskonceptioner: den patriarkala, som dominerade fram till andra
virldskriget, den vetenskapligt rationella som dominerade fram till 1970-talet, och den
demokratiska som utmanade den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen.”®

Englunds forskning 4r en del av den liroplansteoretiska och pedagogiska forskning
som utgdr frin den samhilleliga strukturen och hur den bestimmer skolans verksamhet.
Hir ryms namnkunniga pedagoger som Gunilla Svingby och Ulf P. Lundgren, forskare
som ofta har varit en del i utvecklingen av den svenska skolan frin 1960-talet och
framat. De har sdsom icke-historiker ett utifranperspektiv. Perspektivet i avhandlingen
dr snarare ett inifrin-dmnet-perspektiv pa progression och pa det svenska samhillets syn
pé (historie)kunskap. Ut- och inifrinperspektiven férenas hos den danske historiedi-
daktikern Sven Sedring Jensen i hans Historieundervisningsteori frin 1978, i vilken han
beskriver olika typer av historieundervisning som utgar fran olika typer av mal och va-
rierande former av innehall och genomf6rande.

36 Claesson, Silwa, 2007, s. 25.

37 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 10, gor en tydlig dtskillnad mellan historisk forskning och historieskrivning.
Han menar att den historiska forskningen handlar om ny kunskap om det férflutna och att den ir férut-
sittningen for den historieskrivning som “kan néja sig med att formedla kunskap om historia”.

% Englund, Tomas, 2005, s. 258-285.
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Teoretiska utgingspunkter

Historievetenskap

Att efterfraga ett svar pd den historievetenskapliga synen pa progression i historia 4r att
efterfraga ett svar som kinnetecknas av bdde enkelhet och komplexitet. Det enkla svaret
dr att det inte finns nagon samlad historievetenskaplig syn pa vad som kidnnetecknar
progression i historia, dirav foljer att ett tinkbart svar ocksa dr komplext. Frigan har
ménga bottnar.

Ur ett historievetenskapligt perspektiv handlar historieimnets relevans och progress-
ionens mal primirt om ny kunskap om historien — om hur historiker forskar om och
pa olika sitt férindrar och férmerar kunskapen om det forflutna — men det handlar
ocksa om den undervisning och utbildning som Z4ger rum pa landets lirositen. Vari
bestar progressionen i utbildningen mot att bli en vetenskapligt skolad person som i sin
tur ska forindra och férmera kunskapen om det forflutna? Oberoende av framtida yr-
kesval: Vad ir det att bli bittre i historia?

Den historiografiska forskningen visar att synen pa historievetenskapens kvantitet,
kvalitet och relevans har varierat 6ver tid, om inte paradigmatiske sa i form av tyngd-
punktsforskjutningar. Utifran forestillningen att vetenskapliga ron mekaniskt och utan
motstand sipprar ner till ligre stadier, 4r det ett rimligt antagande att historievetenskap-
liga forindringar i synen pa dmnet pé olika sitt har limnat avtryck i skolimnet historia,
i styrdokument och i lirobocker.

Nedsippringsteorin hirrér frin det engelska begreppet #rickle-down-economics, som i
sin tur utgar frin tesen att ekonomiska reformer som gynnar en rik elit forr eller senare
sipprar ner i systemet pd ett sidant sitt att de gynnar ocksd de mindre bemedlade.
Mycket tyder pa att si icke dr fallet. Den rika elitens konsumtion stér inte i relation till
deras formogenhet och pengarna tenderar att samlas i sparande och pé konton i andra
linder 4n dir skatten ska betalas. P4 motsvarande sitt finns det en férestillning om att
kunskap som har erhéllits hogre upp i utbildningssystemet gynnar ligre stadier. Histo-
rievetenskaplig progression skulle ur ett sadant perspektiv relativt oavkortat avspeglas i
skolans historieimne, i synnerhet avseende innehéllet. Men si tycks inte vara fallet.
Klas-Goran Karlsson beskriver hur en specialiserad, fragmentiserad och isolerad histo-
rievetenskap i stillet har blivit ett elfenbenstorn i utkanten av samhillet.*” Ur ett histo-
riekulturellt perspektiv beror elfenbenstornet — upplevt eller verkligt — ocksa av att

39 Karlsson, Klas-Géran, 2009b, s. 207.
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historia pd universitetsniva respektive historia som liv och erfarenhet utgar frin visens-
skilda relevanskriterier. Om historievetenskapen handlar om kognitiva funktioner som
att tolka och forklara, sa handlar historia som liv och erfarenhet snarare om “attityder
och forestillningar, kinslor och virden”.*" Till baksidorna med denna syn pa trickle-
down-education hor att historieskrivningens dndamal och funktion och kunskapsfor-
medlingen frin historievetenskapen till samhille och skola har tagits for given, menar
Karlsson och Jensen.*' En framgingsrik formedling med hog kvalitet, spraklige tillritt-
lagd och formedlad med viss “pedagogisk talang”, bestar dirutéver i en sa oforvanskad
historia som mojligt, nira forskningens frontlinjer. Innehéll och mal, kvantitet och re-
levans, definieras av historievetenskapens foretridare.*

I en artikel frin 1975 konstaterar Birgitta Odén att studier kring vetenskapsutveckl-
ing, kunskapsproduktion och kunskapstillvixtens problem i huvudsak har bedrivits
inom andra dmnen, av vetenskapssociologer, vetenskapshistoriker och vetenskapsteor-
etiker.” En av dessa vetenskapshistoriker ir Thomas Kuhn som 1962 utkom med
boken The Structure of Scientific Revolutions. Hans tes ir att den vetenskapliga utveckl-
ingen sker sprangyvis, frin ett paradigm till ett annat.* Inom paradigmet bedrivs normal
vetenskap. Utvecklingen dr kumulativ och evolutionir. Revolutionir blir utvecklingen
nir den normala vetenskapen inte lingre fungerar “forklarande och problemgenere-
rande infor trycket av oldsta problem och alltmer pockande "anomalier’””. Ett nytt pa-
radigm lanseras nir nya frigor leder till att etablerade teorier omprovas och motsitt-
ningar skapas mellan forskargenerationerna.”

En kumulativ historievetenskap bestir i ny kunskap om det forflutna utifrin nya
fragor och/eller nya fynd som adderar den nya kunskapen till den redan kiinda, allt
annat lika. Utvecklingen inom den normala historievetenskapen blir evolutionir nir
den etablerade kunskapen omprévas och blir, i ndgon mening, bittre kunskap genom
omtolkningar och omprévningar av det historikersamhillet tror sig veta om det for-
flutna. Revolutionir blir historievetenskapen nir den stills infér frigor och/eller sa kal-
lade borderline events som den aldrig har stillts infér tidigare och dérfor saknar forkla-
ringar pd; fragor och hindelser som kriver att vetenskapen 6verger tidigare paradigm.

Att, som i avhandlingen, stilla vetenskapen infér frigor ur livs- och erfarenhetsvirl-
den och inf6r fragan om varfér historia 4r ett viktigt imne 4r exempel pa spérsmél som

4 Karlsson, Klas-Géran, 2009a, s. 39.

41 Jensen, Bernard, Eric, 1987, s. 107.

42 Karlsson, Klas-Géran, 2009b, s. 193.

# Odén, Birgitta, 1975, 5. 7.

44 Kuhn, Thomas S., 1996, s. 92-98. Kuhn avsdg i forsta hand den naturvetenskapliga utvecklingen,
men hans teori anammades av samtidens historiker och sambhillsvetare.

% Odén, Birgitta, 1975, s. 8; Kuhn, Thomas S., 1996, s. 92.
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inte girna later sig besvaras av historievetenskapen som normal science, trots att det ti-
diga 2000-talets historievetenskap har beskrivits som en "livsinnehallsvetenskap” med
fokus pd mer eller mindre vardagliga erfarenheter i form av olika tiders sociala problem,
tro och vetande, liksom skilda sitt att fora politik, stifta lagar, 6vervinna sjukdomar och
hantera tillvaron i bade krig och fred.*

Det finns tre vigar att g: att avvisa utmaningen som ovetenskaplig, att anamma den
eller att inkorporera den revolutionira utvecklingen som bara ytterligare en kvalitativ,
evolutionir, utveckling inom normalvetenskapen. Jimférelsen med vetenskapens relat-
ion till postmodernism ligger nira till hands: en del historiker menar att postmodernism
ir ett ovetenskapligt begrepp eller sa betraktas det som ytterligare ett uttryck for det
moderna som dirmed inte tillfor nigot i grunden nytt.”

Ett sdtt att i avhandlingen finga det svarfingade, 4r att ta fasta pi metateoretiska
omprévningar och vixande motsittningar som handlar om synen pé historia — dess
kvantitet, kvalitet och relevans — exempelvis 1970-talets postmoderna tillstind och
1990-talets kulturella vindning, dven om det rider oenighet om dessas inverkan pa
historievetenskapen.

Frigan huruvida postmodernismen frin 1970-talet och den kulturella vindningen
pa 1990-talet har inneburit ett historievetenskapligt paradigmskifte kommer inte att
besvaras hir. Kuhn talade i huvudsak om science, eller naturvetenskaperna. Det ér tvek-
samt om paradigmskiften dger rum pa samma sitt inom humanvetenskaperna. En tolk-
ning ir att historievetenskap som normal science inrymmer nya perspektiv som en f6ljd
av dessa forindringar, men utan att f6r den sakens skull ha forindrats paradigmatiske.
Férandringarna har varit kvalitativa, snarare 4n revolutionira. En annan tolkning dr att
ingenting lingre dr vad det har varit, eller att det i alla fall inte bor vara vad det alltid
har varit. Kristensson Uggla menar att det revolutionira i Kuhns teori 4r att den vinder
sig mot uppfattningen att vetenskapen utvecklas linjirt och kumulativt genom att for-
sona begrepp och verklighet i en teorifri, kontextoberoende vetenskap”.*® Nedansti-
ende text beskriver i Birgitta Odéns efterfoljd historievetenskapens utveckling som, frin
och med 1960-talet, kumulativ och evolutionir, inom ramen for ett, alltsedan det hi-
storisk-kritiska genombrottet, ridande paradigm — men ett paradigm med revolution-
dra inslag.

46 Osterberg, Eva, 2012, s. 174.
47 Arvidsson, Hikan, 2014, s. 27-28.
48 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, 5. 199.
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En viktig historievetenskaplig uppgift har varit att fastsla fakta och, i Leopold von Ran-
kes efterfoljd, tala om “wie es eigentlich gewesen”. Det 4r en uppgift utan slut. Det
finns inga egentliga urvalskriterier. All kunskap om det forflutna ir lika relevant. Kun-
skapen och kunskapstillvixten 4r det historievetenskapligt relevanta fr den som ir in-
tresserad av det forgingna.”’ Redan forvirvad kunskap omprévas kontinuerligt.

Forskningen ger nya perspektiv pd kinda férhillanden och f6r genom nya begrepp
samman det som inte tidigare ssmmanforts. Kunskapen férindras kvalitativt och evo-
lutionirt:

Med ett evolutionirt betraktelsesitt har historia att gora med graden av ana-
lytisk-kritisk komplexitet, det vill siga med den okande insikten om att olika
fragor till historien ger olika svar, att olika historiska tolkningar maste fa bry-
tas mot varandra, och att det kritiska handlaget med historiens killor méste
utvecklas och forfinas.™

Ny — och bittre — kunskap om historien ir avhingig det Rolf Torstendahl benimner
fruktbara frigor, ett av de historievetenskapliga kvalitetskriterier som sillan specificeras
pa annat sitt in som minimikrav och optimumnormer. Optimumnormer anger krite-
rierna f6r den mest fruktbara och givande forskningen, minimikraven de kriterier som
maste uppfyllas for att en framstillning ska gilla for att vara vetenskaplig.”' Minimikra-
ven beskriver historievetenskapens kvalitetskriterier: att utsagor om det f6rflutna bygger
pd empirisk grund, att forskningen lever upp till de historievetenskapliga metodkraven
och att historikern kan uttala sig i termer av orsak och verkan.”> Ovanstiende dger fort-
satt giltighet, men historievetenskapen — som en del av en historiekultur och en histo-
risk tid — har forindrats under 1900-talet.

Med Torstendahls ord springdes historiedisciplinen pa 1960-talet till att omfatta
flera olika problemomriden med mer eller mindre separata intresseomriden och teore-
tiska utgangspunkter. For 1970-talets Torstendahl bestod det historiskt betydelsefulla
i det som genom fruktbara frigor var empiriskt dtkomligt.”> Numera kan historiker gora
iakttagelser som leder till ny kunskap ocksd genom att anlidgga nya perspektiv och soka
nya sammanhang. Nya perspektiv, som 4r minst lika viktiga som materialet, leder till
fruktbar forskning som i sin tur bidrar till att de perspektiv som Torstendahl identifierar

4 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 184.

0 Karlsson, Klas-Géran, 2014, s. 84.

! Torstendahl, Rolf, 2017, s. 14-15, 133.
52 Torstendahl, Rolf, 1978, s. 57-58.

3 Torstendahl, Rolf, 1978, s. 49.
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har ”natt en allmidn acceptans” — socialhistoria, genushistoria, globalhistoria, mikro-
historia och ny politisk historia — stabiliseras.>* Frigan ir om utvecklingen skall beskri-
vas som i forsta hand evolutionir eller revolutionir.

Lars Niléhn menar att tvé foreteelser kom att prigla 1960-talets historievetenskapliga
debatt: de historiska forklaringarnas natur och relationen mellan samhillsvetenskap och
historia. I stillet for det stringt positivistiska kravet pd lagbundna forklaringar anam-
mades den i och for sig positivistiska, men mildare hillningen, ”att historiska forkla-
ringar i ndgon mening baserades pa inlevelse”.”

Diskussionen om relationen mellan samhillsvetenskapen och historieimnet var tu-
delad, konstaterar Niléhn. Dels handlade den om att motivera historievetenskapens ex-
istens inom sambhillsvetenskapen, dels om hur samhillsvetenskaplig metod skulle
kunna tillgodogoras inom historievetenskapen. I kulturdebatten forskéts intresset un-
der artiondet fran en litterdr-humanistisk inriktning till aktuella samhillsfrigor. Samti-
digt stirktes samhillsvetenskapens stillning savil inom- som utomvetenskapligt.”® For-
dndringarna inverkade pa historiedimnet och synen pa dess relevans.

Mellan 1955 och 1974 f6rskots historikernas intresse mot 1900-talshistoria och so-
cialhistoria.”” Kvantitativa metoder och framstillningar blev dirmed vanligare. Birgitta
Odén menade att det inte finns ndgon egentlig skillnad i metod mellan historia och
samhillsvetenskapen, men att de skiljer sig dt i att historievetenskapen idiografiskt be-
skriver verkligheten och samhillsvetenskapen nomotetiskt faststiller lagbundenheter.
Anda bér historikern inte vara frimmande for att uttala sig om det dver tid generella,
menar Odén, dock med fortsatt utrymme for det individuella och unika.’® Det ir en i
forsta hand evolutionir syn pa utvecklingen som Odén ger uttryck fér, men den skulle
ocksa kunna tolkas som revolutionir i att kantringen mot kvantitativa metoder och
framstillningar under en period majligen forindrade relevanskriterierna, och dirmed
ocksa kvalitetskriterier och innehall.

Den historievetenskapliga progressionen var enligt Torstendahl fortsatt kumulativ —
och evolutionir — i att nya perspektiv etablerades och blev normal vetenskap.” Histo-
rievetenskapen kom att inrymma samtliga utan att ndgot perspektiv blev hegemoniskt
eller grund for en ny, frin historievetenskapen utbruten, disciplin. Om optimumnor-
merna fér vad som ér att betrakta som fruktbar forskning varierade mellan perspektiven,
sd bestod enligt Torstendahl minimikraven, men med tyngdpunkten forskjuten inom

>4 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 79, 120-121, 124—125.

5 Niléhn, Lars, 1985, s. 238-239.

6 Niléhn, Lars, 1985, s. 240, 242, 245.

7 Niléhn, Lars, 1985, s. 247.

58 Odén, Birgitta, 1968, s. 36, 43—44.

5 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 125; Kuhn, Thomas S., 1996, s. 5-6.
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respektive riktning och perspektiv, frin en metodologiskt raffinerad framstillning” till
“en s4 frukebar och intressant framstillning som méjligt”.*°

De nya perspektiv som Torstendahl presenterar som en del av den historiografiska
revolutionen kinnetecknas av att de mojliggor 6ppna fragor vars fruktbarhet avgors av
i vilken utstrickning frigorna kan stillas till andra typer av material, generera nya fragor
och vidga perspektiven.®' Frigan som kommer att limnas utan svar ir om den historio-
grafiska revolutionen ocksa innebar ett historievetenskapligt paradigmskifte i att pro-
blem omdefinierades, nya metoder introducerades och nya typer av 18sningar etablera-
des.?? Torstendahls beteckning “den historiografiska revolutionen 1960-1990”, tyder
pa det. Hans beskrivning av dess innebord gor det emellertid inte. En rimlig slutsats ar
mojligen densamma som Birgitta Odén formulerar i sin virdering av det historisk-kri-
tiska genombrottet: att det handlar om “en evolution med starkt revolutionira drag”.®

Den historiografiska revolutionen, sisom Torstendahl beskriver den, sammanfaller
till stor del i tid med det postmoderna tillstind som ménga menar kinnetecknar den
vetenskapliga och kulturella utvecklingen alltsedan det sena 1970-talet nir Jean-
Francois Lyotards La condition postmoderne. Rapport sur le savoir utkom. Det postmo-
derna tillstindet kiinnetecknas av ideologiernas dod och slutet for de stora berittelserna,
eller den stora berittelsen om moderniteten och framatskridandet. Kvar finns bara olika
delsanningar: individuella och subjektiva. Men inte heller om detta rader det enighet.

Kristensson Uggla konstaterar att frigan om rigangen mellan modernism och post-
modernism handlar om i vilken utstrickning det moderna anses vara nigot som 4nnu
inte har nétt sin fullindning, men som bér fa gora det, eller som ett misslyckat projeke
som har kommit till vigs ande. Han menar vidare att det postmoderna handlar om
faktiska historiska och samhilleliga processer, bortom “nya estetiska teorier” och olika
kulturella stilar”: slutet pd den europeiska eran (1492-1945), Amerika som virldsmakt
och frigdrelseprocesser i Afrika och Asien. *

Flera historiker, bland andra Hékan Arvidsson, menar att det som kallas for post-
modernism i sjilva verket bara utgér en fortsittning pi moderniteten. Det kan per de-
finition inte finnas en tid efter moderniteten, eftersom det moderna ingenting annat ir
”in de forestillningar, livsvanor och sociala monster som hirskar just idag. Efter dem

% Torstendahl, Rolf, 2017, s. 15.

61 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 193.

2 Odén, Birgitta, 1975, s. 8-9.

¢ Odén, Birgitta, 1975, s. 25.

64 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, s. 16.
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kommer alltid ndgot annat, nagot nytt, men alltid en ny modernitet. Dagens moderni-
tet ir ddesbestimd att bli morgondagens traditionalism.”®® Det finns siledes inget mo-
dernt genombrott, men flera som avldser varandra.

S& dr det ju i nigon mening. Samtidigt handlar historieimnet om bade historien och
historia, bade den specifika kontexten och uttolkningen av den. Med ett sadant per-
spektiv har minniskan alltid tycke sig leva i den yttersta tiden — i slutet pA moderniteten
— och tagit sig ritten att uttolka forflutna tider i enlighet ddrmed.

Epokindelningarna i historia ir ett tydligt exempel pa hur begrepp for olika tider
formar vér forstielse av dessa tider. Att samhillen klassificeras som férmoderna betyder
nigot i relation till moderna samhillen.® Begreppet formodern méjliggdr att det ocksd
finns ndgot postmodernt. Fragan ir hur tiden efter det moderna ska betecknas, om och
nir den tiden infaller och vad den i si fall innebdr. Kristensson Uggla menar att det
postmoderna kan forstis som “en kritisk reflexion 6ver moderniteten, ett slags moder-
nitetens utvidgade sjilvreflexivitet”. Han uppmanar till ett dubbelseende som beaktar
”moderniseringens alla tvetydigheter och paradoxer”.’

Frigan i det har sammanhanget dr vad tiden frin och med 1960-talet har inneburit
for historievetenskapen. Aven historiker som avvisar postmodernismen, och dirmed
ocksd dess inverkan pa vetenskapen, tillstir att 1960-talet utgor en tid av genomgri-
pande vetenskapliga forindringar. Flera av Thomas Kuhns manga sociologiska kriterier
for inneborden av ett revolutionirt paradigmskifte torde vara uppfyllda: att forskare
inom omradet upplever "otillfredsstillelse och kris”, att foretridare f6r den traditionella
forskningen ir kritiska och att den nya inriktningen blir skolbildande.®®

Kim Salomon konstaterar att historieimnet numera framstar "som ett ymnighets-
horn av majligheter och teman”. Begrepp som diskurs och berittelse har fatt fram-
skjutna positioner med forskningsfrigor som handlar om ”synen pé...” och "bilden
av...”, liksom ett 6kat intresse for “det subjektiva”. Nya infallsvinklar och perspektiv
foljer av att historievetenskapen har utvecklats fran att vara en forklarande vetenskap
till en tolkande och teoretiserande vetenskap. Det har i sin tur gjort historievetenskapen
mindre entydig, men 8ppen for alternativa tolkningar, menar Salomon.® Fragan ir —
dterigen — om utvecklingen skall beskrivas som revolutionir eller evolutionir.

Det forefaller relative okomplicerat att konstatera att historievetenskapen har bred-
dats innehallsligt. Rimligen bor den beskrivna utvecklingen av historievetenskapen,

6 Arvidsson, Hikan, 2014, s. 28. Se dven Brown, Callum G., 2005, s. 158-176.

¢ Begreppet modern kan anvindas som beteckning pa en epok i den kronologiska tidslinjen, men det
kan ocksé anvindas for att beteckna inslag som 4r moderna, oberoende av i vilken tid de férekommer.
¢7 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, s. 96.

¢ Odén, Birgitta, 1975, s. 25-26; Kuhn. Thomas S., 1996, s. 92-98.

% Salomon, Kim, 2010, s. 65, 72.
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fran att vara en forklarande vetenskap till att vara en tolkande och teoretiserande veten-
skap, inverka pa kvalitetskriterierna. Men frigan kvarstir om dessa forindringar har
inverkat ocksé pd relevanskriterierna eller om all utveckling fram till dags dato kan in-
ordnas i en utveckling karaktiriserad som evolutionir. Frigan kommer, som redan kon-
staterats, inte att avgoras i det hir sammanhanget.

Oavsett den inomvetenskapliga synen pa utvecklingen som kumulativ, evolutionir
eller revolutionir, si beskriver ovanstiende utveckling ur ett historiekulturellt perspek-
tiv den kulturella vindning som Klas-Géran Karlsson placerar kring 1990 och som,
efter Berlinmurens och Sovjetunionens fall, inneburit ett fornyat intresse for historien
och historiens roll i samhillet. Historia och andra kulturfenomen betraktas inte lingre

som sekundira aterspeglingar — med Karl Marx ord “dverbyggnader” — av
mer basala ekonomiska, maktpolitiska och sociala fenomen, utan har en egen
dynamik och ett sjilvstindigt forklaringsvirde, vilket innebir att de kan och
bor analyseras utifrin "egna” forutsittningar.”’

Historien har efter den kulturella vindningen kommit att fylla nya funktioner och
handla om andra fenomen é4n vid tiden fére vindningen: frigor om identiteter, kultur-
arv och traditioner eller kritik av samhillsfenomen, vardagsliv, populirkultur och kol-
lektivt minne. Birande ir tanken att vi bade 4r historia — “kulturellt disponerade for
vissa historier” — och att vi gor historia nir vi "aktivt vinder oss till historien for att
tillfredsstilla vissa orienterande och meningsskapande behov och intressen”.”

Torstendahl avvisar diremot den kulturella vindningen som en vindning som likt
andra vindningar inte har haft nigot storre historievetenskapligt genomslag, det vill
siga ”de har vunnit en grupp av 6vertygade anhingare medan andra historiker inte brytt
sig om deras vindning och inte f6ljt med”. Postmodernismen avvisar Torstendahl som
kunskapsfientlig och “ett forsok att tillintetgora kunskapsbegreppet i historiediscipli-
nen”.”” Andra debattorer konstaterar att den kulturella och sprakliga vindningen har
paverkat historieimnet och att historisk forskning inte har tagit nagon synbar skada.
Nya begrepp som historiemedvetande, berittelser och diskurser lever sida vid sida med
den traditionella forskningens killkritik och arkivkunskap, menar bland andra Sara
Edenheim.”” Hon efterlyser i stillet en diskussion om metodologi och kunskapsteore-
tiska utgdngspunketer.

70 Karlsson, Klas-Géran, 2014, s. 38.

71 Karlsson, Klas-Goéran, 2014, s. 38, 89.
72 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 11.

73 Edenheim, Sara, 2010, s. 91.
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Om Salomon tolkar tystanden och franvaron av debatt som ett tecken pé en 6ppen och
inkluderande historievetenskap, sa tolkar Edenheim den snarare som symptomatisk for
“ett panikslaget paradigm”. Historiker definierar sig inte lingre som positivister:

Mer exakt vad som idag héller samman historieimnet har vi saledes svart att
sitta ord pé och det ar dirfor kanske inte underligt att en oroande kinsla av
att "anything goes” infinner sig hos en del traditionella historiker, samtidigt
som en bristande utbildning i just vetenskapsfilosofiska fragor har gett upp-
hov till att nidbilden av den relativitiska postmodernisten” ibland besannas
trots goda teoretiska ambitioner.”

Edenheim menar att positivistiska ansprak pé att ta reda pa “wie es eigentlich gewesen”
har ersatts av ambitionen att forstd det forflutna och att det 4r denna vilja att forstd ”i
bemirkelsen att finna en mening” som utgér “historikernas gemensamma utgingslige”,
ett gemensamt utgdngslige som hon ir kritisk till.”

Ett sdtt att, brokigheten till trots, andé teckna konturerna for den historievetenskap-
liga synen pé kvantitet, kvalitet och relevans, eller den vetenskap som inte heller enligt
den kulturella vindningens kritiker har férindrats i grunden, 4r att tala om historieve-
tenskap som en form av vetenskapligt historiebruk.

Klas-Goran Karlsson beskriver det vetenskapliga bruket av historia som tudelat i att
dels uppticka nya material och killkritiskt granska dem, dels att rekonstruera det for-
flutna "utifrdn ett samtidshistoriskt sammanhang och en etablerad kunskapstradition”.
Malet for det vetenskapliga bruket ar ate "forklara eller forstd det forgdngna pa dess egna
villkor och utifrin redan befintlig vetenskaplig kunskap av bide empirisk och teoretisk
art”.”® Andra typer av historiebruk betraktas ofta av vetenskapssamhillet som en form
av missbruk i att tydligare vara knutna till andra intressen dn de strikt inomvetenskap-
liga, menar Karlsson. Didrmed har nagon form av dikotomi etablerats mellan historie-
vetenskapens bruk och utomvetenskapliga bruk av historia. P4 samma sitt som ett be-
grepp bist forstés i relation till ett motbegrepp blir det, i relation till de utomvetenskap-
liga bruken, dirmed majligt att i ndgon mening formulera de kvalitetskriterier som ofta
outtalat kiinnetecknar historievetenskapen — i relation till typologins 6vriga bruk, inte
missbruk, nota bene.

Ett kvalitetskriterium ir inte lingre att historien om det férgingna motsvarar det
forgangna. I stillet soker historiker “den bista férklaringen, sanningen om problemet
eller den giltiga tolkningen utifrin det material som 4r kint om problemet. En tidigare

74 Edenheim, Sara, 2010, s. 93-94.
75 Edenheim, Sara, 2010, s. 94.
76 Karlsson, Klas-Géran, 1999, s. 58.
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tro att man kunde finna ’den historiska sanningen’ rakt av har férsvunnit”.”” Histori-
kersamhillets kunskap om det forflutna dr ”det bista vetandet”. Detta "bista vetande”
ar alltid preliminirt och méjligt att ompréva inom ramen f6r olika perspektivs mini-
mikrav och optimumnormer. Kunskapen om det forflutna dger dirmed endast relativ
giltighet.

Med detta sagt ir det dndé en fortsatt strivan att uppna intersubjektiv prévbarhet:
att nagon annan med likartade teoretiska och metodiska utgingspunkter ska kunna
tolka materialet pd samma, eller likartat, sitt. En av forutsittningarna ér distans till
materialet och att historikern, med medvetenhet om sin bundenhet i nutid, efterstrivar
en sa samtidsbunden tolkning som méjligt. Beskrivningen utmanas dock av den iden-
titetsforskning som i det nirmaste hivdar motsatsen: att alla gor sin tolkning, i ett for-
hallande till killorna som kidnnetecknas av nirhet, och etablerar ”sina” sanningar.

Det forflutna ska i mesta mojliga mén forklaras och forstis pa sina egna villkor, pro-
spektivt snarare in retrospektivt, som “en irreversibelt framatskridande process”.”® Den
historiska forklaringen 4r pa en abstrakt niva ocksd komplex pd samma sitt som det
historiska fenomen och den historiska tid som ska forklaras och forstas dr abstrake och
komplex. Av historikern krivs analytisk 6ppenhet f6r nya ron, nya tolkningar och f6r
mojligheten att kunskapen kan komma att falsifieras. Skillnaderna mellan olika bruk
ska dock inte éverdrivas, vilket Karlsson papekar.”” Tydligheten tjinar analysen i storre
utstrickning 4n den beskriver forskningsvardagen.

Den historievetenskapliga ambitionen att bade forklara och forstd det férflutna byg-
ger ocksd pa nirhet och inlevelse — formédgor som vanligtvis forknippas med andra typer
av historiebruk an det vetenskapliga. Férmagan att forstd nagot bygger i sin tur pa for-
mdgan att tolka — ett behov och en férmdga som torde vara lika central f6r icke-histo-
rikern som for historikern. Med ett av Reinhart Koselleck inspirerat sprakbruk kan det
uttryckas som att ménniskan, sisom situerad i tiden, tolkar sin beligenhet i tiden mel-
lan erfarenhetsrum och forvintningshorisont i en stridvan efter att géra den och den
forflutna tiden meningsfull och -fylld, historikern sivil som icke-historikern. Det ir
detta historia handlar om.*

Georg Henrik von Wright menar att historiker och samhillsvetare tolkar och forstar
historiska handelser nir de svarar pd frigan: ”Vad ir detta?”, exempelvis en revolution.
Férklaringar mynnar ur varfor-fragor som syftar till att ta reda pa fakta om orsakerna
till revolutionen. Dessa fakta kan i sin tur leda till att den historiska hindelsen omtolkas
som nagot annat in en revolution. Han exemplifierar med reformationen. Med djupare

77 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 188.

78 Karlsson, Klas-Géran, 1999, s. 37.

79 Karlsson, Klas-Géran, 1999, s. 51-52.
80 Karlsson, Klas-Goran, 1999, s. 45.
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insikt i dess orsaker framstér reformationen som en klasskamp for jordreformer snarare
in som en religids reformrorelse, menar von Wright.* Den nya definitionen inverkar
pa den fortsatta forskningen till att handla om social ojimlikhet. S& blir kvantitet till
en friga om kvalitet: Med varje ny tolkningsakt samlas fakta under ett nytt begrepp och
forindras pa sa sitt ocksd kvalitativt.

Men innan négot kan forklaras, maste det forstas. Det som ska forklaras maste forst
beskrivas och varje beskrivning bestér i att definiera vad nagot dr. Om forstdelse defi-
nieras som att begripa vad nagot ir, da 4r forstdelsen en forutsittning for forklaringen,
vare sig den ir kausal eller teleologisk, ett enligt von Wright trivialt papekande.®* Sedan
foljer frigan om historie- och samhillsvetenskaperna alls kan ge genuina orsaksforkla-
ringar.

von Wright menar att det 4r legitimt att sdga att de av Gavrilo Princip avlossade
skotten i Sarajevo 1914 utgdr en orsak till forsta virldskrigets utbrott, sa linge som
minskliga motiv och drivkrafter inte ssmmanblandas med #he covering law model, som
i sin tur innebir att historiska hindelser forklaras utifran likheter med andra historiska
hindelser i en form av lagbundenheter som historievetenskapen brukar forhalla sig av-
visande till. Historia handlar snarare om det unika och specifika. Den si kallade kvasi-
kausala historiska forklaringen bestar i att visa hur hindelser och manskliga motiv och
drivkrafter inverkar pa andra hindelser och minskliga motiv och drivkrafter i en kedja
som loper fram till den hindelse som ska forklaras. Fér Torstendahl tangerar denna typ
av forklaring, med hinvisning till R. G. Collingwood, "en rationell analys av handlings-
motiv hos andra minniskor”, i stillet en typ av forstéelse vars andra sida 4r empati och
inlevelse.”

Varken eller, eller bade och, visar att forklaring och forstaelse dr omsesidigt beroende
av varandra. Karlsson konstaterar att historikern alltid har "att genomfora en dubbel
tankeoperation, priglad av savil nirhet till de historiska aktorernas livs- och erfaren-
hetsvirld som distanserad och kritisk vetenskaplig analys”. Sa far de historiska aktdrerna
komma till tals pa egna villkor. Samtidigt tilldts de inte hirja fritt "utan underkastas en
meningsskapande och pa samma ging kritisk granskning”.** Den dubbla tankeoperat-
ionen liknar hirvidlag det historisk-kritiska kravet pd att inte lita killorna allena tala,
utan att sittas i relation till forskarens samlade kunskap och dirmed mojliga kritik av

dem.®

81 von Wright, Georg Henrik, 1971, s. 134.
82 von Wright, Georg Henrik, 1971, s. 135.
8 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 71.

84 Karlsson, Klas-Géran, 1999, s. 53.

8 Odén, Birgitta, 1975, s. 13-14.
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Den dubbla tankeoperationen till trots sd bygger det vetenskapliga historiebruket pé ett
“exklusivitetsansprak”: “Icke-vetenskapligt historiebruk, kopplat till mer eller mindre
uttalade politiska, ekonomiska eller andra icke-vetenskapliga intressen uppfattas som
synonymt med missbruk av historia.”*® Liroplaner och lirobokstexter — utformade efter
utomvetenskapliga, politiska och ideologiska intressen — dr en form av icke-vetenskap-
ligt historiebruk som har betraktats med misstinksamhet av vetenskapssamhillet, me-
nar Karlsson. De utgdr en egen genre, med andra avsindare, kanaler och mottagare, dn
vetenskapssambhillets, vilket inverkar pa innehallet.”

Lirobokstexter utgar frin en annan rationalitet 4n historievetenskaplig forskning
men samtidigt mots i texterna tvi aspekter av historisk kunskap: den historiska forsk-
ningens kunskap om det forgingna och historieskrivningens formedling av kunskapen
om det férgingna “vare sig den ir ny eller gammal och vilkind”.* Fragan ir dé vilket,
eller vilka, av de nya perspektiven i forskningen som ska beaktas, om de beaktas alls.
Torstendahl menar att problemet ofta 16ses genom att skribenten héller fast vid ”det
politisk-historiska primatets konventioner”, vilket i sin tur "medfér att lisare som inte
foljt den revolutionira utvecklingen inom historieforskningen har littare att kiinna igen
sig”.%

I skolan som historiekulturell kontext formuleras urvalskriterierna genom den sam-
halleliga-politiska styrningen. Mélformuleringar i styrdokument och lirobokstexter i
historia ger uttryck fér en samhillelig-politisk syn pa historiedimnets kvantitet, kvalitet
och relevans. Sven Sedring Jensens visar i Historieundervisningsteori i vilka olika former
detta har skett — i alla fall fram till 1978 da boken skrevs.

Historieundervisningsteori

Sven Sedring Jensen har utifrin ett nedsippringsperspektiv identifierat fyra olika typer
av historieundervisning, som i sin tur kan definieras utifrdn 1) forestillda mal med
undervisningen, 2) epistemologi, 3) typ av progression och 4) konsekvenser for det hi-
storiska stoffet: den objektivistiska historieundervisningen, den klassiska, den funktion-

86 Karlsson, Klas-Goéran, 1999, s. 58.
87 Karlsson, Klas-Géran, 1999, s. 58.
8 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 10.

8 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 126.
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ella och den metodiska (de bida senare samlade under rubriken formell historieunder-
visning).” Den grundliggande historiesynen, och dirmed férbundna forestillningar
om historiedmnets relevans, blir riktningsgivare for urval och kvalitetskriterier.

Typ av undervisning ~ Objektivistisk Klassisk Formell

Mal Om det finns uttalade Utveckling av mod,  Att tidnka, att kiinna
mal s3 ir undervis- arbetsambhet, foster-  och att utveckla ett
ningen inte virde- landskirlek kritiskt sinnelag
ringsfri

Epistemologi Historieimnets egen- Historia som fost- Historia som metod
virde, a-teoretisk pos- rande och funktion
itivism

Progression Att ldra sig kvantita-  Att bli en god med- At lira sig de ritta
tivt mer historia borgare metoderna med 6kad

komplexitet

Det historiska stoffet  En kulturs hela inne- Handlingar och verk  Metod och funktion
hall, exempelhistoria ~ som speglar en kul-  &r éverordnande stof-
turs ideala sjilvforstd-  fet. Killkritik som
else; berittelsen om  mal och medel.
folket och fosterlan-

det

En objektivistiskt orienterad historiker inlater sig inte i en diskussion om undervisning-
ens mal. Historiedimnet omfattar en kulturs hela innehall och har ett oomkullrunkeligt
egenvirde. Utan mél saknas urvalskriterier. Den kunskap som undervisningen syftar till
att formedla 4r silunda allomfattande. Epistemologin ir positivistisk. Med korrekta
metoder uppnas korrekta resultat som dr oberoende av tid och rum. Historien kan lik-
nas vid en stensamling av granit. Den 4r konkret och oproblematisk. Lirarens uppgift
bestar i att ur graniten mejsla fram de figurer som ligger inkapslade i stenen, vars ex-
istens och egenskaper ocksa ir oproblematiska. Amnets relevans bestar i att utdka kun-
skapen om virlden. Progressionen kan dirmed definieras kvantitativt. Liroboksforfat-
tare kan ligga till eller dra ifrdn historiskt stoff, men det finns inga kvalitativa skillnader

% Sedring Jensen, Sven, 1978: Den femte typen av historieundervisning, den kategoriala, kommer inte
att behandlas hir. Avsikten ir att utgd frén elevernas egna intressen och frigor i relation till en samhille-
lig kontext, vilket gor den kategoriala historieundervisningsteorin mer politiserad och samtidsbunden 4n
ovriga, och svar att teoretisera utifrin de perspektiv som foreligger hir.
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mellan nivéerna. Nya perspektiv och ny forskning blir ur ett sidant perspektiv belas-
tande i att ett redan omfattande amne blir in mer omfattande.”

Yttre omstindigheter sisom tidsnod och elevers bristande kapacitet menar Sedring
Jensen utgér urvalskriterier nir allt innehall betraktas som lika viktigt. Den kronolo-
giska historien kan hanteras med hjilp av teman och lingdsnitt, men kronologin som
sadan bestdr. Ett sdtt att hantera ett alltmer omfattande historieimne ar den exempel-
historia som bestér i att begrinsa studiet av medeltiden till exempel frin medeltiden,
studiet av revolutioner till en specifik revolution, studiet av krig till ett utvalt krig, etc.”
Det innehéll som formedlas i lirobocker utgor dar vars relevans det rader en underfor-
stddd enighet om, ofta i form av urmotiv och -problem som uppfattas som relevanta
for minniskor i alla tider. Den objektivistiska liksom den klassiska historieundervis-
ningen kan hirvidlag liknas vid den exemplariska berittelsen hos Jérn Riisen: det finns
generella uppforandekoder som ir giltiga i alla tider.” Nir problem som ir historiskt
betingade férmedlas som om virlden ir oférinderlig, avhistoriseras historien, menar
Sedring Jensen.” Det kan jimféras med Kosellecks begreppshistoriska princip: att bide
begreppets historiska ursprung och kontext maste beaktas liksom skiftande tolkningar
av begreppet 6ver tid.

I den historiekulturella kommunikationskedjan beaktas innehallet snarare 4n kun-
skapens ursprung eller dess mottagare, vilket oméjliggdér bade urvalsprinciper och 4m-
nesspecifika malsittningar med lirandet. Historia r ett imne f6r alla aldrar utan annan
niviindelning 4n mingden historiskt stoff. Om liraren organiserar stoffet pa ritt sitt,
s& kommer stoffet att liras in.”

Utan andra urvalsprinciper dn addition och subtraktion méste stoffet ibland kom-
primeras, vilket kan leda till svirbegripliga abstraktioner som gor det svérare for ele-
verna att relatera innehallet till sina egna erfarenheter. Liroboksforfattares bruk av me-
tonymier —att lata en delmingd beteckna en helhet eller tvéirtom — dr exempel pa sadana
abstraktioner, liksom passivkonstruktioner utan aktorer och intentioner. Nir spraket
forenklas blir texten enklare pd ytan men 4nda svér att forsta. Tidens ging tycks given,
vilket gor det svérare att forklara och forstd historisk utveckling.”

I den klassiska historieundervisningen som blomstrade vid sekelskiftet 1900 ryms
tydliga relevanskriterier. Klassiskt 4r det innehall som bestér i definierade minskliga
kvaliteter som i sin tur kan fungera som féredomen eller avskrickande exempel. Det

%1 Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 11-12, 32.
92 Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 24-25.

% Riisen, Jérn, 2005, s. 12.

4 Spdring Jensen, Sven, 1978, s. 26.

% Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 17, 29.

% Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 54.
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miste rdda enighet om vilka minskliga prestationer och kulturer som fortjinar beteck-
ningen “klassisk” eftersom teorin inte omfattar nigra argument eller definitioner utéver
att en minsklig gemenskap i det klassiska bevarar och aktar "sit andelige livs fundament
og ledestjerner”.””

Historien 4r berdttelsen om det forflutna, men med ett tydligt urvalskriterium i att
skildra manniskan frin hennes bade bista och simsta sidor. Det som inte later sig for-
medlas med omedelbarhet och livlighet, ir inte historia f6r ndgon, vare sig for barnet,
lekmannen eller den historievetenskapligt skolade. Via ett hermeneutiskt nirmande till
det forflutna, “under mobilisering af alle intellektuelle ressourcer” dr malsittningen
”den indlevelse og forstaelse, som gor det muligt for hende at se og begribe de fortidige
handlinger, som er udtryk for den objektive dnd eller det guddommelige vasen”.”
Historieundervisningens yttersta mal 4r att hos eleven utveckla goda egenskaper som
mod och arbetssamhet, en kinsla for samhillet och, framfor allt, fosterlandskirlek. Fol-
ket och fosterlandet 4r de storheter som stoffet bor koncentreras kring.

Den klassiska historieundervisningen kan jaimforas med den traditionella berittelsen
sisom den definieras av J6rn Riisen utifrin minne, kontinuitet, identitet och innebér-
den av tid. Livet i samtiden bygger pa minnet av ursprunget. Ursprungliga levnadssitt
ar fortfarande bestindiga. Identiteten bygger pd en bekriftelse av kulturella ménster for
sjalvforstaelse. Tiden forstas som evig. Den kan ocksd jimforas med den exemplariska
berittelsen sasom den definieras av Riisen, som minnet av exempel som visar hur gene-
rella uppférandekoder kan férstds. Kontinuiteten bestir i en uppsittning regler med
standig giltighet for olika tider i livet. Identitet skapas utifrin erfarenheter i tiden som
generaliseras till uppférandekoder. Tiden erfars som en férlingning i rummet.”

De objektivitiska och klassiska undervisningsteorierna dr materialistiska satillvida att
de har sin utgdngspunke i stoffet. Den formella historieundervisningen, som omfattar
den metodiska och den funktionella, har sin utgangspunkt i mottagaren, lis den stu-
derande, dels utifrin vilka forutsittningar som 4r nédvindiga for att den studerande
ska kunna utveckla vissa funktioner, dels utifrin vilka metoder som den studerande
maste behirska “for at klare sig i denne verden”.'”

Relevanskriterierna utgar inte fran dmnets innehéll utan frin det innehall som bidrar
till att eleven utvecklar indamalsenliga egenskaper. Den faktiska kunskapen 4r under-
ordnad den funktion kunskapen fyller. De mél som ryms i de formella undervisnings-
teorierna ir generella, inte imnesspecifika, och formulerade i polemik med en mer trad-

%7 Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 67.

% Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 69.

% Riisen, Jorn, 2005, s. 12.

100 Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 79, 81.
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itionell undervisning. Historieimnet har inget egenvirde och syftar till att utveckla ele-
vens kritiska tinkande och elevens bruk av killkritisk metod — en i sin tur generell
metod som bidrar till att utveckla elevens kritiska tinkande. Metoden uppfattas som
lika oproblematisk som innehéllet uppfattas som oproblematiskt i en objektivistisk
historieundervisning. Innehallet gors objektivt pa sitt som inte medger nytt innehall i
undervisningen och metoden lases fast pd sitt som inte medger andra metoder 4n kill-
kritiken. """

Den formella undervisningsteorin avser de delar av forskningsprocessen som handlar
om problemformuleringsférméaga och intersubjektiv prévbarhet. Mot detta anfér Sed-
ring Jensen att en pedagogisk teori br kunna forhalla sig till tillvaron och att den for-
mella teorins syn pa relevans ir alltfor sniv i relation till undervisningen.'” Historien
fragmentiseras nir forskning och killkritik blir dverlappande begrepp och nir de utdvas
utan hinsyn till vare sig mal eller mottagare. Nir metoden betonas alltfor ensidigt gar
sammanhangen forlorade.'” Bengt Kristensson Uggla resonerar pa et likartat sitt nir
han stiller en historia som férr méjligen rymde f6r mycket mening mot en historia som
"1 kolvattnet pa killkritikens enastdende framgingar” mojligen kommit att rymma for
lite mening.'™

Den formella undervisningsteorin kan jimforas med den kritiska berittelsen sisom
den definieras av Jorn Riisen. Nutida sitt att leva ifrigasitts liksom etablerade sitt att
forstd kontinuitet pd. De sitt som identitet forsts pé fornekas, liksom att moral skulle
vara nigot 6ver tid bestindigt.'”

Sven Sedring Jensen beskriver i sin modell hur historievetenskapen pa olika sitt sipp-
rar ner till skolans historieundervisning, vilket han menar ir problematiske. I stillet
efterlyser Sedring Jensen ett historieimne som bidrar till kategorial bildning, eller 4a-
tegorial dannelse, ett begrepp som Sedring Jensen i sin tur himtat frin den tyske didak-
tikern Wolfgang Klafkis Karegoriale Bildung, forst utgiven 1952.

De kategorier som utbildningssystemet vill etablera ir sidana som anses fungera i
samhillet. En kategorial undervisningsteori bor dirmed omfatta stoffet, metoden, ele-
ven och samhillet, med sirskilt fokus pa eleven och den typ av vetande som iger rele-
vans ur ett elevperspektiv. Med vilka metoder kan eleven erhalla detta vetande och

101 Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 79, 82-83, 91.

192 Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 85.

103 Spdring Jensen, Sven, 1978, s. 87. Hir bor tilliggas att den historiesyn som genomsyrar Historieun-
dervisningsteori ir historiematerialistisk, vilket inte gor Sedring Jensens kritik mindre relevant, men delvis
forklarar den. Slutsatserna kan forefalla rimliga, utan att Sedring Jensens historiesyn och maélbilder for
undervisningen oavkortat anammas.

104 K ristensson Uggla, Bengt, 2012, s. 150.

105 Riisen, Jorn, 2005, s. 12.
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skapa sitt historiska vetande? Utgingspunkten for en kategorial undervisning ir inte
elevens intressen allena, utan métet mellan elev och undervisning. De dimensioner som
undervisningen syftar till att framhiva gors sa levande och intressanta som méjligt.
Samtidigt handlar det om att méta elevens intressen utan att undervisningens roda trad
gar forlorad. I processen synliggors skillnaden mellan elevens forstielse av dmnet och
undervisningens innehall.'*

Utgangspunkten for en kategorial undervisningsteori r historiematerialistisk. For-
stielsen av indianerna i USA och de tre dimensionerna samhille, tid och plats skulle
kunna generaliseras i den studerandes medvetande pa ett sidant sitt att den studerande
kan faststilla, "at i staten USA i Nordamerika afvikledes et indiansk ursamfund og ud-
vikledes et ’hvidt’ kapitalistisk samfund i en konfrontation, som fandt sted i en rekke
af ar, hvis navne begynder med atten hundrede”.'” Undervisningen syftar till att den
studerande kan skapa kategorier som hjilper den studerande att skapa sammanhang av
till synes disparata fenomen och att utifrn redan etablerade sammanhang fi den stu-
derande att uppmirksamma fenomen som den studerande inte tidigare iakttagit. "En
kategorial historieundervisning forudsatter siledes en sammanhzngande historie.”
Grundliggande for detta sammanhang ir de begrepp och framgingsfaktorer, “der brin-
ges i anvendelse under arbejdet med at beskrive og forklare samfundsudviklingen”.'*®

Den kategoriala historieundervisningsteorin innebir liksom 6vriga historieundervis-
ningsteorier att det finns formulerade mal med undervisningen, mal som relativt kon-
kret foreskriver vilken typ av forstaelse eleven forvintas uppna. Tvd komponenter 4r
grundliggande i denna foreskrivna forstaelse: samhillets utveckling och elevens forsta-
else av sin egen del i den utvecklingen.'” Hiri skiljer sig Sodring Jensens perspektiv
frin avhandlingens, dir malet snarare avser en kognitiv firdighet som inte medger f6-
reskrivna, konkreta kunskapsmal, men snarare firdigheten att orientera sig i tid utifran
faktakunskap om det forflutna som maste tolkas for att bli meningsfull och relateras till
bade datid, nutid och framtid. Idiomet att mianniskan bade r och gor historia férenar
ddremot den kategoriala undervisningsteorin med inneborden av ett kvalificerat histo-
riemedvetande, men utifrin visensskilda utgdngspunketer.

106 Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 104, 119.
197 Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 120.
198 Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 121.
199 Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 121.
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Historiekultur

Ur ett historiekulturellt perspektiv finns historien runtomkring oss, men den 4r ocksa "nir-
varande i oss, som tankeméonster och handlingsdispositioner”.""* Amnet historia omfattar
kunskap om den historia som har varit men ocksa historia som négot som skapas och for-
dndras. Vi ”vinder oss till historien for att tillfredsstilla vissa orienterande och meningsskap-
ande behov och intressen” samtidigt som vi ir “kulturellt disponerade for vissa historier”.'"!
I vért site att tinka historia férenas och verkar flera tidsdimensioner pa en och samma gang
— att jimfora med det historievetenskapliga prerogativet att utga frin den potentiella me-
ning som ryms i historiska arkiv och dokument och som skapas nir avstindet mellan da
och nu 6verbryggas. Om individens historia priglas av nirhet sa priglas historievetenskapen
snarare av distans — en distans som delvis 6verbryggas med hjilp av tolkning men som sam-
tidigt 4r ett sjalvindamal. Det forflutna 4r per definition distanserat, samtidsbundet och
unike.'?

Kosellecks begreppshistoriska ansats priglas av perspektivet att begrepp ir sprungna
ur en specifik social och politisk kontext, i sin tur definierad av erfarenhetsrum och
forvintningshorisont, som maéste beaktas nir begreppens betydelse uttolkas. P4 samma
sitt rymmer historieimnet bade historia som vetenskap och historia som livs- och erfa-
renhetsvirld.

Tesen dr att progression i dmnet, definierat som faktakunskap, tolkning och med-
vetande, bygger pa en kognitiv utveckling som medger bada perspektiven samtidigt,
inte antingen det ena eller det andra och inte en forening av bada. Tolkningen sker i
mellanrummet mellan historia som pi samma ging vetenskap och livs- och erfarenhets-
virld. Det forflutna ir samtidigt bdde langt borta och nira. En fjirde kategori som
bestar i att vi ldr i historien, och som ersitter Sedring Jensens kategoriala historieun-
dervisning, skulle kunna formuleras som féljer:

Typ av historieundervisning Historiekulturell

Mal med historieundervisningen Ectt kvalificerat historiemedvetande

Epistemologi Minniskan ir historia och minniskan gér historia.
Progression Faktakunskap, tolkning, medvetande.

Det historiska stoffet Den kunskap som krivs for att kunna besvara me-

ningssdkande frigor ur ett bdde genetiskt och genealo-
giskt perspektiv.

110 Karlsson, Klas-Géran, 2014, s. 38—39.
1 Karlsson, Klas-Géran, 2014, s. 89.
112 Karlsson, Klas-Géran, 2014, s. 40.
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Genetisk och genealogisk orientering i tid

Med undantag av de frigor som riktas till det forflutna frin den egna samtiden s ir
den historievetenskapliga orienteringen i tid dvervidgande genetisk till sin natur. Det
grekiska ordet genesis avser “ursprung” och “uppkomst” och anger att en foreteelse 4r
betingad av sitt arv. Det forflutna forklarar ssmmantaget och i utvalda delar den tid vi
lever i idag. For synen pd historia betyder det att forklaringar till historiska hindelser
star att finna i den kronologiska och genetiskt ordnade hindelsehistorien.

Det genetiskt ordnade livet dr framatriktat. Livet har, med seriefiguren Kalles ord,
en avsikt och en riktning."”” Historien ir underforstate progressiv. Samtiden dr summan
av allt som har hint, och ofta - framfér allt i undervisningssammanhang - beskriven i
termer av orsak och verkan: “Det ir vi och vart samhille som 4r historiens slutpunkt,
dven om denna ir ack si provisorisk och férinderlig, och historia kan lira oss att forstd,
forklara och bemistra denna nutida beligenhet.”!

Ur en historikers perspektiv ir kronologisk tankereda en nédvindig utgangspunkt,
dven utan en forstaelse av historia som en meningsfull, progressiv och sammanhingande
berittelse. Den kronologiska tankeredan kan beskrivas som ett minimikrav, begriplig-
gjord tid som en optimumnorm.

Tid upplevs som synonym till férindring och uppmanar till tolkning, att jimfora
med den av instinkter styrda biologiska tiden, och maste dérf6r inordnas i kulturellt
meningsskapande monster.'”” Franska revolutionen, som ir féremal for den liroboksa-
nalys som komma skall, ir ett exempel pé en sadan forindring som stindigt tolkas och
omtolkas och som — for att revolutionen anses ha bidragit till det samhille vi lever i
idag — utgdr en i det narmaste sjilvklar del i en vésteuropeisk historiekultur.

Historia definieras av Jorn Riisen som tid som genom tolkning har erhéllit betydelse
och mening och blivit begriplig."® Reinhart Koselleck menar att tidsbestimningar av

113 Kalle syftar pa Kalle i Calvin and Hobbes, Bill Wattersons serie som utkom mellan 1985 och 1995.
Kalle uttrycker sambandet mellan historia och mening som att historia ir ”the fiction we invent to per-
suade ourselves that events are knowable and that life has order and direction”. Karaktirerna har fatt sina
namn efter den franske-schweiziske 1500-talsreformatorn Jean Calvin och Thomas Hobbes, filosof i
1600-talets England. Se Kristians Gerners resonemang i Centraleuropas historia, 1997, s. 52-53.

114 Karlsson, Klas-Goran, 2014, s. 49. Det genetiskt ordnade livet har ofta en etnocentrisk innebord och
later antyda att den faktiska utvecklingen, utdver att vara linjir och irreversibel, ocksa 4r densamma for
alla linder och kulturer. Kristensson Uggla omtalar i forsta hand berittelsens struktur och innebsrd, men
eftersom den ofta ir genetiskt strukturerad ir resonemanget relevant hir; Kristensson Uggla, Bengt,
2012, s. 64.

115 Riisen, J6érn, 2005, s. 1.

116 Riisen, Jorn, 2005, s. 2.
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olika slag ma vara betingade av naturen, men historiskt meningsfulla blir olika typer av
fenomen férst nir de sitts in i ett historiskt ssmmanhang.'"”

Den historievetenskapliga tolkningsakten ir tudelad i att forst friligga mening, for
att sedan tillskriva mening.''® Férindringen som féljer av den faktiska tidens ging miste
beaktas och tillitas komplettera tolkningen av faktiska forflutna hindelser. Historia dr
med andra ord tolkad tid som blir meningsfull i ett historiskt sammanhang och som
orienterar det minskliga agerandet.'”” Progressionen kan beskrivas som en utveckling
frin kunskap om den historiska hindelsens ursprung och samtid till en forstaelse av
forindring som en synonym till tidens ging. Av resonemanget f6ljer att den franska
revolutionen har en delvis annorlunda innebérd 1789 én i en sentida lirobokstext eller
i en akademisk avhandling frin till exempel 1960- eller 2010-talet.

Minniskan 4r beroende av att kunna orientera sig i tid. Genom historiska studier
blir orienteringen systematisk — en historievetenskapligt grundliggande funktion.'”
Den systematiska orienteringen i tid kan liknas vid Kosellecks ambition att gora histo-
rieimnet anvindbart i livet och Riisens syn pa historia som ett sitt att tinka. Meningen
med historien sammanfaller i tre delar, menar Riisen: erfarenhet, tolkning, orientering.
Sé skapas mening: nir vi uppfattar forindringar i tiden, nir vi tolkar férindringarna
och nir vi utifrin erfarenheter utvecklar perspektiv pa framtiden.'”! Koselleck anvinder
begreppet historisk tid for tolkad tid mellan erfarenhetsrum och forvintningshorisont:

The compulsion to coordinate past and future so as to be able to live at all is
inherent in every human being. Put more concretely, on the one hand, every
human being and every human community has a space of experience out of
which one acts, in which past things are present or can be remembered, and
on the other, one always acts with reference to specific horizons of expecta-
tion.'*

Historieimnets relevans kan formuleras som systematisk orientering i tid. Kvaliteten
bestar i att kunna tolka och forstd forindring pa ett sitt som gor historien meningsfull
och den historiska tiden mellan erfarenhetsrum och férvintningshorisont begriplig,
Den historiska tiden beskriver hur erfarenheter har bearbetats och forvintningar har
artikulerats: "Den som till vardags forséker gora sig en bild av historisk tid kan ge akt

117 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 25.
18 Odman, Per-Johan, 2007, s. 59.
9 Riisen, Joérn, 2006, s. 50, 53-54.
120 Riisen, Joérn, 2005, s. 1.

121 Riisen, J6rn, 2006, s. 49-50, 55.
122 Koselleck, Reinhart, 2002, s. 111.

50



pa en gammal minniskas rynkor eller pa de drr i vilka ett férganget livsdde r nirva-
rande.”'” Av detta foljer att den historiska tiden egentligen ir flera historiska tider som
overlagrar varandra, pd samma sitt som ett rum fyllt med ménniskor frin olika gene-
rationer rymmer olika erfarenhetsrum och férvintningshorisonter som korsas i méten
mellan generationerna: ”Glimtarna frin detta panorama antyder att en allmin, mitbar
naturtid inte direkt (dven om naturen mé ha sin historia) kan goras till ett historiske
tidsbegrepp.”'?*

Riisen ger uttryck for den historiska, tolkade, tiden mellan erfarenhetsrum och fram-
tidsperspektiv p4 likartat sitt som Koselleck, men med annan sprakdrikt:

Historia dr betydelsefull och meningsbirande tid. Den f6renar forfluten tid,
nutid och framtid pi ett sdtt som medger att ménniskor kan leva i spinnings-
filtet av ett i hagkommet forflutet och en forvintad framtid. Historia 4r en
process som reflekterar det minskliga livets tidsordning, grundat pé erfaren-
het och utvecklat genom utblickar mot framtiden.'”

Kosellecks epistemologiska utgangspunkt ér historia i plural utifrn erfarenheter och
forestillningar om tid snarare 4n tid som ett absolut begrepp. Tidsbestimningar, sisom
epokindelningar, md vara betingade av naturen, men de maéste definieras historiskt.
Den historiska tiden 4r kontextuell, knuten till "sociala och historiska handlingar, till
konkret handlande och lidande minniskor, till deras institutioner och organisat-
ioner”.!2

Koselleck gor en étskillnad mellan spriket, som i allt visentligt forblir detsamma,
och de minskliga erfarenheter som spriket rymmer. Begreppen reflekterar inte verklig-
heten, men rymmer specifika och tidsbundna erfarenheter, dven om de ir pa ytan des-
amma. Han exemplifierar med begreppen demokratisering och dktenskap, tva begrepp
som aterkommer i historieskrivningen men som rymmer visensskilda erfarenheter i
olika socialhistoriska kontexter.'”

Alla begrepp maste saledes forstas utifrin sin kontext och forankras i den historiska
verklighet de dr sprungna ur. Ur ett sadant perspektiv rymmer den franska revolutionen
och andra revolutioner olika typer av erfarenheter lings den kronologiska tidslinjen,
erfarenheter som bor synliggdras for att tid som forindring ska kunna begripliggdras.

123 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 24.

124 Kgselleck, Reinhart, 2004a, s. 24.

125 Riisen, Jorn, 2005, s. 2.

126 Kpselleck, Reinhart, 2004a, s. 24.

127 Koselleck, Reinhart, 1989a, s. 308—325; Koselleck, Reinhart, 1989b, s. 649—-666.
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Det finns siledes inte endast en historia utan flera historier inom olika historiska sam-
manhang och historiekulturer. Samtidigt forblir historien densamma dven om nya er-
farenheter leder till stindiga omtolkningar. Ett sidant perspektiv forsvirar en syn pa
historia som livets liromistare, historia magistra vitae. Nir vi vinder oss till historien
“for att finna kraft och inspiration, inre samling och konsolidering” si sonderfaller
historien i stillet ”i ett virrvarr av motsigande och konkurrerande historier”.'*®

Ur ett begreppshistoriske perspektiv ar det osikert om det som uppfattades som dyg-
der under antiken, exempelvis klokhet och méttfullhet, dger samma betydelse i en an-
nan historisk tid. Sakhistoriska och historiekulturella skillnader fungerar bestimmande
for begreppens innebord — i tid och ver tid.

Relationen mellan en historia som alltid férblir densamma och erfarenheter som le-
der till stindiga omtolkningar uttrycktes infor reformationsiret 2017 pa foljande sitt

av den evangelisk-lutherska och romersk-katolska enhetskommissionen:

Vad som hinde i det f6rflutna kan inte indras, men vad av det f6rflutna som
vi minns och det sitt pa vilket det minns kan med tiden faktiskt forindras.
Minnet gor det férflutna narvarande. Medan sjilva det forflutna dr oférin-
derligt, dr det forflutnas nirvaro i nuet forinderlig.'*

Citatet ger uttryck for att relationen mellan det forflutna och det forflutnas nirvaro i
nuet dr en i det ndrmaste existentiell fraga fér den lutherska och katolska kyrkan. Re-
formationen 1517 splittrade kyrkorna pd ett sitt som inte kan fornekas eller revideras.
Hur denna splittring ska forstas dr diremot foremal for tolkning, vilket i sin tur inverkar
pé kyrkornas framtida relation.

Orienteringen i tid 4r genealogisk nir vi vinder oss mot det forflutna for att soka
ursprunget till hindelser och fenomen i den egna samtiden. Det f6rflutna blir historia
ndr vi tolkar det forflutna utifrin véira behov av att minnas och av att orientera oss i den
egna samtiden. Vi gor historia av det forflutna utifrin frigor om identitet, existens och
moral. Om historisk tid illustreras med bilden av en gammal minniskas rynkor eller de
drr som vittnar om ett forganget livsdde, sd kan genealogisk orientering i tid illustreras
med Klas-Goran Karlssons bild av den lilla flickan som sitter vid koksbordet med sin
farmor och inser att farmor dn gang varit lika liten som den lilla flickan och att den lilla
flickan en dag kommer att bli gammal som farmor."”’ Forstielsen omfattar bade forflu-
ten tid, samtid och framtid.

128 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, s. 123.
129 Léwegren, Mikael, 2016, artikel 16.
130 Karlsson, Klas-Géran, 2009a, s. 49-50; Karlsson, Klas-Géran, 2010, s. 25.
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Koselleck anvinder uttrycket férgingen framtid for att peka pa hur férestillningar om
framtiden rymmer forfluten tid. P4 samma sitt ryms en framtida férflutenhet i de beslut

B! Den historiska tiden forindras

vi fattar som avser att inverka pa den tid som kommer.
med historien. En ging gjorda erfarenheter kan dndras med tiden. Det kan alltid bli
annorlunda 4n vad som forvintas. Den forgangna framtiden bestims dirfor inte full-
stindigt av det forflutna.’”

Den historiska tiden ryms mellan erfarenheter och férvintningar. Det ir i detta mel-
lanrum som tiden blir meningsfull och méjlig att forstd. Paul Ricceur talar om hur den
mening vi tillskriver det forflutna hela tiden forindras nir vi omtolkar det forflutna i
forvintan pa framtiden och med insikter i det forflutna. Historievetenskapen hanterar
enbart retrospektion nir den definierar sig som vetenskapen om minniskor i det for-
flutna och ur de tre tidsdimensionerna dé, nu, framtid endast urskiljer “det histo-
riska”.'” En sammanhingande och meningsfull forflutenhet omfattar bade dversitt-
ningen av nutid till en historia f6r forfluten tid och av forflutenhet till en historia for
nutiden.'*

I en dubbel tankeoperation férenas, like det Janusansikte som samtidigt 4r vint mot
bide forflutenhet och framtid, en genetisk, framétsyftande, orientering i tid med en
genealogisk, tillbakablickande, orientering. "Put differently, there is no history which
could be constituted independently of the experiences and expectations of active human
agents.”'”

Historiemedvetandet definieras av Riisen som férmégan till orientering i tid. En sa-
dan férmédga omfattar formégan att anvinda de erfarenheter som tiden rymmer till ori-
entering i livet: att lata ens agerande vigledas av forindring som begrepp, att uttala sig
om identitet utifrin historisk kunskap och att flita samman sin egen identitet med
historisk kunskap.'*® Koselleck menar att det forflutna, det nuvarande och framtiden
alltid relaterar till varandra. Minsklig sjilvforstielse och tolkning konstrueras i inter-
aktionen mellan dessa tidsdimensioner."”’

Den forflutna tid som ryms i forestillningar om framtiden méste forstds pa ett annat
sitt 4n tidigare, till gagn for de beslut som fattas nu med avsike att inverka pd den tid
som kommer — den framtida forflutenheten. Ur ett mer kritiskt perspektiv kan det som

hinde i det forflutna inte 4ndras. Den genetiska historien utgor en storhet som bér

13! Jordheim, Helge, 2004, s. 13.

132 Koselleck, Reinhart, 2004b, s. 262.
133 Ricceur, Paul, 2006, s. 15.

134 Riisen, Jorn, 2006, s. 55.
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137 Qlsen, Niklas, 2012, s. 230.
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beaketas i lika stor utstrickning som det genealogiskt orienterade minnet. Historien kan
berdttas pa ett annat sitt, men den nya berittelsen bor omfatta bade den genetiskt fram-
dtsyftande historien och den genealogiskt motiverade berittelsen. Annars riskerar be-
rittelsen att bli en annan, revisionistisk, historia.

Orientering i tid kan ses som en generisk firdighet som ersitter historia som livets
laromaistare, magistra vitae, i dess betydelse att de stora foredomena och de otvetydigt
goda exemplen star att finna i det férflutna.'”® Det finns kinnetecken och villkor som
dr oberoende av tid och individ, men minniskan #ger alltid historicitet kinnetecknad
av interaktionen mellan forflutenhet, nutid och framtid. Det kan beskrivas i en modell
som anger hur progressionen, som faktakunskap, tolkning och medvetande, ar samti-
digt bdde genetisk och genealogisk i en perpetuum mobile:

]

3. Medvetande

2. Tolkning

1. Faktakunskap

I

Exemplet: den franska revolutionen

Den franska revolutionen, vars startpunkt brukar sittas med stormningen av Bastiljen
den 14 juli 1789 och med Napoleons maktovertagande — Brumairekuppen — drygt tio
ar senare som slutpunke, 4r ett exempel pd ett historiekulturellt betingat urval som anses
s centralt for vér forstaelse av det forflutna och vér egen tid att skildringar av revolut-
ionen ir stindigt dterkommande i sévil lirobocker som vetenskapliga texter. Nya per-
spektiv och nya sammanhang leder, som sagt, till ny kunskap i samma utstrickning
som ny empiri. Over 200 ar efter revolutionens utbrott produceras fortfarande mingder
med skildringar och analyser av revolutionen, vilket tyder pé att den mening som olika
hindelser tillskrivs inom en och samma historiekultur kan férindras over tid. Nya er-
farenheter forandrar redan gjorda erfarenheter.

Koselleck talar, som tidigare nimnts, om hur erfarenhetsrummet har krympt efter
den franska revolutionen och att forvintningshorisonten pd motsvarande sitt har blivit

138 Qlsen, Niklas, 2012, s. 219.
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storre. Den franska revolutionen utgjorde en si genomgripande hindelse att vara erfa-
renheter inte hjilper oss i lika stor utstrickning som tidigare nir vi blickar mot framti-
den. Forutsittningarna for att kunna gora nya erfarenheter undandrar sig alltmer redan
gjorda erfarenheter.'”

Koselleck, liksom historiekulturellt orienterade forskare, intresserar sig lika mycket
for erfarenheterna av tid och forestillningar om tid som av tiden sjilv. Det ar i det
historiska sammanhanget som vi gor historia tolkad genom den historiekulturella kom-
munikationskedjan. Det kan jimf6ras med den hir stipulerade nédvindigheten i att
forena en genetiskt och genealogisk orientering i tid for ett kvalificerat historiemed-
vetande eller, med Kosellecks ord, att framstilla det inre sammanhanget mellan det
forflutna och framtiden.'*® Kristensson Uggla uttrycker relationen mellan att vara och
att gora historia som f6ljer: ”Att minniskan sjilv existerar historiskt, innebir inte bara
att hon ir bestimd av historiskt givna omstindigheter, det betyder ocksa att hon stdr i
ett aktivt forhillande till sina egna méjligheter.”'*!

Den historiska forstdelsen ir sjilvreflexiv. Den verkar och aterverkar pa en och
samma ging. For Koselleck kommer erfarenheterna och forestillningarna till uteryck
genom spraket och begreppen, for historiekulturforskaren genom det sitt pa vilket
historia formedlas och tas emot. Historien kan inte dindras, men diremot hur den kom-
municeras. Det handlar om att beritta historien pd ett nytt sitt.

Pedagogiska teorier

De pedagogiska teorier som foljer beskriver barnets kognitiva utveckling och hur inlir-
ning gir till. Progressionen beskrivs ur den ldrandes perspektiv. De historievetenskap-
liga och historiekulturella perspektiven beskriver progressionen ur ett amnes- och inne-
hallsperspektiv: objektet for inlirningen. De pedagogiska teorierna i forening med de
historievetenskapliga och historiekulturella perspektiven beskriver — utifrdn tesen att
denna process ter sig pa olika sitt beroende av ett imnes kvantitet, kvalitet och relevans
— en mojlig progression i motet mellan utvecklingens subjekt och utvecklingens objekt.

139 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 27.
140 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 170.
141 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, s. 141.
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Konstruktivism

Jean Piaget etablerade genetisk epistemologi som en teori om hur begrepps- och tanke-
ménster utvecklas.* Studiet av intellektuella aktiviteter pa en grundliggande niva hos
barnet medger en bittre forstielse av strukturen pa den vuxnes sitt att tinka. Han be-
skriver studiet av barns psykologi som ett mentalt embryo som bade beskriver utveckl-
ingens olika stadier och ”denna utvecklings sjdlva mekanism”.' Tesen 4r att kunskaps-
samhillets sitt att utveckla kunskap liknar barnets progression.

Det specifika problemet med genetisk epistemologi 4r kunskapstillvixten, eller pas-
sagen fran en icke-adekvat, fattigare form av kunskap, till en som ir rikare till bide djup
(intension) och bredd (extension).'** Den kvalitativa férindringen pa ett tidigare sta-
dium bor inte definieras som en absolut begynnelse, utan snarare som uttryck for en
mer eller mindre kontinuerlig och evolutionir férindring.'* Utvecklingen genereras av
att problem identifieras pa en nivd men att redskapen for att 16sa dem finns pa nista,
av Piaget formulerat som frukebara tillstind av obalans.' Utvecklingen bérjar i en
upplevd kognitiv konflikt som uppstér nir man (barnet) méter nigot som inte stimmer
overens med det man (barnet) tror sig veta. Kunskapen utvecklas via association, assi-
milation och ackommodation.

Associationen bestér i att de intryck infogas som stimmer &verens med det redan
kinda, utan att nya strukturer och sitt att tinka uppstar. Progressionen kan beskrivas
som kumulativ.

Individen assimilerar den djupare och bredare kunskapen pa ett sitt som kan leda
till att individens beteende ackommoderas genom att en ny struktur och ett nytt schema
skapas.'”” Scheman blir internaliserade forestillningar. Progressionen skulle direfter

Y21 Psykologiguiden dversitts genetisk epistemologi till "teori om kunskapsutveckling” och anger genetisk
strukturalism som dess motsvarighet pd svenska. Epistemologi betyder “liran om kunskap”. Genetisk av-
ser kunskapens ursprung, eller — i det hir sammanhanget — hur begrepps- och tankeménster utvecklas.
Hir kommer fortsatt begreppet genetisk epistemologi att anvindas, som en mer omfattande term 4n ge-
netisk strukturalism; som ett begrepp som littare lanar sig till jimf6relser av andra epistemologier, 4n till
strukturalismtinkande i allminhet. Genetisk epistemologi 4r med en sidan tolkning biade mer vittomfat-
tande och mer specifik in genetisk strukeuralism. Se vidare ”genetisk epistemologi”, Psykologiguiden,
2016.

143 Piaget, Jean, 1972b, s. 17.

144 Piaget, Jean, 1972a, s. 16.

14 Piaget, Jean, 1972a, s. 34.

146 Piaget, Jean, 1972a, s. 45. Piaget beskriver kunskapsutvecklingsprocessen som tillstind av obalans; att
jimfora med taxonomierna som beskriver den uppnadda kunskapsutvecklingens olika nivier. Om taxo-
nomierna beskriver de olika nivderna eller stadierna, si beskriver Piaget i forsta hand strecken mellan ni-
vaerna; hur kunskapsutvecklingen sker snarare dn hur den uppnidda kunskapsutvecklingen kan beskri-
vas.
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kunna beskrivas som férmégan att stricka sig bortom den aktuella situationen och mera
fritc och flexibelt kunna klassificera och skapa samband mellan sivil frinvarande som
nirvarande objekt.'*® Assimilationsschemat férindras vartefter det anpassar sig till de
element som assimileras, men utan att forlora sitt ssammanhang.'” Relationen mellan
assimilation och ackommodation skulle kunna beskrivas som relationen mellan att lira
sig att inte ga mot rdd gubbe och insikten att det 4r majligt ndr det inte kommer nagra
bilar. Den f6rsta regeln giller fortfarande, men schemat och sittet att tinka har anpas-
sats, ackommoderats, till omgivningen.

Att integrera ny kunskap med redan befintlig bestar lika mycket i att urskilja det som
atskiljer som det som bekriftar det befintliga. Piaget talar om den progressiva jimvikten
mellan integration och differentiering som att differentieringen pd samma ging bade
hotar och forstirker integrationen av ny kunskap. Utvecklingen beskrivs av Piaget som
en sluten cirkel som kan expandera och berika sig men inda bevara sin cykliska form."”

Det finns tvd typer av processer som motsvarar varandra. Den ena utgar frin en
overensstimmelse mellan jimforelseobjeke i skala 1:1, den andra 4r mer generell och
bortser fran den absoluta 6verensstimmelsen. Skillnaden beskrivs av Piaget som skill-
naden mellan att rita en figur efter en modell, sd att figurens delar motsvaras av mo-
dellens delar, och det faktum att Napoleons marskalkar, apostlarna och zodiakens
tecken endast forenas av siffran tolv och inte delar ndgra kvalitativa egenskaper i 6v-

! Den lagbundenhet i processen som Piaget efterséker kan beskrivas som att

rigt.
kunna se och laborera med bade delarnas specifika och generella egenskaper.

Progressionen som helhet beskrivs som ett 6kat fjirmande fran den omedelbara kon-
texten, definierad som formella operationer i barnets utveckling. Piaget beskriver en
kunskap som hojer sig dver det omedelbara och relaterar verkligheten till det mojliga
och det nédvindiga. Det blir méjligt (f6r barnet) att formulera hypoteser som inte pri-
mirt 4r knutna till barnets omedelbara och fysiska omgivning.'*? Progressionen hos bar-
net bestar i att tanken allemer frigor sig frin det fysiska interagerandet med omvirlden.
Det uppstir en dverensstimmelse mellan tanke och universum.'”

Progressionen frin den naturliga, medvetna tanken till ett formaliserat sitt att tinka
kan beskrivas som tankens frihet. Kartan ritas om och forgreningarna 6kar, vilket i sin
tur okar formdgan att skapa nya forgreningar. Ur Piagets genetiska perspektiv sker for-
maliseringen som en forlingning av det reflekterade abstrakta tinkande som ir en del

148 Piaget, Jean, 1972a, s. 29.

149 Piaget, Jean, 1978, s. 7-8.

150 Piaget, Jean, 1978, s. 41.

151 Piaget, Jean, 1972b, s. 30

152 Piaget, Jean, 1972a, s. 46-47.
153 Piaget, Jean, 1972a, s. 50.
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av tankens utveckling. Progressionen ir bide kumulativ och evolutionir. P4 grund av
den 6kade specialiseringen och generaliseringen som formaliseringen innebir, sa upp-
visar den en frihet och en rikedom av kombinationsmajligheter som i stor utstrickning
overskrider den naturliga tankens grinser och mojliggor mer varierade och nya kombi-
nationer och en storre frihet i kombinationerna. Progressionen har genetisk grund, men
den ir inte uteslutande medfédd och forutbestimd utan samtidigt beroende av att kun-
skapen konstrueras aktivt.'*

Strukeurer pa olika nivier 4r inte dmsesidigt uteslutande, utan snarare émsesidigt
assimilerande. En hégre nivé kan hirledas ur en ligre och integrera den."” Piaget kallar
processen reflekterande abstraktion.”>® Det innebir ett nytt sitt att tinka for bdde barn
och vuxna, vilket i sin tur medger upptickten av nya samband och sitt att resonera pa.
Processen utmynnar i det som Piaget kallar formalisering: en f6rlingning av den reflek-
terande abstraktionen som ir en del av den kognitiva utvecklingen."”

Progressionen bestar i kvalitativa skillnader mellan nivaerna och av kvalitativa for-
dndringar av strukturen som helhet, inte endast i att passera frin ett stadium dill ett
annat. Varje ny nivé forbattrar de tidigare strukturerna. Drivande ér strdvan efter jim-
vikt som enligt Piaget forefaller vara grundliggande for den kognitiva utvecklingen, en
jamvikt som (tillfilligt) innebir en ny typ av forstelse pa en hogre nivd."”® Den kogni-
tiva jamvikten ndr aldrig ett slut: Any knowledge raises new problems as it solves pre-
ceding ones.”"

Dessa forbattrade jamvikestillstind bestdr dels i en utékning av befintliga scheman,
dels en storre urskiljning. De inslag och fakta som stor assimileras med schemat som
dirmed utdkas. Referensramarna expanderar. De inslag och fakta som inte kan assimi-
leras dr uttryck for en storre urskiljningsformaga och utgor dirmed grunden for nya
underscheman eller underkategorier. Den storre urskiljningsférmagan utgér i sig en
storning i relation till det sammanhingande sittet att tinka. Féljden blir att det som
urskiljs antingen stor systemet eller integreras och fungerar berikande pa grund av (den
standiga) strivan efter jimvike. Samtidigt kinnetecknas det mentala livet inte av jim-
vikt, utan snarare av att det stindigt skapas relationer och redskap for tanken.'®® Nir
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nya fakta nir systemet och sittet att tinka si finns det tre mojliga strategier som indi-
viden anvinder sig av for att justera den uppkomna obalansen. I det hir sammanhanget
kan de tolkas som tre steg i progressionen.

Den forsta strategin kinnetecknas av begrinsade och svaga strukturer. Individen be-
héver inte investera sa mycket, men det leder inte heller till si stora inlirningsvinster,
vare sig i form av att kunskapen integreras med befintliga tankeménster eller att kun-
skapsluckorna fylls. Stérningar och utmaningar leder till att kunskapen skingras. Den
andra strategin bestar i att infoga storningarna och den nya kunskapen pi ett sitt som
medger variationer i systemet och sittet att tinka. Jimvikten ersitts av modifieringar
av tidigare sdtt att tinka. Vinsten bestar i en utvidgning av systemet och tankebanorna
och i en okad forstaelse, definierad som bade en 6kad samstimmighet (coberence) och
en storre sikerhet i hanteringen av nya stérningar. Den tredje strategin har upphivt
behovet av strategier. Genom reflekterande abstraktioner skapas regler for hur kun-
skapen sitts samman. Vinsten bestar i méjligheten att skapa odndligt manga nya kom-
binationer och i skydd mot nya stérningar.'®!

Som steg i tankens utveckling skulle de tre strategierna kunna beskrivas som fakta,
tolkning och medvetande: inldrningen av fakta som inte kriver att individen forindrar
sitt sdtt att tinka, tolkning som okad forstéelse och ett forindrat sitt att tinka, med-
vetande som befriad tanke med ontologiska konnotationer.

Ett nytt stadium i utvecklingen kidnnetecknas av fornyad reflektion. Det kognitiva
systemet dr beroende av den hir typen av efterhandsreglering som ett led i utveckl-
ingen.'® Det ir bara nir den tidigare strukturen blir en del av den nya som orsakerna
till att den har blivit forstddd blir tydliga. Det leder i sin tur till den paradoxala insikten
att varje struktur dr beroende av den struktur som foljer for att de mojligheter som
skapats av foregiende struktur ska kunna tas tillvara.'®?

Piaget gor en atskillnad mellan perception och férestillning utifran frigan om fore-
stillningen om rymden rymmer mer eller mindre in iakttagelserna av rymden.'** Han
konstaterar att forestillningen bestdr i nigot mer 4n fakta som ir mojliga ate iaketa
eftersom den omfattar allt som ett aktivt kunskapsinhimtande har tillfort iakttagel-
serna. Kunskapsinhimtandet utgir snarare frin redan etablerade forestillningar om
rymd, tid, hastighet och orsakssamband 4n fran att endast registrera omvirlden. Fakta
i sig bidrar vare sig till att etablera tankemonster eller till att férindra dem. Grundlig-
gande tankemonster 4r redan etablerade. Det krivs nigon form av interaktion for att
de ska forindras och utvecklas. Den atskillnad som Piaget gor talar mot en modell for

161 Piaget, Jean, 1978, s. 74-75.
162 Piaget, Jean, 1978, s. 36.

163 Piage, Jean, 1978, s. 193-194.
164 Piaget, Jean, 1971, s. 68.
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kunskapsutveckling som bygger pé att den studerande forst lir sig en stor miangd fakta
for att direfter forhélla sig till det som har lirts in.

Det finns ingen renodlad faktakunskap som ir oberoende av den tinkande indivi-
den. Fakta dr mer dn ren perception och omfattar alltid ett begreppsliggérande, som
bestimmer inriktningen pé tolkningen.'® Nir jag ser ett hus, ser jag omedelbart huset
som gestalt, for att sedan analysera dess delar — jag erfar inte forst firgen pa takteglet
och héjden pé skorstenen. Kunskap hirrér aldrig frin endast sinnesintryck utan ocksa
fran scheman och sitt att tinka pd olika nivéer som i sin tur inte kan reduceras till
summan av intrycken.'® Om detta interagerande 6versitts till tolkning sa tillf6r tolk-
ningen egenskaper som inte bars av fakta i sig. Att erfara ndgot ar att hantera kopplingen
mellan de egenskaper som tolkningen har tillfort. Kunskapen mynnar ur tolkningen,
inte ur fakta som sidana.'”’

Vygotskij kritiserade Piaget fér den senares ansprik pa universalitet och utvecklings-
trender. Ur Vygotskijs perspektiv dr Piagets upptickter inte universella utan historiskt
och socialt grundade.168 Om utvecklingen enligt Piaget beskrivs som individuell,
sprungen ur individen (endogen), operativ och universell, s kan Vygotskijs syn pa ut-
vecklingen beskrivas som social, sprungen ur omgivningen (exogen), semiotisk och
kontextuell.'*

Flera faktorer forenar dock de bdda pedagogerna, bland annat synen pé tinkandets
utveckling som ett resultat av interaktion med omgivningen. Piaget uttrycker interake-
ionen som en assimilation. Fér Vygotskij 4r den primirt relationell och social.'”® Min-
niskans plats i tid (historicitet) och rum (position) utgor f6r Vygotskij sjilva kirnan i
hennes meningsskapande:

In development, human nature is not simply socialized, it is zansformed by society
and history embedded in the very system of meanings by which humans make sense
of their experience and action. Such a view carries implications for problems as di-
verse as the structure and development of mind, the nature of meaning, the nature
and psychological function of semiotic systems, and the role of history, culture and

literacy in psychological process.'”!

165 Piaget, Jean, 1978, s. 139.

1 Piage, Jean, 1971, s. 65, 86-87.

167 Piaget, Jean, 1971, s. 71.

168 Tryphon, Anastasia & Vonéche, Jacques, 1996, s. 6.

16 Marti, Eduardo, 1996, s. 57. Vygotskij tog spjirn mot behaviorismen, som betraktade erfarenhet som
ndgot som kom utifrn. Vygotskij betonar ocksd den exogena aspekten av utvecklingen, men i samspel
med en aktiv individ.

170 Wozniak, Robert H., 1996, s. 14.

71 \Wozniak, Robert H., 1996, s. 17.
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Vi skolas in i en kultur, som i sin tur fungerar bestimmande for virt meningsskapande.
Undervisningsprocessen definieras av Vygotskij som en anpassning av drvda erfaren-
heter till ett socialt sammanhang och som en ater-utbildning med innebérden att nya
relationer skapas inom ett redan befintligt beteendeménster.'”

Den fortsatta analysen tar sitt avstamp i Lev S. Vygotskijs forskning om barnets
sprakliga utveckling — att jimf6ra med den hir stipulerade modellen fakta, tolkning

och medvetande.

Socialkonstruktivism

Vygotskij undersokte i Thought and Language (1934) barns forstaelse av begrepp och
begreppens relation till tinkande och verklighet.'”> Han omtalar begreppstillignandet
som en "komplicerad och autentisk tankeakt” som inte behirskas genom en enkel 6ver-
foring eller nedsippring. Begreppsbildningen bérjar inte i det konkreta och ér inte sum-
man av delarna. Begreppsbildning tarvar en generalisering pa en mer abstrakt nivé 4n
ordens relation till de konkreta tingen.

I stillet for en stegvis 6vergang fran det konkreta till det abstrakta sker rorelsen upp-
ifrin och ner, frin det allminna till det enskilda. Barnet och den vuxne kan anvinda
samma ord, men for den vuxne ir ordens innebord abstrake, for barnet allmin i stillet
for konkret och differentierad. Den vuxne forstar revolution som ett abstrakt fenomen,
barnet férstir ordet mer allmint som nagot som omfattar mer 4n vad det egentligen
avser, utan kunskap om konkreta och olikartade exempel. Progressionen bestér i att lira
sig begreppet revolution for att pa sa sitt kunna gora en differentiering av de fenomen
som kan klassificeras som revolution och de fenomen som ir att betrakta som négot
annat. Ur ett sprakinlirningsperspektiv lir sig barnet forst ordet trid (det allminna)
och direfter vad som ir trid och inte och vilka olika typer av trid som finns (det kon-
kreta). Ju mer vi ldr oss, desto fler nyanser kan vi urskilja.

Om Koselleck betonade vikten av att férankra historiska begrepp i en specifik histo-
risk verklighet, si understrok Vygotskij i stillet att all begreppsutveckling borjar i det
allminna for att sedan omfatta enskilda exempel. Om Koselleck och Vygotskij férenas
sd skulle progressionen kunna beskrivas som en utveckling fran att forstd begreppet
revolution till att fi kunskap om specifika revolutioner och respektive revolutions hi-
storiska sammanhang.

Vygotskij konstaterade att bristen i den si kallade definitionsmetoden, att ta fram ett
enstaka ord som barnet maste definiera, ir att ordet 18sryckes ur sitt sammanhang, ”utan
samband med de reella tankeprocesser dir de forekommer, dir de uppstar och lever sitt

172 Vygotskij, Lev S., 1997, s. 57.
173 P4 svenska: Tinkande och sprik (2001).
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» 174 En direkt inldrning av begrepp liknas vid “en naken verbalism som simulerar

liv
och imiterar en nirvaro av dessa begrepp hos barnet men i sjilva verket bara doljer
tomhet”, en tomhet dir ord ersitter begrepp och minne ersitter tinkande. Barnet blir
da osikert "infor varje forsok att pd ett medvetet sitt anvinda sig av sin kunskap”.'”

Vygotskij visade hur barn utvecklas fran att anvinda vildigt stora begrepp, till mer
specifika. Christer Karlegird visar detta pA motsvarande sitt nir han under rubriken
"Den lille soldaten och det stora forsta virldskriget”, med underrubriken ”Vi minni-
skor”, stiller frigan om det 4r mod som forklarar att hundratusentals unga min sprang
ur skyttegravarna mot en siker déd. Det 4r inte primirt en stor mingd fakta som leder
fram till en forstielse av orsakerna, utan en friga som speglar en for alla minniskor
relevant aspeke av, i det hir fallet, skyttegravskriget 1914-1918. Svaret kriver tolkning
av kunskap, inte endast dtergivning av minne. Pa detta djupt minskliga plan kan vi
forsta att fosterlandskirleken inte formar att férklara soldaternas agerande. Individuella,
och allminminskligt relevanta, orsaker med lika stort eller storre forklaringsvirde om-
fattar hot om dodsstraff for desertering, berusning och grupptryck.'”®

Tiankandet uppstar fére begreppet, hir begreppet fosterlandskirlek. Begreppet ar i
sin tur “produkten av en ling och komplicerad utvecklingsprocess hos barnets tin-
kande”."”” Fler forbindelser, eller associativa férbindelser, leder inte per automatik till
ett mer kvalificerat sitt att tinka, konstaterade Vygotskij. I anslutning till den lille sol-
daten och det stora forsta virldskriget later sig frigan om vad mod ir inte primirt bes-
varas med stora faktakunskaper eller ett flertal exempel. Progressionen bestér i att det
abstrakta tinkandet kring mod” konkretiseras och ges ett specifikt sammanhang, for
att begreppet i den historiskt givna situationen direfter ska kunna problematiseras och
jimforas med andra enskilda exempel, bade i det férflutna och i samtiden.

Enligt Vygotskij ror sig den vetenskapliga begreppsbildningen frin den verbala defi-
nitionen ner till det konkreta fenomenet. De vardagliga begreppen utvecklas fran det
konkreta fenomenet mot en generalisering.”® Frigan om vad mod 4r rymmer potenti-
ellt bada rérelserna. Ordet mod kan definieras och ges historiska exempel. Individen
har samtidigt en forestillning om mod utifrin den egna vardagen. Om perspektiven
mots korsbefruktar de varandra. Applicerat pa historiemedvetande innebir korsbefruke-
ningen att nedsippringshistorien och individens forestillningar och perspektiv méts ut-
ifrin det forflutna som samtidigt nagot frimmande och nagot som liknar samtiden.
Det fanns for forsta virldskriget unika — och strukturella — forklaringar till att unga

174 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 170.
175 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 256.
176 Karlegird, Christer, 1992, s. 134-136.
177 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 247.
178 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 254.
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min begav sig over skyttevirnet mot en siker dod och forklaringar som ir giltiga idag.
Ola Halldén talar om det nédvindiga métet mellan uppfattningar sprungna ur livsvirl-
den och vetenskapliga uppfattningar sprungna ur symbolik. Verkligt lirande uppstir
nir den studerande relaterar de bada dominerna till varandra.'”” Progression som tolk-
ning kan beskrivas som komplicerade och hogre begrepps nedatrorelse mot det elemen-
tira och lagre, eller frin begrepp till ting — och omvint frin ting till begrepp.'®

I stillet for att beskriva progressionen enbart i kvantitativa termer, som att lira sig
alltmer om ett specifikt fenomen, kan den beskrivas som att lira sig behirska en vertikal
rorelse hos begreppen. Progression innebir di en 6kad generalisering och att kunna
operera fritt med ett begrepp som bygger pa en generell formel och inte ett bestimt
uttryck. Parallellt med det komplexa tinkandet, som sammanfogar fenomen, utvecklas
de potentiella begreppen som fungerar sirskiljande.' Utvecklingen av det historiska
tinkandet borjar ”i mitten”, i det jag redan dger kunskap om, vilket i sin tur leder till
fragor och problematiseringar, eller i den genealogiska orienteringen bakit i tiden i s6-
kandet efter mening och svar.

I historia foregir historiemedvetandet utvecklingen av tolkningen och begreppen.
Tolkningen och begreppen utvecklar i sin tur historiemedvetandet. Ett kvalificerat
historiemedvetande bestir i métet mellan genetisk och genealogisk orientering i tid,
och historia som vetenskap och som livs- och erfarenhetsvirld, si att begrepp och fore-
stillning sammanfaller och mojliggdr mer avancerade tankeprocesser. Progressionen
kan beskrivas som att barnet forst upprittar subjektiva samband mellan element och
ord som saknar inre, objektiva, samband. Orden kan 4nd4 ytligt piminna om den be-
tydelse som den vuxne tillskriver ordet. I nista steg bildar orden komplex eller genera-
liseringar utifran konkreta foremal som férenas av objektiva samband. Sambanden ir
konkreta och faktiska, inte abstrakta och logiska. I det tredje steget bildar barnet, eller
tondringen, eftersom det tredje steget forutsitter en storre intellektuell utveckling,
(dkta) begrepp som utvecklas med hjilp av analytiska lika mycket som syntetiska pro-
cesser mot en Gkad abstraktion.

Ordet utgor en elementir generalisering som Vygotskij skiljer fran hégre typer av
generaliseringar i termer av verkliga och dkta begrepp. Dessa hogre typer av generali-
seringar forutsitter jimforande och sirskiljande. Begreppet tillignas med andra ord inte
i befintligt skick, utan andra intellektuella processer dr inblandade. Processen ir inte
mekanisk. Det tarvas en uppgift for att tondringen ska utveckla dkta begrepp, och bade
barn och vuxna ror sig mellan nivierna.

179 Halldén, Ola, 1997, s. 201.
180 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 348.
181 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 248, 361.

63



Pa samma sdtt som barn upprittar subjektiva samband mellan ord har alla minniskor
en subjektiv forstaelse av tid och forflutenhet. Genom tolkning av fakta ordnas och
systematiseras denna forstielse av tid och forflutenhet till en hogre niva av forstaelse,
kinnetecknad av tinkande i komplex, sammanhingande och med objektiva samband,
inte endast subjektiva och personliga. Tinkande pa en komplex och pd en primitiv niva
samexisterar hos bade barn och vuxna, menar Vygotskij.'** Progression bygger delvis pa
att frimmandegora etablerade sitt att tinka. I historieimnet kan orsaker och verkningar
utgora sadana etablerade sitt att tinka som bér frimmandeggras for att ett sjdlvstindigt
och kritiskt tinkande i komplex ska kunna uppnis.

Akta begrepp kan liknas vid formagan att orientera sig i tid definierad som formigan
att tolka det forflutna, forstd nutiden och ha perspektiv pé framtiden. Det 4r en férmaga
som bryter med var naturliga attityd och den genetiska, framétsyftande historieskriv-
ningen som bestar i en forstdelse av samtiden som kronet pd utvecklingen och det givna
resultatet av allt som tidigare hint.

Pa samma sitt rdr sig historikerna mellan helhet och del, del och helhet mot en ut-
veckling av dkta begrepp. Nir jag har utvecklat ett dkta begrepp, eller ett kvalificerat
historiemedvetande, har jag frigjort mig frin de specifika exemplen och pseudobegrep-
pen. Jag erkinner det unika i forflutenheten likvil som det som later sig jimforas med
nutiden. Jag kan vinda blicken mot det forflutna i s6kandet efter svar pa nutida frigor,
svar som bade forklarar ett fenomen och liter mig forsta fenomenet. Jag kan betrakta
fenomenet utifrin olika perspektiv och forklaringsmodeller.

Processen kan liknas vid barnets tidiga historiemedvetande och den typ av tinkande
som skolimnet historia kriver. Lirarens uppgift blir pA motsvarande sitt att skapa for-
utsittningar for en férening av individens historiemedvetande med det historieveten-
skapligt priglade skolimnet historia, f6r att pa sa sitt Gverbrygga de sé kallade pseudo-
begreppens relation till en objektiv erfarenhet.'®® Bide barn och vuxna kan forst ordet
revolution, men barn f6rstar det som pseudobegrepp.

At lara sig att tinka i begrepp ir resultatet av olika typer av intellektuella operationer.
Pseudobegreppet, att anvinda ett begrepp utan att till fullo forsta det, 18ser motsitt-
ningen mellan barnets tidiga sprakliga forstaelse och den sena utvecklingen av begrepp
och medger att barnets forstaelse kan sammanfalla med den vuxnes. Den sprékliga for-
stielsen av ordet "val” foregir den begreppsliga forstielsen av samma ord. Nir barnet
tinker i komplex, sammanfér barnet flera fenomen till ett komplex utifrin ordens
funktion. Sa bildas pseudobegreppet i 6vergangen mellan den tidiga sprikliga forstiel-
sen och bildandet av begrepp. Ordet 4r detsamma, men barn och vuxna ligger inte

182 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 193-194.
183 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 211.
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samma innebord i ordet. Innan de forestillningar kan utmanas som barnet, eller den
studerande, har om revolutioner, maste liraren forst fa syn pa hur den studerande tin-
ker om fenomenet.

Alla minniskor har ett historiemedvetande pa samma sitt som utvecklingen av dkta
begrepp inte ir en f6r tondren ny process. Det handlar snarare om att redan etablerade
funktioner hela tiden fortsitter att utvecklas. Det kvalificerade historiemedvetandet kan
med Vygotskijs ord beskrivas som motsvarigheten till utvecklingen av akta begrepp: ett
sitt att tinka som ir uniket och olikt andra grundliggande tankeoperationer.'®

Liksom for begreppsbildningsprocessen ir det centralt for historiemedvetandet att
motsvarigheten till tecken och ord — historiska fakta — kommer till funktionell anvind-
ning, genom jimforelser, tolkningar och analyser. Att ha ett kvalificerat historiemed-
vetande kan liknas vid att behirska de egna psykologiska processerna till att losa de
uppgifter och problem som man stills infor. Sittet att stilla frigor och utforma uppgif-
ter pa ir hirvidlag centralt som det som sitter iging det redan befintliga historiemed-
vetandet. Inom historia fyller kontrafaktiska tink-om-uppgifter en sidan funktion:

. savil i forfluten tid (historieférloppet skulle ha kunnat ta en helt annan
vindning och det faktiska forloppet kan ses ur de mest olikartade perspektiv
och silunda ge upphov till ett helt spektrum av skilda berittelser), framtid
(framtiden ir inget som ligger och vintar pa oss, utan nigot som dterstdr att
skapa) som var egen samtid (vi har faktiskt ett handlingsutrymme).'®

De kontrafaktiska uppgifterna gor saledes historien mindre deterministisk. Hur hade
virlden sett ut om det forsta och andra virldskriget inte alls 4gt rum? Fragan utmanar

eventuella ready-mades.'* ”

Fér att bli medveten om négot maste man forst ha det. For
att ldra sig behirska nigot maste man forst férfoga dver det.”'® Vygotskij talar om en
funktion som kan anvindas bade omedvetet och avsiktligt. Barnet behirskar firdighet-
erna spontant eller dé situationen kriver det, men utanfér en given strukeur kan barnet
inte gbra samma saker som nir barnet ir spontant. Mélsittningen ir att barnet dven
medvetet behirskar de sprakliga firdigheterna. Att dga ett historiemedvetande kan lik-

nas vid barnet som iger sprakliga fardigheter utan att veta om dem. Alla minniskor har

184 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 184-185, 239.

185 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, s. 158.

186 Begreppet ready-made avser hur massproducerade foremal gérs till konstverk genom att lyftas in i en
konstnirlig kontext, till exempel genom firdigproducerade produkter upphsjs till konst pé grund av
konstnirens signatur eller dylike. Hir avser begreppet kunskap om historiska fenomen som reproduceras
pa sitt som gdr dem svira att bryta upp och tolka pa nytt, exempelvis den franska revolutionen som hela

tiden bekriftas i olika sammanhang och som forblir sig lika 6ver tid och i olika kontexter.
87 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 291.
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ett historiemedvetande som kan kvalificeras genom att det forst synliggors och sedan
utvecklas. Ett kvalificerat historiemedvetande kan anvindas pd ett medvetet plan nir
uppgiften sa kriver, nir existentiella frigor vicker behov av orientering i tid eller nir
historiemedvetandet aktiveras pa andra sitt.

Forskarens uppgift ar, menar Vygotskij, att klarligga utvecklingen hos de former av
tinkande som ir funktionella motsvarigheter till begrepp. Forst uppstir begreppet, dir-
efter gors begreppet medvetet och logiskt. Anvindaren kan anvinda begreppet pé ett
korreke sitt men kan inte logiskt definiera det. Ett kvalificerat historiemedvetande och
formagan att gora tolkningar maste forstés strukturellt pi samma sitt som Vygotskij
menar att bildandet och utvecklingen av begrepp maste forstés strukturellt. Ett medve-
tandegérande av begreppen och formagan att anvinda dem inom ett omrade innebir
att processen inte behdver goras om pa nya omraden.'® Den nya strukturen kan éver-
foras till alla redan tidigare utarbetade begrepp.

Begreppet revolution uppstir i skolans historieundervisning, men det ir forst nir
begreppet abstraheras som det blir méjligt att anvinda pa mer generella sitt 4n knutet
till det specifika sammanhang dir det forst uppstod. Progressionen bestar dé i att gora
begreppet applicerbart pd nya situationer utifrin exempelvis frigan om likheter och
skillnader, vilket i sin tur bygger pa den kunskapsteoretiska stindpunkten att det for-
flutna bade 4r unikt och komparativt. En majlig progression lyder som féljer: fran en
upprikning av exempel som omfattas av begreppet, till en forstaelse av sjilva begreppet,
till en definition av begreppet, till att kunna 6verféra begreppet pa nya situationer. ”Jag
dger kunskap om tre revolutioner.” "Jag forstr vad ordet revolution innebir.” ”Jag for-

» »

star vad som skiljer revolutioner frin andra typer av konflikter.” ”Jag kan anvinda ordet

i andra situationer dn de historiskt givna.” Begreppet uppstir forst, direfter gors sorte-
ringen, snarare in tvirtom, menar Vygotskij.'?’

En felaktig forestillning 4r att begreppet appliceras pa fenomenet efter genomférd
analys av det som forenar, i det hir fallet, alla revolutioner. Utvecklingen gar fran det
allminna begreppet till den konkreta forestillningen — fran det odifferentierade till det
differentierade — inte i omvind ordning. Nir begreppet bildas utvecklas det generella
och det individuella samtidigt. Férestillning och beddmning samverkar i den begrepps-

0 Ur ett historiekulturellt perspektiv motsvaras det av det nddvin-

bildande processen.
diga métet mellan fakea, tolkning och medvetande. Vi har redan en férestillning om
det forflutna. Det dkta begreppet uppstir nir fakta och forestillning méts. Motsatsen
innebir att skolans historieimne och elevens historiemedvetande forblir mer eller

mindre separata storheter.

188 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 211, 344.
18 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 242.
0 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 243-244.
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Inldrningen av historia och dess relation till historiemedvetande kan liknas vid inldr-
ningen av frimmande sprik och dess inflytande Gver modersmaélet. Inldrningen av
historia bygger pa individens historiemedvetande men paverkar ocksd historiemed-
vetandet pa samma sitt som det frimmande spriket paverkar modersmalet: Det frim-
mande spriket befriar "barnets sprikliga tinkande ur de konkreta formeras och forete-
elsernas faingenskap” mot medvetenhet om sprakliga former, formagan att generalisera
och férmigan att mer fritt och medvetet anvinda orden som tankens verktyg och for
att uttrycka begrepp.'”’

En tankefigur r att kunskaper i historia och tolkning av historiska fakta p& motsva-
rande sitt kvalificerar individens historiemedvetande och 6kar formagan att generalisera
och att friare och mer medvetet anvinda den historiska kunskapen som tankens verktyg
i tolkningen av datid, nutid och framtid. Slutsatsen skulle dd kunna bli densamma som
Vygotskijs avseende hur inlirning i skolan kan bidra till barnets utveckling.'* Att be-
akta individens historiemedvetande ir lika nédvindigt som att beakta modersmalets
position mellan det frimmande spriket och objekten i omvirlden. Det frimmande
spraket lirs in med modersmaélet som utgangspunkt. P4 samma sitt vore det naturligt
att ldra sig historia med det redan befintliga historiemedvetandet som grund, i grins-
landet mellan forflutenhet som bide nagot unikt och nidgot komparativt, likt och olikt.

Fenomenografi
Fenomenografin utforskar lirande som relationen mellan omvirld och individ:
...when it comes to learning in the sense of gaining knowledge about the

world, the object of description is the very relationship between the person
(the learner) and the phenomenon (that which is to be learned).'”

Kunskapen kommer vare sig utifran eller skapas av den som lir sig nagot:
There is not a real world “out there” and a subjective world ”in here”. The

world is not constructed by the learner, nor is it imposed upon her; it is con-
stituted as an internal relation between them.'*

Y1 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 274.

192 Vygotskij, Lev S., 2001, s. 274-275.

193 Marton, Ference & Booth, Shirley, 1997, s. 165.
194 Marton, Ference & Booth, Shirley, 1997, s. 13.
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Det ir, enligt Ference Marton, synen pa denna relation mellan verklighet och individ
som skiljer fenomenografernas epistemologi frin Jean Piagets konstruktivism, som i
storre utstrickning betonar individens kognitiva utveckling.

Ference Marton och Shirley Booth avvisar den dualistiska virldsbild som ir kon-
struktivisternas och socialkonstruktivisternas epistemologiska utgangspunkt. De menar
att ett dualistiske perspektiv inte ger ndgra tillfredsstillande svar om samspelet mellan
den inre och den yttre virlden. Subjekt och objekt kan inte sirskiljas. Relationen mellan
minniska och omvirld 4r synonym med mening och betydelse. Mening uppstar inte
nigon annanstans in hos individen och ir beroende av hur omvirlden internaliseras av
individen." Den meningsfulla virlden finns bara i personers medvetanden. Det 4r den
enda verklighet vi kan uttala oss om.

Inom variationsteorin beskrivs olika sitt pa vilka vi uppfattar virlden. Lirande hand-
lar bland annat om att fa syn pa dimensioner av variation genom att stilla olika typer av
frigor som exempelvis varfor-frigor och ja- och nej-frigor.””® Vad forindras? Vad for-
dndras inte? Genom dessa fragor utkristalliserar sig de kritiska aspekter som ldrandet
bor inrikeas pa:

Critical aspects are thus aspects of the object of learning that the learners must
be able to discern in order to make the object of learning their own, as well
as in order to be able to handle novel instances of the object of learning."”’

Vilka ir den franska revolutionens kritiska aspekter? Svaren beror dels pa lirandeobjek-
tet, dels pd den studerande. Det som ldraren identifierar som kritiska aspekter samman-
faller inte alltid med hur den studerande identifierar de kritiska aspekterna. Marton
definierar lirarkompetens som kompetensen att forstd hur de studerande tinker om det
specifika innehallet: Hur gors den franska revolutionen meningsfull for den studerande
eller, fenomenografiske uttrycke, vilka 4r den franska revolutionens kritiska aspekter?
Olika perspektiv pa ett innehall i undervisningen motsvarar elevers varierade forsta-
else av ett specifikt innehall. Vidare 4r det betydelsefullt att kunna presentera sa manga
alternativ och variationer av ett fenomen som mdéjligt, men endast en variation it
gangen. Att ligga mirke till nagot betyder att man ligger mirke till en skillnad. Act
ligga miirke till en skillnad betyder medvetenhet om tvé faktorer samtidigt. Da finns

det en dimension av variation.'”®

195 Marton, Ference, 2015, s. 34, 36, 108.

196 Marton, Ference, 2015, s. 89.

197 Marton, Ference, 2015, s. 33.

198 Marton, Ference & Pang, Ming Fai, 2006, s. 206; Marton, Ference, 2015, s. 222, 229.

68



Progressionen ir bade situationsbunden, utifrin den faktiska forstielsen av ett fenomen
i en specifik situation, och generaliserbar. Att urskilja ndgot for férsta gingen bygger pa
att du tidigare ldrt dig se ett variationsmonster som hjilper dig att dnyo gora samma
urskiljning. Diri bestar generaliserbarheten. Om en dimension av variation har 6ppnats
vid ett tillfille dr det troligare att den kommer att vara tillginglig senare, nir nya upp-
gifter ska losas. Den generiska fardigheten bestér i att kunna variera sittet att tinka och
samtidigt vara uppmirksam pé det specifika.'”

Ola Halldén belyser de problem som studerande kan méta nir inomvetenskapliga
ord och begrepp i historia anvinds som egentligen inte 4r bundna i tid och rum. Be-
greppen ir specifika men inte konstanta. Deras innebérd varierar beroende av kontex-
ten. Halldén exemplifierar med ordet revolution som inte ir liktydigt med vipnad
kamp och inte heller synonymt med statskupper och liknande regeringsomvilv-
ningar.”” Ett annat exempel ir ordet parlament som betecknar en politisk institution
snarare in den samling minniskor som befolkar institutionen. Overlappningen kom
till uttryck pa en lektion om den franska revolutionens lirdomar och som handlade om
hur Ludvig XVT1 inkallade parlamentet "som inte hade haft nigot méte pa dver 175 ar”.
En elev frigade hur det var mojligt eftersom samtliga medlemmar borde ha varit déda
vid det laget.*!

Begreppen som historiker anvinder har olika inneb6rd nir de anvinds till vardags
och nir de anvinds vetenskapligt. Frigan ir vilken den kritiska aspekten ir nir (den
eviga) institutionen och de minniskor i tid och rum som befolkar institutionen sam-
manblandas.*”

P4 motsvarande sitt blir f6ljande mening outgrundlig om ldsaren inte forstir inne-
borden av begreppet riksdag: "Det var den forsta riksdagen pa 175 ar i de envildiga
kungarnas Frankrike.” For tiden typiska begrepp, generalstinder och nationalférsam-
ling, forklaras med riksdag och parlament och stills, i stillet f6r begreppens innebérd,
i forgrunden:

Séledes forefoll studenterna ganska okunniga om formerna for politisk makt-
utévning och deras relation till demokratiska principer, bade i introdukt-
ionen och i slutfasen av dmnet “parlamentarism”. De brydde sig mera om

199 Marton, Ference & Pang, Ming Fai, 2006, s. 198-199; Marton, Ference, 2015, s. 171, 229.

200 Ordet revolution definieras i Nationalencyklopedin som “en snabb och genomgripande forindring da
ndgot nytt skapas”, "revolution”, Nationalencyklopedin, 2017 .

201 Halldén, Ola, 1986, s. 55; Halldén, Ola, 1997, s. 206.

202 Halldén, Ola, 1986, s. 55; Halldén, Ola, 1997, s. 203-204.
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sjalva maktutévningen, i det hir fallet det politiska partiet som aktor och
foljden av genomforda handlingar.*”

Ett begrepp har inga omedelbara referenser som é4r gemensamma for alla. Halldéns hy-
potes, utifrin de studerandes svar, ir att svaren dr beroende av de studerandes syn pa
historia, en syn pa dmnet som inte omfattar strukturer si mycket som individer och
deras ageranden.

Fenomenograferna konstaterar att inlirning av ett férhillandevis sammansatt akade-
miskt innehéll, exempelvis sannolikhetsteori, inte later sig beskrivas som summan av
nagra generella lagar i kombination med textbdckernas mer specifika innehéll. Ur ett
fenomenografiskt perspektiv handlar lirandet i ett akademiskt dmne forst och frimst
om de studerandes sitt att forstd begreppen pa — pa vilket som de studerande skapar
mening — och relationen mellan begreppen.?®* For en historiker blir den centrala, kri-
tiska, frigan da vad en studerande som liser historia ska uppna om inte ocksa kunskap
om det historiska innehallet, ett innehall som till skillnad frin ekonomiska lagbunden-
heter kdnnetecknas av oregelbundenhet och variation snarare in lagbundenhet och
konstans.

En mgjlig syn pa historien ir att allt varierar hela tiden. Enskilda variabler liter sig
inte si enkelt urskiljas ur historiens flode och méngfald. Det som betecknas mé vara
konstant men kunskapen ir endast tillginglig som tecken, och de varierar. Ands hand-
lar historieamnet inte sillan om att faststilla och férmedla “wie es eigentlich gewesen
(ist)” eller de upplevda och faststillda konstanterna. Halldén konstaterar att

[t]he history that students encounter at school has a structure which is almost
as solid as the structure of science subjects. In school instruction, usually only
one conception of history is presented and the interpretations of evidence
and events accepted in the classroom are treated as being unequivocal in order
to construct the historical narrative that is to be learned and that is the object
of assessment.*”

Vi kan bara beskriva nigot ur ett specifikt perspektiv och vi kan bara tala om perspektiv
utifran tillimpning, men vi kan skilja pa perspektivet och det fenomen vi betraktar ur
ett visst perspektiv: "Det finns inga fakta, principer eller begrepp som ir neutrala i re-
lation ¢ill hur de fenomen som de refererar till betraktas och benimns. Men det finns

olika sitt att betrakta och omrtala samma fenomen.”?%

203 Halldén, Ola, 1998, s. 137.
204 Marton, Ference, 1983, s. 326.
205 Halldén, Ola, 1997, s. 203.
206 Marton, Ference, 2015, s. 118.
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Kvantitet stills pi ett tydligt sitt mot kvalitet i undersékningar som visar att studerande
kan prestera hoga resultat pa examinationer med kvantitativa kriterier utan att for den
sakens skull forstd samband och helhet. Fakta i sig rymmer inte mening. Marton ex-
emplifierar motsittningen med den skenbart enkla fragan: ?7Om du inte kan urskilja att
vattenmelonen ir gron, pa vilket sitt hjilper det dd att titta pd en gurka ocksd?” Frigan
avser tendensen att forklara ett fenomen genom att ge flera exempel pd fenomenet, utan
att den kritiska faktorn har identifierats (hir, den grona firgen). Ingenting kan urskiljas
med sinnena allena eftersom meningen inte ryms i tingen, men skapas av individen som
forst maste ldra sig att urskilja den kritiska faktorn for att direfter kunna forstd och
generalisera den.””

Marton talar om induktion och kontrast, om vikten av att vilja en aspekt och kon-
trastera den, i stillet for att addera flera aspekter i férhoppning om att den avsedda
aspekten kan urskiljas. ’Genom kontrast, som att kunna urskilja skillnader, blir den
studerande varse en kvalitet, eller en betydelse, hon inte tidigare har varit medveten
om.”* Nista steg dr formdgan att generalisera, att gora en atskillnad mellan de ting
som 4r grona och den gréna firgen, mellan det betecknade och tecknet.

Lirande som formagan att urskilja nigot betyder bide en begrinsning och en ut-
vidgning av relevanta exempel. Den studerande kan urskilja vilka gronsaker som ir
grona och vilka som dr roda for att ddrefter utvidga gronheten till att omfatta annat 4n
gronsaker. For att kunna generalisera firgen gront maste det 4 ena sidan finnas flera
grona gronsaker, men det 4r 4 andra sidan ingen garanti for att den studerande ska
kunna urskilja och generalisera den grona firgen.*”

Det kan liknas vid att kunna urskilja kritiska aspekter som gér den franska revolut-
ionen till en revolution, men ocksa kritiska aspekter som skiljer den frin andra revolut-
ioner och aspekter som inte dger nagot forklaringsvirde alls i relation till den kritiska
aspekten “revolution”. For att kunna urskilja skillnader méste ett kanoniserat stoff 6pp-
nas for upptickter av nya aspekter. Den kritiska aspekten 4r ndgot den studerande ge-
nom kontrastering méste lira sig att urskilja, en kontrastering som i sin tur synliggor
variation.”"” Vi maste lira oss att urskilja nya innebérder, till exempel genom att gora
en dtskillnad mellan texten och perspektivet ur vilken texten betraktas som synliggor
bide texten och perspektivet.”'' Det finns olika typer av revolutioner, men vad ir det
som forenar och skiljer dem at? Vilka kritiska faktorer gor en revolution till en revolut-
ion och inte till en statskupp eller vipnad kamp i storsta allmidnhet?

27 Gibbs, Graham, Morgan, Alistair & Taylor, Elizabeth, 1982, s. 126; Marton, Ference, 2015, s. 41, 44.
208 Marton, Ference, 2015, s. 46, 50.

209 Marton, Ference, 2015, s. 51.

210 Marton, Ference, 2015, s. 147.

211 Marton, Ference, 2015, s. 118.
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Lirandet beskrivs fenomenografiskt som att erfara nagot pd ett nytt sitt — att kunna
urskilja aspekter som man inte tidigare har kunnat urskilja — och att vara medveten om
flera olika aspekter pd en och samma ging.*'* Snarare 4n att kunna mer s utmynnar
progressionen i att kunna mer pé ett utvecklat sitt. Det handlar om en mer sammansatt
kunskap snarare an om mer kunskap. I vilken utstrickning forklarar nationalistiska
stimningar de unga soldaternas offervilja, och i vilken utstrickning handlade det om
grupptryck och hot om straff for desertering? Vilka faktorer ar forklarande? Vilka fak-
torer ir endast indirekt férklarande, beskrivande och kontextbundna? Vad kinneteck-
nar en historiske giltig forklaring och vad utgér endast en beskrivning av det som fore-
gatt den historiska hindelsen i friga? Vad ir orsak och vad ir verkan?

Det kan jimforas med Piagets konstruktivism och Vygotskijs socialkonstruktivism.
Inldrningen bérjar i motet med den odifferentierade helheten eftersom det 4r sa motet
med fenomen och hindelser ser ut i det verkliga livet.*"> Progressionen utmynnar i en
mer komplex men dndd sammanhingande forstaelse av virlden.

Kvalitet beskrivs som skillnaden mellan ytinriktning och djupinriktning till lirande.
Det vill siga skillnaden mellan att 4 ena sidan memorera en text per se och 4 den andra
sidan att erfara nigot om verkligheten genom att lisa texten.”* Vid ett djupinriktat
lirande riktar den studerande uppmirksamheten mot den verklighet eller de idéer som
ryms bortom texten. Vid ett ytinriktat lirande riktas uppmirksamheten mot texten som
sidan snarare in det som texten handlar om, beteckningen i stillet for det beteck-
nade.”” Ett ytinrikrat lirande ir en effekt av att den studerande fokuserar pé tecknet i
stillet for det som tecknet betecknar.”'® Skillnaden beskrivs av Marton som skillnaden
mellan att forsdka memorera texten och att soka efter textens betydelse.*"”

Ett ytinriktat lirande innebir att kunskapen reproduceras pa tre olika nivier:

A) Lirande som att utdka sin kunskap.
B) Lirande som att memorera och reproducera.
C) Lirande som att kunna tillimpa kunskapen i praktiken.

212 Marton, Ference & Booth, Shirley, 1997, s. 145.

213 Marton, Ference, 2015, s. 22.

214 Marton, Ference & Svensson, Lennart, 1979, s. 476.

215> Marton, Ference, 1983, s. 327.

216 Gibbs, Graham, Morgan, Alistair & Taylor, Elizabeth, 1982, s. 128.
217 Marton, Ference, 2015, s. 142.
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Ett djupinriktat lirande definieras som meningssokande pa tre olika nivier:

D) Lirande som att forsti.

E) Lirande som att betrakta ndgot pé ett nytt sitt, ur ett vidare och mer méng-
facetterat perspektiv.

F) Lirande som att forindras som person.*'®

Kontexten och sittet att stilla fragor dr avgdrande f6r om den studerande forhéller sig
till lirandet med yta eller med djup. De studerande riskerar att bli instrumentella cue-
seekers nir deras tolkning av det som efterfragas sammanfaller med det som efterfragas.
Uppgiften blir begrinsad och trivial.*”

For att var uppfattning om nagon aspekt av virlden ska forindras maste vi bryta med
den naturliga attityden, gora fenomenet till foremal for reflektion, och 6verviga alter-
nativa tolkningar. Det maste goras till figur och férgrund som med en naturlig attityd
dviljs i bakgrunden.”*® Bengt Kristensson Uggla exemplifierar forgivettagna forestill-
ningar med den virldskarta som vi vet inte stimmer med verkligheten, men som 4nda
dterkommande far illustrera den, trots att virlden inte ir platt och trots att kartor per
definition ir selektiva och ofullstindiga.”*' P4 motsvarande sitt beskriver historia histo-
rien som en karta som med nédvindighet ir forenklad och kommunicerbar i kind
form, men inte i alla delar éverensstimmande med flydda verkligheter och aldrig i skala
1:1. Tolkningsutrymmet skapas mellan den naturliga attityden — hivdvunna sitt att
beskriva den franska revolutionen pd — och frimmandegorandet av det som annars tas
for givet.

Om den franska revolutionen dterges pé likartat sitt frin grundskola till gymnasium,
kanoniseras revolutionen och blir naturlig attityd, utan perspektiv och distans:

Having access to only one account of historical events in some part of the
world, during a certain period of time, is likely to leave the account and the
events intertwined in the learner’s awareness (they cannot separate the two
and thus are reading the account as if they were watching the event itself).
They do not feel that they are being exposed to a particular account, but that
they have direct access to what actually happened.?

218 Marton, Ference & Booth, Shitley, 1997, s. 36-38.

219 Gibbs, Graham, Morgan, Alistair & Taylor, Elizabeth, 1982, s. 126, 128, 136.
220 Marton, Ference & Booth, Shirley, 1997, s. 148.

221 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, s. 18.

222 Marton, Ference, 2015, s. 58.
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Ur en historikers perspektiv 6kar den kvantitativt stora kunskapen forutsittningen for
meningsskapande. Om kunskapen om det forflutna 4r allefor skral riskerar menings-
skapandet att i alltfér hog grad utga fran nutida forhallanden och frin psykologisering
av historiska personer utifrdn de egna referensramarna endast. I termer av fakta, tolk-
ning och medvetande si ir fakta en forutsittning for forstielse. Frigan om hur det
kunde komma sig att hundratusentals unga min under forsta virldskriget gick mot en
siker dod (tolkning) utgar & ena sidan frin kunskap om att hundratusentals unga min
gick mot en siker dod (fakta). Det dr & andra sidan mojligt att gora en god prestation
pd en examination som i férsta hand efterfrigar fakta utan att ha forstate historien — pa
samma sitt som en ekonomistuderande kan édterge ekonomiska termer men inte dga
formégan att dverfora dem till den privata ekonomin.*

Ur ett fenomenografiskt perspektiv dr de studerandes uppfattning om lirandets in-
nebérd mer avgdrande for liranderesultaten dn kursernas eventuella svirighetsgrad eller
de studerandes liggning och forutsittningar. Progressionen beror da i méjligheten att
inverka pa den uppfattning som de studerande har.”* Marton talar om att bunta ihop
fenomen pa sitt som skapar nya ménster av variation och konstans.**

Relevans kan fenomenografiskt beskrivas som ett nytt sitt att betrakta virlden pa,
med Martons egna exempel, bilden av ett barn med glaségon. Virlden ir densamma,
men barnets syn pé virlden forindras. En utvecklad tolkningsfirdighet kan beskrivas
som skillnaden mellan att se virlden med och utan glasdgon.””® Att den studerande
upplever lirandet per se som relevant dr A och O for den fortsatta processen:

It appears that learning that has lasting effects is always about reality, or about
something that is experienced as re/ in some sense. The problem however, is
that although the social practice of schooling is experienced as real, it is far
from always obvious that the content of schooling is experienced as being
about the "real” world — the cultural, social, physical world in which the
learner lives.”’

Skolverkligheten tolkas som en verklighet for sig, utan relevans for livet utanfér skolan.
Pa samma sitt uppfattas larandet i skolan som en sirskild sorts lirande, som forefaller
oberoende av livet utanfor skolan.””® Det paverkar de studerandes uppfattning om
undervisningens relevans, och det utmanar lirarens relevansgérande av undervisningen.

22 Gibbs, Graham, Morgan, Alistair & Taylor, Elizabeth, 1982, s. 126-127, 135.
224 Gibbs, Graham; Morgan, Alistair & Taylor, Elizabeth, 1982, s. 135.

225 Marton, Ference, 2015, s. 62.

226 Marton, Ference & Pang, Ming Fai, 2006, s. 197-200.

227 Marton, Ference & Booth, Shirley, 1997, s. 156.

228 Siljs, Roger, 1979, s. 449.
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Den fenomenografiska frigan lyder, oaktat den filosofiska frigan om historieimnets
ontologi, hur de studerande uppfattar historieimnets relation till verkligheten.

Att ha ett utvecklat historiemedvetande kan liknas vid de glaségon som férindrar
sittet att se virlden pd. Relevansen bestar med en sidan tolkning i att historieimnet
och den studerandes verklighet mots. Progressionens yttersta relevans kan ur ett feno-
menografiskt perspektiv beskrivas som att se virlden pa ett nytt sict.*”

Taxonomier och progression

Det kan tyckas motsigelsefullt att i skenet av ett begrinsat forskningslige inte med
utforlighet redogora for taxonomier och att i stort sett bortse frin dem i en avhandling
om progression. Bortom de stora teorierna, och oberoende av imne, sa finns det be-
skrivningar av progression och hur den kan bedomas i form av olika typer av taxo-
nomier: SOLO-taxonomin, Blooms taxonomi, fyra F och Bolognasystemet — bland
andra.

De olika taxonomierna syftar till att utvirdera uppnadda resultat snarare 4n att be-
skriva hur det gir till att utveckla kunskapen. Ambitionen med avhandlingen — att ge
ett teoriprovande svar pa hur progression kan definieras, identifieras och kvalificeras —
omfattar bada aspekterna. Taxonomierna bildar inte heller en sammanhallen teori pa
samma sitt som Ovriga perspektiv i avhandlingen. Progressionen beskrivs av exempelvis
Jean Piaget som mer dynamisk och vittomfattande 4n vad taxonomierna medger.
Centralt ir métet med omvirlden, som i taxonomierna ir faktor x.

Progressionen har hos Piaget inget slut. Kunskapsluckor fylls och ny kunskap kon-
strueras som forandrar sittet att tinka vilket i sin tur ger upphov till kunskapsluckor
som fylls och forindrar sittet att tinka, ocksé retroaktivt. Kvantiteten och kvaliteten
hianger samman. Ju fler och rikare forgreningar och expanderande referensramar, desto
storre potential for progression i nya underscheman och underkategorier. Taxonomi-
erna beaktar inte pd motsvarande sitt innehallets betydelse for progressionen. Tankens
utveckling dr a priori.

Om taxonomierna beskriver uppnitt jimvikestillstand, si uppehaller sig Piaget i
storre utstrickning vid de stérningar som senare etableras som variationer inom syste-
met. Det idr storningarna som genererar utveckling, inte de tillfilliga jimvikestillstan-
den. Piaget betonar processen, hur ny kunskap integreras med den befintliga; taxo-
nomierna i hogre grad resultatet eller det uppnadda (och tillfilliga) kronet, nir integ-
rationen har dgt rum. P4 motsvarande sitt ar tolkningen, som ett led i utvecklingen
mot ett kvalificerat historiemedvetande, dynamisk och vittomfattande.

229 Marton, Ference, 2015, s. 58.
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Avhandlingen syftar till att definiera och identifiera progression i relation till histo-
rieimnet utifrin den grundliggande frigan om relevans. Taxonomiernas beskrivning
av progression kan tillimpas p4 en rad olika 4mnen utan att ge ett mer specifikt svar pa
frigan varfor det 4r relevant att ldsa just historia.

Nya fakta ldr inte per automatik studerande i historia att tinka. Sam Wineburg och
Jack Schneider konstaterar att historia 4r ett problemorienterat sitt att tinka som for
historikern syftar till att rekonstruera det forflutna, och att det dr en process utan slut.
Slutet leder alltid till en ny begynnelse i nya frigor.”’ De anknyter indireke till de fyra
F som svenska ldrarstuderande har métt under sin utbildningstid. Progressionen besk-
rivs som en rorelse frdn fakea, till forstaelse, firdighet och fortrogenhet.

Modellen, eller det sitt pd vilket modellen har tolkats, har kritiserats av bland andra
Ingrid Carlgren, Eva Forsberg och Viveca Lindberg. De konstaterar att det inte finns
fakta som inte ocksa forutsitter forstdelse.””' De fyra fien kan inte atskiljas sdsom sepa-
rata delar i progressionen. Icke desto mindre 4r de fyra fien ofta dterkommande tanke-
figur f6r progression som en rorelse som alltid utgar frén fakta.

I hégre utbildning kommer en motsvarighet till de fyra f:en till uttryck genom Bo-
lognasystemet. Fran och med 2007, och dessférinnan i Hogskoleforordningen, ska ma-
len formuleras i tre kategorier — kunskap och férstaelse, firdighet och férméga, virde-
ringsformaga och forhéllningssitt, i en uppdelning som kan kritiseras pi samma grund
som de fyra fien.

En av de intervjuade ldrarna i Wineburgs och Schneiders artikel ”Was Bloom’s Tax-
onomy Pointed in the Wrong Direction?” ger uttryck for denna syn pa fakta och ut-
veckling nir han beskriver hur undervisningen mellan september och december bestar
i att ge eleverna en kunskapsbas for att efter jul besta i att lira dem kritiskt tinkande:

You see, I want kids to engage in critical thinking, but, hey, you can't think
about nothing. You need a database to get to all those higher-order places,
Analysis, Synthesis, Evaluation — you need knowledge, how can you ask ques-
tions if you don't have a data base) So, between September and December, I
provide them with a knowledge base, and after Christmas we start to think.**

Artikelf6rfattarna konstaterar att historiskt tinkande 4r nigot annat och nigot mer 4n
att endast ha stor kunskap om det forflutna. Historiskt tinkande handlar bland annat
om kontextualiseringens betydelse och firdigheten att formulera problem och frigor.

20 Wineburg, Sam & Schneider, Jack, 1991, s. 56—61. Jimfér Persson, Helén, 2018, s. 116-118.
1 Carlgren, Ingrid, Forsberg, Eva & Lindberg, Viveca, 2009, s. 26-27.
22 Wineburg, Sam & Schneider, Jack, 1991, s. 56-61.
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En text frin 1892 om Columbus betyder nigot annat 1892 4n 2009. Fyra delvis 6ver-
lappande kompetenser definierar ett historiskt tinkande: forméagan att formulera histo-
riska frigor, metodkompetens, férmaga till orientering mellan den egna kontexten och
det forflutna, och imneskompetens (subject matter competence).*

Kritiskt tinkande handlar for en historiker om att identifiera den kunskap som sak-
nas for att kunna besvara de fragor som stills till det forflutna. Act lata kunskap utgéora
pyramidens bas antyder att idévirlden ir till fullo utforskad, menar Wineburg och Sch-
neider, och att kritiskt tinkande innebir att med hjilp av kiinda fakta déma det for-
flutna. Pyramiden hanterar kunskap pa ett sitt som motsvarar en fuktig killare. Den 4r
nddvindig for husgrunden men inte ett rum att hysa gister i. Ett sidant perspektiv
kastar om det historiska tinkandet och forvringer orsakerna till att vi 6ver huvud taget
laser historia, menar de: "New knowledge, the prize of intellectual activity, gets locked
in the basement.” Kunskap ir en forutsittning for kritiskt tinkande, men kunskap ir
ocksa det kritiska tinkandets hégsta mal. Utan nya frigor erhélles ingen ny kunskap.?**

Historiska kunskaper ir samtidigt en forutsittning for utvecklingen av de stu-
derandes historiemedvetande. Risken ir annars, som Jan Thavenius konstaterar, att de
studerande gor moraliska stillningstaganden som inte bygger pé forstielse av moralens
historiska betingelser, enligt modellen ”[d]et fanns en moral forr och den dr gammal-
modig. Det finns en annan moral nu, den ir var och den dr god nog”, eller sa exotiseras
historien pa ett sddant sitt att forna tider och minniskor som levde da uppfattas som
visensskilda frin den egna tiden och dess minniskor.*”

En méjlig mélsittning 4r att de studerande utvecklar en typ av historisk forstielse
som medger resonemang om likheter och skillnader, menar Thavenius. Att bara reso-
nera utifran likheter mellan nu och da leder till att den f6rinderliga historien blir of6r-
dnderlig natur: minniskan har alltid varit sig lik.” Lika ohistoriskt 4r det att utgd frin
ett fenomen i Thavenius exempel “minniskans strivan efter makt”, och att gora en
jimforelse 6ver tid som utmynnar i férestillningen om diakron likformighet — att jim-
fora med den exemplariska berittelsen som utgér frin att minskliga dygder alltid har
varit desamma. Den motsvarande synkrona likformigheten bestar i antagandet att alla
minniskor som lever samtidigt ir sig lika. Perioden forstas som en homogen samtidig-
het i stillet fr “ett motsigelsefullt komplex av olika ’tider’ (o-samtidighet)”. Hans slut-
sats lyder att undervisningen borde ge tillfille till bade inlevelse och "reflekterande di-
stansering” pa ett sitt som konkretiserar diskussionerna om likheter och skillnader mel-
lan nu och da samtidigt som den ger en abstrakt och teoretisk forstielse av inneborden

233 K5lbl, Carlos & Konrad, Lisa, 2015, s. 25.
24 Wineburg, Sam & Schneider, Jack, 1991, s. 61.
235 Thavenius, Jan, 1982, s. 20-21.
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av historisk forindring.”¢ Karlsson konstaterar ur ett professionsperspektiv att historia
kraver vidgade perspektiv och en 6versittning av det visensskilda och annorlunda till
“egna begrepp, analysredskap och verkligheter”. Dirfor skrivs historia bist av nigon
som férmdr att balansera mellan nirhet och distans, inifrin- och utifrinperspektiv.*’
Efter denna redoggrelse for vari historiskt tinkande kan sigas bestd, framstéar det som
motsigelsefullt att konstatera att historiskt tinkande inte kommer att behandlas i av-
handlingen pé annat sitt 4n utifrin en av fyra aspekter: formagan till orientering mellan
den egna kontexten och det forflutna och med den innebérd av historiskt medvetande
som ocksa Thavenius utgar frin. Dikotomierna distans och nirhet, forindring och kon-
tinuitet (jfr likheter och olikheter), abstraktion och konkretion, dterkommer i den em-

piriska undersokningen av lirobokstexterna.

236 Thavenius, Jan, 1982, s. 21-22.
237 Karlsson, Klas-Goran, 2010, s. 16.
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Metod

Sju fall

Den empiriska studien bestdr av sju fall. Med ett fall avses hir synen pé historieimnet
som ndgot som 4r bundet i tiden och i en specifik historiekultur. Utgangspunkterna ir
1919, 1955, 1962, 1969, 1980, 1994 och 2011 érs styrdokument for folkskolan, frin
1962 grundskolan. Fallstudierna omfattar frin och med 1960-talet 4ven den nyinrit-
tade gymnasieskolan som fick sin forsta liroplan 1970, men med en féregingare i 1965
ars ldroplan for gymnasiet. Varje fall omfattar gillande styrdokument och ett urval av
lirobokstexter om den franska revolutionen f6r folkskola, realskola och gymnasium re-
spektive mellanstadium, hdgstadium och gymnasium.

Den grundliggande fragan ir hur olika forestillningar om historieimnets kvantitet,
kvalitet och relevans har skiftat 6ver tid och vilken inverkan de har pa en méjlig pro-
gression i historia. Frigorna om vilken syn pé historieimnets kvantitet, kvalitet och
relevans som kommer till uttryck i materialet fungerar som analysverktyg.

Styrdokumenten ger uttryck f6r en samhillelig-politisk styrning av skolimnet histo-
ria savil vad giller dess innehdll och genomférande som resultat. Frigan om synen pa
dmnets kvantitet, kvalitet och relevans kan dirmed férvintas fa ett pregnant svar i ldro-
och kursplaner som i sin tur kan tinkas inverka pa lirobokstexterna. Analysen av liro-
bokstexterna utgdr frin ett omvint perspektiv: att utifrdn valt innehall och framstill-
ningssitt kunna siga nagot om synen pa historieimnets relevans, kvalitet och kvantitet.

Séavil styrdokument som ldrobokstexter utgér delar av samma fall och 4r féremal for
samma typ av analys vilken tar sin utgdngspunke i historieimnets kvantitet, kvalitet och
relevans. Den specifika fragan om relationen mellan styrdokument och lirobokstexter
omfattas inte per se av den analys som foreligger hir.

Synen pé dmnets kvantitet, kvalitet och relevans och det sitt pa vilket det kommer
till uttryck inverkar i sin tur pa vilken typ av progression som méjliggors: kumulativ,
evolutionir eller revolutionir. Den renodlat kumulativa progressionen bestar i att lira
sig en allt storre mingd historiska fakta. Den 4r dock svér att forestilla sig eftersom ny
kunskap ofta leder till att den etablerade kunskapens karaktir och kvalitet forindras pa
ett sitt som kan beskrivas som evolutionirt. En progression som tar sin utgingspunkt i
frigan om historieimnets relevans kan bli bade evolutionir och revolutionir beroende
pa om forskningsprocessen och dess resultat ryms inom normalvetenskapen eller inte.

Att synen pi historieimnets relevans har férindrats 6ver tid forefaller som en rimlig
utgdngspunkt med tanke pa fallens varierande samtidskontexter. I relation till skolans
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styrdokument och lirobocker ir de skilda forvintningshorisonterna av sirskild preg-
nans eftersom skolan avser att forbereda eleverna for ett framtida samhille, en forbere-
delse som i olika stor utstrickning utformas i relation till gjorda erfarenheter. Fragan
som uppstdr dr om historieimnets utveckling i skolan ir kumulativ eller evolutionir.
Vilken syn pé kunskapsutveckling kommer till uttryck i det empiriska materialet fran
1919 till 2012? Vad forindras? Vad forindras inte? Kan vi tala om kunskapsutveckling
over tid eller handlar det endast om kunskap for olika tider?

Fallen beskriver hur den franska revolutionen har behandlats i lirobokstexter fran
folkskola/grundskola till liroverk och gymnasium fran 1919 till 2012. En revolution
innebir per definition en omvilvning. Den franska revolutionen utgdr en grinssittande
hindelse i europeisk historia. Koselleck menar att forvintningshorisonten efter den
franska revolutionen blev storre in erfarenhetsrummet, eftersom hindelser fore revo-
lutionen i efterhand inte ansags relevanta f6r orienteringen i tid. Ménga skulle i enlighet
dirmed siga att revolutionen har férindrat sjilva tiden och sittet vi forstir den pa.
Tiden har ryckes ur led. Relationen mellan erfarenhetsrum och férvintningshorisont
har blivit asymmetrisk. Nya forvintningshorisonter springer inte symmetriske ur gjorda
erfarenheter. Revolutionen rymmer dramatisk historia med existentiella berérings-
punkter. Fa lirobocker torde utelimna den helt, oavsett stadier och progression. Att
det stindigt lanseras nya bécker, ny forskning och nya tolkningar vittnar om att tolk-
ningsutrymmet fortsatt dr stort. Fragan om historia som kontinuitet och forindring ges
dirmed ytterligare en variabel.

Sammantaget bildar analysen av de sju fallen historieimnets egen historia. Om den
franska revolutionen 4 ena sidan férmedlas pé ett likartat sdtc 6ver tid s har inte erfa-
renhetsrum och férvintningshorisont haft forvintad inverkan pa dmnet och inte heller
de stindiga, primirt vetenskapliga, omtolkningarna av revolutionen. Om revolutions-
skildringarna 4 andra sidan har férindrats drastiskt fran ett fall till ett annat sa méste
forindringarna beskrivas — som ett resultat av olika erfarenhetsrum och férvintnings-
horisonter, samhillelig-politisk styrning och/eller ny forskning och nya (vetenskapliga)
tolkningar. Om revolutionsskildringarna varierar inom fallet, mellan stadier, si inver-
kar det i sin tur pa progressionen.

80



Det utdkade analysschemat kan beskrivas med nedanstiende bild:

Fall

Folkskola/Mellanstadium Kvantitet
Realskola/Hogstadium Kvalitet
Gymnasium/Gymnasieskola Relevans

Sammantaget omfattar de sju fallstudierna 63 mojliga lirobokstexter och ett antal styr-
dokument vilket antyder komplexiteten i den hir typen av pionjirstudie.”® Malsitt-
ningen har i mindre utstrickning varit att kunna siga nigot med stor generaliserbarhet
avseende ldrobokstexter och styrdokument per se. Ambitionen har snarare varit att kon-
struera en analysmodell for progression och att med hjilp av den kunna siga nigot om
hur progression i historia kan definieras, identifieras och kvalificeras. I nista steg har
ambitionen varit att relatera mojliga sitt att definiera progression i historia till de olika
uttryck fér dmnets kvantitet, kvalitet och relevans som kommer till uttryck i fallscudi-
erna. Dessa olika uttryck fér amnets kvantitet, kvalitet och relevans ger i sin tur uttryck
for vad som ir att betrakta som bra historia i skolan och forestillningar om vad studier
i historia syftar till.

Fallstudier limpar sig vil f6r att studera "komplexa foreteelser i deras specifika sam-
manhang”.** Frigan om vad som konstituerar progression i historia ir en sidan kom-
plex friga — att studera i det specifika sammanhang som skolans styrdokument och
larobocker utgor inom ramen for skolimnet historia. Fallstudier forutsites darutover
att handla om en komplex, samtida, foreteelse i dess sociala kontext som f6rstas genom
konkreta hindelser. Fragan om progression och om progression i historia dr en komplex

28 Undersokningen omfattar 63 potentiella analyser av lirobokstexter, men i praktiken firre eftersom
flera av texterna ir ofdrindrade &ver tid.
2 Jensen, Tommy & Sandstrém, Johan, 2016, s. 42.
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foreteelse i den sociala kontext som skolan utgor, samtida i att ge uttryck for en specifik
historiekultur och analyserad som den form av konkret hindelse en text kan betraktas
som.

Jag maste dirfor forhalla mig till "exemplets make” — att med hjilp av det enskilda
exemplet anda dta mig att sidga nagot som dger giltighet. Uttrycket gar tillbaka till Karl
Poppers definition av vetenskap som nagot som bade kan verifieras och falsifieras. En
svart svan falsifierar att svanar ar vita, men forekomsten av en svart svan minskar inte
analysens relevans, s linge jag underlater att siga att alla lirobdcker idr beskaffade pa
samma satt.

Malsittningen ir inte att dra slutsatser om styrdokument och lirobokstexter som ar
sanna eller falska, men att siga nigot som iger giltighet om hur progression i historia
kan definieras, identifieras och kvalificeras och om synen pa historieimnet. Generali-
seringen dr analytisk, snarare 4n statistiskt. Om den statistiska generaliseringen utmyn-
nar i slutsatser om lirobokstexter som bygger pa iakttagelser av ett urval av dem, sa
bygger den analytiska generaliseringen pa att iakttagelserna relateras till en redan for-
mulerad teori. Ett fall kan per definition inte vara si representativt att resultatet kan
generaliseras till att gilla ett annat fall. Diremot kan resultatet generaliseras i relation
till en teori, menar Robert Yin.2* Hir handlar det dock inte om att, utifrin studiet av
flera fall, bekrifta eller forkasta en teori utan snarare om att, utifrdn olika teoribild-
ningar, prova frigan om hur progression i historia kan definieras, identifieras och kva-
lificeras.

Styrdokument och lirobokstexter utgdr fall av synen pa historieimnet uttolkad i ter-
mer av kvantitet, kvalitet och relevans — oberoende av om de ar representativa for gen-
ren eller ¢j. Icke desto mindre har urvalet av lirobokstexter gjorts efter ett antal upp-
stillda kriterier som redovisas nedan, inte for att uppna négon form av statistisk gene-
raliserbarhet men snarare for att undvika att valda lirobokstexter utgdr icke-represen-
tativa, historiekulturella, undantag i genren — pa fallstudiesprik “extrema eller *unika’
fall”. Valda texter kan i viss utstrickning sigas utgora kritiska fall” i sin historiska kon-

text utifrin nigra pa forhand uppstillda kriterier.?*!

Representativitet

Styrdokumenten har inte varit foremél for ndgon annan urvalsprocess 4n det bortval
som bestr i att revideringar och kommentarer endast undantagsvis ir féremal for ana-
lys, till exempel om den ursprungliga liroplanen har kompletterats med kursplaner f6r

240 Yin, Robert K., 2007, s. 51-53.
241 Yjn, Robert K., 2007, s. 61-62.

82



enskilda imnen.**? P3 si sitt uppnis symmetri i materialet och i analyserna. Om forsk-
ningsfrigorna i hogre grad hade omfattat avsindarledet i den historiekulturella kom-
munikationskedjan — intentioner och ideologisk-politisk styrning — si hade jag sanno-
like gjort andra 6verviganden.

De valda lirobokstexterna dr mestadels skrivna av etablerade liroboksforfattare som
har varit verksamma under ménga ar och i olika lirobocker som utkommit i flera upp-
lagor, vilket tyder pa att de har haft ett historiekulturellt genomslag. De kan sdgas vara
representativa for genren; dirmed inte sagt att alla lirobocker 4r konstruerade pa samma
sitt som de som &r foremal for analys.

Urvalet av texter i fallstudierna bygger pa en rad olika faktorer. De f6rsiljningssiffror
som méihinda hade varit mest entydiga avseende texternas genomslag finns inte att
tillga. I stillet har urvalet gjorts utifrin en rad olika variabler:

— Lirobocker med tryckdr nira ett nytt styrdokument har prioriterats framfor
andra lirobocker utifrdn antagandet att de nya lirobdckerna har producerats
for att mota de behov som de nya kursplanerna ger upphov till. Annorlunda
uttrycke kan nyare lirobocker i nigon mening forvintas representera de nya
laroplanernas intentioner.

—  Forfattare som har skrivit flera lirobocker och/eller lirobdcker med flera upp-
lagor har prioriterats utifrin antagandet att de har fitt ett visst genomslag och
att de i ndgon mening ir representativa for genren.

—  Goran Andolfs statistik 6ver lirobdckers anvindningsfrekvens har beaktats.
Den omfattar dock inte hela undersékningsperioden och endast lirobocker pa
gymnasienivd. Om en liroboksforfattare i Andolfs statistik har en hog anvind-
ningsfrekvens dterkommer samma forfattare pd ligre stadier i undersok-
ningen.**

—  Tett par fall har forlagen bekriftat sina egna och konkurrentens bistsiljare. Det
har beaktats.

Urvalet ar bade styrt och slumpartat: styrt for att lirobockernas potentiella genomslag
har beaktats, slumpartat for att likartade texter dterkommer om lirobockerna uppfyller
kriterierna i 6vrigt. Det betyder att det ursprungliga urvalet har fitt rida dven nir det

242 Liroplan for gymnasieskolan 1970 omfattar till exempel en allmin del (del I) och en supplementdel
(del IT). Den allminna delen bestar av mal, riktlinjer och tim- och kursplaner samt av SO utfirdade all-
minna anvisningar”. Supplementdelen bestir av "kompletterande anvisningar och kommentarer for
undervisningen i imnen och kurser”. Kursplanen 1994 f5ljdes av ett flertal foreskrifter frin samma ar
och aren direfter.

243 Andolf, Géran, 1972, s. 126.
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har varit uppenbart att liroboksforfattare mer eller mindre har reproducerat text frin
en upplaga och ett r till en annan upplaga och ett annat ar. Alternativet hade varit att
plocka in andra forfattare och nya texter for variationens och breddens skull, men uti-
fran oklara urvalskriterier, eller att gora mer uttémmande unders6kningar av lirobocker
for de forsta skolaren fram till och med hégre utbildning. Det har jag dock inte bedémt
som realistiskt med tanke pé att den undersckning som nu féreligger redan omfattar
ett 60-tal potentiella analyser. Med ytterligare tva texter per niva och dr hade antalet
stigit till 189, vilket hade fungerat for en mer kvantitativ undersokning men forsvérat
studiet av fall som ir avhingiga tolkningar i okind terring. Av samma skil blev det
tidigt i processen tydligt att det vore ett alltfor stort tagande att ldta fallstudierna om-
fatta texter f6r hogre utbildning.

Endast styrdokument och lirobokstexter besvarar inte frigan om synen pa histo-
rieimnet under en hundraérsperiod. Jag tror mig indé kunna siga nigot som, med stéd
av sekundrlitteratur och olika typer av teoribildning, dger giltighet. "Synen p4 histo-
rieimnet” kan avse en individs syn pd amnet men hir avser det snarare “en samhillelig”,
historiekulturellt betingad syn pa damnet som inverkat pa styrdokument och liroboks-
texter och som styrdokument och lirobokstexter i sin tur inverkar pa. Den historiekul-
turella kommunikationskedjan gor i det hir sammanhanget en cirkelrorelse. Styrdoku-
ment och lirobokstexter dr bade funktioner av en specifik historiekultur och dess in-
strument.

1919, 1955, 1962, 1969, 1980, 1994 och 2011 utgér sju olika fall for att det dessa
ar kom nya liroplaner f6r folkskolan och grundskolan. Fallstudierna speglar en mojlig
utbildningsging, en utbildningsging som samtidigt ir omojlig fér en konkret elev att
folja eftersom den antas 4ga rum inom samma fall och ar. Vilken utveckling frin folk-
skola/grundskola till gymnasium 4r méjlig 1919, 1955, 1962, 1969, 1980, 1994 och
2011, utifrdn hur historieimnets kvantitet, kvalitet och relevans kommer till uttryck i
respektive falls styrdokument och lirobokstexter? Vilken typ av progression mojliggors
utifran gillande styrdokument och valda lirobokstexter under ett och samma ar? Styr-
dokumenten anger ramarna som kan bidra till att férklara lirobokstexternas utform-
ning. Lirobokstexterna ir i sin tur féremil for en mer detaljerad nirlisning 4n styrdo-
kumenten.

Varje lirobokstext dr unik, men representerar samtidigt den genrestyrda kategori
som lirobdcker utgér.?** Om jag vill generalisera fallstudierna maste jag pavisa dess
likheter med andra fall av samma typ. Det dstadkoms delvis genom exempel fran andra
lirobocker dn de som ingér i fallstudierna, dock inte systematiskt och uttémmande.
Exempel frin andra lirobdcker ger ocksa relief at texterna som ingér i fallstudiet.

24 Denscombe, Martyn, 2009, s. 68.
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Relevansen med en mer fullstindig studie kan ifrigasittas utifrin att avhandlingens
syfte, snarare dn att undersoka styrdokument och lirobokstexter per se, dr att ge nya
perspektiv med teoretiska utgingspunkter och implikationer pa frigan om hur pro-
gression kan definieras, identifieras och kvalificeras. Avhandlingens teoretiska anslag ér
hirvidlag styrande i storre utstrickning dn dess empiriska ansprik. Bredden och variat-
ionen astadkoms genom exempel fran lirobocker utanfor fallstudiet.

Analysen omfattar inte den del av det kommunikativa sammanhanget som innefattar
mottagarens kontext. Avsikten ir att identifiera férutsittningarna f6r progression sna-
rare in mottagarens faktiska, uppnidda, progression. En av de stora frigorna har varit
hur dessa forutsittningar kan identifieras i lirobokstexterna och hur analyserna darefter
gors transparenta for ldsaren.

Synen pd historiedmnets relevans kan identifieras genom att styrdokument och liro-
bokstexter tolkas. Transparensen gentemot ldsaren dstadkoms med talrika exempel som
visar vad tolkningen bygger pa. P4 motsvarande sitt 4r frigan om dmnets innehall eller
kvantitet relativt okomplicerad. Fragan om kvalitet dr den svéraste att identifiera och
formedla.

Den teoretiska implikationen i avhandlingen 4r att det 4r i tolkningsutrymmet mel-
lan historia som vetenskap och historia som livs- och erfarenhetsvirld som historien
gors meningsfull. Tolkning av fakta, i relation till vir egen historiska tid mellan erfa-
renhetsrum och férvintningshorisont, bidrar till att vi som individer utvecklar for-
mégan till orientering i tid, det vill siga formagan att tolka det forflutna, f6rstd nutiden
och fi perspektiv pd framtiden. Hur later sig ett sidant tolkningsutrymme pavisas i
texterna? Hur later det sig formedlas till lisaren med transparens och trovirdighet? Sva-
ret pa den senare frigan ir aterigen "med talrika exempel som visar vad tolkningen
bygger pa”. Svaret pa den forra fragan ir inte lika enkelt.

Jag har valt att utga fran dikotomier som Klas-Goran Karlsson har identifierat. Un-
der rubrikerna "Tolkning”, "Medvetande” och "Vetenskap”, "Livs- och erfarenhets-
virld” listar Karlsson ett antal dikotomier sasom objektivitet och subjektivitet, distans
och nirhet, samtidsbundenhet och nutidsorientering.**® Dikotomin objektivitet och
subjektivitet, irreversibilitet-reversibilitet och irrepetivitet-repetivitet utgdr i den revide-
rade listan eller inordnas i andra dikotomier. Ovriga bestir. Dikotomierna till trots
dterstdr frigan om hur tolkningsutrymmet mellan begreppsparen ska kunna pavisas i
texterna.

Reinhart Koselleck erbjuder ett redskap genom att framhalla hur ett begrepp alltid
miste forstas i relation till ett motbegrepp. Historia handlar alltid om bade objektivitet
och subjektivitet, nirhet och distans, samtidsbundenhet och nutidsorientering. Att sa

245 Karlsson, Klas-Goran, 1999, s. 53.
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ar fallet visar jag genom ett antal heuristiska utsagor om historia: Att det fjirran for-
flutna per definition r unikt och annorlunda, men att férestillningen om historia som
livets liromistare bygger pa en forestillning om nirhet. Dikotomierna fungerar dérefter
som analysredskap i lisningen av lirobokstexterna, en lisning som endast delvis infriar
de heuristiska, teoretiska definitionerna. Post faktum betyder dikotomin nirhet och di-
stans nagot annat i liroboktexterna dn den forst stipulerade definitionen. Hir ir den
oppenhet som fallstudier innebir en fordel: att forskningsfrigorna fungerar styrande
men att dppenheten fér det komplexa och specifika bestar.

De forst genomforda analyserna byggde pa ett antal hypotetisk-deduktiva kriterier
av typ: "Om de franska kungligheterna omnimns med fornamn, s skapar det nirhet.”
Med ett pa forhand uppstillt analysschema dstadkoms, ur ett ldsarperspektiv, transpa-
rens och forutsigbarhet. Men kriterierna for respektive dikotomi visade sig omfatta
bade sprik och innehall pa sitt som blev forvirrande snarare dn klargorande. Verklig-
heten var mer komplex in sa.

Pa férhand uppstillda kriterier begrinsade silunda analysméjligheterna. De ir inte
heller med nodvindighet rittvisande. Det som till en bérjan forefaller skapa nirhet kan
i stillet fungera distanserande. Att vilja skapa nirhet genom att benimna de franska
kungligheterna med férnamn kan fungera distanserande om det utraderar skillnaderna
mellan nutid och ditid pé ett sidant sdtt ate det alle blir ett presentistiskt nu utan en
forflutenhet att relatera till. P4 motsvarande sitt kan ett till synes opersonligt och ab-
strakt innehdll och sprik innebira forutsittningar att skapa nirhet till det forflutna,
trots att formen tyder pa det motsatta och utan att det har varit forfattarens intention.
De alltid mingtydiga begreppen kan medge ett storre tolkningsutrymme 4n specifika
och nutidsbundna ord och pa s sitt bidra till ett tolkningsutrymme som i sin tur med-
ger att vi kan tinka om det forflutna i termer av bade nirhet och distans. I den induktiva
tolkningen hinger sprik och innehall samman pa ett sitt som i storre utstrickning
speglar den faktiska ldsningen av texterna.

Ovanstiende reflektion bygger pa de analyser som aterfinns i avhandlingens empiriska
del och som med nédvindighet har varit induktiva. De f6rst genomf6rda, hypotesdrivna
analyserna har resulterat i nirlisning av lirobokstexterna, som i sin tur bidragit till jakt-
tagelser som till dels f6ljt med till de senare, mer induktiva, analyserna. Fallstudier besk-
rivs som en forskningsstrategi med starka inslag av tolkning.**® S4 ir fallet dven hir. For-
hoppningen ir att flertaliga exempel gor analyserna transparenta for lisaren.

Avhandlingen prévar dels flera etablerade teorier om progression mot ett empiriske
material, dels en tillimpning av progression som syftar till ett kvalificerat historiemed-
vetande. De fallstudier som foreligger hir ar teoristyrda och “anvinder fallstudiet for

246 Jensen, Tommy & Sandstrém, Johan, 2016, s. 59.
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att belysa hur en sirskild teori kan tillimpas i verkliga inramningar”.*” Tommy Jensen
och Johan Sandstréom menar att ett grundliggande argument for fallstudium ar dess
forméga att generera ny teori.”*® S lingt stricker sig inte mina ansprak. De stannar vid
att fallstudiet har teoretiska utgdngspunkeer och implikationer som fortjanar att utfors-
kas ytterligare i relation till andra och stérre material.

Nir forskningsomréadet dr outforskat och nir forskningen syftar till att generera ny
teori 4r fallstudiets hur- och varfor-fragor sirskilt limpliga, menar Jensen och Sand-
strom.** Hir 4r ambitionen att besvara frigorna om hur progression i historia kan de-
finieras, identifieras och kvalificeras och att, med hjilp av begreppen erfarenhetsrum
och férvintningshorisont, kontextualisera synen pa imnets relevans frin 1919 till 2012.
Syftet 4r i slutinden att ge nya perspektiv pa vari progression i historia kan bestd: hur
den kan definieras, identifieras och kvalificeras. Den avhandling som foreligger hir far
betraktas som en pilotstudie — att utveckla och anvinda i andra sammanhang och pé
andra typer av material.

Fallstudier anses limpliga nir forskningsomradet kidnnetecknas av stor komplexitet
och forskningen syftar till djup och detaljrikedom. Den stindigt aterkommande fragan
ar fragan om generaliserbarhet och fallstudiets forméga, eller oférméga, att siga nigot
om virldens beskaffenhet som Zger giltighet utanfér det specifika fallstudiet. Metodlit-
teraturens svar lyder: "Aven om varje enskilt fall i vissa avseenden ir unike, sa dr det

ocksa ett exempel som ingdr i en bredare kategori.”*

Forskarens utmaning ér att visa
att ett fall 4r likt andra fall av samma typ. For att empirin ska uppfattas som intersub-
jektivt provbar och slutsatserna som giltiga kommer dirfér genomgangen av empirin

att genomsyras av flera exempel fran lirobdckerna och styrdokumenten.

247 Denscombe, Martyn, 2009, s. 63.
248 Jensen, Tommy & Sandstrom, Johan, 2016, s. 50.
29 Jensen, Tommy & Sandstrém, Johan, 2016, s. 50.
20 Denscombe, Martyn, 2009, s. 68.
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Analys av skolans

styrdokument 1919-2011

Styrdokument som genre

Gunnar Richardson menar att varje meningsfullt stcudium av utbildningshistoria bygger
pa en syn pa skolan som en integrerande del i den politiska, ekonomiska och sociala

kontext som skolan ir en del av.?!

Det kan jimforas med tidigare anférda uttalandet
av Koselleck: att den historiska tiden alltid 4r knuten till "sociala och historiska hand-
lingar, till konkret handlande och lidande ménniskor, till deras institutioner och orga-
nisationer”.*”?

Richardson konstaterar att skolans funktion och betydelse med en sidan grundsyn
foljer samhillsstrukturens forindringar. Det finns tva vigar att gi: en leder till en syn
pé skolan som “en funktion av diverse samhillsfaktorer”, en annan till en syn pé skolan
som “ett instrument, med vilket de politiska makthavarna mer eller mindre medvetet
soker forindra samhillet i nagot avseende”.”” Avhandlingen omfattar bida perspekti-
ven men i historiekulturella termer snarare 4n liroplansteoretiska eller utbildningshi-
storiska. Skolan som en funktion av diverse samhillsfaktorer kan liknas vid det erfaren-
hetsrum och den férvintningshorisont utifrin vilka beslut om skolan fattas. Skolan som
ett instrument kan p& motsvarande sitt liknas vid den framtida forflutenhet som beslu-
ten avser att inverka pa.

Koselleck anvinder uttrycket férgangen framtid for att peka pd hur forestillningar
om framtiden rymmer forfluten tid. P4 samma sitt ryms en framtida forflutenhet i de

»4 Skolans styrdokument

beslut vi fattar som avser att inverka pa den tid som kommer.
rymmer hela denna kontinuitet. Texterna omfattar forestillningar om en férgangen
framtid i att férbereda eleverna for ett forestillt framtida samhille. Den framtida for-
flutenheten i styrdokumenten avser den inverkan pé framtiden som denna férberedelse
avser att fi. Genom att forbereda eleverna for ett forestillt framtida samhille bidrar
styrdokumenten till att forma detta framtida samhille. Samtidigt ger styrdokumenten
uttryck for sin historiska tid mellan erfarenhetsrum och forvintningshorisont. Det sitt
pa vilket den egna historiska tiden tolkas i relation till erfarenheter och férvintningar

inverkar i sin tur pi i vilken utstrickning framtiden uppfattas som visensskild eller

251 Richardson, Gunnar, 1999, s. 11.
252 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 24.
253 Richardson, Gunnar, 1999, s. 11.
>4 Jordheim, Helge, 2004, s. 13.
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likartad den egna samtiden. Utgangspunkten ir att liroplanerna ger uttryck for en for-
vintad styrning och vilja till férindring, snarare 4n en genomford styrning och faktiska
forandringar. Analysen visar siledes avsikten med skolans historieundervisning, inte hur
denna de facto har bedrivits.”

Ur en historikers killkritiska perspektiv ar det av vike att beakra att styrdokumenten
inte ger uttryck for den undervisning som har 4gt rum, utan den undervisning som
makthavarna 6nskar att 4ga rum. Dirav foljer att styrdokumenten, sasom politiska do-
kument, ger uttryck for tendens. I den historiekulturella kommunikationskedjan utgdr
styrdokumenten den kanal genom vilken avsindaren, bland andra politiker, ger uttryck
for den typ av undervisning som eleverna ska bli foremal for. Skolan ir obligatorisk for
alla barn och unga, samtidigt som den “gor ett kunskapsurval som alla skall lira in.
Skolan férmedlar inte kunskap vilken som helst, den férmedlar en viss sorts kun-

»256

skap.””° Den kunskap som formedlas utovar drtill paverkan bortom tid och rum. Den
tillimpas utanfdr klassrummet och pa framtiden.””

Hur mycket och vad som regleras i liroplanerna har varierat 6ver tid: frin regel- och
resursstyrning till mal- och resultatstyrning, frin detaljerade timplaner till Gvergripande

258 Variationen f6rklaras av Tomas

mél och rikdinjer, inte stoff och arbetsmetoder.
Englund som beroende av liroplanens determinanter eller den verklighetsbild och den
kunskapssyn som ir styrande for liroplanernas utformning.”’ ”Utbildningens och sko-
lans historia kan”, menar Bo Lindensj6é och Ulf P. Lundgren, “forstas som en stindig
kamp mellan olika uppfattningar av vad kunskap ir, vad som ér virt att veta och vad
olika individer och grupper kan lira sig.”**

Debatterna och de flertaliga utredningarna som diskussionen om en skola for alla
foranledde fran borjan av seklet fram till 1962 ars obligatoriska niodriga grundskola
speglade bade ett samhille i forindring och grundliggande ideologiska skillnader i sy-
nen pé bildning och skola, skillnader som inverkade pé synen pé historieamnet och dess
relevans. ”Varje forindring 4r resultatet av en kamp om makten 6ver innehéllet, som
kriver ett yttre tryck for att komma till stind.” Fragan om en obligatorisk skolform fér

alla elever, en enhetsskola, skapade ett sidant yttre tryck som det skulle visa sig svart att

25 En ldroplan ir per definition en férordning utfirdad av en politiskt vald regering och den ska foljas av
de verksamheter som férordningen omfattar. Ordet liroplan anvinds enligt Ulf P. Lundgren for forsta
gangen 1962 som benimning pa styrdokument for 1962 ars grundskola; Lundgren, Ulf P., 2012, s. 39.
Hir anvinds ordet for att beteckna 1900-talets liroplaner, utbildningsplaner och motsvarande styrdoku-
ment.

256 Persson, Anders, 2003, s. 12.

257 Ammert, Niklas, 2011, s. 34.

258 Richardson, Gunnar, 1999, s. 126, 166.

»% Englund, Tomas, 2005, s. 26.

260 Lindensj, Bo & Lundgren, Ulf P., 2000, s. 16.
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na enighet i, vilket 1940-talets omfattande statliga utredande ir ett exempel pa.
Englund betonar saledes liroplanens och skolkunskapens politiska dimension, vilket
ocks3 aterspeglas i titeln pa en av hans bécker.*! Liroplanerna ir resultatet av en kamp
mellan ideologi och politik och darfor att betrakta som kompromisser och féremal for
tolkning.*** Likartade utgdngspunkter har, som nimnts, Sven Sedring Jensen.”*
Anders Persson urskiljer fem aspekter pa skolans maktut6vning, diribland den kun-
skapsdefinierande makten som bestar i att skilja “mellan existentiell kunskap och ut-
bildning, mellan erfarenhet och bildning, mellan kinsla och fornuft, mellan hjirta och
hjirna etc”.*** Det piminner om den modell fér progression som jag utgar frin och
som bygger pé historia som béde livs- och erfarenhetskunskap och historia som veten-
skap: bade existentiell kunskap och utbildning, erfarenhet och bildning, kinsla och for-
nuft, hjirta och hjirna. Milet, ett kvalificerat historiemedvetande, kan ses som ett ut-
tryck for skolans minniskoforindrande makt, men inte i forsta hand for att de stu-
derande ska socialiseras in i vuxenvirld och samhille, utan snarare for att de ska utveckla
en kognitiv forméga som idr generisk, oberoende av ett specifikt ssmmanhang. Det kva-
lificerade historiemedvetandet, som uttryck for historieimnets mél, kan i sin tur tolkas
som uttryck for sin historiska tid mellan ett erfarenhetsrum som visat svarigheterna med
att fixera relevant kunskap och en férvintningshorisont som tycks allt svdrare att ge en

265 Synen pa dmnets relevans har med andra ord varierat

enhetlig och férutsigbar bild av.
bade i relation till tolkningar av den egna historiska tiden och i relation till de forestill-
ningar man gor sig om den framtid som man genom utbildning och fostran 6nskar
inverka pa.

Om begreppet liroplan asyftar nagot liknande en ”dagordning”, agenda eller cur-
riculum, si fokuserar jag i avhandlingen snarare pd den mer begrinsade betydelsen av

ordet ldroplan eller syllabus, det vill siga dokumentet, inte de styrmekanismer eller pro-

261 Englund, Tomas, 2005. Boktiteln lyder: Liroplanens och skolkunskapens politiska dimension.

262 T relation till Englund: Min analys 4r inte en maket- och diskursanalys dven om den implicita frigan i
slutinden ir vem som har makten &ver vart historiska tinkande. Inte heller 4ir ambitionen att soka det
historiska ursprunget till statens framvixt och dess inverkan pa skolan som institution. Samma resone-
mang ir relevant i relation till styrningen av skolan, som inte dr av primirt intresse i det hir samman-
hanget.

263 Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 10. I svensk kontext har Ulf P. Lundgren gjort en kategorisering som
liknar Sedring Jensens objektivistiska, klassiska, formella, och kategoriala historieundervisning, och ur-
skilt en klassisk, en realistisk, en moralisk, en rationell liroplanskod utifrin undervisningens skiftande
syften, se exempelvis At organisera omviirlden. En introduktion till liroplansteori (1989). I avhandlingen
behandlas Sedring Jensens olika typer av historieundervisning, eftersom de utgdr frin undervisning i just
historia.

264 Persson, Anders, 2003, s. 47.

265 Persson, Anders, 2003, s. 47—48.
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cesser och forhandlingar som foregar ett stadfist styrdokument eller andra typer av do-
kument som ocksi reglerar skolans verksamhet: politiska beslut, skolstadgor, férord-
ningar etc.

I stillet for att se liroboken som ett forkroppsligande av liroplanernas intentioner
tolkar didaktikern Staffan Selander liroplaner och lirobécker som tvd samtidiga, men
delvis atskilda, "uttryck for i tiden gingse virderingar av kunskap och moral”. Om l3-
roplanerna i forsta hand ger uttryck for en politisk kompromiss utformad pé en politisk
arena, si ir liroboken formad av andra aktdrer pd andra arenor.** Skillnaderna kan
beskrivas som skillnader i styrdokumentens och lirobdckernas processer, strukturer och
funktioner. Processerna omfattar hela den historiekulturella kommunikationskedjan
fran ax till limpa, strukturerna avser de ramverk och aktérer som inverkar pé texternas
tillkomst, funktionerna det som férmedlas.?®’

Styrdokumenten behandlas som en del av den samhilleliga styrningen av skolimnet
historia. Larobokstexterna analyseras utifrin de forutsittningar som texterna ger for
progression i historia — eller "som ett erbjudande som eleverna méter och en orsak till
vad de lir sig”.?®® Dirmed ir det inte sagt att den beskrivna progressionen utgér den
faktiska progressionen. Undervisningen omfattar i allminhet mer 4n endast lisning av
text. Lirarens betydelse for undervisningens utformning torde exempelvis vara central.

Analysen av styrdokumenten ir gjord utifrin begreppen kvantitet, kvalitet och rele-
vans, dikotomierna och frigorna vad som ir bra historia i skolan och synen pd dmnets
relevans sd som det kommer till uttryck i texterna. Direfter ges historievetenskapliga,
historiekulturella och pedagogiska perspektiv pa innehallet.

Folkskola och grundskola 1919-2011
Sund fosterlandskinsla och god samfundsanda 1919

Historieundervisningen i folkskolan har till uppgift att giva barnen en efter
deras dlder och utveckling avpassad framstillning av vart folks historia, att
dirvid sirskilt gora dem fortrogna med betydelsefulla personligheter, hindel-
ser och tidsforeteelser, som bidragit till kulturens héjande eller 4ro av storre
betydelse for forstielse av var egen tids samfundsliv och sociala férhillanden,

266 Selander, Staffan, 1997, s. 19.
267 Karlsson, Klas-Goran, 2009a, s. 37—43.
268 Ammert, Niklas, 2011, s. 33.
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samt saimedelst hos barnen ligga grund for sund fosterlandskinsla och god
samfundsanda.?®®

1919 ars undervisningsplan for folkskolan ger uttryck for den nirhet till det forflutna
som bestér i en historia som fostrar till sund fosterlandskinsla och god samfundsanda.
I allt visentligt dverensstimmer undervisningsplanen med Sven Sedring Jensens karak-
tiristik av den klassiska historieundervisningen. De goda exemplen star att finna i det
forflutna. De ir fortsatt goda exempel for att ingenting visentligt skiljer dem frin sam-
tiden. Hjaltar 4r hjiltar i alla tider. De har visat mod och sjilvuppoffring och bidragit
till "att fora sitt folk framdt” och fortjanar dirmed sitt folks tacksamhet och beundran.
Det finns dterkommande berittelser och bilder som sammantaget férklarar den egna
tiden, men det forflutna forstas och ges mening genom unika individer och deras age-
randen. Kinsla och inlevelse dger foretride framf6r den mer férnufts-orienterade och
vetenskapliga forklaringen.””

Formen i vilken historien dterberittas — genom hogst medvetna urval — syftar till att
skapa nirhet genom askéddlighet, ssmmanhang och livfullhet. Den historia som kan
dterges i en engagerande berittelse eller i tydliga bilder ar den historia som bér behand-
las i undervisningen. De omstindigheter bor behandlas som leder till askidlighet och
sammanhang, i bilderna de enskildheter som ger bade klarhet och begrinsning.””*

Som urvalsprincip fungerar den nira historien, det egna folkets, hembygdens och
den egna tidens historia: Sveriges ildsta tider, Nordens guda- och hjiltesaga, vikinga-
firderna och ett urval av svenska kungar, frain Gustav Vasa och hans soner till Karl XII
och den gustavianska tiden. Valda stycken ur den allminna historien 4r Zmnade att
belysa den svenska historien, som forstas ur bade ett genetiskt och ett genealogiskt per-
spektiv. Det forflutna 4r genetiskt framatsyftande i att barnen skall bli fértrogna med
de aktorer, hindelser och fenomen som antingen bidragit till att kulturen har utvecklats
eller som 4r av betydelse for forstdelsen av den egna tiden — kronet pa utvecklingen. 1
anvisningarna pabjuds att de olika momenten ordnas i tidsf6ljd, men orienteringen i
tid 4r samtidigt genealogisk och nutidsorienterad.??

1919 ars behov och intressen, att hos barnen ligga grunden for fosterlandskinsla och
samfundsanda, fungerar som riktningsgivare fér hur det férflutna anvinds och far liv.
Den egna samtidens forstds med hjilp av det forflutna, men utifrin ett foreskrivet mil
och innehdll. Svaret dr redan formulerat. Meningen ryms i det historiska innehillet: de
betydelsefulla personligheter, hindelser och tidsféreteelser som bidragit till kulturens

20 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, s. 100.

270 Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 67, 69.

1 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, s. 106.

22 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, s. 107-108.
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héjande och dirmed haft betydelse f6r den egna tidens samhaille. Det forflutna dger
absolut giltighet.

Fakta om den svenska historien 6verfors oavkortat till barnen i folkskolan, som dir-
med forvintas utveckla kirlek till nationen och samhillelig tillit. De existentiella fra-
gorna, med ett foreskrivet svar, aterfinns pa en samhillelig-nationell nivd. Den svenska
identiteten bygger pa evigt giltiga minnen av det egna folkets ursprung och kulturella
monster. S& bygger undervisningen i historia pé berittelser fran kristendoms-, moders-
méls- och hembygdsundervisningen, som i sin tur bekriftar de kulturella ménster som
bide beskriver och férklarar det egna samhiillet.

I hembygden ir historien nira och konkret, liksom i berittelserna och bilderna ur
det egna folkets historia. Varje bild av de mest oumbirliga styckena ur den svenska och
allminna historien bér enligt anvisningarna héllas fri fran abstraktioner och "allminna
betrakeelser”. Den ska i stillet goras enkel och saklig. Den historiska berittelsen bér i
mesta mojliga mén utgad fran kvarlevor och minnen i hembygden: ”gamla vigar och
broar, dkrar, som sedan urminnes tid burit skord, minnesmirken, byggnader, fornmin-
nen, sedvinjor, folkvisor, sagor m. m.”.””?

Historien beskrivs och berittas snarare dn tolkas, annorlunda uttrycke tolkas den ef-
ter forutbestimda monster och utgangspunketer, eftersom synen pé historien 4r att den
ligger ddr den ligger. Den blir meningsfull genom de ritlinjiga samband som upprittas
mellan 1919 ars samhille och de betydelsefulla personligheter, hindelser och tidsfore-
teelser som bidragit till kulturens héjande och som dirmed ocksa forklarar det egna,
samtida, samhillet. Den kronologiska ordningen, fran Sveriges ildsta tider till den egna
tidens viktigaste samhilleliga foreteelser, beskriver en kontinuitet i vad det 4r att vara
svensk. Kontinuiteten foreskrivs i undervisningsplanens anvisningar.

Vare sig livs- och erfarenhetsvirlden eller vetenskapliga fragestillningar och san-
ningssokande ir riktningsgivande. Sanningen ir férvisso historiens rittesnére, men ni-
gon omtolkning av historien ir inte aktuell. Den 4r vad den alltid har varit och bestér
av berittelser om bade krig och fred. Historieundervisningens ledande trdd bér vara
“den fredliga odlingens och sambillsordningens utveckling genom tiderna” ¥’* 1 skuggan av
det forédande forsta virldskriget tillstir undervisningsplanens forfattare dock att histo-
riens uppgift 4r att ge en sann bild av forgingen tid och att krigshistorien dirmed med
nédvindighet ingdr i undervisningen. Motsigelsen loses genom att krig, som liktydiga
med olycka och fordirv, stills i relief till kulturens utveckling, och att det gérs en at-

273 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, s. 107-108.
274 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, s. 106. Kursiverat i original.
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skillnad mellan krig till forsvar av ett folks sjdlvstindighet och krig som drivits av erov-
ringslystnad och liknande motiv.””> Minsklighetens gemensamma framétskridande
bygger pa fred och samf6rstaind mellan alla linder, da, nu och sedan.

Perspektiven ir 4dndliga och analytiskt slutna i att undervisningsplanen tydligt fore-
skriver bade innehall och mél. Historieimnets relevans bestdr i att, genom ett innehall
som i sig fungerar fostrande, hos barnen ligga grunden for kvaliteter sisom en sund
fosterlandskinsla och en god samfundsanda.

Kritiskt tinkande och balans i omdomet 1955

Undervisningen skall priglas av objektivitet. Silunda bor olika tider och olika
folk bedomas efter sina egna férutsittningar. I 6vrigt bér undervisningen ge-
nom att klargéra sambandet mellan det férflutna och det nirvarande skapa
betingelser for en riktig uppfattning av vir egen tid.””

1955 ir historien en mer distanserad historia in 1919. Borta 4r 1919 ars mélformule-
ringar om att i undervisningen ligga grunden till det goda medborgar-skapet: kirlek till
nationen och samhillelig tillit. I stdllet omtalas vikten av att undervisningen priglas av
stravan efter objektivitet. Olika tider och olika folk bor bedomas efter sina egna forut-
sittningar. Icke namngivna féredomen i friga om sjilvuppofiring, pliktuppfyllelse och
tolerans bor ges utrymme, men utan att historien gors till en ling rad av moraliteter.
Vikten av opartiskhet betonas och att liraren soker ligga grunden f6r en kritisk syn pa
sdvil historiska framstillningar som aktuella foreteelser.”” Milet ir en riktig, lis objek-
tiv, uppfattning av den egna tiden.

Den geografiska nirheten betonas alltjimt i termer av det egna folkets historia,
svensk historia, hembygdens och det egna landskapets historia, men perspektiven har
vidgats i relation till den tidigare undervisningsplanen och omfattar i stérre utstrick-
ning savil den nordiska som den allminna historien.

Nir Sveriges och nagot av de nordiska lindernas historia sammanfaller, bér eleverna
ges “en klar uppfattning om det gemensamma i de nordiska lindernas utveckling”.*”®
Den svenska och den allminna historien bér knytas samman pi ett sidant sitt att den
svenska historien framstar som en del av virldshistorien. Kontrasten, i relation till 1919
ars skrivningar om den svenska historien som ursprung och mal, ir tydlig.

25 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, s. 106.

276 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 97.

27 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 98-99.
Y8 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 100-101.

95



Den i relation till 1919 ars undervisningsplan 6kade distansen till ett nationellt forflutet
kan tolkas som en form av forvetenskapligande av imnet, men malet ir en riktig upp-
fattning av den egna tiden snarare 4n att riktigt uppfatta den egna tiden. Sambandet
mellan det forflutna och det nirvarande bor utmynna i en riktig uppfattning av den
egna tiden, snarare 4n att det, som svar pd bestimda behov och frigor, upprittas fore-
skrivna samband mellan det forflutna och den egna samtiden. Den historiska utveckl-
ingen dr inte lingre teleologisk, pa annat sitt 4n att undervisningen, liksom 1919, bér
bedrivas pa ett sadant sitt att “dess ledande tanke blir den fredliga odlingen och sam-
hillsordningen genom tiderna”.*”” Historien upprepar sig aldrig.

Historiedmnet forefaller ha blivit ett mer komplext amne i 1955 ars undervisnings-
plan dn i 1919 érs motsvarighet. Dess tidigare indamélsenlighet i att fostra nationellt
stolta medborgare har ersatts av mélsdttningen att fostra eleverna till kritiskt tinkande
och balans i omdémet. P4 motsvarande sitt dger historien vare sig relativ eller absolut

giltighet:

Vid behandling av krigsorsaker kan man ofta jimféra, hur dessa framtrider i
de krigforandes egen propaganda och i senare historisk forskning. P4 detta
sitt och genom andra likande exempel bor liraren soka ligga grund for en
kritisk syn pé historiska framstillningar och dven pd aktuella politiska forete-
elser.”

Undervisningsplanen ger uttryck for att undervisningen ska striva efter objektivitet, att
den bor skapa betingelser for en riktig uppfattning av den egna tiden, att personer och
hindelser bor inordnas i olika tidsmiljéer ”sd att de far sin ritta tidsfirg” och att liraren
bor efterstriva objektivitet och forsiktighet i omdémet.”®' Det kan antas att spiren av
totalitira samhillen och andra virldskriget, da historien aterkommande togs i maktens
och propagandans tjinst, forskricker. Pabudet om en kritisk syn péa savil historiska
framstillningar som aktuella politiska foreteelser och krav pé objektivitet kan tolkas
som uttryck for férnuftstro och historieimnets forvetenskapligande, men ocksa som ett
uttryck for en minskad tro pa historiens f6rméga att ritlinjigt och teleologiskt forklara
den egna samtiden eller, annu mer tillspetsat, en forhoppning om att historien absolut
inte forklarar den egna samtiden.

Det mest explicita fostransmalet, utover fredsfostran, bestér i att eleverna bor "fostras
till akening for gingna generationers arbete i den andliga och materiella kulturens

29 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 98.
20 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 98-99.
B Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 97-99.
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tjanst”.”** Historien ligger dir den ligger men berdvad sin absoluta giltighet som livets
liromistare. Ursprung och kulturella ménster sékes i antiken som historiskt korrektiv,
snarare 4n i den svenska kungalingden. ”[N]agot om samhillsforhallanden och kultur-
liv under antiken” antas férdjupa forstdelsen av nutiden och kan ses som en form av
progression i att ingd i den sjunde klassens pensum och inte tidigare i utbildningen.*®

Att historien dr beroende av perspektiv beaktas dterkommande i formuleringarna.
Nir omtvistade frigor behandlas bor det pétalas att det finns och har funnits delade
meningar. Som en form av progression bor liraren, nir eleverna har natt en storre mog-
nad, 6ppna elevernas 6gon for jimforelser och sammanhang. Strivan efter objektivitet
och forsiktighet i omdémet kan tolkas som uttryck for att uttolkningen av det forflutna
ar komplex. Opartiskhet och humanitet i uppfattning och omdéme pabjuds, liksom att
kulturer och folk inte ses som separata storheter utan som beroende av varandra. Histo-
rien dr sdledes abstrakt och distanserad samtidigt som den dr konkret och nira. Liksom
1919 patalas vikten av att historieundervisningen anknyter till minnen av férgingen tid
i hembygden.?

Liraren har fortsatt i uppdrag att levandegora det forflutna genom att knyta det till
personer och dramatiska hindelser som genom kontextualisering ska fa sin ritta tids-
firg. Personer som ir foredémliga bor dgnas sirskild uppmirksambhet, liksom kultur-
personligheter som har haft betydelse for utvecklingen. En f6r 1955 érs undervisnings-
plan ny skrivning ar att ’[k]Julturnivins samband med de ekonomiska férutsittningarna
bor framhallas”.”® Hir avses niringslivets utveckling och forbittringen av olika typer
av produktionsmedel, redskap och maskiner, i olika tider.?*

Pabudet att olika tider och olika folk skall bedémas efter sina egna forutsittningar
antyder historia som forindring, snarare dn kontinuitet, liksom att berittelser och bil-
der bér viljas pd ett sadant sitt att olika tidsmiljoers karakeiristiska drag framhivs. Vi-
dare pétalas det att forindringar i form av tvister mellan folk inte bér ges mer utrymme
dn nodvindige.”

Kontinuiteten genom historien beskrivs, i kdlvattnet av dnnu ett virldskrig, i termer
av att minskligt framdtskridande dr avhingigt samf6rstind och fred — en insikt som
historieundervisningen bor frimja, liksom kulturers och folks beroende av varandra och

82 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 100.

25 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 98.

284 Undervisningsplan for rikess folkskolor 1955, 1955, s. 98-99. Som exempel nimns ”gamla vigar och
broar, minnesmirken, byggnader, sedvinjor, skildringar om mirkliga min och kvinnor i hembygdens
historia, folkvisor, sagor och signer m. m.”.

25 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, Stockholm 1955, s. 100-101.

286 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, Stockholm 1955, s. 100.

7 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, Stockholm 1955, s. 98, 100.
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kulturnivins samband med ekonomiska forutsittningar, det gemensamma i de nor-
diska lindernas utveckling och parallelliteten mellan den egna historien och allt frin
folkvandringar till franska revolutionen och Napoleon. Liraren bér vinnligga sig om
att “motverka uppkomsten av hat och fiendskap mot andra folk och mellan folkgrup-
per”.*®® Liksom 1919 ir foredémliga personer féredémen for alla tider.

Beskrivna kontinuiteter, inte férindringar, framstar i det ndrmaste som en garant for
att framtiden inte kommer att bli som det alltid har varit. Sambandet mellan det for-
flutna och det nirvarande patalas som en forutsittning for en riktig uppfattning av den
egna tiden, sambandet avser sirskilt samhallsférhillanden och kulturliv under antiken
som anses bidra till att férdjupa forstaelsen av nutiden. Antiken kan tolkas som en form
av retriteplats i avstindstagandet fran den mer nirliggande och besvirliga historien.

Om vi forstar oss sjilva och var identitet genom att bekrifta kulturella ménster, sa
kan dessa ménster beskrivas som samforstand och fred, sjilvuppoftring, trohet, plikt-
uppfyllelse, vidsynthet och tolerans, objektivitet och opartiskhet. Om férnuft omfattar
ambitionen att bdde férklara och forsta det forflutna, sa handlar formuleringarna i 1955
ars undervisningsplan snarare om att lita det forflutna, ibland antitetiske eller antikve-
rat, forklara den egna samtiden. Gangna tiders tankar, kinslor och kulturformer ir
priglade av samférstind, fred och insikt om olika folks och kulturers inbordes beroende
for att 1955 ars samhille bor priglas av samma sak. Historiens mening kan utlisas som
fostran till fred och till ett kritiskt och balanserat sinnelag liksom till sjalvuppoffring.

Undervisningsplan for folkskolan fran 1955 ger uttryck for genetisk orientering i tid
i att patala sambanden mellan nutiden och det forflutna, men orienteringen r ocksa
genealogisk i att historien gors meningsfull som svar pa efterkrigstidens behov av diverse
minskliga dygder — balanserade och kritiska sinnen — och en syn pa den historiska ut-
vecklingen som i huvudsak fredlig. Dygder som ir vetenskapliga — objektivitet och
opartiskhet — framhills. De kan tolkas som uttryck fr behov som har uppstit i livs-
och erfarenhetsvirlden och som garantier for att historien inte ska upprepa sig. Mal-
sittningen ar mindre ett vetenskapligt sanningssokande och mer att gora det forflutna
relevant det forflutna till trots. P4 motsvarande sitt gors potentiellt odndliga perspektiv
indliga. Den mening som historieimnet rymmer i4r foreskriven i stillet for att vara
foremal for en 6ppen tolkning utan firdiga svar.

I relation till 1919 ars undervisningsplan for folkskolan 4r det 1955 inte lika tydligt
att historiens mening ryms i det historiska innehéllet. Det underkastas i stillet bade
bestimda kvaliteter som eleverna forvintas utveckla — inte genom studier i historia,
men i relation till historien — och tolkningsramar som svarar mot 1955 érs behov av en
fredlig framtid. Som mal for undervisningen anges kunskap om nordisk och allmin

28 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955, 1955, s. 98.

98



historia och en riktig uppfattning av den egna tiden. Synen pa dmnets inneboende re-
levans ir allt annat dn uppenbar. Den skulle kunna formuleras antitetiske. Undervis-
ningsplanen for rikets folkskolor anger hur historien gors relevant trots att spiren for-
skricker.

Solidaritet och vilja till praktiska insatser 1962 och 1969

Undervisningen skall belysa den kulturella, sociala, ekonomiska, vetenskap-
liga, tekniska, rittsliga och politiska utvecklingen. Tonvikten bor ddrvid lig-
gas pa sddana foreteelser, som i sirskild grad bidragit till att skapa de forhal-
landen, problem och motsittningar som rader i virlden i dag. Ett visentligt
utrymme bor dgnas var egen tid.*¥

Formuleringarna i liroplan f6r grundskolan 1969 utgor ett specialfall av dikotomin
distans och nirhet. Det forflutna dr unikt och annorlunda, s unikt och annorlunda att
liroplanen 4terkommande uppehiller sig vid hur avstandet i tid kan &verbryggas och
intresset vickas hos eleverna genom den livfulla och medryckande berittelsen, sanger,
folkvisor och dhorandet av ett lands nationalsing som, vid skildringar av for landet
betydelsefulla avgoranden, kan vara mycket verkningsfulla. Dikter ger liv och firg at
den historiska framstillningen, liksom litterira och opinionsbildande verk. Aven nya
medier bor ges utrymme i undervisningen. Genom bandupptagningar och tekniska
dtergivningar av historiska personer och hindelser dstadkoms konkretion och tidsfirg.
Med hjilp av konstverk och samtida bilder férmedlas “en estetiskt verkningsfull hel-

hetsuppfattning av ett visst tidsskede”.*”

Synen pé historia tycks i det nirmaste antite-
tisk till avhandlingens utgingspunkt i att alla minniskor, som ett existentiellt villkor,
har ett historiemedvetande med ett inneboende egenvirde.

Som ett uttryck for nirhetsprincipen framhaélls hembygdskunskapen och det egna
landskapets betydelse, liksom vikten av att studiet av ett tidsskede tar sin utgingspunke
i lokala forhillanden. Distansen handlar mindre om att uppritthélla ett avstand i tid,
som medger att det férflutna kan bedémas pa sina egna villkor, och mer om en konsta-
terad distans. Virdet av jimforelser och generaliseringar 6kar inte med distans i tid,
utan genom nirhet till den egna samtiden.

Den, liksom i 1955 érs undervisningsplan, pabjudna objektiviteten kan antas handla
mindre om den vetenskapliga analysen och mer om dess egenvirde, en slutsats som
stirks av ordalydelser om att det bor patalas att det finns olika uppfattningar i omtvis-

289 Liroplan for grundskolan. 1. Allmin del, 1969, 1972, s. 184.
0 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 255-256.
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tade frigor och om vikten av att vara kritisk till bade historiska redogdrelser och fram-
stillningar av aktuella politiska foreteelser.””" Det dr inte kunskapen om det forflutna
som genom en upprittad distans blir kvalitetssikrad, men kunskapen om den egna
samtiden med hjilp av firdigheter som trinas och utvecklas i historieimnet. I 1969 ars
laroplan, som i stort sett dverlappar foregingaren fran 1962, har objektivitetskravet
skiirpts till att omfatta 4ven liraren, som har en bestimd historieuppfattning, och liro-
boken, som ir skriven utifrdn en bestimd historiesyn.

Som urvalskriterium i anvisningarna anges de hindelser som betytt mest f6r sam-
hallsutvecklingen och de kunskaper som ir visentliga for forstielsen av dagens virld.
"Med huvudsaklig utgangspunke i aktuella hindelser och forhallanden” tecknas fol-
jande omriden: Internationellt samarbete och drag ur den kulturella och tekniska ut-
vecklingen under de senaste 150 aren, det moderna Sveriges framvixt, ndgon samhalls-
friga — till exempel alkoholfragan, rasforféljelsers och minoritetsfortryckets historiska
ursprung, ord och uttryck som ir gangbara inom det moderna politiska och samhille-
liga livet, globala perspektiv, allminhistoria, betydelsefulla hindelser i Afrika eller dra-
matiska avgoranden i Asien och betydelsefulla vetenskapliga och tekniska ron.*?

Syftet med historieimnet formuleras i det nirmaste genealogiskt. Studiet av fenomen
som, likt rasforfoljelser och minoritetsfortryck, uppror rittskinslan, syftar till att vicka
elevernas forstielse och engagemang for fragornas losande, men utan att uppmuntra till
sjilvgodhet och “oberittigad kinsla av egen och det egna folkets fortrifflighet”.””

I liroplanen frin 1969 betonas den tekniska och kulturella utvecklingens betydelse
ytterligare. Den har idealt sett behandlats pa mellanstadiet men bér aterkomma pa hog-
stadiet sd att eleverna far forutsittningar att forstd den snabba utvecklingen i framfor
allt visterlandet de senaste hundra aren. Tredje virldens vaksamhet mot industrildn-
dernas inflytande bér diskuteras, ocksa som bakgrund till 1800-talets imperialism och
dess betydelse for forsta virldskrigets utbrott. Férhallanden under 1900-talet bor bere-
das stor plats for att eleverna ska fi en uppfattning om “hur relativt nirliggande histo-
riska hindelser ofta ligger bakom de brinnande och farliga konfliktanledningarna och
oroshirdarna i virlden”.?*

En slutsats ir att ingenting ligger dir det ligger. Allt 4r beroende av perspektiv. Det
forflutna dger relativ giltighet i att uttolkarens tid, rum och perspektiv inverkar pa urval
och tolkning. Man bér till exempel beakta ”i vad man de meddelade fakta bidrar till en

instillning som underlittar minsklig samlevnad”.?”> Barnen som gir pi mellanstadiet

1 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 255.

P2 Liraplan for grundskolan, 1962, s. 252-258.

3 Liraplan for grundskolan, 1962, s. 255.

294 Liiroplan for grundskolan. 2. Supplement. 1969, 1973, s. 18.
5 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 254.
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bor fa kinnedom om forskare och andra personer "som frimjat den fredliga utveckl-
ingen”.”® Livfulla berittelser om betydelsefulla personer kan bidra till elevernas intresse
for historien, men de ska gestaltas med bade fortjanster och brister och i sin andliga och
materiella kontext. Faran med okontrollerad makt hos ett fatal individer eller grupper
bor askadliggoras, men ocksd betydelsen av ”samférstindsvilja, vidsynthet och tole-
rans”.”” Historiska aktorer har pa bade gott och ont kunnat péverka utvecklingen, men
egenskaper som 6ver tid och rum ir absolut giltiga i sin foredomlighet dr and att ha
en ovanligt stark vilja, arbetsfrméga, sjilvdisciplin, sjilvfortroende och intelligens.

Det ir regelbundenheter och ménster i den egna samtiden som anger vilken historia
som ir vetvird. Med hjilp av historisk kunskap, och i samverkan med andra dmnen,

begripliggors samtida fenomen och hindelser.””®

Mialsittningen dr med andra ord sna-
rare att forstd hur det 4r dn hur det har varit.

Som en prospektiv beskrivning utifrdn retrospektiva urvalskriterier anges for arskurs
dtta den franska revolutionens frihets- och jimlikhetsstrivanden som leder fram till
1800-talets frihets- och reformrérelser. I anknytning till de olika revolutionerna anges
den politiska och ekonomiska liberalismen, socialismen och arbetarrérelsen. Studiet av
nationella frihetsrérelser och enhetsstrivanden leder fram till 1960-talets “nationella
frihetsstravanden och sociala reformrérelser i de frimmande virldsdelarna”.*” Tydlig-
ast blir prospektiviteten i ett antal beskrivna lingdsnitt som beskriver den svenska ut-
vecklingen frin kungamake till herremakt och folkmake, i den allminna historien ut-
vecklingen frin sjdlvhushall till varuhushallning, merkantilism, ekonomisk liberalism
och socialism.*”

Ur ett retrospektivt perspektiv anges “att utifrin en éverblick av uppkomsten av fria
stater i var egen tid i Afrika och Asien ta upp till behandling den imperialistiska politi-
ken under 1800-talet”.**" Det framtridande globala perspektivet skapar behov av en
viss uppfattning om de utomeuropeiska kulturkretsarnas historia, vilket ocksa motive-
ras med den mingd information om utomeuropeiska delar av virlden som nér eleverna
via tidningar och TV.** 11969 érs liroplan betonas det globala perspektivet ytterligare
i en formulering om att férhillandena i Sverige och Europa inte fir dominera pé ett

26 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 256.

7 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 254.

8 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 253.

29 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 259.

30 Liroplan for grundskolan. 2. Supplement. 1969, 1973, s. 54-55. 11969 ars liroplan fér grundskolan
foreslas lingdsnitt av kulturhistorisk art: jord-, skogs-, och bergsbruk, bostaden genom tiderna, kommu-
nikationernas utveckling med flera.

301 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 259.

302 Liroplan for grundskolan, 1962, s. s. 261.

101



sitt som ger en felaktig bild av Visterlandets betydelse.”” Genom att undervisningen
behandlar drag i utomeuropeiska kulturkretsars utveckling bér eleverna, menar liro-
planeférfattarna, kunna forsta frimmande kulturtraditioner samt "vickas till solidaritet
och vilja till praktiska insatser”.** Om den historiska forstaelsen ur ett genealogiskt
perspektiv alltid ir sjilvreflexiv, sd beskriver 1962 ars urvalskriterier 1960-talets sam-
hille priglat av kalla kriget mellan Sovjetunionen och Férenta Staterna, foljderna av
det kommunistiska maktovertagandet i Kina 1948, internationellt samarbete och freds-
rorelser, demokratiseringsprocesser och samarbete mellan de nordiska linderna.*”
Historieimnet breddas tematiskt pd ett sitt som pekar bortom orientering i tid och
dikotomin prospektivitet och retrospektivitet. Forhdllanden i andra tider och “uppfatt-
ningen om minniskan och minniskovirdet” dr genealogiskt anlagda forslag pa dmnen
for samverkan med kristendoms- och samhillskunskapen: internationella samarbets-
och samf6rstindsorganisationer och det moderna Sveriges framvixt och struktur.*® Det
handlar mindre om forflutenhetskunskap och mer om en i tid utstricke samhillskun-
skap: "Det visentliga dr, att eleverna far hjilp att forstd ndgot av de frimmande virldar,
som nu hastigt 6ppnat sig for véra blickar och framtritt som politiskt betydelsefulla
faktorer.”"”

Historien dr komplex eftersom den kan tolkas och beskrivas ur olika perspektiv. Nir
omtvistade frigor tas upp till behandling bér det papekas att det finns olika uppfatt-
ningar. Samtliga kriterier pi komplexitet som anges i analysmallen kan sigas gilla 1960-
talets samhalle i lika stor utstrickning som det forflutna. Det finns flera olika samhillen.
Tolkningen av dem ir beroende av perspektiv. De forindras pa olika nivier. Histo-
rieimnet syftar till att férklara och forsta dessa olika samhillen ur olika perspektiv och
pa sitt som kan forindra hur vi tinker om dem och var egen, komplexa, samtid.

Historien ges en abstrakt beskrivning i termer av ”den kulturella, sociala, ekono-
miska, rittsliga och politiska utvecklingen”.>”® Amnet bygger pa abstrakta firdigheter
som medger att eleverna sjilvstindigt kan forvirva kunskaper. I forslag till disposition
av studieplaner for olika arskurser listas ett antal konkreta hindelser, men utan namn-
givna aktorer. I mellanstadiets historieundervisning bér de personer och hindelser upp-
mirksammas som fingar barnen intresse eller som 4r oundgingliga for forstielsen av

395 Liroplan for grundskolan. 1. Allmdin del. 1969, 1972, s. 185.
3% Liroplan for grundskolan. 2. Supplement. 1969, 1973, s. 18.
395 Liraplan for grundskolan, 1962, s. 260-261.

39 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 258-259.

37 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 262.

398 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 252.
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ett tidsskede.”” Det ter sig som problematiskt att beskriva historien sisom fram-
sprungen ur konkreta aktorers ageranden och drivkrafter.

Historia som livets liromistare framstdr som en omdjlighet dven om eleverna i nagon
mening bor forstd hur den genetiskt framétsyftande historien leder fram till den egna
samtiden. Historieimnet kan inte ensamt besvara frigor om identitet, existens och mo-
ral. Nir vi riktar blicken bakat 4r det inte det forflutna som blir meningsfullt, utan den
egna tiden som forklaras utifran samtida behov och fragor. Kontinuiteten 4r begrinsad
och stricker sig tillbaka till vikingatiden, men ofta inte lingre tillbaka i tiden 4n 150 ar.
Pa mellanstadiet sitts den kronologiska ordningen pa undantag nir samverkan med
andra dmnen si kriver eller nir olika landsdelar behandlas, men “detta torde inte be-
héva medfora allvarligare oligenheter i jimforelse med vad som kan vinnas i form av
storre intresse fran elevernas sida”.’"

Historien 4r inte nira, men den nira historien, den som klargér “handelser och sam-
manhang i vart folks historia”, 4r den mest relevanta. Ett visentligt utrymme i under-
visningen bor dgnas den egna tiden.”! Liksom avstindet i tid maste denna abstrakta,
och flydda, historia goras konkret, genom studiebesok och arbete med olika typer av
material, ”sd att eleverna ldr sig samla, sammanstilla och pé olika sitt redovisa fakta,
som himtats ur for stadiet limpliga kunskapskillor”.** De beskrivna firdigheterna ir
generiska och hade kunnat beskriva flera andra skolimnen, liksom den kunskap om ord
och uttryck som ir gingbar i den egna samtiden men som bist forstas genom studier i
historia.’"?

En form av pibjuden kontinuitet ar att “kulturens samband med de ekonomiska
forutsittningarna bor framhallas” liksom ndringslivets utveckling och att fakta som for-
medlas skall bidra till en instillning som underlittar minsklig samlevnad.’" I 1969 ars
laroplan specificeras innehallet ytterligare avseende det moderna nirings- och yrkeslivet:

Forstaelsen for vért eget lands samhillsproblem och yrkes- och niringsliv
okas, om en historisk framstillning av demokratins framvixt i Norden och

39 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 256. 1 studieplanen for drskurs fyra namnges den heliga Birgitta, i
studieplanen for arskurs fem ”Gustav Vasas Sverige”, i studieplanen for arskurs sex ”Gustav I1I:s Sverige”.
I studieplanen for drskurs atta och nio namnges ingen historisk aktor alls.

310 Liraplan for grundskolan, 1962, s. 257.

31 Liraplan for grundskolan, 1962, s. 252.

312 Liraplan for grundskolan, 1962, s. 253.

313 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 256.

3 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 254.
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samhillsomvandlingen genom industrialiseringsprocessen kan behandlas i
nira anslutning till studiet av det moderna nirings- och yrkeslivet.’"

Det foreslis att "de sociala konsekvenserna av forindringar i kvinnornas stillning pa
arbetsmarknaden” tas upp till behandling i detta sammanhang.

Hembygdens historia dr 4n en gang uppe till diskussion. Den bér beaktas i olika
sammanhang och utgér en kontinuitet i att exempelvis den svenska historien kan an-
knyta till hindelser och minnesmirken i trakten.’'® Den egna tiden och det egna sam-
hillet férindras hela tiden av ny kunskap och nya tolkningar: "nya virldar 6ppnas upp”.
Minniskor har att pa egen hand orientera sig i dessa férindringar. Om denna oriente-
ring i samtiden handlar historiedmnet.

Framtiden kommer inte att bli som det alltid har varit. Den idr didremot beroende av
hur det dr. Beskrivningar av hur det dr méste eleverna trinas i att problematisera och
sjalvstindigt forvirva kunskaper om, firdigheter som trinas i historia men inte primirt
genom kunskap om historien — vare sig som f6rindring eller kontinuitet. Samtidigt ska
ett urval av hindelser som betytt mest for den historiska utvecklingen, och som ir vi-
sentliga for forstdelsen av dagens virld, leda fram till den egna samtiden. Det 4r sa vi
forstar oss sjilva — som slutet pa tidslinjen — men utan en 6vergripande forklaringsmo-
dell och utan att vi ldr av historien per se. Perspektivet ar delvis synkront. De forhallan-
den ska belysas som ir karaktiristiska for en specifik tidsmiljo, liksom hindelser, feno-
men och personer som klargor hindelser och sammanhang i "vart folks historia”.”"”

Historiens mening bestér i att utvecklingen leder fram till den egna tiden — oftare i
strukturella termer 4n som uttryck for unika individer och individers handlingar. Tolk-
ning handlar mindre om att utlisa mening och mer om den tolkning som ir objektiv
och kritisk. Minskliga kvaliteter och historiska exempel ir aldrig entydiga, inte ens som
exempel pa foredémliga egenskaper. Allt kan betraktas ur flera, och kritiska, perspektiv.
Den pabjudna inlevelse med vilken liraren bor undervisa tjdnar mindre syftet att se och
begripa meningen med ageranden i det f6rflutna och mer att levandegora en historia
som dr avslutad.

Vetenskapliga firdigheter dterkommer i styrdokumentet men formuleringar om vik-
ten av att forhalla sig objektiv och kritisk 4r mindre uttryck for empirismens historie-
vetenskapliga malsittning och mer for generiska firdigheter som 4r nédvindiga i sam-
tiden. Mélsittningen ir inte s& mycket att forklara lagbundenheter och historiska ske-
enden i termer av orsak och verkan som att genom en form av — i tiden och rummet —

315 Liraplan for grundskolan. 2. Supplement. 1969, 1973, s. 18.
316 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 255.
317 Liroplan for grundskolan, 1962, s. 252.
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breddat samhillskunskapsimne forklara frimmande kulturer i en virld som har blivit
storre.

Livs- och erfarenhetsvirlden ir endast en indirekt utgdngspunkt f6r undervisningen
i att den forvintas utgd frin problem och fragor sprungna ur 1960-talets kontext. Per-
spektiven ir dndliga. Det finns ett foreskrivet innehall och en analytisk slutenhet i att
det innehdll som bidrar till forstéelse av den egna tiden stér i forgrunden. De beskrivna
lingdsnitten utgdr exempel pé analytisk slutenhet. All historia 4r med andra ord inte
lika vetvird. Historien ligger ddr den ligger och 4r relevant i den utstrickning den leder
fram till den egna tiden och i nigon man bidrar till att férklara den.

Handlingsberedskap 1980

Undervisningen skall leda till att eleverna far kunskaper om sadana skeenden
och foreteelser som bidragit till att skapa de forhillanden som rader idag.
Genom att analysera ridande férhillanden ur ett historiskt perspektiv bor
eleverna bli medvetna om att framtiden #4r beroende av handlingar och beslut
i gardagens och dagens samhille.’'®

I liroplanen fér grundskolan 1980 ingar historia, tillsammans med geografi, religions-
kunskap och samhillskunskap, i samhillsorienterande dmnen och i forsta hand under
rubriken "Minniskans verksamhet — tidsperspektivet”.’’” Minniskor, menar liroplans-
forfattarna, upplever verkligheten som sammansatt snarare 4n som systematiserad i
olika imnen. Anda ir det forhallandevis tydligt vilka formuleringar som avser histo-
rieimnet samtidigt som flera andra formuleringar, avseende de samhillsorienterande
dmnena, rymmer historiska perspektiv. Ett av milen med skolans samhillsorientering
dr exempelvis att eleverna vidgar sin kunskap om minniskors liv da och nu si att de
starks i tron pa sin férmaga att férbittra bade de egna och andra ménniskors levnads-
forhallanden. Eleverna ska lira kinna vad som format och formar minniskors liv.’*’
Aterkommande ges det i texten uttryck for att vi vinder oss till det forflutna for att
forsta vér beldgenhet i tiden. Ett av huvudmomenten bestar i att studera aktuella pro-

318 Liroplan for grundskolan. Allmdin del, 1980, s. 120.

31 Liroplan for grundskolan. Allmdin del, 1980, s. 7. Som Karin Hadenius har uppmirksammat i sin av-
handling Jimlikhet och fribet. Politiska mal for den svenska grundskolan fanns det redan i utredningen som
lag till grund f6r liroplanen en inneboende motsittning mellan & ena sidan dmnesdvergripande studier
och, & den andra sidan, ett bestimt matt’ av kunskaper i de si kallade orienteringsimnena” (Hadenius,
1990, s. 273).

320 Liroplan for grundskolan. Allmin del, 1980, s. 41, 119-120.
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blem och frigor i ett tidsperspektiv och att gora jaimforelser genom tiderna av "minni-
skors levnadséden, drommar och ideal”.?”' Det ir majligt att forstd och komma nira
det forflutna som med ett nutida perspektiv blir meningsfullt. Samtidigt forstis den
egna tiden som bade resultatet av det forflutna och som en framtida forflutenhet. Det
som i senare liroplaner benimns som historiemedvetande beskrivs med en annan ter-
minologi redan i liroplanen fér grundskolan 1980.

Liksom i 60-talets liroplaner ger formuleringarna uttryck for firdigheter som upp-
fattas som relevanta for alla tider: aktuella problem, jimférelser av olika slag och histo-
riska killor och metoder. Undervisningen ska bista eleverna med att sitta in sig sjilva i
tid och rum, mellan samtidsbundenhet och nutidsorientering, och retrospektivt erfara
att deras liv har rotter i tidigare generationer. Samtidigt ska varje tid forstis sisom sam-
tidsbunden: varje tid har sina sirdrag och minniskor maste bedémas efter de férutsitt-
ningar som rddde da. I vrigt ger texten uttryck for den nutidsorientering som bestér i
att vi vinder blicken mot det forflutna for att orientera oss i den egna tiden, bide som
ett aktiverat historiemedvetande och for en formodat bittre forstaelse av "aktuella pro-
blem, sak- och virdefrigor”.’*

I de foreslagna lingdsnitten formuleras den egna tidens behov och intressen som
riktningsgivare f6r hur det férflutna anvinds och far liv: frin utvandringen och invand-
ringen till vért land till dverlevnadsfragor och fredsstrivanden.’ Perspektivet ir gene-
alogiskt i att elevernas intresse, undran eller oro 4r urvalskriterier, liksom viljan att forsta
den egna samtidens aktuella problem, sak- och virdefrigor i ett tidsperspektiv.

Ordalydelsen om att varje tid har sina sirdrag och att midnniskor méiste bedémas
efter deras forutsittningar pekar mot att det férflutna dger en typ av absolut giltighet,
liksom de aterkommande formuleringarna om att bearbeta och studera olika sak- och
virdefragor i ett tidsperspektiv. Historien betraktas saledes som endimensionell och di-
akronisk. Tidsperspektivet kan bistd med en 6kad forstéelse f6r den egna samtiden som
relativt giltig. Det har varit, och det kan bli, pa ett annat sitt.

Historiens utveckling 4r kronologisk och prospektiv i beskrivningen av innehéllet i
lagstadiets, mellanstadiets och hogstadiets undervisning, men mot vilket mal utveckl-
ingen syftar 4r inte lika tydligt, utver den egna samtiden som en temporir slutpunke.
Den universella insikten bestar i en abstrakt forstdelse av att de beslut vi fattar idag
inverkar pa den framtid som kommer.

Historiens utveckling bygger ocksa pa den retrospektion som bestér i att forstielsen
av var egen tid antas férindras av vér forstdelse av det forflutna. Diri bestar historieam-
nets relevans: att med ett tidsperspektiv bearbeta olika sak- och virdefrigor och att

32 Liraplan for grundskolan. Allmdin del, 1980, s. 124.
322 Liroplan for grundskolan. Allmain del, 1980, s. 124-125.
33 Liroplan for grundskolan. Allmdin del, 1980, s. 124-125.
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mojliggora olika typer av jimforelser — med tidigare generationer och med barn i olika
linder, mellan det svenska samhillet och andra samhillen, mellan ménniskors levnads-
oden, drommar och ideal genom tiderna.

Dikotomin komplexitet-enkelhet kan ldsas som att en komplex, samtida, verklighet
blir begriplig genom retrospektion mot en enkel, ditida, verklighet som blir historia
ndr vi utifrin ett genealogiskt perspektiv vinder oss bakat med aktuella problem, sak-
och virdefragor. Den kronologiska ordningen ger i sig mening at hindelser och feno-
men som listas utan att motiveras pa ndgot annat sitt.

Som ett uttryck for komplexitet framstdr den i flera liroplaner dterkommande, men

hir 4nnu mer omfattande, ordalydelsen att studierna ska belysa "bade social, kulturell,
rittslig, vetenskaplig, ekonomisk, teknisk och politisk utveckling”. Eleverna ska ocksa
komma i kontakt med olika sitt att se pa historisk utveckling. Eleverna bér ges mojlig-
het att inse att bide konkreta, materiella villkor och abstrakta idéer och férestillningar
har inverkat pd minniskors liv.>*
Eleverna bér goras medvetna om att det dr och har varit méjligt att dndra ridande
forhallanden, en scenariekompetens som kan utggra ett av kriterierna for ett utvecklat
historiemedvetande®®, liksom att en analys av rddande forhallanden ur ett historiske
perspektiv bor gora eleverna medvetna om att framtiden 4r beroende av beslut som
fattas idag.

Det finns i vrigt ingenting i formuleringarna om minniskans verksamhet i ett tids-
perspektiv som gdr det mojligt att forstd vad som konstituerar forindring, inte heller ur
ett aktdrsperspektiv. Studierna av minniskan i ett tidsperspektiv syftar till att "eleverna
far kunskaper om sadana skeenden och foreteelser som bidragit till att skapa de forhal-
landen som rider idag”.>*® Studierna syftar snarare till att belysa utvecklingen, exem-
pelvis i lingdsnitt, och att formedla olika typer av kunskap, dn att forklara lagbunden-
heter och historiska skeenden i termer av orsak och verkan. Den évergripande forkla-
ringsmodellen i liroplanen ir att framtiden beror av beslut som har fattats i det forflutna
och i den egna samtiden. Den forstaelse som astundas avser lika mycket den egna sam-
tiden som det forflutna och syftar i sin tur till handlingsberedskap hir och nu.’*” Kun-
skap om hur konflikter har uppstatt i det forflutna och idag ger kunskap om hur kon-
flikter kan forebyggas och losas.

Som uttryck f6r en genetisk orientering i tid ska undervisningen ge eleverna kunskap
om skeenden och foreteelser som bidragit till att skapa dagens forhallanden. De bor

324 Liroplan for grundskolan. Allmain del, 1980, s. 120.
32 Jimfor Bernard Eric Jensen, 1997, s. 77-81.

326 Liroplan for grundskolan. Allmin del, 1980, s. 120.
327 Liroplan for grundskolan. Allmdin del, 1980, s. 120.
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ocksd medvetandegoras om att utveckling kan leda till nya problem som madste losas
“for att utvecklingen skall innebira ett framédtskridande”.?*

Som uttryck for en genealogisk orientering i tid ska minniskans verksamhet i ett
tidsperspektiv omfatta "olika sakfragor och virdefragor som vicker intresse, undran el-
ler oro”, “aktuella problem, sak- och virdefragor” och ”[jlimf6relser mellan det svenska
samhillet och andra samhillen utifrin elevernas olika erfarenheter, intressen och kul-
turarv”.’” Utgdngspunkten for studierna i skolan ska vara livs- och erfarenhetsvirlden.

Perspektiven ir dndliga, stadfdsta i tid och rum, och i lingdsnitt som beskriver olika
utvecklingslinjer: ”in- och utvandringen i vart land, maktférhallanden och motsitt-
ningar, lag och ritt, synen pa kvinna, man och barn under olika tider, kampen fér frihet
och demokrati, dverlevnadsfragor och fredsstrivanden”.”” De ger samtidigt uttryck for
en analytisk slutenhet i att tydligt ange vilka omraden analysen avser.

Det ir relevant att studera minniskans verksamhet i ett tidsperspektiv av en mingd
olika skil. Genom att lisa om minniskans verksamhet i ett tidsperspektiv lir sig ele-
verna att tolka det foérflutna pd dess egna villkor, att forsté sig sjilva utifrin sina rotter
och att fa perspektiv pa framtiden som nagot som dr mojligt ate inverka pa, bide mate-
riellt och ideellt. Relevansen skulle kunna uttydas i termer av handlingsberedskap.

Beredskap infor framtiden 1994

Historiedmnet innefattar en viktig del av den kultur som skolan skall fora
vidare. Varje kulturkrets och generation definierar det kulturarv man vill
overfora till nista generation utifran sin tids virderingar och bedémningar.
Undervisningen i historia skall bidra till att eleverna tillignar sig en kulturell
identitet.”!

Det forflutna 4r unikt och annorlunda och skall bedémas utifrin sin tids villkor. Sam-
tidigt syftar studierna i historia till att eleverna skall forstd sin beligenhet i tiden och
komma nira, mojligen det forflutna, men framfor allt den egna och frimmande kul-
turer. Historieimnet kiinnetecknas av nirhet i att sirskild uppmirksamhet skall 4gnas
den nira, svenska, nordiska, och samiska, kulturen — ”det som format den personliga

och kollektiva historiska identiteten”.?*

Som en form av kulturorientering framstar syf-
tet att eleverna genom undervisningen skall tilligna sig en kulturell identitet och fa

insikt om det historiska arvets betydelse f6r identiteten. Genom historiestudierna knyts

38 Liraplan for grundskolan. Allmin del, 1980, s. 121.

32 Liraplan for grundskolan. Allmdin del, 1980, s. 124-125.
30 Liraplan for grundskolan. Allmdin del, 1980, s. 125.

31 Firordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 15.
32 Firordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 26.
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olika generationers erfarenheter samman och den kulturella identitetsutvecklingen for-
djupas.””

Texterna dr nutidsorienterade i att handla om behov i den egna tiden och det egna
samhillet. Undervisningen syftar till att hos eleverna ligga grunden till att granska och
utveckla bide samhillet och kulturen och till att tinka kritiskt med ett analytiskt be-
traktelsesitt. Undervisningen syftar till att ge bakgrund och sammanhang till det som
eleven moter i skola och samhille. Genom studierna i historia fir elevernas omvirlds-
uppfattning en tidsdimension.

Undervisningen skall syfta till att eleverna ser sig sjdlva som ett led i ett historiskt
skeende — en tillfillig slutpunke.®** Samtidigt ger kursplanen uttryck for den samtids-
bundenhet som bestar i att elever ska ges mojlighet att leva sig in i gingna tider och de
villkor som ridde da. S utvecklas elevernas historiemedvetande, menar kursplanefor-
fattarna.”” Kunskaperna om det forflutna ska ge eleverna ett historiskt perspektiv pa
tillvaron och bidra till att de forstar nutiden.

Samtidsbundenheten bestar i att eleven genom studierna i historia skall bli medveten
om den historiska kontextens betydelse och att “en gingen tids minniskor skall beds-

mas utifran sin tids villkor”.3¢

Skrivningen kan indirekt avse minniskor frin andra
kulturer 4n den egna, en slutsats som finner stdd i foljande formulering: "Den kultur
som etniska minoriteter i vart land har eller som invandrarna har med sig skall tas till
vara i undervisningen s att den frimjar tolerans och vidsynthet och motverkar ett etno-
centriskt synsitt.”” Samtidigt syftar undervisningen till att ge en gemensam referens-
ram som bland annat omfattar elevens egen historia, hembygdens historia, den svenska,
nordiska och europeiska historien, forntida kulturer och nagra utom-europeiska kul-
turkretsar.

Ett centralt begrepp ér kulturarv: bide det svenska och det som ménniskor frin andra
linder bar med sig. Undervisningen skall bidra till forstaelse f6r manniskor fran andra
kulturer och att deras historiska bakgrund ir en annan 4n den egna. Ocksa det som
forenar over tid och rum ska tydliggéras. En kritisk ldsning ger vid handen att eleverna
genom studierna i historia férvintas utveckla empati genom att trina sin inlevelse pa
minniskor forr si att de bittre forstir manniskor nu.

Historien ar konkret i att handla om historiska hindelser, gestalter och epoker, dock
utan att det klargors vilka som ir limpliga studieobjekt. Samtidigt 4r historiedmnets

335 Firordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 25-27.

34 Forordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 25.

33 Innebérden av att ha ett historiemedvetande kommer, som sagt, till uttryck i 1980 4rs liroplan for
grundskolan, men begreppet anvinds for forsta gingen i anslutning till 1994 4rs styrdokument.

3¢ Firordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 26.

337 Firordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 27.
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giltighet relativ i att det inte dr de historiska kunskaperna som i sig dger ett absolut
virde. Amnet nyttiggors snarare genom en rad firdigheter som savil historieimnet som
andra skolimnen kan bidra till att eleverna utvecklar. Om lirjungarna 1919 antogs lira
sig av de historiska karaktirerna, som bade féredomen och avskrickande exempel, si
fyller lirandet i historia mer indirekta syften i 1994 &rs kursplan. Ett av malen med
undervisningen ir att eleven “utvecklar sin férmaga att anvinda historien som verktyg
i forstielsen av studierna inom andra imnen”.*®

Genom studier i historia skall eleverna ldra sig att sivil historien som den egna tiden
ir komplex. Olika framstillningar i exempelvis massmedia och propaganda maste
granskas kritiskt, skeenden maste bedémas allsidigt. Mdnniskor i varje tid ser pa histo-
rien utifrdn sitt sammanhang.”” Historien 4r komplex i att undervisningen skall striva
efter att eleven forstdr att historiska foreteelser kan ses ur flera perspektiv och tolkas pa
olika sdtt, i att omfatta bade politisk och ekonomisk historia, socialhistoria och kultur-
historia, och i att, med nédvindighet, ocksd omfatta det som dr mérke och destrukeive
i gangna tider.

Historien ir abstrakt och distanserad. Skolan skall striva efter att eleven "utvecklar
kunskaper om historiska strukturer, utvecklingslinjer och forindringsprocesser”. Histo-
rien 4r teoretisk i att eleverna genom studier i historia férvintas forvirva en grundlig-
gande historiesyn och ett historiemedvetande, hir definierat som forstaelse f6r hindel-
ser i nutiden och beredskap for framtiden. Ambitionen ir att eleverna genom studier i
dmnet skall bli medvetna om att minniskor lever i tidsliga och rumsliga sammanhang:
da, nu och sedan. Det framhalls som viktigt att eleverna far insike i act samhallsutveckl-
ingen per definition ir dynamisk och majlig att paverka.**

”Kontinuitet, férindring och omvandling” ir enligt kursplanen viktiga begrepp for
den tidsdimension som studier i historia ger bilden av omvirlden. Historieimnet for-
dndras ocksd stindigt:

Varje tid betraktar féreteelser i ljuset av den egna tidens erfarenheter, fram-
tidsutsikter och férhéllanden. Férskjutningar i perspektiven sker stindigt och
stoffvalet i historia skall spegla dessa forskjutningar. Undervisningen sitter pa
sd sitt in aktuella frigor i ett historiskt sammanhang.?*!

38 Firordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 26.
39 Firordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 27.
30 Forordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 26-27.
3 Forordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 28.
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Den egna tidens centrala frigor kan pa sd sitt bli en del av historieimnet, exempelvis
miljéfrégan och antikens skogsavverkning och jordforstorelse och de politiska forind-
ringarna i Osteuropa i kélvattnet av Berlinmurens fall och Sovjetunionens kollaps.>*

1994 ars kursplan ger uttryck f6r bade genetisk och genealogisk orientering i tid:
genetisk i att eleverna skall betrakra sig som utvecklingens tillfilliga slutpunkt, genea-
logisk i formuleringarna om historiemedvetande och de tre tidsdimensionerna da, nu
och sedan. Texterna utgér frin den egna livs- och erfarenhetsvirlden, att jimfora med
1919 ars kollektivistiska skrivningar utifran ett samhilleligt perspektiv. Samtidigt beto-
nas vetenskaplig anda analys och kritiskt tinkande. Perspektiven ir dndliga i att fore-
skrivas, att jimfora med den vetenskapliga analysens 6ppna fragestillande och kritiska
tinkande. Det finns formulerade syften med studierna i historia. Perspektiven ir i forsta
hand svenska och nordiska. I andra hand handlar de om kulturférstielse. P4 motsva-
rande sitt priglas texten av analytisk slutenhet, ocksi genom att den egna tidens forsti-
elsehorisont i s stor utstrickning priglar formuleringarna om dmnets syfte och mal.
Kursplaneforfattarna soker efter amnets relevans och finner det — inte primirt i det
forflutna — men i den egna samtiden och dess behov. Innehéllet kinns igen frin tidigare
kursplaner: historiska kunskaper och analytiska och kritiska firdigheter. Kvaliteter som
undervisningen syftar till att eleverna utvecklar 4r dirutéver en grundliggande histori-
esyn och ett historiemedvetande, formaga att forklara foreteelser och skeenden, tolk-
ningsfirdigheter, samtidsbunden forstaelse, forméga att anvinda historien som verktyg
och insikt om det historiska arvets betydelse for identiteten.

Att forstd och forindra sin egen tid 2011

Minniskans forstaelse av det forflutna ir infldtad i hennes forestillningar om
samtiden och perspektiv pa framtiden. Pa sé sdtt paverkar det forflutna bade
vara liv i dag och vara val infor framtiden. Kvinnor och min har i alla tider
skapat historiska berittelser for att tolka verkligheten och péverka sin omgiv-

ning. Ett historiskt perspektiv ger oss redskap att forsta och férindra var egen
tid. >

Historia ir relevant for att det forflutna inverkar pd minniskans férestillningar om
samtiden och perspektiv pd framtiden och for att ”[e]tt historiskt perspektiv ger oss
redskap att forstd och forindra vir egen tid”.*** De tre tidsperspektiven forflutenhet,
samtid och framtid genomsyrar formuleringarna, liksom begreppet férindring.

342 Forordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 28.
3 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 172.
344 Liiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmer, 2011, s. 172.
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Ett historiskt perspektiv och en kronologisk 6verblick ger oss redskap att forindra var
egen tid och mojlighet att forstd hur minniskor genom tiderna har forindrat sin tid
och vad olika typer av strukturella forindringar har inneburit f6r dem. Ur ett metaper-
spektiv handlar historia om vad begreppet forindring betyder, hur det anvinds i histo-
riska sammanhang och hur kontinuitet och forindring skall forstés i relation till kén,
jamstélldhet och sexualitet. Historia handlar ocksa om hur historiska killor vittnar om
det sitt pa vilket minniskors livsvillkor har forindrats.** Tolkat genom begreppet
historiemedvetande kan det sammanfattas som att historia handlar om férindring da,
nu och sedan.

I kursplanen besvaras frigorna om identitet, existens och moral. Vir identitet bygger,
hivdas det, pd kulturméten som ett existentiellt villkor och att det moraliske riktiga ar
att anamma detta villkor. Kulturmétet blir bade en forutsittning och ett sjilvindamal;
en upprittad kontinuitet mellan vér egen livs- och erfarenhetsvirld och det forflutna
som hjilper oss att bade forstd oss sjilva och andra minniskor savil da som nu. Kultur-
moten, globalisering och migration bildar f6r alla ménniskor i alla tider relevanta ur-
motiv och kulturella ménster. Begreppen utgor historiemedvetandets ramverk med vil-
ket det forflutna tolkas, nutiden forstés och framtiden ges perspektiv. Forandringar av
samma karaktdr som kulturméten och migration utgér kontinuiteter i historien och i
kursplanen f6r historieimnet. Som centralt innehall for arskurs fyra till sex anges exem-
pelvis Nordens kulturméten genom handel och migration, de kulturméten som arke-
ologiska fynd vittnar om och Nordens och Ostersjpomradets globala utbyte av varor,
sprak och kultur.

Historia magistra vitae ir ersatt av metaperspektiv som ldr att historia inte ir livets
liromistare pa annat sitt dn att dmnet ldr oss att inta olika perspektiv och att forstd
minniskors skilda villkor i olika tider. Historia kan lra oss att allt 4r beroende av tolk-
ningar och perspektiv, vilket i sin tur kriver kunskap om, och inlevelse i, likheter och
skillnader. Historia som livets liromistare ir en majlighet bara om historien tolkas ut-
ifrin de pabjudna perspektiven. Lirdomen lyder da att det forflutna och nutiden,
kanske ocksa framtiden, priglas av migration, kulturméten och globalisering. Vir sam-
tids existentiella frigor 4r dirmed redan formulerade. Ritlinjiga samband upprittas
mellan en datid och en nutid som ir vad den alltid har varit. Jimforelsen ger att bade
nutid och datid priglas av samma fenomen, snarare 4n att det har skett en utveckling
fran da dll nu. Historien ligger dir den ligger, som forntid, medeltid och 1500-tal.
Samtidigt finns det férindringar som har inverkat mer pa var egen tid 4n andra.

345 Liiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmer, 2011, s. 196-201.
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Historien distanseras genom liroplanens metaperspektiv som ocksd sammanfattar den
inledande avsiktsforklaringen: Undervisningen i historia skall ge eleverna forutsitt-
ningar att anvinda en historisk referensram, att vara killkritiska, att reflektera over sitt
eget och andra minniskors historiebruk och att anvinda historiska begrepp for att ana-
lysera hur historisk kunskap skapas och anvinds. Amnet ir 4 ena sidan nutidsorienterat
i att reflektionen avser hur historia brukas och de sitt pa vilka historisk kunskap “ord-
nas, skapas och anvinds” — hir och nu. Som ett eko frin 1994 érs kursplan ljuder &
andra sidan formuleringen om att varje tids mianniskor maste bedomas samtidsbundet
— utifrdn sin samtids villkor och virderingar”.3*

Texterna vittnar om nirhet i att amnet i de ligre arskurserna omfattar Nordens och
Ostersjoomradets historia, arkeologiska fynd och historiska killor. Nirheten kommer
ocksi till uttryck genom en outtalad férhoppning om att vi kan lira oss av det forflutna,
mer specifikt om migration och globalisering i ett historiskt perspektiv, som ett stindigt
minskligt villkor. Vi vinder oss till det férflutna for att begripliggéra denna aspekt av
vér egen tid, som en del var ideala sjilvforstaelse.

Som ett uttryck f6r bade distans och nirhet framstar den i kursplanen dterkommande
berdttelsen, som i inledningen motiveras med att minniskan i alla tider har skapat hi-
storiska berdttelser for att begripliggora verkligheten och péaverka den. Séledes ér en del
av det centrala innehallet i drskurserna sju till nio berittelser fran skilda delar av virlden
om minniskors upplevelser av fortryck. Ett av syftena med undervisningen, och ytter-
ligare ett distanserande metaperspektiv, ir att eleverna utvecklar forstaelse for, inte bara
berittelsen som sidan, utan ocksd hur den anvinds, for att eleverna pa si sitt ska fa
perspektiv ocksd pé sina egna och andra minniskors “identiteter, virderingar och fore-
stillningar”.**” S4 knyts det forflutna och den egna samtiden samman.

Att hindelser och fenomen i det forflutna sammantaget forklarar den vérld vi lever i
fortydligas av de redan nimnda begreppen genom vilka det historiska innehallet tolkas:
migration, globalt utbyte och kulturméten. Si kommer var tids behov och intressen till
uttryck, si orienterar vi oss i en samtid och infor en framtid som kriver insike i likheter
och skillnader mellan minniskor och minniskors livsvillkor. Texterna handlar bide om
att forsta det forflutna med hjilp av den egna samtiden och att forstd den egna samtiden
med hjilp av det forflutna. Kursplanen ger pd s sitt indireke uttryck for en av dess egna
mélsittningar: att visa hur historia kan anvindas f6r att forstd hur den tid som min-

niskor lever i pverkar deras villkor och virderingar”. >

346 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 196. Begreppet historiebruk an-
vinds inte av liroplansférfattarna, men dess innebérd i skrivningar av samma typ som “hur historia an-
vinds”.

347 Liiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 196.

348 Liiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmer, 2011, s. 201.

113



Ett av méilen med undervisningen i historia ir att eleverna utvecklar en férdjupad for-
staelse for nutiden. Liksom i 1994 ars kursplan ska undervisningen i historia bidra till
att eleverna, genom kunskap om likheter och skillnader i minniskors levnadsvillkor och
virderingar, far forstaelse for olika kulturer och levnadssitt. Undervisningen ska vidare
bidra dill att eleverna utvecklar forstielse for att varje tids minniskor maste bedomas
utifran sin samtids villkor och virderingar. Genom frstaelse fér hur den historiska
berdttelsen anvinds i samhillet, ska eleverna fi perspektiv pd sina egna och andras
“identiteter, virderingar och forestillningar”.**” Som centralt innehall for undervis-
ningen i arskurs fyra till sex och drskurs sju till nio anges historiska begrepp, hur historia
kan anvindas for att skapa eller stirka gemenskaper och nationella identiteter (historie-
bruk) och ”[h]ur historia kan anvindas for att forstd hur den tid som minniskor lever

» 350

i paverkar deras villkor och virderingar”.”>® Betoningen ligger snarare pi att forklara

och f6rstd historien ur olika metaperspektiv 4n historia som utveckling, forindring och
faktisk forflutenhet.

Historieamnet dger bade relativ och absolut giltighet i att eleverna genom undervis-
ningen skall ges forutsittningar att anvinda en historisk referensram som i sin tur rym-
mer olika tolkningar av tidsperioder, hindelser, gestalter, kulturméten och utvecklings-
linjer. Referensramen Z4ger absolut giltighet, men den #ger relativ giltighet i att rymma
flera olika tolkningar och perspektiv. P4 motsvarande sitt 4r kursplanen tudelad i att
bade lista ett historiskt innehall som 4ger absolut giltighet och synliggora historia som
konstruktion, bruk och begrepp.

Kursplanen ger uttryck for historia som identitetsimne utifran evigt giltiga minnen
av ursprung och kulturella ménster, exempelvis jordbrukets, migrationens och religion-
ens betydelse. Tiden framstills som endimensionell och diakronisk genom att den l6per
frin forntiden fram till aktuella problem i den egna samtiden. Det saknas avsikter och
aktorer.”

Perspektivet dr i nigon mening synkront och genealogiskt: Det som kinnetecknar
det forflutna ir universellt och kidnnetecknar ocksd den egna tiden. Livet i samtiden
bygger pd minnet av ett ursprung som priglas av migration och kulturméten som en
del av den kulturella varpen. Formuleringarna handlar i strre utstrickning om ling-
samma forindringar; i mindre utstrickning om aktorer och hiandelser.

Aterigen betonas att historia ir ett komplext imne. Killorna till historien méste
granskas kritiske, tolkas och virderas innan de blir historisk kunskap. Allt 4r beroende

3 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 196.

30 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 201.

31 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 199. De historiska personer som
nimns vid namn ir drottning Kristina och Karl XII, och d inte som akedrer utan som foremél for olika
typer av tolkningar i olika tider.
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av perspektiv. Det dr ocksa ett komplext dmne i att omfatta bade den kronologiska
historien och metaperspektiv pd densamma.

Kursplanen omfattar flera abstrakta begrepp, framfér allt avseende historiska begrepp
och historiebruk, hur historiska karaktirer har tolkats och framstillts, olika tidsbegrepp
och olika syn pa deras betydelse samt ”[v]ad begreppen forindring, likheter och skill-
nader, kronologi, orsak och konsekvens, killor och tolkning betyder och hur de an-
vinds i historiska sammanhang”. Men historien 4r ocksa konkret i att omfatta arkeolo-
giska fynd, historiska killor och ”traditioner, namn, sprakliga uttryck, byggnader, sti-

der och grinser”.”

Vi lever pd sa sdtt mitt i historien.

Kursplanen ir genealogisk. Som réda tridar [6per, som sagt, skrivningar om migrat-
ion och globalisering, eftersom det 4r s vi forstdr var egen tid. Samtidigt 4r kursplanen
genetisk i att som ett av manga mdl tala om att eleverna ska ges mojlighet att utveckla
en kronologisk dverblick ”6ver hur kvinnor och min genom tiderna har skapat och
forindrat samhillen och kulturer”.”>® Innehallet som listas utgdrs till storsta delen av
just en kronologisk 6verblick, fran forntiden och medeltiden i framfor allt Norden fram
till aktuella konflikter runtom i virlden.

En genetisk ldsning av innehallet ger att utvecklingen fram till var egen tid priglas
av kulturmoten, religionens och reformationens utbredning, uppticktsresorna, “det
svenska Ostersjoriket”, folkokning, industrialiseringen, och olika historiska forklaringar

34 Det 4r dessa fenomen som ska forklaras i termer av or-

till den, samt tva virldskrig.
saker och verkningar.

At historia ger oss redskap att forstd och foérindra vér egen tid ir en nyckelmening
avseende historia som vetenskap och historia som livs- och erfarenhetsvirld. Kursplanen
omfattar bida perspektiven: historia som vetenskap genom metaperspektiven, kunskap
om historiska sammanhang, historisk bildning samt historiska begrepp och metoder;
historia som livs- och erfarenhetsvirld genom berittelser om exempelvis fortryck i skilda
delar av virlden, forstaelse for olika kulturella sammanhang och levnadssitt, perspektiv
pa “identiteter, virderingar och forestillningar” och olika syn pé kén, jimstilldhet och
sexualitet. Perspektiven forenas i begreppet historiemedvetande och i hur historia an-
vinds.

Kursplanen ger uttryck f6r bade dndlighet och odndlighet i perspektiv, analytisk 6p-
penhet och analytisk slutenhet. Historiemedvetande och historiebruk ir perspektiv
utan foreskrivna svar. Fragan om hur framtiden kommer att te sig dr 6ppen. Det finns
ingen given vision. Att eleven ska utveckla kunskap om historiska begrepp och metoder

32 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 199.

33 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 196.

3541 liroplanen 6verlappar ”Det svenska Ostersjoriket 1500-1700” den tid som annars brukar benimnas
stormaktstiden i svensk historia, fran 1611 ill 1718.
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ger pd motsvarande sitt uttryck for odndlighet i perspektiv och analytisk 6ppenhet.
Tolkningarna dr ménga. Forstielsen av nutiden dr mangfacetterad. Resultatet foreskrivs
inte, men vigen dit som gar via bland annat metaperspektiv och firdigheter. De bestar
i att kunna anvinda en historisk referensram, kritiske granska, tolka och vérdera killor,
reflektera over historiebruk och i att anviinda historiska begrepp f6r hur historisk kun-
skap ordnas, skapas och anvinds. Samtidigt ger kursplanen uttryck f6r dndlighet i per-
spektiv och analytisk slutenhet i att féreskriva ett specifike innehall och specifika per-
spektiv.

Undervisningen skall bidra till att eleven utvecklar kunskap om likheter och skillna-
der i minniskors levnadsvillkor och virderingar sa att eleven pa sa sitt far forstaelse for
olika kulturella sammanhang och levnadssitt. Den kronologiska éverblicken avser hur
minniskor har skapat och férindrat samhillen och kulturer. Genom férstéelse for hur
historiska berittelser anvinds, skall eleven "fa olika perspektiv pa sina egna och andras
identiteter, virderingar och férestillningar”.”> Det centrala innehall som listas ger ut-
tryck for dndlighet i perspektiv i att definiera innehallet i den kronologiska Gverblicken
— fran forntid och medeltid fram till nutid. Aterkommande begrepp och perspektiv
bidrar till indligheten och slutenheten i att ytterligare specificera innehallet: kulturma-
ten, migration och globalt utbyte. Den beskriver samtidigt progressionen i historisk
kunskap som liktydig med mer och mer historisk kunskap ju lingre fram i tiden vi
kommer.

Kursplanen ger uttryck for historia som sanningssékande genom metaperspektiv
utan firdiga svar och genom att pa olika sitt ge uttryck for atc det ir vdgen som ir
modan vird: tolkningarna, perspektiven, historiebruken och historiemedvetandet.
Historieimnet ir relevant f6r att ”[m]inniskans forstielse av det forflutna ir inflitad i
hennes forestillningar om samtiden och perspektiv pa framtiden”.® Det finns dock
ingen foreskriven sanning om vari denna forstielse, dessa forestillningar eller perspektiv
bestar.

Historieimnet handlar mindre om sanningar om det forflutna och mer om hur
historien pé olika sitt har blivit relevant f6r manniskor i olika tider; hur den har brukats
och tolkats. ”Ett historiskt perspektiv” ir ett redskap for "att forstd och férindra var
egen tid” snarare dn ett sjilvindamal. Samtidigt ger kursplanen uttryck for att vissa
perspektiv ir att betrakta som mer relevanta 4n andra sisom de tidigare nimnda kul-
turmdten, migration och globalt utbyte, historia som forindring och att eleven genom
studier i imnet utvecklar forstaelse for, bland annat, "olika kulturella sammanhang och
levnadssitt” och for nutiden.””

35 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 196.
3¢ Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 172.
357 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 172.
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Liroverk och gymnasieskola 1919-2011

Innan jag paborjar analysen av styrdokumenten for liroverk och gymnasieskola, krivs
nagra klargérande rader om dessa skolformer.

Liroverket omfattade fram till liroplanen f6r gymnasieskolan 1970 bade realskola
och gymnasieskola. Realskolan (1905-1962) kunde vara tre-, fyra-, fem- eller sexarig.
Ju fler ar som lirjungarna gick i folkskolan, desto firre ar gick de i realskolan: fran fjirde
klass i folkskolan till femarig realskola eller frin sjitte klass i folkskolan till tre- eller
fyradrig realskola. Frin realskolans nist sista klass, eller efter realexamen, kunde man

soka till fyra- eller trearigt gymnasium.>>®

En sammanhingande kinnedom om det egna folkets historia 1933

Undervisningen i historia med samhillslira i realskolan har till uppgift att,
pd grundval av vad som inhdmtats i folkskolan, bibringa lirjungarna en mera
sammanhingande kinnedom om virt folks historia.?*

Undervisningen i historia med samhillslira & gymnasiet har till uppgift att,
pa grundval av vad som inhimtats pa de foregiende skolstadierna, vidga och
fordjupa ldrjungarnas insikter i svensk och allmin historia.>®

For realskolans historia med samhillslira 4r mélet att, i relation till det som inhimrtats
i folkskolan, bibringa lirjungarna en mer sammanhingande kunskap om det egna fol-
kets historia — "allt under beaktande av vad som ir av storre betydelse for forstdende av
vér egen tids kultur och samhillsliv” — och "det nutida samhillets byggnad och verk-
samhet samt om medborgarnas skyldigheter och rittigheter”."!

Foér gymnasiets historia med samhillslira dr mélet att, i relation till det som inhim-
tats pd de foregiende skolstadierna, vidga och férdjupa lirjungarnas insikter — "med
sarskilt beaktande av vad som ir av storre betydelse for forstiendet av véir egen tids
kultur och samhillsliv’ — att ge dem en forestillning om ett historiskt betraktelsesitt
och utokad kunskap om det nutida samhillet och “var tids viktigaste sociala och eko-

nomiska problem”.3*

38 Det finns det en undervisningsplan for realskolan frin 1906 som dirmed ir fér tidig i relation till
1919 ars undervisningsplan f6r folkskolan. Dirfor kommer analysen att utgd frin 1933 4rs undervis-
ningsplan for rikets liroverk.

39 Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 16.

3 Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 17.

3 Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 16.

392 Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 17.
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Progressionen i dmnet 4r kumulativ. Den bestir i mer kunskap och kunskap som ir
mer sammanhingande i kraft av att vara just mer kunskap. Mélen stipulerar ett bestimt
innehall att ha kunskap om och insikt i: den allminna historien, det egna folkets histo-
ria, den egna tidens kultur och samhillsliv och det nutida samhillet med, pa gymnasiet,
utdkad kunskap om den egna tidens sociala och ekonomiska problem. Som kvalitativt
annorlunda pd gymnasienivd framstir mélet att ge ldrjungarna, om inte ett historiskt
betraktelsesitt i sig, s i alla fall en forestillning om ett historiskt betraktelsesitt. Pro-
gressionen i historien bestir samtidigt, som ett uttryck for att amnet heter ”[h]istoria
med samhillsldra”, i en framatrorelse mot den egna tiden och dess sociala och ekono-
miska problem.

I relation till dikotomierna bestar den storsta skillnaden i att lirjungarna pa gymna-
siet ska grundldgga vetenskapliga insikter och ges en forestillning om ett historiskt be-
trakeelsesitt, vilket kan tolkas som en ¢kad distansering till historien. I 6vrigt kinne-
tecknas 1933 ars skrivningar av den nirhet till det forflutna som, liksom i 1919 ars
undervisningsplan for folkskolan, bestar i en historia som utgér fran "vart folks historia”
och "vér egen tids kultur och samhillsliv”. Utvecklingen bestar i att malen for liroverket
ocksd omfattar allmin historia, men utgangspunkten i den nira, “egna”, tiden och kul-
turen 4r densamma.

Historiedmnet pa liroverksnivd ar samtidsbundet, kumulativt och prospektivt i att
historien delas upp i avvigda delar i kronologisk ordning: for femarig realskola fran
”Osterlandets, Greklands och Roms mytologi” till omkring 800 e. Kr., frin omkring
800 till 1660, fran 1660 till 1815 och fran 1815 till nuvarande tid.**® Varje senare
period innebir att ny kunskap successivt adderas lings med den kronologiska linjen.
Ur ett genetiskt perspektiv 4r en sadan indelning oproblematisk. Den anger en krono-
logisk utveckling som kan tyckas given utifrn viktiga grinssittande hindelser: 800
krons Karl den stores till kejsare av pdven. 1660 ir trettiodriga kriget slut sedan en tid
tillbaka. 1815 #4r Napoleons tid vid makten 6ver en gang for alla, vilket priglar den
Wienkongress som avslutas samma ar. Den nuvarande tiden 4r den givna slutpunkten
for denna genetiska framatrorelse. Lingre kan historien inte komma.

Historien ir nutidsorienterad i att alltid leda fram till nuvarande tid, i att kinnedo-
men om det egna folkets historia foretridesvis avser “den nya tiden” och i att det ska
beaktas som ir av betydelse for att forstd den egna tidens kultur och samhille. Den
avslutande formuleringen i mélen — en elementir, eller vidgad, kinnedom om det nu-
tida samhillets byggnad och verksamhet, medborgares skyldigheter och rittigheter och

39 Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 16.
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insikt i tidens sociala och ekonomiska problem — fir tillskrivas det faktum att Zmnet
heter ”[h]istoria med samhillslira”.%

Historieimnet dger absolut giltighet. Lirjungarna ska bibringas en sammanhingande
kinnedom om det egna folkets historia och de ska fa lira kiinna viktigare personligheter
och tidsforeteelser under beaktande av det som bidrar till forstaelsen av den egna tiden
och dess sociala och ekonomiska problem. Det ges inga perspektiv eller problematise-
ringar, annat 4n den relativa giltighet som kan bli en indirekt f6ljd av “ett historiskt
betraktelsesitt” som i sin tur kan stanna vid att personligheterna och tidsforeteelserna
sitts in i ett historiskt sammanhang utan att de blir féremal for vare sig perspektiv,
problematiseringar eller tolkning i egentlig mening. Formuleringarna ger uttryck for att
dmnet handlar om en historia och et folk med viss utblick mot den allminna, internat-
ionella, historien.

Realskolans historieimne ir enkelt i att omfatta det egna folkets historia, viktigare
personligheter och tidsforeteelser och den allminna historien utan andra definitioner,
perspektiv och problematiseringar dn att det ska beaktas som ir ”av storre betydelse for
forstiendet av var egen tids kultur och samhillsliv”.**> Komplexiteten 6kar i nigon ut-
strackning pd gymnasiet. Det ska fortsatt beaktas som 4r av betydelse for forstdendet av
den egna tidens kultur och samhillsliv, men med ett historiskt betraktelsesitt och med
insikt i den egna tidens viktigaste problem.

Om historieamnet pd liroverksniva i ndgon mening ir enkelt, s 4r det, i jimforelse
med 1919 ars undervisningsplan for folkskolan, ocksa abstrakt. Det forekommer inte
lingre ndgra hjiltar som pa ett foreddmligt site visat mod och sjilvuppoffring, men i
stillet aldrig namngivna personligheter som betyder nigot for forstéelsen av den egna
tidens kultur och samhillsliv.*® Kinsla och inlevelse har ersatts av kinnedom, f6rstielse
och insikt: om det egna folkets historia, den egna tidens kultur och samhillsliv, svensk
och allmin historia.*” Om historien i folkskolan ska aterberittas pi ett sitt som syftar
till att skapa nirhet genom é&skadlighet, sammanhang och livfullhet, si foreskrivs pa
laroverksniva i stillet ett historiskt betraktelsesitt som kan innebira dkad distans och
en storre grad av abstraktion och komplexitet snarare 4n enkelhet.

Undervisningen i realskolan har till uppgift att ge lirjungarna en mer sammanhing-
ande kiinnedom om det egna folkets historia in de bibringats i folkskolan men dikoto-
min férindring-kontinuitet kan utlisas som bade och eller vare sig.

3% Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 16-17.

3% Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 16.

3% Den ende namngivne personen ir Engelbrekt, men han nimns som bérjan p3 ett studium av svensk
historia snarare dn som historisk aktdr; Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 16.

37 Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 16-17.
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Malet for bade realskolan och gymnasiet kan tolkas som att den egna historien beskriver
kontinuitet snarare 4n en rad dramatiska forindringar. De personligheter och tidsfore-
teelser som lirjungarna ska lira kinna, och som har betytt nigot for den egna tiden,
kan antas ha tjinat fortsatt kontinuitet och utveckling likavil som dramatiska skeenden
och vindpunkter. Kursfordelningen av innehéllet ger inga ytterligare ledtrddar hirvid-
lag. Den omfattar berittelser och bilder, dterblickar och repetitioner “med sirskilt be-
aktande av den inre utvecklingen” men ger i 6vrigt endast artalsangivelser: for klass 2 i
realskolan ”Allmin historia: frin omkring 800 till omkring 1660. Svensk historia: kort
aterblick pé tiden intill Engelbrekes upptridande; dterstoden av medeltiden samt nya
tiden till omkring 1660 i mera sammanhingande framstillning”.%%®

Om malet i 1919 ars undervisningsplan for folkskolan ir fostran till sund foster-
landskinsla och god samfundsanda, si bestar mélet 1933 i forstaelse av den egna tiden,
kunskap om samhillet och om medborgares rittigheter och skyldigheter. Forklaringen
till den egna tiden ryms i den sammanhingande historien om det egna folket och dess
viktigare personligheter och tidsforeteelser. Historia som forklaring dr liktydig med
historien som sddan. Perspektivet ir satillvida andligt och analytiske slutet. Historien ar
relevant i att leda fram till, och ddrmed ocksa forklara, den egna tiden. Forklaringarna
till den egna tiden ryms, explicit eller implicit, i den historia som foregitt den.

Historia ur ett globalt perspektiv 1965 och 1970

Utvecklingen efter det andra virldskrigets slut har varit si snabb, s& omvil-
vande och har si pa en ging gripit kring hela jorden att det 4r nédvindigt att
eleverna fir en relativt ingdende orientering om den tid som de lever i och
om de politiska, ekonomiska och sociala krafter som ir verksamma i den.
Genom de internationella kontakternas vixande betydelse blir sddana kun-
skaper i historiskt perspektiv annu oumbirligare 4n tidigare.>®

Analysen ir tudelad i att forst avse de inledande och generella beskrivningarna av mélen
och huvudmomenten i amnet historia och sedan de for respektive arskurser mer speci-
fika foreskrifterna. 1965 omfattar liroplanen bada. 1970 ir de for samtliga studievigar
gemensamma malen och huvudmomenten placerade i en allmin del och de for skilda
studieviigar och imnen specifika foreskrifterna i en supplementsdel.””® Liroplanen frin

1965 ir i princip identisk med 1970 ars liroplan i bide dess allminna del och i dess

38 Undervisningsplan for rikets allminna liroverk, 1933, s. 16.

39 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 183.

370 Léiraplan for gymnasiet, 1965; Liroplan for gymnasiet, 197 1; Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supple-
ment. Tredrig ekonomisk linje, Tredrig humanistisk linje, Tredrig naturvetenskaplig linje, Tredrig sambiillsve-

tenskaplig linje, Fyradrig teknisk linje, 1971.
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supplementsdel, varfor analysen avser bade Laroplan for gymnasiet 1965 och 1970, den
senare kallad Lgy 70.”"!

I liroplanerna for gymnasieskolan 1965 och 1970 ir det forflutna abstrakt och di-
stanserat till bide sprik och innehéll. Malen handlar om att eleven genom undervis-
ningen i historia skall "vidga och férdjupa kunskaperna om visentliga epoker och for-
lopp”, skaffa sig insikter om hur det samtida samhillet, kultur och levnadsférhillanden
har vixt fram och utveckla sin killkritiska forméaga. Som huvudmoment anges avgrin-
sade epoker, de moderna samhillenas uppkomst och utveckling, visentliga hindelse-
forlopp och utvecklingslinjer (tiden efter 1945) och ”[e]tt aterblickande och samman-
fattande studium, samlat kring allmint historiska, kulturhistoriska och samhillshisto-

riska teman”.?”?

Den distans som ska overbryggas avser rummet snarare 4n tiden.

For perioden 1789-1945 anges att perspektivet ska vidgas till att omfatta utomeuro-
peiska omraden och deras tidiga historia. For perioden efter 1945 ska hindelseférlopp
och utvecklingslinjer ses i globalt perspektiv.’”” Ju lingre fram man kommer i tiden,
desto mer accentuerat blir det globala perspektivet, menar kursplaneférfattarna. Dirfor
dr det ocksd naturligt att avsluta gymnasiestudierna med “ett studium av virlden i dess
helhet under de senaste decennierna”.¥’* I relation till grundskolans styrdokument, med
utgdngspunkt i hembygdskunskap, det egna landskapets betydelse och lokala forhallan-
den, kan progressionen beskrivas som kumulativ i att in mer omfatta det globala per-
spektivet. Rummet har vidgats utan att forstéelsen av historien och tiden med nédvin-
dighet blir kvalitativt annorlunda.

Perioden 1000-1789 ska behandlas savil avseende “politiska, sociala och ekono-
miska forhallanden som med hinsyn till den allminna idéutvecklingen samt kyrkans,
konstens, litteraturens och musikens historia”, det vill siga med en bredd som kan sigas

3711965 dr mélen skrivna utifrin det som undervisningen har till uppgift att gora. 1970 ir samma mal
omformulerade till det ”[e]leven skall genom undervisningen i historia”. 1965 har undervisningen i
historia till uppgift "att vidga och férdjupa kunskaperna om visentliga epoker och férlopp i allmin och
nordisk historia” (s. 177). 1970 skall eleven genom undervisningen i historia "vidga och fordjupa kun-
skaperna om visentliga epoker och férlopp i allmin och nordisk historia” (s. 177). Ovanstaende skriv-
ningar foljer i allt visentligt formuleringarna i Zgy 70, men om elev byts ut mot undervisning sa ir tex-
terna i princip identiska 1965. For den analys av historieimnet som foreligger hir gor det ingen skillnad
om mélen ir formulerade som det undervisningen skall uppni, eller eleven.

372 Liraplan for gymnasiet, 1965, s. 177; Léiroplan for ggmnasiet, 1971, s. 177. Skillnaden mellan mélen
for humanistisk (Hum), samhillsvetenskaplig (Sh) och naturvetenskaplig (Na) linje i relation till ekono-
misk (Ek) och teknisk (T) linje beskriver en form av progression. Malen f6r Ek och T omfattar inte de
utomeuropeiska omradenas tidiga historia och inte heller det aterblickande och sammanfattande studium
som utgdr det fjirde mélet f6r Hum, Sh och Na.

373 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 177; Liroplan for gymnasier, 1971, 5. 177.

374 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 183; Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement. Tredrig ekonomisk
linje; tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig tek-
nisk linje, 1971, s. 293.

121



bidra till samtidsbundenhet. Slutsatsen stirks av allminna synpunkter p& 2mnesstoffet
dir epokerna beskrivs dn mer detaljerat och uppgiften bestir i att ge samlade Sver-
blickar, en uppgift som i sin tur dr avhiingig stoffurval och arbetssitt.””

Orienteringen i tid ir liksom pa tidigare stadier genetisk och prospektiv. Som mal
anges dels kunskap om epoker och forlopp, dels en mer nutidsorienterad insikt om hur
den egna tidens samhille, "kultur- och levnadsférhallanden” vixt fram. Den killkritiska
formaga som utgdr det tredje malet avser sammanhang och problem i bidde det for-
gangna och nutiden. Det aterblickande studium som utgér det fjirde mélet for human-
istisk och samhiills- och naturvetenskaplig linje fungerar som en sammanfattning, sna-
rare 4dn utgangspunkt for en historisk, genealogisk, tankeoperation.?”®

Historieimnet dger absolut giltighet. Innehallet utgérs av ett antal megaliter:

— visentliga epoker och férlopp™”,

—  var egen tids samhillsformer och dess kultur- och levnadsforhallanden,

— den allminna idéutvecklingen,

— de moderna samhillenas uppkomst och utveckling,

- visentliga hindelseférlopp och utvecklingslinjer och

— en dterblick kring "allmint historiska, kulturhistoriska och samhillshistoriska

teman”.?’8

375 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 183; Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement. Tredrig ekonomisk
linje; tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig samhillsvetenskaplig linje; fyradrig tek-
nisk linje, 1971, s. 292.

36 Léiroplan for gymnasiet, 1965, s. 177; Léiroplan for gymnasiet, 1971, s. 177.

377 T allminna synpunkter pa dmnesstoffet listas ett antal huvudepoker som kan goras till "foremél for ett
sa méngsidigt studium som majligt” och ett antal huvudsynpunkter: det medeltida samhillssystemet, re-
nissanskulturen, den absoluta furstemakten och upplysningsidéerna; Liroplan for gymnasiet, 1965, s.
182; Léiroplan for gymnasiet, 1971; Léiroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement. Tredrig ekonomisk linje;
tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig teknisk
linje, 1971, 5. 292.

378 ” Allmint historiska teman” som nimns i anvisningarna 1965 och 1971: ”(")stersjén i europeisk poli-
tik”, "De nationella minoriteternas problem” och "En svensk folkrorelse”; ”Samhillshistoriska teman”:
“Industrialismens arbetsmiljoer”, "De politiska ideologiernas utveckling under 1800- och 1900-tal” och
”Stadsmiljo och stadsfunktion i svensk historisk utveckling”; "Kulturhistoriska teman”: "Kampen f6r re-
ligionsfrihet”, "Forskjutningar i den religidsa situationen under de bida senaste drhundradena genom nya
stromningar inom vetenskap, politik och filosofi”, "Sociala motiv inom litteratur och konst”, "Bostad-
och samhillsmiljé” och ”Operan som belysning av tidsproblem och historisk utveckling”; Léiroplan for
gymnasiet, 1965, s. 186-188; Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement. Tredrig ekonomisk linje; tredrig
humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig teknisk linje,
1971, 5. 295-296.
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Amnet breddas till att omfatta redan nimnda globala perspektiv, utomeuropeiska om-
riden och kyrkans, konstens, litteraturens och musikens historia, men sammantaget ir
det en enkel historia utan annan komplexitet in nimnda breddning. Komplexiteten ur
ett mottagarperspektiv kan di snarare besta i att forstd vad som avses med det visentliga,
det allmiénna och “vir egen tid”. Innehéllet 4r definierat men pa en abstrakt niva utan
aktorer och utan problem. Historien ligger dir den ligger, som kunskap om epoker och
forlopp, kultur- och levnadsférhéllanden, och utvecklingslinjer. Den beskrivs vare sig
som kontinuitet eller forindring, eller som béde och, men inte pa det sitt som avses
hir. Grundskolans kursplan ir i storre utstrickning foreskrivande, till och med fost-
rande, avseende konkreta kontinuiteter att beakta: kulturens samband med de ekono-
miska forutsittningarna, niringslivets utveckling, minsklig samlevnad och hembyg-
dens historia.

Historien beskrivs som négot som vixt fram i det nirmaste organiskt. S& ir ett av
mélen att eleven genom undervisningen i historia skall ”skaffa sig insikt om hur vir
egen tids samhillsformer samt dess kultur- och levnadsforhallanden vuxit fram”.”” Som
huvudmoment anges hur de moderna samhillena, likt svampar ur jorden, uppkommit
och utvecklats. Ord som forlopp och férhallanden bidrar till intrycket av historien som
organiskt framvuxen snarare 4n som resultatet av forindringar, orsaker och verkningar.
Dirfor 4r det ocksé svart att analysera texterna med hjilp av begreppsparet forklaring
och forstéelse. Av synpunkter pa imnesstoffet framgér det dock att den egna tiden utgor
ett undantag.

Tiden efter det andra virldskriget forstds som sirskilt omvilvande och vittomfat-
tande. Utvecklingen har "pd en ging gripit kring hela jorden”.”® Perspektivet ir syn-
kront i att betydelsen betonas av en relativt ingdende orientering om den egna tidens
politik, ekonomi och sociala krafter. Internationella kontakter bidrar ocksa till vikten
av att “eleverna fir goda insikter i andra nationers och virldsdelars historiskt betingade
utveckling och sirdrag”.’®' Det ir aterigen rummet snarare dn tiden som mdste behirs-
kas, forklaras och forstas. I anvisningarna antyds hur historisk forindring kan forstas

379 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 177; Liroplan for gymnasiet, 1971, s. 177.

380 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 183; Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement. Tredrig ekonomisk
linje; tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig tek-
nisk linje, 1971, s. 293.

381 Liraplan for gymnasiet, 1965, s. 183; Liroplan for ggmnasieskolan. 2. Supplement. Tredirig ekonomisk
linje; tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig tek-
nisk linje, 1971, s. 293.
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men som ett resultat av propaganda. Frigan om propagandans roll f6r opinionsbild-
ningen aktualiseras “nir det dr friga om tvira 6vergingar och brytningar i den historiska
utvecklingen”.??

Historien 47 och eleven skall genom undervisningen vidga och férdjupa kunskapen
om den, mojligen ocksé forstd hur det egna samhillet har vixt fram men i ordets mest
generella betydelse. Det killkritiska malet avser att eleven stiftar bekantskap med ett
historiskt kallmaterial och utvecklar formégan att bedéma "uppgifter, sammanhang och
problem i det férgingna och nutiden”, en bedémning som ir synkron till sin natur.

Perspektiven ir dndliga och definierade. De avser:

— avgrinsade epoker,

— politiska, sociala och ekonomiska forhéllanden,

— den allminna idéutvecklingen,

— kyrkans, konstens, litteraturens och musikens historia,

— den industriella och idéhistoriska utvecklingen under 1700-talet,
— utomeuropeiska omréden,

- hindelseforlopp och utvecklingslinjer och

— allmint historiska, kulturhistoriska och samhillshistoriska teman

Det ir frestande att fastsld att de definierade perspektiven leder till analytisk slutenhet
men begreppsparet analytisk 6ppenhet och analytisk slutenhet fungerar inte fullt ut i
analysen av texten. I allminna synpunkter pd dmnesstoffet uttrycks historieimnets vi-
sentliga uppgift som “att skinka eleverna den kinnedom om gingna generationers liv
och arbete som redan i sig 4r ett virde och som bidrar till forstielsen av den virld de
lever i och det samhiille i vilket de kommer att verka”.”® Citatet ger uttryck for en nigot
storre komplexitet dn de analytiskt slutna lingdsnitten i grundskolan och att kinnedo-
men om gangna generationers liv har ett egenvirde utan att med nddvindighet leda
fram dill den egna tiden. Den analys som omnidmns i 1965 ars allmidnna anvisningar
avser stoffet, "att det framliggs s att eleverna trinas att finna samband och diskutera

382 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 191; Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement. Tredrig ekonomisk
linje; tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig tek-
nisk linje, 1971, s. 298.

383 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 182; Léiroplan for ggmnasieskolan. 2. Supplement. Tredirig ekonomisk
linje; tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig tek-
nisk linje, 1971, s. 292.

124



problem”.** Relevansen kan, liksom for grundskolan, formuleras som historisk kun-
skap som bidrar till (en genetisk) forstéelse av den egna tiden.

Aterigen: Historien 7. Malet ir eleven skall vidga och férdjupa kunskapen om histo-
rien och skaffa sig insikt om den egna tiden. Huvudmomenten beskriver direfter ett
kunskapsinnehdll snarare 4n firdigheter som analys och tolkning: ett studium av peri-
oderna 1000-1789 och 1789-1945 och for perioden efter 1945 en orientering om
hindelseférlopp och utvecklingslinjer sedda i ett globalt perspektiv. Den forméga som
beskrivs avser den kallkritiska formégan “att kritiskt och nyanserat bedoma uppgifter,
sammanhang och problem i det férgingna och nutiden”.?* Killkritiken kan ses som en
konkretisering av formuleringarna i grundskolans styrdokument om vikten av att for-
halla sig objektiv och kritisk. Den respekt for fakta, det sinne fér proportioner, den
balans i omdémet och den saklighet och tolerans som omnimns avser inte egenskaper
som historiedimnet fostrar eleverna i, men beskriver ett pibjudet férhéllningssitt som
bor prigla undervisningen.**® Amnets relevans bestar i kunskaper om det forflutna, med
viss betoning pd de moderna samhillenas uppkomst och utveckling, den egna tidens
samhille och perioden efter 1945.

Progressionen avser i forsta hand det historiska stoffet, anvisningarna vad detta stoff
limpligen omfattar och hur det behandlas — som utvecklingslinjer eller som teman.
Som urvalsprinciper anges ”sidana fakta och férhillanden som kan utgéra héllpunkter
for en historisk 6verblick och bidra att kasta ljus 6ver stora och betydelsefulla samman-
hang” och “grundliggande historiska begrepp som spelar en roll ocksd i modern de-
batt”. Historieundervisningens mest grundliggande uppgift, menar kursplaneforfat-
tarna, bestar i att "hos eleverna soka inprinta ett skelett av fakta”. Men det bor ocksa,
enligt anvisningarna 1965, vara majligt att konstruera prov "som miter inte bara kun-
skaper, utan ocksa forstielse, sammanhangstinkande och kritisk formaga”.’*’

I relation till grundskolans styrdokument 4r det svért att tolka progressionen i gym-
nasieskolans styrdokument som en kvalitativ utveckling. Synen pa historien och histo-
rieimnets relevans i relation till samtiden ar i grunden likartad. Storst betydelse tillmits

384 Liiroplan for gymnasiet, 1965, s. 184; Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement. Tredrig ekonomisk
linje; tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig tek-
nisk linje, 1971, s. 293.

385 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 177; Liroplan for gymnasiet, 1971, 5. 177.

386 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 184; Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement. Tredrig ekonomisk
linje; tredrig humanistisk linje; tredrig naturvetenskaplig linje; tredrig sambillsvetenskaplig linje; fyradrig tek-
nisk linje, 1971, s. 293.

387 Liroplan for gymnasiet, 1965, s. 190, 195.
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orienteringen i rummet, det historiska innehéllet och férmdagan att forhalla sig killkri-
tiskt objektiv och kritisk. Supplementet frin 1981 ir dock en delvis annan historia.”®®

Formandet av dagens och morgondagens virld 1981

Historiedmnet skall ge eleverna ett vidgat och samlat perspektiv pa samhalls-
utvecklingen fram till vér tid och dirmed bidra till att forverkliga de dvergri-
pande milen for gymnasieskolans undervisning. Hirigenom kan de lira sig
att inse och forsta att historien alltid 4r nirvarande da dagens och morgonda-
gens virld formas, den virld de skall leva i och ha méjlighet att paverka.”®

Nutidsorientering och nirhet till det forflutna pabjuds i att eleven genom undervis-
ningen skall "beredas tillfille att uppleva kunskaper och firdigheter i imnet som per-
sonligt angeldgna nir det giller att forstd bakgrunden till férhéllanden i den nirmaste

omgivningen och till samhillsutvecklingen i vidare bemirkelse”.?

I kommentarerna
lyfts griv-dar-du-star-undersdkningar fram som ett sitt att vidga elevernas forstielse for
bide det forflutna och problem i samtiden.”' Eleven blir forskare i liten skala och fir
mojlighet att relatera den egna hembygden till bade omvirlden och andra tidsskeden.
Forstaelsen av tiden och rummet tycks sammanfalla.

Nytt i 1981 ars supplement, liksom i kursplanen for grundskolan, ir att tidsperspek-
tivet har utstrackes till att mer explicit omfatta framtiden. Eleven skall genom under-
visningen i historia erhalla "en 6kad medvetenhet om problem som kan fi konsekvenser
for framtiden”. Som en form av historiemedvetande framstir det att eleverna genom
ett vidgat perspektiv pa samhillsutvecklingen fram till den egna tiden kan lira sig inse
och forstd att historien alltid 4r nirvarande di dagens och morgondagens virld formas,

den virld de skall leva i och ha méjlighet att paverka”.””*

Samtidigt betonas nutidsori-
enteringen genom mal som avser “ett vidgat perspektiv pa virlden idag” och en krono-
logiskt upplagd kirnkurs som omfattar “ett mera ingiende studium av de tre senaste
drhundradena med tyngdpunkten lagd pa foreteelser som ir av betydelse for forstielsen

av virlden idag”.*”> Av kommentarerna framgar det att lirare och elever kan ligga upp

388 Supplementet frin 1981 omfattar den kursplan som faststilldes av regeringen 1980-04-24 “att gilla
som alternativ till tidigare kursplaner” och kommentarer som ersitter tidigare gillande supplement.

39 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981,s.7.

30 Liraplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 6.

¥ Liraplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 11.

2 Liroplan for gymnasieskolan. 2, Supplement, 71, Historia, 1981, s. 6-7.

395 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 6.
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kirnkursen efter egna 6nskemil, och att den ildre historien dirfér kan behandlas rela-
tive utforlige, men “tillricklig tid” skall inda 4gnas at de senaste trehundra aren.*”* Det
dr den egna tiden som ska forstds och fungera som riktningsgivare for historieimnet pa
ett i det nidrmaste genealogiske sitt.

Det ir liroplansforfattarnas mening att efterkrigstidens omfattande invandring till
Sverige miste aterspeglas i skolans historieundervisning.””” Undervisningen skall

—  7ge elever med invandrarbakgrund méjlighet att bevara och stirka sin etniska
identitet”,

— ge kunskap om ”invandring som samhillsfenomen och forstéelse f6r minorite-
ter och deras kulturella villkor”,

—  ge (historiska) perspektiv pd invandringens positiva betydelse och

— genom att studera den svenska utvandringen, oka svenska elevers forstielse for
invandrarnas situation.>

I den reviderade kursplanen frin 1981 idr jimforelsen inskriven i den kronologiskt upp-
lagda kiarnkursen: Den historiska éversikten i dldre europeisk och utomeuropeisk histo-
ria ska vara inriktad pa “jimférelser och orsakssammanhang”.””” Formuleringen ir be-
tydligt vagare dn motsvarande pabud i grundskolans kursplan dir jimforelsen med ti-
digare generationer, med barn i olika linder, mellan det svenska samhillet och andra
samhillen och mellan minniskors levnadsdden, drdémmar och ideal utgdr en del av
historieimnets relevans. I relation till grundskolans pibud om att varje tid har sina sir-
drag och maste bedémas efter sina forutsittningar, utgor gymnasieskolans mer elabo-
rerade text en typ av progression i detta mer teoretiska och teoretiserande perspektiv.
Varje tid maste forstés utifran sina sirdrag och det sitt pa vilket vi forstar det forflutna
inverkar pé vir forstaelse av var egen tid.

Skrivningen i kommentarerna — att eleverna bor fi “en allmin orientering om de
historiska vetenskapernas villkor och arbetssitt” — antyder indireket historiens relativa
giltighet, liksom att skillnaden kan illustreras mellan de exakta vetenskaperna och hu-
manistisk vetenskap. Eleverna bér till och med trinas i att inte betrakta ett historiskt
innehall som absolut giltigt, “vare sig det giller urval av behandlade tidsskeden och
tolkningar av hindelser eller enskilda personers insatser”. Killkritiska évningar kan
uppmirksamma eleverna pa att historiska fakta kan vara mer eller mindre tillf6rlitliga.

¥4 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 7.

35 Liraplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 11.

3 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 11-12.
37 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 6.
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Samtidigt fir inte sanningskravet leda till att man i undervisningen undviker kontro-
versiella frigor eller forhallanden “dir grunden for vetandet verkar skér”. Fakta och
virderingar bér dtskiljas, men undervisningen far inte vija for partinslagor och tenden-
sivsa dokument. Liraren skall vara opartisk, men fir samtidigt uttala sin egen me-

% Den allminna orienteringen i de historiska vetenskapernas villkor och arbets-

ning.
sitt och de killkritiska 6vningarna beskriver en majlig progression i relation till grund-
skolans kursplan, frimst avseende innehallet, men i forlingningen ocksé kvalitativt i att
det kan paverka hur eleverna tinker historia som ett vetenskapligt imne med relativ
giltighet. Det finns olika historieuppfattningar, olika perspektiv och olika typer av pe-
riodindelningar, att jimfora med grundskolans kursplan som stannar vid att eleverna
skall komma i kontakt med olika sitt att se pd historisk utveckling.

Att historia dger relativ giltighet kommer till tydligast uttryck i pipekandet att bade
historiebocker och undervisning i historia kan fungera som propagandainstrument och
att detta faktum bor behandlas i undervisningen: "Det bor papekas, att ingen historisk
framstillning ir fri frin virderingar — inte heller liroboken i historia.” Som exempel ges
historieundervisningens roll som den etablerade ordningens forsvarare i diktatursam-
hillen och historieskrivning i nationalismens tjdnst, som kan belysas med exempel frin
savil Afrika som europeisk och svensk historia (med kulten av Gustav II Adolf och Karl
XII som nirliggande exempel). Vidare bor ”[h]istorikernas bundenhet vid sin egen tids
anda och samhillsférhillanden” diskuteras.””

Historiedmnets relativa giltighet kommer ocksa till uttryck genom rekommendat-
ionen att lata eleverna ta del av olika historieuppfattningar, till exempel i anslutning till
studier om Vistroms fall, renissansen eller franska revolutionen. Andra sitt kan vara
att i undervisningen resonera om individens, gruppens och kollektivets roll i historien
med hjilp av en centrum- och periferimodell och att betrakta historiens aktorer som
kategorier och motsatspar: “min-kvinnor, producenter-konsumenter, arbetsgivare-ar-
betstagare, flyttade-icke flyttade, majoriteter-minoriteter (rasmissiga, sprakliga, reli-
giosa, etniska), stormakter-smastater”. "

Aven den gingse periodindelningen iger relativ giltighet i att vara beroende av histo-
riesyn: "Att periodindelningen ir relativ bor alltsi understrykas liksom att periodgrin-
serna ir att betrakta mera som pedagogiska hjdlpmedel an som historiska vattendelare”.
Den politiska periodindelningen ir europeisk och eleverna bér uppmirksammas pa att
andra faktorer styr indelningen i utomeuropeiska kulturkretsar. Eleverna bor fa en dju-
pare kinnedom om minst en utomeuropeisk kulturkrets och dé inte med bérjan vid

38 Liraplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 8-9.
39 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 9.
40 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 9.
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tidpunkten for ett begynnande europeiskt intresse, en tidpunkt som dessutom ofta sam-
manfaller med den utomeuropeiska kulturens begynnande sénderfall. En alternativ pe-
riodindelning skulle ocksi kunna goras utifrin mer laingsamma férindringar och struk-
turer.*”!

Som en form av retrospektivitet framstir de fritt valda teman som avser att “tillgo-
dose elevernas individuella intressen och kunskapsbehov” i olika tider och med f6rank-
ring i savil lokal som global historia. Fritt valda teman ir delvis lirarens och elevernas
att forfoga 6ver, men med fordel i anslutning till en dagsaktuell hindelse eller situation.
Ett annat sitt att engagera eleverna kan vara att lita dem borja undersoka sin egen slake
eller aktuella frigor "som kan ppna perspektiven bakit i historien”.** Elevernas in-
tressen bor i vilket fall som helst vara styrande, exempelvis humanioraelevers eventuella
intresse av ett fordjupat studium av antiken. De fritt valda temana utgér en form av
progression i relation till ett mer féreskrivande historieimne pé grundskolan. Skillna-
den kan formuleras som 8ppenhet och slutenhet. Om grundskolans historieamne tyd-
ligare syftar till att fostra eleverna — exempelvis till en tro pa sin formaga att forbittra
minniskans levnadsforhéllanden — s& syftar gymnasieskolans historieimne snarare till
de 6ppna frigor utan firdiga svar som utgar fran elevernas intressen och kunskapsbe-
hov.

I jimf6relsen med 1965 och 1970 érs liroplaner framstar historieimnet som mer
komplext i 1981 érs version. Eleven skall genom undervisningen lira sig att urskilja
olika drivkrafter bakom samhillsforindringar”, samtidigt som respektive tidsskeden
fortsate ska betraktas “med utgangspunkt i deras egna forutsiteningar”. > Av kommen-
tarerna kan man utldsa att 6verblickar 6ver gangna tidsskeden kan ta sin utgingspunkt
i konkreta minniskor, miljéer och idéer, 6verblickar som i sin tur kan “ge perspektiv
pa dagens virld och mot framtiden”. Denna méjlighet till trots, framstér historieimnet
som timligen abstrakt i den reviderade kursplanen med kommentarer. Det beskrivs hur
eleverna i undervisningen kan vara betjinta av en annan modell 4n den kronologiska,
exempelvis “att jimfora foreteelser och forindringar under olika tider och i olika delar
av virlden”.* Jimforelsen kan goras utifrin forindringar 6ver ling tid inom jordbruk,
industri och vetenskap och férindringar orsakade av kriser, katastrofer och sociala om-
vilvningar. Kursplaneskrivningarna stannar vid att ge exempel pa hur forindring kan
behandlas i undervisningen, snarare dn att behandla férindring som en historieveten-
skaplig kategori. Den senare aspekten kan dock utmynna ur ovan beskrivna jaimforelse,

OV Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 10.

02 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 67, 13.
93 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 6.

404 Liiroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 8-9.
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men ldsaren ges fa ledtradar till hur férindring i historien kan forstis i relation till hi-
storisk kontinuitet.

Att utveckla formégan att sjilvstindigt formulera problem ger en 6ppenhet och po-
tentiellt odndliga perspektiv men ter sig antitetiske i relation till frigan om historieim-
nets relevans. I jimforelse med 1919 ars undervisningsplan for folkskolan finns det pa
1980-talet inte nagot givet svar pa varfor det over huvud taget 4r bra att lisa historia —
utdver att eleverna skall ldra sig att forstd orsakssammanhang och att sjilvstindigt for-
mulera problem.*” Den historiska forklaringen i termer av orsak och verkan ir fram-
skriven i 1981 érs version av Lgy 70. Eleven skall "utveckla formagan att sjilvstindigt
stilla problem och forst orsakssammanhang”.*%

Lirarens och elevernas mojligheter att sjilva bestimma stoff och arbetsformer ge-
nomsyrar den reviderade versionen 1981 av Lgy 70. Revideringarna omtalar 6verlag
hur-frigor i storre utstrickning dn varfor-fragor. Vid planeringen méste, enligt kom-
mentarerna, hinsyn tas till elevernas forkunskaper, linjeval, och hemort ”s att intresset
for historia och forstielsen for imnets betydelse dkas”.*” Att efterfriga synen pa histo-
rieimnets relevans torde vara att skjuta 6ver mélet dd en sddan syn pd dmnets relevans
helt enkelt kan sammanfattas med att historia gor “eleverna fortrogna med ett historiske
betraktelsesitt”, ger dem “mojligheter att sjilvstindigt skaffa sig kunskaper i och utan-
for skolan” och bidrar med ett helhetsperspektiv pa sitt som gor historieimnet betydel-

sefullt for “elevernas forstielse och uppfattning av omvirlden”.*®

En komplex samtid utan en féreskriven framtid 1994

Malet for kursen ir att eleverna genom studier inom valda omriden skall
fordjupa och vidga sitt historiemedvetande och stirka sin forstielse for egen
och andras identitet. Kursen skall bidra till att eleverna skapar en kritisk och
analytisk hillning frimst till historiska framstillningar men ocks till andra
pistienden som méter dem i samhillet.*”?

5 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 8.

6 Liroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 6.

407 Liiroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 8.

408 Liiroplan for gymnasieskolan. 2. Supplement, 71, Historia, 1981, s. 13, 15. Utifran ett helhetsperspektiv
kan férindringens roll i historien behandlas, liksom paralleller och kontraster mellan di och nu och ut-
blickar mot framtiden.

99 GyVux: Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning. 1994:16, Sambillsvetenskaps-
programmet: programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, ” Amne: Historia. Mal”, 1994, s. 38.
Avren efter 1994 kommer det en rad nya indringsforeskrifter. Jag har valt att analysera GyVaux 1994:16 i
anslutning till liroplan for de frivilliga skolformerna 1994, Lpf-94.
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Amnert syftar enligt 1994 ars styrdokument till att skapa nirhet till andra, samtida, kul-
turer snarare 4n nirhet i tid. Relationen till det forflutna beskrivs distanserat med tids-,
epok- och rumsbegrepp, och med begrepp som historiemedvetande, empati och historiskt
sinne. Begrepp snarare 4n aktorer fyller ett av perspektiv beroende historiedmne: den po-
litiska historiens makt- och demokratibegrepp, socialhistoriens begrepp klass, kon, kon-
flikt och samarbete, den antropologiska historiens kultur- och etnocentrismbegrepp och
den ekonomiska historiens begrepp knapphet och arbetsdelning. Det ir utifrin begrep-
pen som stoffet kan viljas och ett kunskapsomrade struktureras. Grundskolans kursplan
ir ocksa i avsaknad av aktorer, men historien ir mer konkret i att handla om historiska
hindelser, gestalter och epoker. Progression i form av abstraktion dr genomgaende i styr-
dokumenten. Att lisa historia utifrin perspektiv och begrepp kan utgéra en form av kva-
litativ progression som bestér i ett forindrat sitt att tinka om historien som béde hindel-
ser, gestalter och epoker och som klass, kon, konflikt och samarbete.

Ett historiskt sinne definieras av kursplaneforfattarna som férmagan “att bedoma
gangna tiders minniskor utifrin deras férutsittningar och villkor”, en firdighet som
kan utstrickas till att omfatta formagan att forstd samtida minniskor med annan bak-
grund. Syftesformuleringarna ir genomgiende nutidsorienterade i att pé olika sitt be-
tona historieimnets betydelse for elevernas forstaelse av nutiden och minniskor fran
olika kulturer. Ett interkulturellt synsitt kan frimja tolerans och vidsynthet och tydlig-
gora “den dynamik och de méjligheter som métet mellan olika kulturer bjuder”.

Historien 4ger relativ giltighet. Undervisningen skall striva efter att eleverna inser att
alla tolkningar av historiska forlopp ir relativa och tidsbundna. Alla historiska studier
gors utifrin olika perspektiv; synen pa det som driver historien framét varierar och
minniskor tolkar skeendet ur sina olika perspektiv och virderingar. Dirutdver sker det
hela tiden forskjutningar i perspektiven. Nya perspektiv aktualiseras hela tiden av nya
hindelser och samhillsproblem:

Historiestudiet giller ménniskors verksamhet och tankar i tid och rum och
genomfors alltid utifrdn skilda perspektiv. Olika historieuppfattningar ser
historiens drivkrafter i materiella férhéillanden, andliga impulser eller person-
liga initiativ. Min och kvinnor, olika generationer, samhillsklasser, nationer
och hela kulturer ser skeendet utifran sina perspektiv och virderingar."

410 GyVux: Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning. 1994:16, Sambillsvetenskaps-
programmet: programmal, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, ”Amne: Historia. Mal”, 1994, s. 37.
411 GyVux: Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning. 1994:16, Sambillsvetenskaps-
programmet: programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, ”Amne: Historia. Mal”, 1994, s. 38.
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Den kritiska och analytiska hillningen som ir ett av malen med Historia A avser bade
historiska framstillningar och andra pastienden som eleverna méter i samhillet. Den
utgdr en form av progression i relation till grundskolans kursplan dir historieimnets
relativa giltighet snarare bestér i ett antal firdigheter som kan trinas ocksé i andra am-
nen, inte som ett sitt att tinka om historia som en relativt giltig tolkning av historien.

Historieimnet 4r bade prospektivt och retrospektivt. Innebérden av att ha ett histo-
riemedvetande kommer till uttryck i att de historiska kunskaperna ska stirka elevernas
handlingsberedskap inf6r framtiden: "Undervisningen skall skapa en kinsla av ansvar
for det gemensamma kulturarvet och dven en vilja att kritiskt granska vért civilisations-
monster, och ett medvetande om att det varit och dr mojligt att dndra pa ridande for-
hillande.”*

Historiedmnet 4r komplext i att allting kan tolkas och omtolkas ur flera olika per-
spektiv och utifrin en rad olika begrepp. Historien dr diremot vare sig komplex eller
enkel, abstrakt eller konkret, men undflyende. Eleven skall efter genomgingen Histo-
ria-A-kurs "ha kunskaper om grundliggande drag i den historiska utvecklingen i ett
kronologiskt perspektiv och dga goda insikter i de kunskapsomraden som valts for sir-
skilt studium”.*"® Direfter foljer mal som omfattar historiska begrepp och epokindel-
ningar, historiska problem och férindringsprocesser, killkritiska firdigheter, "insikt om
den historiska kunskapens tidsbundenhet och relativitet” och férmagan att diskutera
dagens hindelser och alternativa framtider. Progressionen i B-kursen bestar i att eleven
fordjupar analysen, okar den historiska medvetenheten och sin tolknings- och kommu-
nikationsformaga. Tidigare kunskaper tillimpas och kompletteras och 7sjilvstindiga
och skapande arbetsformer utvecklas”. 4

Med ett utvecklat historiemedvetande foljer insikt om den egna identiteten och for-
staelse for andra minniskors identiteter och kulturarv. Formuleringen kan tolkas som
att historien 4r betydelsefull for den egna identiteten, men formuleringen kan ocksa
tolkas som i forsta hand rumslig. Historieimnets syfte bestar i att genom “en fortls-
pande dialog och diskussion med eleverna” oka deras forméga ”att kommunicera med
minniskor frin olika sociala och kulturella miljoer i skilda linder”.4"

Férindring hér till méinniskolivets villkor, konstaterar kursplaneférfattarna. Histo-
rieimnets uppgift 4r att dppna elevernas blick for detta faktum och att stimulera deras

412 GyVux: Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning. 1994:16, Sambillsvetenskaps-
programmet: programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, ”Amne: Historia. Mal”, 1994, s. 37.
43 GyVux: Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning. 1994:16, Sambillsvetenskaps-
programmet: programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommentarer,” Amne: Historia. Mal”, 1994, s. 38.
4 GyVux: Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning. 1994:16, Sambillsvetenskaps-
programmet: programmal, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, ”Amne: Historia. Mal”, 1994, s. 40.
415 GyVux: Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning. 1994:16, Sambillsvetenskaps-
programmet: programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, ”Amne: Historia. Mal”, 1994, s. 37.
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nyfikenhet “och lust att vidga sin omvirld i en tidsdimension”.* Nyfikenheten, inle-
velsen, insikten och forstéelsen lyfts fram: inlevelse i gdngna tider, insikt om den egna
identiteten och forstielse for andras identitet och kulturarv. Malen ir i storre utstrack-
ning 4n den historiska forklaringen tolerans och vidsynthet, att férstd nutiden och att
ha handlingsberedskap infor framtiden.

Perspektiven ir potentiellt oidndliga. Analysen avser inte forflutenheten som sadan,
utan snarare en rad olika firdigheter. Formuleringarna ger uttryck for en analytisk 6p-
penhet eller vare sig 6ppenhet eller slutenhet. Efter genomgangen Historia-B-kurs skall
eleven “ha viss formaga att sjilvstindigt formulera historiska problem samt med en
medveten och kritisk héllning bearbeta dem”, kunna strukturera och presentera histo-
risk kunskap, ha insike i kallkritiska komplikationer avseende bide dagsaktuella och
historiska situationer, kunna skildra hindelser i dagens virld ur ett historiskt perspektiv
och “kunna gora jimforelser dver tid och rum”. I det vetenskapliga hantverket, som
bland annat bestar i formégan att formulera problem och att bearbeta dem, att ha in-
sikter i killkritik och att kunna gora jaimforelser, ryms den tydligaste progressionen i
relation till grundskolans mal, nimligen att hos eleverna ligga grunden till ett kritiske
tinkande och ett analytiskt betraketelsesitt.

Sammantaget ger kursplanerna uttryck f6r en strivan att gora historieimnet relevant
i en komplex samtid. Prognosen for utvecklingen ir otydligare 4n pd linge och nigon
tydligt framskriven framtidsvision finns det inte heller.

Metaperspektiv 2011

Historia dr ett bdde humanistiskt och samhaillsvetenskapligt Zmne som be-
handlar individens villkor och samhillets férindringar 6ver tid. Minniskors
mojligheter och val infér framtiden 4r beroende av savil handlingar och hin-
delser i det forflutna som nutida tolkningar av dessa.*"”

Formuleringarna i den kursplan som bérjade tillimpas 2011 paminner om formule-
ringarna i 1994 4rs motsvarighet. Det finns en upprittad distans till det forflutna ge-
nom formuleringar om historisk metod och historiebruk. Narmast kunskap om histo-
rien kommer madlet att undervisningen skall ge eleverna forutsittningar att utveckla
“kunskaper om tidsperioder, férindringsprocesser, hindelser och personer utifran olika
tolkningar och perspektiv”.*'® Nirhet till det forflutna upprittas ocksa genom de olika

416 GyVux: Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning. 1994:16, Sambillsvetenskaps-
programmet: programmal, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, ”Amne: Historia. Mal”, 1994, s. 37.
47 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 66.
418 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 66.
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kursernas centrala innehall: ”[d]en europeiska epokindelningen utifran ett kronologiskt
perspektiv”, industrialisering och demokratisering, och “langsiktiga historiska forind-
ringsprocesser”*"”, men det ir en historia utan aktdrer som kan problematiseras, betrak-
tas ur foreskrivna perspektiv och spegla bide kontinuitet och forindring. Det kan jim-
foras med den nirhet i grundskolans kursplan som ir geografisk i att utgd fran Nordens
och Ostersjéomrédets historia, i den outtalade forhoppningen att vi kan lira av histo-
rien, och i den historiska berittelsen som syftar till att uppritta nirhet mellan di och
nu. Progressionen kan beskrivas som en 6kad distansering till det forflutna som samti-
digt blir mer abstrakt.

Liksom i grundskolans kursplan ir historia historien om férindring. I kursen Histo-
ria 1al behandlas viktiga globala férindringsprocesser och hindelser som kan relateras
till den egna samtiden, exempelvis migration, fredsstrivanden, resursfordelning och
okat vilstdnd, internationellt samarbete, minskliga rittigheter och jimstilldhet. Det
historiska killmaterialet ska spegla minniskors roll i politiska konflikter, kulturella for-
dndringar och minniskors forsok att forindra sin situation®” — teman som kan bidra
till nirhet och kontinuitet mellan samtid och détid, liksom de pabjudna perspektiven
social bakgrund, etnicitet, generation, kén och sexualitet.

Férindring och kontinuitet ér inskrivet i kursen Historia 1a2 i vilken undervisningen
skall behandla ”[o]lika historiska frigestallningar och férklaringar kring lingsiktiga hi-
storiska fordndringsprocesser i ett kronologiskt perspektiv som speglar bade kontinuitet
och férindring”.**' I flera formuleringar aterkommer liroplansforfattarna till historiska
och globala férindringsprocesser, forindrade maktforhéllanden, kulturella forind-
ringar och minniskors forsdk att férindra sin egen eller andras situation. Om histo-
rieimnet under tidigt 1900-tal i forsta hand tjanade kontinuiteten mellan di och nu,
s forefaller det hundra ar senare snarare tjana till act framhiva férindring som bade
méojlighet och nédvindighet.

Historieimnet 4r liksom i grundskolans kursplan samtidsbundet i att eleverna for-
vintas utveckla forstielse for olika tiders levnadsvillkor och i att varje tids ménniskor
skall forstas utifrdn sin historiska kontext, dess villkor och virderingar. Samtidigt dr
imnet nutids- och framtidsorienterat.

Varje tid ska forstds pa sina egna villkor. P4 samma ging dterkommer i skrivningarna
paminnelser om historieamnets relativa giltighet i att alltid handla om tolkningar, per-
spektiv och olika sitt att anvinda, eller bruka, historia pa:

49 Liroplan, examensmal och gymnasiegemensamma imnen for gymnasieskola 2011, 2011, s. 67-68, 73.
420 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 68.
21 Skolverket, kursplan Historia 1a2, 2011, himtad 2016-07-26.
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Historia anvinds for att bide paverka samhillsforindringar och skapa olika
identiteter. Undervisningen ska dirfor ge eleverna majlighet att utveckla for-
staelse av och virdera hur olika minniskor och grupper i tid och rum har
anvint historia, samt majlighet att reflektera 6ver kulturarvets betydelse for
identitets- och verklighetsuppfattning.**

Historieimnet handlar om bade historien och ”[o]lika historiska fragestillningar och
forklaringar kring langsiktiga historiska forandringsprocesser i ett kronologiskt perspek-
tiv som speglar bide kontinuitet och férindring”.*® 1800- och 1900-talens industria-
lisering och demokratisering ér ett centralt innehall i kursen Historia 1a2, som utmyn-
nar i att undervisningen ocksa skall behandla ”[I]angsiktiga historiska perspektiv pé for-
indrade maktforhillanden och olika historiska forklaringar till dem”.** Det historiska
killmaterialet skall pi motsvarande sitt “spegla minniskors roll i politiska konflikter,
kulturella forindringar eller kvinnors och mins forsok att foriandra sin egen eller andras
situation” utifran perspektiv som social bakgrund, etnicitet, generation, kon och sexu-
alitet.”” Den europeiska epokindelningen skall pa liknande sitt behandlas utifran ett
kronologiskt perspektiv, men historiska tidsindelningar problematiseras, exempelvis ut-
omeuropeiska kultursfirers och vikingatiden.”® Problematiseringarna av historiska
tidsindelningar kan tolkas som en form av progression i relation till grundskolans kurs-
plan, som mera omtalar kronologisk éverblick men ocksa olika tidsbegrepp och olika
syn pa deras betydelse.

Historieimnet 2011 ir liksom i grundskolan komplext i att alltid omfatta bade histo-
rien och det perspektivberoende, tolkade och for olika syften brukade historieimnet.
Historien brukas for olika syften: i skapandet av identiteter, forestillningar om ett ge-
mensamt kulturarv och "som medel for paverkan i olika konflikter”.*”” Den europeiska
tidsindelningen och olika tidsbegrepp kan problematiseras och jaimf6ras med andra kul-
turkretsars. Industrialiseringen och demokratiseringen utmynnar i ”[1]angsiktiga histo-
riska perspektiv pa forindrade maktforhallanden och olika historiska forklaringar till
dem”. Lingsiktiga historiska forindringsprocesser kan i sin tur studeras utifran olika
historiska fragestillningar och forklaringar ”som speglar bade kontinuitet och férind-
ring”. Det historiska killmaterialet kan spegla en rad olika fenomen och studeras utifran

22 Liroplan, examensmal och gymnasiegemensamma imnen for gymnasieskola 2011, 2011, s. 66.
423 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 73.
424 Sholverket, kursplan Historia 142, 2011, himtad 2016-07-26.
45 Skolverket, kursplan Historia 142, 2011, himtad 2016-07-26.
426 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 73.

427 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 73.
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en rad olika perspektiv. Komplexiteten pekar pa historieimnet som skapat. Metaper-
spektiven gor historien abstrake.

Dikotomin forklaring och forstdelse avser i hogre grad att forklara och forstd hur
historien blir historia 4n sjilva tidens ging eller hur ”[m]dnniskors méjligheter och val
infor framtiden 4r beroende av savil handlingar som hindelser i det férflutna som nu-
tida tolkningar av dessa”.**® Amnet syftar till att eleven utvecklar:

—  forstaelse av hur historia anvinds;

— igrundskolan med betoning pi den historiska berittelsen.

—  forstaelse av hur olika tolkningar av det férflutna priglar synen pd nutiden
och uppfattningar om framtiden;

— i grundskolan uttryck som att ”[m]dnniskans forstielse av det
forflutna ar inflitad i hennes forestillningar om samtiden och
perspektiv pé framtiden”.

—  forstaelse av frigor som har betydelse f6r nuet och framtiden;
— i grundskolan exemplifierat med migration och globalisering.
—  forstaelse av olika tiders levnadsvillkor;

— i grundskolans kursplan uttryckt som olika kulturer och lev-
nadssitt.

—  forstaelse av varje tids ménniskor utifrén dess tids villkor och virderingar;

— i grundskolan uttryckt som forstéelse for att varje tids minni-
skor maste bedomas utifran sin samtids villkor och virderingar.

- liksom i grundskolans kursplan; forstaelse av nutiden.

—  forstielse av hur minniskor och grupper har anvint historia och
—  fOrstaelse av historiska samhallsférindringar;

— i grundskolans kursplan uttryck som forstaelse av vad olika ty-
per av strukturella forindringar har inneburit f6r méinniskor ge-
nom tiderna.

Sex av atta olika typer av forstielse avser metaperspektiv snarare dn historien per se. Med
progression i atanke dr det virt att notera att metaperspektiven kinnetecknar mnet
ocksd i grundskolan, om 4n med ett stérre métt av konkretisering och tydliga exempel.
Pa motsvarande sitt omfattar historia som forklaring tre metaperspektiv:

- att eleverna skall ges mojlighet att forklara ménniskors roller i samhillstorind-
ringar;

428 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 66.
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— att eleverna ska ges mojlighet att arbeta med férklaringar f6r att utveckla for-
staelse av historiska samhillsforandringar och

— atteleverna skall ges mojlighet att anvinda olika teorier, perspektiv och verktyg
som forklarar och askidliggor historiska férindringsprocesser.

Hiri ryms en progression i relation till grundskolans kursplan dir férklaringar inte be-
tonas pa samma sitt. I Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmer 2011
anges som centralt innehall olika historiska forklaringar till industrialiseringen och vad
begreppet forklaring — bland andra begrepp — betyder och hur det anvinds i historiska
sammanhang. Bland kunskapskraven aterkommer i flera av betygsstegen att eleven kan
forklara hur minniskors villkor och virderingar kan forklaras av den tid de lever i.*”

Ovanstiende utmynnar i en rad olika férmagor som i stor utstrickning 6verlappar

grundskolans kursplan:

— formdga att, liksom i grundskolan, anvinda en historisk referensram;

—  formdga att anvinda historiska teorier och begrepp, i grundskolan uttrycke som
formaga att anvinda historiska begrepp foér hur historisk kunskap ordnas,
skapas och anvinds;

— formdga att soka killor och att, liksom i grundskolan, granska, tolka och vir-
dera Killor;

— formdga att undersoka, férklara och virdera historiebruk, eller anvindningen
av historia; i grundskolans kursplan uttryckt som férméga att reflektera 6ver
historiebruk.

Metaperspektiven dominerar liksom i grundskolans kursplan 6ver den konkreta hin-
delse- och akedrshistorien. Historia ér aldrig en direkt avspegling av historien, men all-
tid ett resultat av perspektiv, tolkningar och bruk. Samtidigt 4r historien orienterad mot
nutiden och framtiden, explicit sd eller i valet av perspektiv och tematiker, eller "frige-
stallningar av betydelse f6r individer, grupper och samhillen”: lokalhistoria, global mi-
gration, kulturméten, synen pa jamstilldhet och minniskors virde och resursnyttjande
och minniskors forhéllande till naturen. Undervisningen skall, med perspektiv och for-
muleringar som piminner om kursplanen i grundskolan, ge eleverna majlighet att ut-
veckla sin historiska bildning och férmaga att anvinda historia som en referensram —
for att forstd frigor av betydelse f6r nuet och framtiden och ... hur tolkningar och

429 Liiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmer 2011, 2011, s. 172-185.
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perspektiv pa det forflutna priglar synen pa nutiden och uppfattningar om framti-
den”. %0

Perspektiven ir dndliga i att utgé frin den egna tidens stora frigor. Formuleringarna
ger dock uttryck for analytisk 6ppenhet i att foreskriva med vilka perspektiv historien
skall tolkas och aterges, snarare dn att foreskriva resultaten av tolkningarna och bruken.
Metaperspektiven dr bide alfa och omega pi ett sitt som tydliggor, snarare 4n synen pa
historien och dess utveckling, hur historien blir historia. Om 1919 ars mél var fostran
till sund fosterlandskinsla och god samfundsanda, si bestér det centrala innehéllet 2011
i metaperspektiv i form av ”[f]ormaga att anvinda olika historiska teorier och begrepp
for att formulera, utreda, forklara och dra slutsatser om historiska fragestillningar uti-

fran olika perspektiv”.*!

Frigan om dmnets relevans dr ddrmed svér att besvara, men
den torde inte besta i att soka sanningen om det forflutna, snarare i att ett historiemed-
vetande — den samtidiga formagan att tolka det forflutna, forstd nutiden och ha per-

spektiv pd framtiden — utvecklas.

Progression fran grundskola till gymnasium

Historieimnet pa liroverket och gymnasiet ir inte revolutionirt annorlunda 4n i folk-
skolan och grundskolan. Progressionen ir i huvudsak kumulativ och kvalitativ. Histo-
rien hanteras i kronologisk ordning. Historieimnet 4r primirt kunskap om historien.
Progressionen bestér i att ny kunskap successivt adderas till redan erhillen kunskap.
Historieimnet breddas — fran kunskap om hembygden, det egna landskapet och Sverige
— till att omfatta allmin och global historia och andra omréiden in den politiska och
ekonomiska historien, exempelvis kyrkans, konstens, litteraturens och musikens histo-
ria. Malet dr vidgad och fordjupad kunskap om historien — och samhillet — och insike
om den egna tiden och dess viktigaste problem. Orienteringen i tid ir fortsatt genetisk
och framétsyftande.

Progressionen fran folkskola och grundskola till liroverk och gymnasium ir under
perioden kvalitativ i att pd hogre stadier omfatta ett historiskt betraktelsesitt och histo-
rievetenskapliga perspektiv med killkritik som sitt mest handfasta uttryck. Distansen
okar i ndgon mening. Kinsla och inlevelse ersitts av kinnedom, forstéelse och insikt.
Det forflutna blir pd sa vis mer abstrakt. Samtidigt 6kar komplexiteten — det finns olika
historieuppfattningar, perspektiv och periodindelningar — och dmnet teoretiseras i
storre utstrickning 4n pi foregiende stadier. Utover kunskaper skall studierna hos de
studerande ligga grunden tdill ett kritiske tinkande och ett analytiske betrakeelsesdtt —

430 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma imnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 66.
431 Liiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for ggmnasieskola 2011, 2011, s. 66.
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pa hogre stadier i relation till historieimnet i stdrre utstrickning 4n som allminna fir-
digheter pa ligre stadier.

Om dmnet i folkskolan och grundskolan ir féreskrivande och fostrande — det finns
kontinuiteter att beakta och egenskaper att erhélla — s 4r dmnet pa ldroverket och i
gymnasieskolan i stdrre utstrickning ett imne utan foreskrivna svar: mangfacetterat och
oppet for tolkning, ibland med utgangspunkt i elevernas intressen och kunskapsbehov.
Om historien pa lagre stadier skall upplevas, sa ska den pa hogre stadier snarare férkla-
ras.

Ur ett historievetenskapligt perspektiv kan utvecklingen beskrivas som en utveckling
fran livs- och erfarenhetsvirlden till historia som vetenskap, eller som en utveckling fran
en semi-klassisk och konkret historieundervisning till en mer formell historieundervis-
ning som syftar till att ge de studerande en forestillning om ett historiskt betraktelsesitt.
Individens progression i historia kan bli evolutionir och kvalitativt annorlunda i att
sittet att tinka om dmnet f6rindras av den okade distanseringen, komplexiteten och
abstraktionen, men (de outtalade) fragorna till det frflutna forblir i stort sett desamma.

Att fragorna till det forflutna 4r outtalade i skolimnet historia 4r en avgdrande och
overgripande skillnad mellan historia som vetenskap och som skolimne. Det ymnig-
hetshorn som Kim Salomon beskriver som kinnetecknande for den moderna historie-
vetenskapen kommer forvisso till uttryck i skolimnet historia, men mindre som uttryck
for nedsippring fran universiteten och mer som uttryck for att synen pa amnets relevans
har varierat, kanske till och med ifragasatts. Ju nirmare den egna tidens fragor historien
kommer, desto mer relevant framstar den.

Det tydligaste uttrycket for nedsippring fran teori till skolpraktik dr begreppet histo-
riemedvetande, eller dess innebérd, som foljt kursplanerna fran 1980-talet och framit.
Den historiska berittelsen har ocksd haft visst genomslag i skolans styrdokument. Men
overlag dr det andd sa att historien 4r knuten till andra intressen i skolan 4n de inom-
vetenskapliga. Historien brukas for att fostra eleverna for den framtid som komma skall,
sharare dn att vara relevant i sin egen ritt. Det betyder att historieimnet pa gymnasie-
skolan pé flera sitt liknar vetenskapsimnet historia, men att det 4r likheter som rymmer
betydelsebirande skillnader. Syftet dr varken att konstruera eller att rekonstruera det
forflutna, men att bruka historia for stindigt varierande indamal som i ringa utstrick-
ning paverkas av utvecklingen inom historievetenskapen. Undantaget torde vara 2011
ars ldroplaner for bade grundskola och gymnasieskola vars metaperspektiv och be-
greppsapparat hirror ur den historiekulturella och historiedidaktiska forskning som be-
drivits och bedrivs pa universitetsniva.

Ur ett historiekulturellt perspektiv skulle skillnaden mellan ligre och hégre stadier
kunna beskrivas som skillnaden mellan nirhet och distans. Ambitionen pa de lagre sta-
dierna ir i storre utstrickning dn pd de hégre att dverbrygga distansen mellan di och
nu, genom den historiska berittelsen och genom den i hégre utstrickning konkreta
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hindelsehistorien. Historien pd liroverks- och gymnasienivd ir en per definition mer
distanserad historia. Tolkningen rymmer tva abrovinker: dels kan ett abstrake sprak-
bruk skymma att det i grunden handlar om samma historiska sakinnehill, dels kan den
okade distansen handla mindre om avstindet till det forflutna, och att forstd tid som
forindring, och mer om att betrakta historieamnet pa ett distanserat, och distanserande,
sitt. Samtidigt dger forflutenhetskunskapen ett stérre egenvirde pd hogre 4n pa ligre
stadier ddr den, som redan konstaterats, tjinar fostrande syften och har ett i storre ut-
strackning foreskrivet innehall.

Frigorna till det forflutna f6rblir, som sagt, outtalade eller desamma pa ligre respek-
tive hogre stadier. Ur ett konstruktivistiskt perspektiv kan fruktbara tillstind av obalans
uppstd nir den studerande moter det mer distanserade och analytiska historieimnet pa
liroverks- och gymnasienivé, men det 4r i princip samma forflutenhet som kommuni-
ceras om 4n i annan sprakdrikt. Det ir svért att av styrdokumenten utlisa att den stu-
derande pa hogre stadier moter nigot som inte stimmer Gverens med det man redan
tror sig veta pa ett sitt som skapar kognitiva konflikter avseende kunskapen om det
forflutna. Utvecklingen kan 4nda beskrivas som en utveckling mot ett mer formaliserat
sitt att tinka och tankens 6kade frihet.

Kartan kan ritas om och férgreningarna kan 6ka av den pa hégre nivier mer formella
historieundervisningen som i sin tur innebir en okad specialisering och generalisering.
Progressionen 4r bide kumulativ och evolutiondr. Den ur konstruktivistiskt perspektiv
avgorande frigan ir i vilken utstrickning styrdokumenten medger att den studerande
aktivt konstruerar kunskapen.

Den fortsatta, konstruktivistiska, progressionen bygger pé att all kunskap skapar nya
problem samtidigt som den 1ser gamla; en tankefigur som gér progressionen avhingig
mojligheten att formulera problem och rubba den jimvikt som enligt Piaget dr grund-
laggande for den kognitiva utvecklingen. Fragan ir i vilken utstrickning det samman-
hingande sittet att tinka alls stors pa hogre nivéer i utbildningen. Andra delar av Pia-
gets progressionsmodell ligger ndrmare till hands: att befintliga scheman utokas pé liro-
verks- och gymnasienivé och att referensramarna expanderar, att urskiljningsférmagan
blir stérre och att nya underscheman kan skapas.

Den konstruktivistiskt grundldggande frigan kvarstar dock om, och i sé fall vilken
utstrickning, som balansen rubbas. Fragan besvaras i storre utstrickning av den faktiskt
genomf6rda undervisningen 4n av styrdokumenten. Intentionen med historia pa liro-
verks- och gymnasienivé tycks dock inte vara att rubba den kognitiva jimvikten eller
att generera nya problem, men snarare att kumulativt, delvis evolutionirt, utveckla re-
dan befintliga scheman genom tolkning och 6kad forstaelse. Tankandets utveckling
som resultatet av interaktion med omgivningen dger rum i den faktiska undervisningen
snarare 4n i styrdokumenten. Men det ér via styrdokumenten och lirobokstexterna som
vi skolas in i en kultur som fungerar bestimmande fér vart meningsskapande.
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Progressionen frin folkskola och grundskola till liroverk och gymnasieskola kan besk-
rivas som en dverging fran det konkreta till det abstrakta pa ett, i relation till Vygotskijs
modell, motstridigt sitt. Enligt Vygotskij ror sig utvecklingen snarare frin en allmin
forstdelse till enskilda exempel. Utvecklingen i styrdokumenten kan beskrivas som en
utveckling frin enskilda exempel i den konkreta hindelsehistorien till en mer allmin
eller abstrake forstaelse, utan att begreppet “revolution” problematiseras eller kontextu-
aliseras pa vare sig ldgre eller hogre stadier. Mer samtidsbundna perspektiv och begrepp
kan, som en form av kvalitativ progression, leda till ett forindrat sitt att tinka om klass,
kon, konflikt och samarbete. Styrdokumenten féreskriver i stor utstrickning ett inne-
hall nir tankens utveckling, enligt Vygotskij, snarare bérjar i en allmin och befintlig
forstaelse av ett fenomen.

Om vi liksom tidigare bortser frin processens ursprung i det jag redan 4ger en allmin
kunskap om, sa kan progressionen i styrdokumenten, frin ligre till hogre stadier, besk-
rivas som en 6kad generalisering och férméga att operera friare med begrepp som utgér
frin en generell formel snarare 4n ett bestimt uttryck — genom en 6kad distans och en
hogre grad av abstraktion. Liksom ur ett konstruktivistiske perspektiv 4r dock frigan i
vilken utstrickning styrdokumenten pa hégre nivi medger att etablerade sitt att tinka
frimmandeggrs pé sitt som leder till tinkande i komplex.

Att analysera styrdokumenten ur ett fenomenografiskt perspektiv ir svirt, eftersom
larandet fSrutsitts dga rum mellan den som lir sig och lirandeobjektet. Ur ett dvergri-
pande perspektiv kan mojligen slutsatsen dras att det med ldroverkets och gymnasie-
skolans mer abstrakta och distanserade kursplaner ir littare att beakta ett fenomens
kritiska aspekter dn nir kursplanen ir konkret och detaljerad.

Hur den studerande tinker om den franska revolutionen ir en fraga fér undervis-
ningen snarare dn styrdokumenten. Progression ur ett fenomenografiske perspektiv
skulle inda kunna bestd i att begreppet revolution, utifrin fragor om likheter och skill-
nader, gavs ett storre utrymme pa de hogre nivierna s att dimensioner av variation kan
oppnas upp och revolutionens kritiska faktorer bli tydliga. I stillet riskerar kursplanerna
pa hogre nivéer att ge fler exempel pé det vars kritiska faktorer ska identifieras utan att
fenomenet blir mer begripliggjort 4n tidigare.

Frigan dr om ett kanoniserat stoff pd hogre nivier 4 ena sidan 6ppnas for upptickeer
av nya aspekter eller om kursplanerna endast bidrar till kanoniseringen. A andra sidan
kan det pa liroverks- och gymnasienivid mer abstrakta och distanserade historieimnet
bidra till att revolutionen erfars pa nya sitt, utifrin nya aspekter, si att kunskapen blir
mer sammansatt. Ur ett sidant perspektiv kan progressionen beskrivas i termer av att
den studerande betraktar nigot pa ett nytt sitt, ur ett vidare och mer mangfacetterat
perspektiv.

Om historieimnet i folkskola och grundskola bestar i att pé olika sitt levandegéra
det forflutna, sa skulle progressionen kunna besta i att den historia vi lirt oss pa ligre
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stadier utgor en form av naturlig attityd som vi bryter med pa hogre stadier, reflekterar
over och tolkar pd alternativa sitt. Vi fir pd hogre stadier nya glasogon som inverkar pa
bilderna av bide det forflutna och férflutenhetskunskapen. Sa kan styrdokumenten tol-
kas: Forst lar vi oss historia, sedan lir vi oss att ha distans till den historia vi lirt oss och
att tolka den ur nya perspektiv. Alternativet enligt samtliga pedagogiska teorier 4r att
lata progressionen borja i det befintliga sittet att tinka kring begrepp och fenomen i
stllet for att etablera fakta som sedan skall omkullkastas. Ur ett historievetenskapligt
perspektiv tillkommer frigan nir de studerande skall lira sig att problematisera och
stilla fragor till ett forflutet som genom skolgéngen har utvecklats till naturlig attityd.

Synen pé historieimnets kvantitet,
kvalitet och relevans 1919-2011

Som redan konstaterats ir syftet med historia i skolan 1919 att hos barnen ligga grun-
den for fosterlandskinsla och samfundsanda. Det astadkoms genom att de blir for-
trogna med ”personligheter, hindelser och tidsféreteelser” som antingen har bidragit
till kulturens héjande eller som ér av betydelse for forstéelsen av den egna tiden. Histo-
riens mening ryms i det historiska innehallet, i skildringar av unika individer och deras
ageranden. Den historia dr dérfor bra som astadkommer nirhet dill historien genom
askadlighet, sammanhang och livfullhet. Efter det andra virldskriget dr nirheten till
historien mer problematisk.

Ar 1955 bestar syftet med historia i att ge eleverna en riktig uppfattning av den egna
tiden och att fostra dem kritiskt tinkande och balans i omdémet. Det astadkoms genom
att den svenska historien framstills som en del av virldshistorien och att ett samhilles
kulturniva sitts i relation till ekonomiska forutsittningar. Undervisningen skall striva
efter objektivitet, jimforelser och sammanhang, perspektiv och en kritisk syn pa histo-
riska framstillningar. Den historia dr bra som fostrar till fred. Dirfér bor en ledande
tanke med undervisningen vara den fredliga odlingen och samhillsordningen genom
tiderna. Historiens inneboende mening 4r dirutover svar att utlidsa. Formuleringarna
kan tolkas som att det forflutna gors relevant i relation till de spér av krig och propa-
ganda som forskricker.

Syftet med historia 1962 och 1969 ir att eleverna bittre skall forsta sin egen tid och
frimmande kulturer och fostras till solidaritet och vilja till praktiska insatser. Den histo-
ria r bra som i4r nira den egna — komplexa — samtiden, som innebir samverkan med
andra dmnen och forstaelse av frimmande kulturturtraditioner och som leder till ve-
tenskapliga firdigheter och ett kritiske forhéllningssite till bade historiska framstill-
ningar och framstillningar av aktuella féreteelser. I undervisningen bor fakta som bidrar
till en instillning som underlittar minsklig samlevnad fortsatt betonas, liksom forskare
och personer som frimjat den fredliga utvecklingen. Historiens mening ryms lika
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mycket i rummet som i tiden: den egna hembygden, det egna landskapet, lokala for-
hallanden och i utblickar mot tredje virlden, nationella frihetsrérelser och de uto-
meuropeiska kulturkretsarnas historia.

1980 syftar studier i historia i forsta hand till handlingsberedskap. Det har varit —
och det dr — majligt att dndra ridande forhallanden. Inneborden av att ha ett historie-
medvetande uttrycks som att eleverna lir sig att tolka det forflutna pa dess egna villkor,
forstd sig sjalva utifran sina rotter och fir perspektiv pa framtiden, som nigot som det
ar mojligt att inverka pd. Den historia dr bra som medger jimforelser 6ver tid, olika sitt
att se pa historisk utveckling och olika typer av insikter, till exempel att utveckling kan
leda till nya problem som méste 16sas om utvecklingen skall innebéra ett framéeskri-
dande. Historiens mening bestdr i generiska firdigheter som 4r relevanta i alla tider,
men framfor allt bestér den i att, med hjilp av kunskap om den historiska utvecklingen,
forklara den egna samtiden och dess aktuella problem. Perspektivet ir siledes bade ge-
netiskt och genealogiskt i att aktuella problem, behov och intressen, och olika sak- och
virdefragor avgdr vilken historia som blir meningsfull.

1994 syftar studier i historia till eleverna skall forsta sin beldgenhet i tiden och
komma nira den egna kulturen och frimmande kulturer. De skall fa insikt om det
historiska arvets betydelse f6r identiteten och tilligna sig bade en kulturell identitet och

42 Den historia ir bra som bidrar till

en gemensam referensram.
— att eleverna utvecklar en rad olika firdigheter;
— att historien anvinds som verktyg for forstaelsen av andra amnen;
- perspektiv, tolkningar och komplexitet;
— att eleverna utvecklar forstielse f6r hindelser i nutiden och minniskor frin
andra kulturer;
- att eleverna utvecklar beredskap for framtiden.

Historiens mening ryms i det som har format den personliga och kollektiva historiska
identiteten: elevens egen historia, hembygdens historia, den svenska, nordiska, europe-
iska och nigra utomeuropeiska kulturkretsars historia och i aktuella frigor som sitts in
i ett historiskt ssmmanhang utifrin en forstielse av historien som strukturer, utveckl-
ingslinjer, forindringsprocesser och kontinuitet, forindring och omvandling.

Syftet med historia enligt 2011 &rs kursplaneforfattare 4r att ge oss redskap att forstd
och férindra vér egen tid. Utifran var egen tids utmaningar kan vi lira oss av det for-
flutna. Den historia dr ocksa bra som leder till att eleverna

32 Fran tidigare liroplaner bestar syftet att utveckla ett kritiskt och analytiskt tinkande, historiemed-
vetandets tre tidsperspektiv och insikten om att samhillsutvecklingen 4r méjlig att paverka.
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- forstar hur méinniskor genom tiderna har férindrat sin egen tid;

—  forstar vad olika typer av strukturella férindringar har inneburit for minni-
skorna;

—  fOrstar minniskors skilda villkor i olika tider och kan inta olika perspektiv;

—  fOrstar nutiden pé ett fordjupat sitg;

—  forstar olika kulturer och levnadssitt;

—  forstar hur den tid manniskor lever i inverkar pa deras villkor och virderingar.

Den historia dr ocksa bra som ger eleverna olika typer av perspektiv: pa framtiden, pa
sina egna och andra minniskors identiteter, virderingar och f6restillningar, och pa kén,
jamstilldhet och sexualitet. Historiens mening ryms i

— tolkningen av tidsperioder, hindelser, gestalter, kulturméten och i utvecklings-
linjer;

— ifrigor om identitet, existens och moral;

— i kulturméten, globalisering och migration;

— iolika typer av begrepp och

— i metaperspektiv som bestar i eleverna skall kunna reflektera 6ver sitt eget och
andras historiebruk, hur den historiska berittelsen anvinds och de sitt pa vilka

historisk kunskap ordnas, skapas och anvinds.*?

Styrdokumenten ur ett
historievetenskapligt perspektiv

Tesen om nedsippring — att kunskap letar sig ner frin vetenskapssamhillet till tidigare
utbildningsstadier — kan ifrdgasittas. Styrdokument och lirobocker utgor en egen histo-
riekulturell genre med en politisk-ideologisk, snarare 4n en vetenskaplig, kommunikat-
ionsmodell. Majligen finns det spar av det symboliska vald som Birgitta Odén menar
att universitetens kunskapstradition utévar dver andra kunskapstraditioner.*** De ve-
tenskapliga metoderna och forhallningssitten kommer till uttryck i formuleringar om
sanningen som historiens rittesnore, strivan efter objektivitet, en kritisk syn pa histo-
riska framstillningar och inslag av historiska killor och metoder, men i évrigt avviker
styrdokumenten frin den vetenskapliga synen pé historieimnets kvantitet, kvalitet och
relevans. Drastiskt uttryckt bestir det symboliska valdet i ett tillrittaliggande av uni-
versitetens kunskapsstoff och metoder sitillvida att mélsittningen med historia i skolan

33 Fran tidigare kursplaner bestir den historiska referensramen, den kronologiska &verblicken, och histo-
riska begrepp och metoder.
4 Odén, Birgitta, 1982, s. 10.
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inte dr att nd nya sanningar om det forflutna. Om det vetenskapliga historiebruket be-
star i att rekonstruera det forflutna utifrin ett samtidshistoriskt sammanhang och en
etablerad kunskapstradition, s& bestar skolans historieimne snarare i ett ideologiskt och
moraliskt bruk med syfte att fostra medborgare. Det historiska stoffet anpassas till olika
historiska tiders varierande syften, framfér allt genom att historiska urval anvinds f6r
att legitimera radande virden och styrelseskick, i enlighet med Klas-Goran Karlssons
karakeiristik av det ideologiska och det moraliska historiebruket.”

Om de vetenskapliga minimikraven ir att utsagorna om det forflutna bygger pd em-
pirisk grund, att de ir resultatet av vetenskapliga metodkrav och att historikern kan
uttala sig i termer av orsaker och verkan, s dr minimikravet pé historia i styrdokumen-
ten att dmnet gors relevant i sin tid. Det hindrar inte att Sven Sedring Jensens modell
for historieundervisning kan utlisas i styrdokumenten, frin 1919 érs undervisningsplan
till 2011 é&rs liroplan. Det finns inslag av samtliga typer av historieundervisning under
perioden, men frigan dr om det ocksi finns ett orsakssamband mellan vetenskapssam-
hille och den politisk-ideologiska styrningen av skolan sisom begreppet nedsippring
anger. Min slutsats 4r att s inte ir fallet.

Historieimnet forvintas fungera fostrande, att jimfora med det som Tomas Englund
benimner medborgerlig liroplanskod:*** 1919 till sund fosterlandskinsla och god sam-
fundsanda, 1955 till kritiskt tinkande och balans i omdémet, pa 1960-talet till solida-
ritet och vilja till praktiska insatser, 1980 till handlingsberedskap, 1994 till beredskap
infor framtiden och 2011 till att forstd och forindra sin egen tid. P4 motsvarande sitt
ger samtliga efterkrigstexter uttryck for en formell historieundervisning som bestdr i
historia som metod och funktion: att i historiestudierna striva efter objektivitet, kritiskt
tinkande och vetenskapliga firdigheter. Det historiska stoffet omfattar, i enlighet med
en objektivistisk historieundervisning, potentiellt en kulturs hela innehall med viss be-
toning pa den geografiskt nirliggande historien — om inte berittelsen om folket och
fosterlandet — sa historien om hembygden, det egna landskapet, Sverige och Norden.

Ur ett historiekulturellt perspektiv kan historieundervisningen tolkas som klassisk
under hela den undersékta perioden, men med objektivistiska och formella inslag. Det
finns, utéver den formella historieundervisningens betoning av ett kritiskt sinnelag och
balans i omdomet, uttalade och samhillstillvinda mél med undervisningen. Historia
har inget absolut egenvirde, vare sig 1919 eller 2011, men omfattar mer @n bara metod
och funktion. Innebérden av det goda medborgarskapet varierar under perioden — frin

45 Karlsson, Klas-Goran, 1999, s. 59.
46 Englund, Tomas, 2005, s. 117-125.
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1919 ars betoning av fosterlandskinsla och samfundsanda till 1960-talets virldsférbitt-
rare och 1980-talets handlingsberedskap — men progressionen syftar till att pa olika sitt
gora eleverna till goda medborgare i Sverige och i virlden, i samtiden och i framtiden.

Det primira i utvecklingen ir inte att eleverna lir sig kvantitativt mer historia, men
att de ldr sig den ritta historien pa ritt sitt. Det historiska stoffet omfattar potentiellt
en kulturs hela innehall, men ett urval maste goras och detta urval speglar historiekul-
turens ideala sjilvforstdelse — den svenska sévil i Sverige som i virlden. Det kan jamforas
med det historievetenskapliga bruket som bestér i att, utifrin 6ppna frigor utan firdiga
svar, distanserat forklara och forstd det forgdngna pa dess egna villkor. Samtidigt tycks,
som sagt, bade skolimnet och det vetenskapliga mnet genomga en likartad utveckling
under 1900-talet.

1960-talets intresse for den egna tidens utmaningar och samhillsdebatt kommer till
uttryck ocksé i skolans kursplaner for historiedimnet, som med sin nutidsanknytning
speglar historikernas 6kade intresse for socialhistoria och modern historia. Om det post-
moderna tillstindet kinnetecknas av ideologiernas dod och slutet f6r de stora berdttel-
serna, sa avspeglas ocksd detta i skolans historieimne. Berittelsen om moderniteten och
framatskridandet rustar inte eleverna lika mycket som beredskapen infor en okind
framtid som de sjilva skapar. Historieimnet framstar i sammanhanget som bade ett
ymnighetshorn av méjligheter och teman, som en mddchen fiir alles, och som nagot att
— framfor allt efter virldskrigen — forhalla sig kritisk till.

Kursplanerna 1980, 1994 och 2011 ger pa olika sitt uttryck for historia som berit-
telse och ett okat intresse for subjektiva perspektiv, bdde avseende individens historie-
medvetande och forstéelsen f6r andra minniskors subjektiva upplevelser. Historien blir
allt mindre entydig, alltmer beroende av tolkningar och perspektiv. Historia handlar
efter det andra virldskriget och efter den kulturella vindningen om personliga och kol-
lektiva identiteter — for historieimnet att forma eller att forhalla sig till. Vi 4r historia
men frin och med 1980-talet go7 vi i allt storre utstrickning historia.

Liro- och kursplanerna handlar i ndgon mening om att "konstruera eller uppfinna
ett utarbetat historisk meningssammanhang”.*” Detta meningssammanhang omfattar
1919 i forsta hand lokalsamhallet, Sverige och Norden, for att i allt stérre utstrickning
omfatta globala perspektiv. Ett moraliskt historiebruk, avseende egenvirdet i att ater-
uppticka en tidigare dold historia, kan skénjas i 1960-talets kursplaner som — utifrin
tidens aktuella fragor — lyfter fram minoritetsfortryckets historiska ursprung, det vill
siga en friga som uppror rittskinslan, och globala perspektiv. Syftet torde inte vara att
legitimera ett politiske styre eller en ford politik, men att fostra medborgare och pa sa

437 Karlsson, Klas-Goran, 1999, s. 59.
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sitt inverka pa en framtida forflutenhet, en framtid som i allt storre utstrickning beto-
nar individens sitt att tinka och agera.

Fragan ir om styrdokumentens historiebruk efter 1919 nagon gang blir existentiellt.
1919 ars undervisningsplan handlar i stor utstrickning om férankring i goda exempel
som visar vigen mot framtiden. Historieundervisningen i enlighet med 1919 ars under-
visningsplan ir alltigenom klassisk.”*® Det finns urvalskriterier. Allt innehall 4r inte fost-
rande, men det som ger uttryck for bestimda minskliga kvaliteter.*? Vikten av att upp-
mirksamma sddana var betydande i det tidiga 1900-talet. Behovet av att konstruera en
identitetsskapande historia hirleder Bengt Kristensson Uggla till industrialiseringen,
urbaniseringen och sekulariseringen: I en situation da nya klasser, idéer, livsvillkor och
rorelser uppkom blev det historikerns uppgift att producera ett nationellt bindemedel
med hjilp av forestillningen om samhillet som en helhet i utveckling.”**

Det stora hotet vid borjan av 1900-talet dr den fosterlandsléshet som blev det ound-
vikliga resultatet om, med en samtida rdst, man prioriterade virlden framfor Sverige,
sd att svensken lirde sig allt om Brasilien men ingenting om Lappland, och eleverna, i
stillet for att utbildas till yrkesmin och minniskor, utbildades till vetenskapliga speci-
alister.*! Fosterlandskinslans och samfundsandans betydelse uttrycks i anvisningarna
for historieimnet som att de for vir egen historia oundgingligaste uppgifterna ska fun-
gera som urvalsinstrument for “valet av stycken ur allminna historien”.**? Liroplans-
koden for historiedmnet ér fortsatt nationell: ”Bland historieundervisningens ménga
betydelsefulla uppgifter ar ock den, att framfér annan undervisning séka uppfostra till
samhillssinne och kinsla av medborgerligt ansvar.”#%?

I den klassiska historieundervisningen syftar amnet till att utveckla inte bara kinslo-
livet utan dven fantasin och tinkandet, forstaelsen av orsak och verkan, férmédgan att
doma och minniskokunskap. I folkundervisningskommitténs betinkande beskrivs pro-
gressionen som en utveckling fran historia som berittelse till formégan att filla domar
och, i sista steget, att tinka vetenskapligt, det vill sdga i termer av orsak och verkan. %44
Om det historiska minnet kriver "en samhillsutveckling som férmar vicka eller hilla

48 Spdring Jensen, Sven, 1978, s. 67.

B Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, 5.100.

40 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, 5. 127-128.

441 7ander, UIf, 2001, s. 81. Zander refererar till litcteraturhistorikern Carl David Marcus och dennes re-
aktion pd unionsupplésningen 1905. Om den senare aspekten lever kvar och forstirks i senare liro- och
kursplaner, si kan den forra aspekten sigas sli 6ver i sin motsats i och med 1960-talets skrivningar om
vikten av att férhéllandena i Sverige och Europa inte fi dominera pa ett sidant sitt, att det ger eleverna
en felaktig bild av Visterlandets betydelse, sedd i virldssammanhang”; Liroplan for grundskolan, 1969, s.
185.

442 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, s. 109.

“3 Folkundervisningskommitténs betinkande angdende folkskoleseminarierna, 1912, s. 163.

444 Folkundervisningskommitténs betinkande angdende folkskoleseminarierna, 1912, s. x.
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liv i det” for att det inte skall fortvina i brist pd 6verensstimmelse mellan inre och yttre
verklighet”*®, s3 karakeiriseras efterkrigstidens liro- och kursplaner av minnesforlust.
Efter 1945 framtrider tydligt den bristande tron pd historia som livets liromistare, eller
historia magistra vite. Den kulturradikala hallningen resulterar, med Johan Ostlings
ord, i ett genomgripande och aktivt avstandstagande fran historien.**® Den amerikanske
historikern Carl E. Schorske beskriver sin upplevelse av akademin och samhillet efter
andra virldskriget som en fragmentisering av modernitetens tanke- och konstvirld.
Han konstaterar att intellektuella i USA utvecklades i samma riktning som sina euro-
peiska kollegor, men flera &r senare, mot en forlorad tro pa historien som liktydig med
utveckling: ”At a less creedal level, but one actually more important for the world of
learning, history lost its attractiveness as a source of meaning.”*"

Annorlunda uttryck dr ambitionen inte lingre sd mycket att lira av det forflutna som
att 4ga makten over framtiden. Begreppet historia syftar per definition pé forfluten tid,
och erfarenhetsrummet vid det andra virldskrigets slut ir stort. Anda vinds blicken
under kriget och efter dess slut i allt hogre grad mot den egna samtiden och framit,
mot forvintningshorisonten. Schorske beskriver hur den akademiska kulturen pa 1950-
talet avhistoriseras. Tjugo ar senare befinner sig de humanistiska vetenskaperna klimda
mellan, 4 ena sidan, samhillsvetenskapernas intresse for “aggregerade, avpersonifierade
sociala beteenden” och, & andra sidan, lingvistiska, strukturalistiska textanalyser obero-
ende av social och historisk kontext.

Det existentiella historiebruket bestér efter kriget i att bruka historien kritiskt och
utifrin den egna tidens samhillsfrigor i ett globalt perspektiv. Orienteringen i tid kom-
mer alltmer att handla om orientering i rummet. I Sverige efter det andra virldskriget,
priglat av en snabb och genomgripande moderniseringsprocess, bestar det existentiella
historiebruket i ett fjairmande frin snarare in nirmande till det forflutna. Det existen-
tiella behovet att glomma ir nazismens sensmoral i ett alltmer kulturradikale Sverige.*?
Erfarenheterna av det bada virldskrigen skapar forvintningar om ett fortsatt fredligt
drhundrade som det till dels 4r historieamnets uppgift att infria.

Historiedimnets bidrag till skolans demokratisering bestdr i att eleven bittre forstar
sin egen tid och 4ger en riktig uppfattning av den. Oviljan att upprepa fidrens misstag

45 Karlsson, Klas-Géran, 1999, s. 59.

446 C")stling, Johan, 2008, 5. 199-203. C)sding avser med den kulturradikala virdetraditionen ett normsy-
stem med idéhistoriska rotter i 1880-talet. Kultutradikalerna ansg att de representerade framsteget,
upplysningen och sjilva moderniteten” for minniskans frihet frin seder och bruk, konventioner och
traditionalism, for politisk demokrati och mot privilegiesamhillet. Praktisk medborgarfostran dgde fore-
tride framf6r formalbildningen.

447 Schorske, Carl E., 1998, s. 27-28.

448 Schorske, Carl E., 1998, s. 28—-33.

49 Ostling, Johan, 2008, s. 270.
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kan skonjas i skrivningen om vikten att vara kritisk till bade historiska framstillningar
och "aktuella politiska foreteelser”.® Johan Ostling drar slutsatsen att

[e]fterkrigstidens skola borde bygga pé ideal som till varje pris understédde
en utveckling bort fran den totalitira staten. Fri opinionsbildning, kritiskt
sinne och demokratisk 6vertygelse skulle motverka att framtiden fick uppleva
en upprepning. Pa samma ging himtade forvintningarna naturligen sin in-
spiration ur befintliga traditioner och strémningar.”'

Fér att undvika tidigare felslut och lata sig duperas av nationalistiska ideal, framhivde
ledaméterna i 1946 ars skolkommission vikten av en objektiv undervisning pa ett sitt
som pekar framat mot 1960-talets vetenskapliga ideal och som stimmer vil 6verens
med Sedring Jensens karaktiristik av en objektivistisk historieundervisning. I stillet for
att skolan auktoritirt propagerade fér demokratiska ideal

borde den vila pa objektivt vetenskaplig grundval, den borde syfta till att ge
saklig upplysning om de stora ideologiska stridsfragorna och frimja utveckl-
ingen av elevernas egna uppfattningar. Endast pa si vis kunde minniskovirde
och frihet ersitta likriktning och indoktrinering.

1948 érs skolkommission bestred tydligare 4n tidigare det gamla bildningsidealet i ny-
humanistisk anda. Humaniora och en kulturarvsinriktad bildningstradition hade inte
nimnvirt bidragit till ndgon forstaelse av vare sig "kulturutvecklingen i stort” eller till
nagon forstielse av den egna tidens problem. En ny malsittning skulle stakas ut, utifrin
”samhillets dagliga behov” och "framtidens alla méjligheter”.*>* Historieimnets funkt-
ion inskranktes till att omfatta den genetiskt orienterade historieskrivning som forklarar
den egna samtiden och ger bakgrunden till aktuella samhillsfragor.

Savil erfarenhetsrum som férvintningshorisont tycks ha krympt. Historieimnet om-
fattar i styrdokumenten lika mycket samtid och framtid som forfluten tid. Det forstirks
av att “betingelserna for att gora erfarenheter alltmer undandrar sig erfarenheten”.
Historien har blivit mer komplex och virldshistorien, med Kosellecks ord, mer rumsligt

expansiv.®*

B0 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, 1952, s. 98-99.
1 Ostling, Johan, 2008, s. 163.

42 Ostling, Johan, 2008, s. 167.

453 C")stling, Johan, 2008, s. 168.

454 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 27.
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Styrdokumenten ur ett
historiekulturellt perspektiv

I 1919 ars undervisningsplan ir det forflutna bade genetiskt framatsyftande och gene-
alogiskt tillbakablickande — dock utifran féreskrivna fragor och svar. Barnen skall bli
fortrogna med de personer och fenomen som ir av betydelse for forstielsen av samtiden
och forstd det forflutna utifrdn samtidens frigor och behov och pa ett sadant sitt ate det
bidrar till formandet av framtiden. Den framtida forflutenheten och den férgingna
framtiden bér kinnetecknas av sund fosterlandskinsla och god samfundsanda. Histo-
riens minskliga aktorer visar vigen som de féredomen och hjiltar en del av dem ir.
Den ontologiska utgdngspunkten f6r denna typ av forstaelse 4r evigt giltiga minnen och
bestdende kulturella ménster, snarare 4n att forsta, och bemistra, forindring.

I 1955 ars undervisningsplan 4r mélet att eleverna forstar den egna samtiden pé ett
riktigt (lds objektivt) sdtt, vilket i sin tur bygger pa att det forflutna forstas och tolkas
med distans. Den egna historiska tiden bygger pa ett fjirmande frin det nirmaste erfa-
renhetsrummet. Historia som orientering i tid blir en besvirlig tankeoperation; battre
da att fostra eleverna till kritiskt tinkande och balans i omdémet si att historien inte
upprepar sig. Forindring blir ett centralt begrepp. Det forflutna rymmer fortfarande
foreddmen som fortjinar efterkommande generationers aktning, men snarare dn att
rymma oavkortat goda exempel ska varje tid bedomas efter sina egna férutsittningar.
Orienteringen i tid rymmer motsigelsefullheter. Orienteringen i rummet 4r entydigare
och avser Sverige, Norden och virlden.

Om distans ir ett sjilvindamal i 1955 ars undervisningsplan, si handlar formule-
ringarna i 1960-talets kursplaner om att 6verbrygga distansen och att pa olika sitt le-
vandegora det forflutna. Andi ir skrivningarna i huvudsak samtidorienterade och
stricker sig ofta inte lingre tillbaka dn 100 eller 150 r.*>® Det forflutna utgér en fond
som begripliggor samtida fenomen och hindelser men de firdigheter som utvecklas
inom ramen f6r historieimnet, formagan till objektivitet och ett kritiskt f6rhéllnings-
sitt, avser lika mycket samtiden som det f6rflutna. Liksom i 1955 érs utbildningsplan
ir orienteringen geografisk, mot utomeuropeiska kulturkretsar utveckling, men pa ett
tydligt sitt ocksd samhillsorienterad. Historien 4r kontinuitet, snarare dn foérindring
som beror av minskliga aktrer med erfarenheter och forvintningar. Perspektivet dr
synkront. Vi ska forstd var egen tid och forflutna tider pa dessas egna villkor. Dirmed
uteblir orienteringen i tid delvis.

5 En for den hir avhandlingen intressant iakttagelse ir att franska revolutionen foreslas inga i studiepla-
nen for historia pa lig- och mellanstadiet for att sedan inte dterkomma. Som moment limpliga f6r sam-
verkan med andra gmnen nimns "négra bilder frin franska revolutionen och fran Napoleontiden”, Léiro-

plan for grundskolan. 2. Supplement, 1969, 1972, s. 35.
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1980-talets kursplan har ett tydligt férindringsperspektiv. Genom kunskap om vad
som formar och format minniskors liv ska eleverna stirkas i tron pa sin forméiga att
forbittra sina egna och andra minniskors forhéllanden. Pa motsvarande sitt beskrivs
den egna tiden som resultatet av beslut som fattats med syfte att inverka pa den tid som
kommer. Vari den forgangna framtiden, eller forestillningar om framtiden som rym-
mer forfluten tid, bestér r svarare att verbalisera och konkretisera. Perspektiven i 1980-
talets kursplan ar sdtillvida teoretiska och abstrakta. Progressionen syftar mot ett kvali-
ficerat historiemedvetande som ger handlingsberedskap infor en okind framtid som
blir vad eleverna gor den till.

1994 ars kursplan ger pA motsvarande sitt uttryck for orientering i tid som att under-
visningen skall bidra till att eleverna ser sig sjilva som en tillfillig slutpunke i ett histo-
riskt skeende. Eleverna skall forvirva en grundliggande historiesyn, forstaelse for hin-
delser i nutiden och beredskap f6r framtiden. Kontinuitet, f6rindring och omvandling
ar centrala begrepp liksom f6rstaelsen av historieimnet som nagot som stindigt f6rind-
ras. Kursplanen ger uttryck for Kosellecks syn pa historiska begrepp: att varje tid be-
traktar foreteelser i ljuset av den egna tidens erfarenheter, framtidsutsikter och forhél-
landen. I och med 1994 érs liroplan avser orienteringen tiden, rummet och identiteten.
Sirskild uppmirksamhet skall tillignas det som format den personliga och kollektiva
historiska identiteten.

2011 ir den kursplan som tydligast ger uttryck for historia som systematisk oriente-
ring i tid och som ett redskap for att forstd och forindra den egna tiden. Begreppet
forandring dterkommer i olika sammanhang och skepnader: hur minniskor genom ti-
derna ir bade subjekt och objekt for férandringar, hur begreppet férindring kan forstas,
hur det anvinds och hur historiska killor vittnar om forindringar av minniskors livs-
villkor. Orienteringen i tid avser i forsta hand kulturméten, globalisering och migrat-
ion. Den egna tidens existentiella fragor 4r dirmed redan formulerade som liktydiga
med forflutenhetens fragor. Genom kursplanens flertaliga metaperspektiv framstir
historia som bade anvindbart i livet och som ett sitt att tinka, mojligen pa bekostnad
av historia som forflutenhetskunskap.

Styrdokumenten ur pedagogiskt perspektiv

Det vore motsigelsefullt att analysera styrdokumenten utifrin konstruktivism, social-
konstruktivism och fenomenografi. Styrdokumenten beskriver malen med historieun-
dervisningen i skolan. De tre pedagogiska perspektiven beskriver vigen dit.

Det som utgor lirandets kritiska aspekter definieras i undervisningssituationen, inte
i styrdokumenten som snarare normativt foreskriver ett tinkande 4n beskriver ett fak-
tiskt sitt att tinka. Pedagogiska teorier fokuserar pd inlirning som nigot dynamiske.
Styrdokumenten tyglar i ndgon mening det dynamiska. Ur ett socialkonstruktivistiskt
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perspektiv beskriver styrdokumenten fram till 1980 ars kursplan for historia de sitt pa
vilka vi skolas in i en kultur som fungerar bestimmande f6r vart meningsskapande. I
och med 1980-talets kursplan kan meningsskapandet siigas vara en mer 6ppen friga.
Nigra iakctagelser kan dndé vara virda att gora.

Utifrin de pedagogiska perspektiven kan fakta vare sig etablera eller forindra redan
etablerade tankeménster. Kunskap och ett férindrat sitt att tinka mynnar ur interaktion
och tolkning. Det kan jaimforas med styrdokumentens upptagenhet med det historiska
innehéllet, som beskriver en form av progression mellan skolans olika stadier.
Progressionen bérjar i att etablerade sitt att tinka frimmandegors och eventuella ready-
mades utmanas. Styrdokumenten beskriver snarare ett lirande som utgar frin att eleverna
ar tabula rasa. Sirskilt tydligt ar det i 1960-talets kursplaner som borjar i olika sitt att
gora historieimnet intressant, som att manniskan inte r en historisk varelse med ett redan
etablerat historiemedvetande och ett stindigt behov av att orientera sig i tid.

Styrdokumenten beskriver hur vi skolas in i en kultur som fungerar bestimmande
for virt meningsskapande. I styrdokumenten efter det andra virldskriget uttrycks en
onskan om att denna kultur skall vidgas till att omfatta andra linder och globala per-
spektiv. Nationen som ramberittelse ersitts mot slutet av undersdkningsperioden av
individens egen identitet. Sociokulturellt skulle det kunna betraktas som ett exempel
pa hur undervisningen anpassar drvda erfarenheter till ett socialt, och samtida, sam-
manhang som en form av ater-utbildning. Om en och samma elev hade list historia
enligt samtliga undersokta styrdokument, hade den eleven med andra ord stindigt ater-
utbildats i relation till en historia som pa sitt och vis ligger dir den ligger.

Om progressionen sociokulturellt beskrivs som att ett abstrakt tinkande konkretise-
ras i ett specifikt ssammanhang for att direfter problematiseras och jimféras med andra
exempel, s kan motsvarande process i styrdokumenten beskrivas som att det ér histo-
rien som problematiseras i relation till den egna samtiden. Frigan 4r om nigon korsbe-
fruktning, mellan nedsippringshistorien och individens forestillningar och perspektiv,
forvintas dga rum i kursplanerna fore 1980, eller om progressionen snarare handlar om
att forsta den egna samtiden pa foreskrivet sitt.

Progression som en férméga till 6kad generalisering och férmégan att operera fritt
med begrepp kan jimféras med de generiska firdigheter som eleven forvintas utveckla
genom att studera historia, men oberoende av historien. Fragorna och problematise-
ringarna avser historieimnet, snarare in férvirvad forflutenhetskunskap. Progressionen
avser att frimmandegora etablerade sitt att tinka historia och att, efter 1945, ducka for
den besvirliga frigan om orsak och verkan. Varje tid ska bedémas utifran sina férut-
sittningar och absolut inte avdomas.

Ett sjilvstindigt och kritiskt tinkande i komplex — som bygger pa objektiva sam-
band, inte subjektiva och allminna — avser i 1950- och 60-talets skrivningar att proble-
matisera etablerade sitt att tinka historia som ett amne om det forflutna for att i stillet
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handla om allt annat én just det forflutna. Fran 1980-talet och framat 4r tidsperspekti-
ven aterigen centrala och meningsskapande, men lika mycket i relation till kultur- och
identitetsfragor som till det férflutna per se. Det dr i storre utstrickning historieimnet
dn kunskapsprocessen som ir foremal for olika perspektiv och férklaringsmodeller, for-
mulerade i enlighet med samtida behov snarare 4n som ett resultat av en rérelse mellan
helhet och del, del och helhet. Det unika i forflutenheten gors allt mer likt den egna
samtiden, som i sin tur inverkar pa tolkningen av det forflutna i storre utstrickning an
tvartom.

De kontrafaktiska fragor som utmanar prefabricerade sitt att tdnka historia, och som
aktiverar historiemedvetandet, tarvar kunskap om det forflutna i enlighet med
Vygotskijs tes att man forst maste ha nagot for att kunna bli medveten om nagot, f6r-
foga Gver det f6r att kunna behirska det. Parafraserat skulle det kunna lyda: "For att bli
medveten om historien maste man forst ha kunskap om historien. For att lira sig be-
hirska sin kunskap om historien maste man forst forfoga 6ver kunskap om historien.”
Minniskan har férestillningar om det forflutna — lika nédvindiga att beakta som mo-
dersmalet.

Om fakta och forestillning inte méots, sa forblir skolans historiedmne en fran elevens
satt att tinka historia separat storhet. Laroplanerna frin 1980-talet och framat beaktar
i storre utstrickning den 8ppenhet, och de metaperspektiv, som dr nodvindiga for ate
motet mellan de bida storheterna ska kunna dga rum. Tidigare styrdokument ger sna-
rare uttryck for behovet av att foreskriva, eller just styra, vari motet bor bestd och pa
vilka olika sitt métet kan komma till staind. Fenomenograferna visar de svarigheter som
ett sidant forhallningssitt innebir eftersom elever kan forsta ett specifikt innehdll pa en
rad olika sitt.

Dimensioner av variation avser snarare skillnaden mellan en etablerad uppfattning
om historieimnet och nya ambitioner med dmnet 4n att tillvarata elevers olika uppfatt-
ningar om de historiska fenomenen som sidana. En faktor ir exempelvis den nationella
historien, en annan ir den globala. Styrdokumenten ger uttryck f6r en dimension av
variation som skillnaden mellan den nationella och den globala historien, men det ir
en pibjuden variation utifrin det historiska innehallet, inte elevers uppfattningar av
innehéllet. Metaperspektiven fran 1980-talets kursplan och framat skapar pa ett annat
sitt dppenhet for historia som resultatet av mentala operationer, ibland pé sitt som ir
oberoende av det fortsatt foreskrivna innehallet.

Om en generisk fardighet ur ett fenomenografiskt perspektiv ar att variera sittet att
tinka och samtidigt vara uppmirksam pé det specifika, sd maste eleven 4nda 4dga kun-
skap om det specifika. Nir begrepp som parlamentarism och demokrati anvinds, sa
rymmer de delvis olika innebérd i olika tider. Om styrdokumenten foreskriver en viss
forstaelse av bade historien och historiska begrepp, s forstirks samtidsorienteringen pa
bekostnad av kunskapen om det specifikt forflutna och det blir svarare att identifiera
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ett fenomens kritiska faktorer. Det férsvéras ytterligare av det faktum att styrdokumen-
ten efter 1919 i allt storre utstrickning utelimnar de historiska aktorerna som “befol-
kar” begreppen och utgar frin strukturer som inte utgér nigon omedelbar referens-
punkt for eleverna. Historien blir ur ett elevperspektiv svarare att forstd, vilket Ola
Halldéns exempel visar. Ur ett elevperspektiv kan det framstd som outgrundligt att ett
parlament sammankallas for forsta gingen pa 175 ar, eftersom samtliga ledaméter vid
det laget borde vara déda. Parlament som ett abstrakt och vetenskapligt begrepp sam-
manblandas med den vardagliga forstéelsen av parlamentet som ett historiskt specifikt
— och av aktorer befolkat — fenomen.

Ett tankeexperiment i sammanhanget vore att styrdokumenten snarare listar histo-
riska fenomens kritiska faktorer @n det historiska innehéllet som sadant. Vilka ir den
franska revolutionens kritiska faktorer och vad skiljer den frin och vad férenar den med
andra revolutioner?

Styrdokumenten beskriver snarare ett ytinriktat dn ett djupinriktat lirande: lirande
som att utdka sin kunskap och kunna tillimpa den i praktiken — som ett generiskt
kritiske tinkande, snarare dn ett djupinriktat lirande som gar ut pa att séka mening.
Meningen med historien 4r redan faststilld pd for den egna samtiden specifika sitt.
Styrdokumenten fram till och med 1960-talet beskriver en naturlig attityd i stillet for
att uppmuntra till att den utmanas. Det historiska innehallet frblir sig like 6ver tid;
fragan ir vilka delar som ir relevanta och vilka perspektiv som ar 6nskvirda. Att tala
om svensk stormaktstid som det svenska Ostersjoriket kan vara ett sitt att bryta med
den naturliga attityden och gora fenomenet till foremil for reflektion pa ett sitt som
leder till nya tolkningar av perioden. Att ligga till innehdll genom att anligga nya per-
spektiv torde inte vara fenomenografiskt lika verkningsfullt — mer av karaktiren att ett
gront fenomen ska forstis med hjilp av fler grona exempel.

Om relevans ur ett fenomenografiskt perspektiv betyder att individen betrakear virl-
den pa ett nytt sitt, med nya glasdgon, si beskriver styrdokumenten snarare hur histo-
rien hela tiden betraktas pa nya sitt av de som forfattat utbildnings-, liro- och kurspla-
ner. Styrdokumenten utgor glasdgonen genom vilka historien tolkas. Tolkningsutrym-
met, i framfor allt liroplanerna fram till och med 60-talet, ligger inte primirt hos indi-
viden. Utmaningen blir d4 hur dmnet skall goras relevant nir allt redan ir foreskrivet.
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Syntes

Kampen om framtiden

Utvecklingen mellan 1919 och 2011 skulle kunna beskrivas som en utveckling frin
faktakunskap till tolkning och, fran 1980-talet, medvetande. Det forflutna blir pé sitt
och vis alltmer distanserat och beroende av tolkningar som i allt storre utstrickning ar
samtidsorienterade. De tolkningsramar som anges i styrdokumenten innebir att kun-
skapen om historien relativiseras. Samtidigt fastslds det i flera kursplaner att varje tid
maste forstas samtidsbundet, som att kunskapen om det forflutna dnda 4ger absolut
giltighet. A ena sidan pabjuds nutidsanpassade tolkningar, 4 andra sidan skall varje tid
forstds pé sina egna villkor. Tvé paradigmskiften dger rum avseende styrdokumentens
orientering i tid.

Efter andra virldskriget framstir det som svarare att lira av historien, lite mer till-
spetsat forefaller det inte ens 6nskvirt. Sambandet mellan den egna samtiden, det for-
flutna och framtiden bryts. Kunskapen om det férflutna visar inte vigen in i framtiden
pd annat sitt 4n att eleverna bor forhalla sig kritiska till bade det forflutna och till den
egna samtiden, for att garantera att framtiden, om 4n vag, i alla fall inte innebir att
historien upprepar sig.

1980 handlar den egna tiden dterigen om att utforma framtiden. Fragan om vad som
komma skall dr 6ppen, frigorna om det forflutna — och framtiden — alltmer komplexa
och abstrakta, med en allt starkare betoning pé forindring snarare dn kontinuitet, for-
staelse snarare dn forklaring. For historiedimnets del betyder det att relevansen bestar i
ett kvalificerat historiemedvetande som hjilper oss att hantera det per definition
okinda. Frigan ir vad som hinder med det vi redan tror oss veta om det som har varit.
De historiska aktdrerna visar inte vigen. Det gor samtida akt6rer som utformar den
forgingna framtiden.

1960-talets liroplaner ger uttryck for att den egna tiden upplevs som en ny tid vilket
innebir att "framtidens utmaningar blivit allt stdrre”.*® Koselleck skrev i det sena 1970-
talet om framstegets framtid som kinnetecknas av den accelererande hastighet med
vilken den nalkas” och att den ir okind,

[tly den accelererande tiden, det vill siga var historia, krymper erfarenhets-
rummen, upphiver dess statiska karaktir och for stindigt in nya obekanta i

456 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 26.

155



spelet sd att — pd grund av dessas obekantas komplexitet — till och med det
nuvarande undandrar sig det som kan erfaras.*”’

Frangois Hartog konkretiserar franvaron av framtid nir han konstaterar att 1970-talet
innebar slutet pa en illusion. Ett revolutionsideal i sonderfall, 1974 ars oljekris, mass-
arbetsloshet och slutet pa den vilfirdsstat som strivade mot en stindigt ljusnande fram-
tid ledde till att allt hopp stilldes till den egna nutiden som det enda som existerade:
"Det fanns inget bortom nutiden. Det handlade inte om nutid i epikureisk eller stoisk
mening, och inte heller om messiansk forvintan.”*® 1980 ir framtiden tillbaka, men
som en okind storhet snarare dn som vision, vilket kan tolkas som ett uttryck f6r Ko-
sellecks tes att skillnaden mellan erfarenhet och forvintan har 6kat alltmer under den
nya tiden, liksom férvintningshorisontens forindrings-koefficient.” For elevernas ori-
entering i tid r forvintningshorisontens accelererande forindringskoefficient av bety-
delse. En mojlig vision av framtiden har ersatts av det enda mojliga sittet att forsta
framtiden pa: som oférutsigbar, férinderlig och méjlig att inverka pa.

Kampen om forflutenheten och historieimnets relevans ir, i liroplanerna for folk-
skola och grundskola mellan 1919 och 2011, snarare en kamp om framtiden. Histo-
rieimnets relevans bestar mer i att inverka pé den tid som kommer, att forma den fram-
tida forflutenheten, 4n att utforska erfarenhetsrummen. Ambitionen att forma en 6nsk-
vird framtid genom att fostra eleverna till att ha bestimda egenskaper 6vergir i en be-
toning av framtiden som okind och &ppen for tolkningar, men med en fortsatt ambit-
ion att ge eleverna ndgon typ av beredskap att mota den. 1919 érs fostransmal kan sigas
vara elever priglade av sund fosterlandskinsla och god samfundsanda. 2011 uttrycks
mélet som att eleverna ska kunna forstd och forindra sin tid.

I liroplanerna 1962 och 1969 stegras férvintan infér den kommande tiden i pro-
portion till den bristande erfarenheten. Diskrepansen mellan erfarenhet och férvintan
kan forklaras bide med den ovilja att erkidnna gjorda erfarenheter som priglar Sverige
under de forsta efterkrigsdecennierna och Kosellecks slutsats att vi lever i en stindig
overgangstid priglad av framsteget, en overgangstid vars kinnetecken ir just en fort-

40 ”Ty mindre erfarenhet, desto

skridande differens mellan erfarenhet och férvintan.
storre forvintan: detta dr en formel f6r modernitetens tidsstrukeur, forsévict den prig-

lades av begreppet ’framsteg’.”“’l

47 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 48.

8 Hartog, Frangois, 2015, s. 112.

49 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 177, 181.
460 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 188.

461 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 193.
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Férvintningshorisonten férindras i relation till styrdokumentens samtidskontext liksom
en ging gjorda erfarenheter kan forindras med tiden.** Relationen mellan erfarenhets-
rummet och forvintningshorisonten 4r asymmetriskt, menar Koselleck. Det betyder att
forvintningshorisonten inte mynnar ur erfarenhetsrummet, utan utgor en egen storhet.
Ett definierat erfarenhetsrum leder inte till en bestimd f6rvintningshorisont:

Det forflutna och framtiden sammanfaller aldrig, lika lite som en férvintan
helt och hillet kan hirledas frin erfarenheten. En gjord erfarenhet ir lika
fullstindig som dess anledningar 4r férgangna, medan den erfarenhet som ska
goras i framtiden och foregrips i forvintan sonderfaller i en oidndlig mangfald
temporala utstrickningar.*®

Samtidigt forutsitter de varandra. Nya forvintningar inverkar pa gjorda erfarenheter
och forvintan kan inte finnas utan erfarenhet. Perspektivet dar mer fruktbart dn att
stanna vid slutsatsen att 60-talets laroplaner eventuellt 4r historiel6sa. Mojligen ger de
uttryck for, med Kristensson Ugglas ord, modernitetens kluvna instéllning till tiden:
att historieimnet utvecklas under en epok som samtidigt 6nskar frigdra sig frin det
forflutna.**

En f6rindring kan skonjas: fran en férestillning om en 6nskvird framtid som studi-
erna i historia dr avsedda att bidra till, till att individen genom studier i historia forbe-
reds for att forstd och forindra bade sin egen tid och framtiden, vari framtiden dn bestar.
Kosellecks tes ar att skillnaden mellan erfarenhet och férvintan har 6kat under den nya
tid som inleds med franska revolutionen, en tid som kan uppfattas som ny “forst nir
forvintningarna alltmer avligsnat sig frin alla dittills gjorda erfarenheter”.*®

1919 éars fostran till sund fosterlandskinsla och god samfundsanda har ingen tydlig
motsvarighet 2011. Fostran som begrepp och fenomen betyder att det finns en tanke
om vad individen ska fostras till, vilket i sin tur implicerar en forestillning om den mest
omedelbara framtiden. 2011 ars ldroplan omtalar vad undervisningen i historia syftar
till ate individen utvecklar, men mer i termer av private good 4n i termer av fostran for

462 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 175.
463 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 173.
464 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, 5. 172.
465 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 177.
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framtiden.*®® Den sunda fosterlandskinslan och den goda samfundsandan ir ersatt av
formuleringar av samma karaktir som att ”[u]ndervisningen i Zmnet historia ska syfta
till att eleverna utvecklar sivil kunskaper om historiska sammanhang, som sin histo-
riska bildning och sitt historiemedvetande”.*” Vad denna personliga utveckling syftar
tll i et stdrre perspektiv dr egentligen oklart och sitts inte i relation till vare sig en
forestillning om samhiillet eller om framtiden. Skillnaden mellan erfarenhet och for-
vintan har 6kat, men mindre pa grund av tron pa framsteget, och mer for att framtids-
horisonten inte med litthet later sig skonjas och formuleras.

”En historia som temporaliserats till process och nagot alltid unikt kunde inte lingre
liras ut som exempel. Den historiskt traderade erfarenheten kunde inte lingre utstrickas
till forvintan.”*® For Koselleck utgdr framsteget skiljelinjen mellan erfarenhet och for-
vintan. "Det handlade alltid om att hantera erfarenheter som inte kunde hirledas fran de
dittillsvarande erfarenheterna, och att i éverensstimmelse med detta formulera frvint-
ningar som dittills inte hade kunnat hysas.”* Varje sliktled maste pa nytt forklara histo-
rien. Texterna i 2011 rs ldroplan genomsyras mer av private good i hanterandet av nuet,

470 >

dn av en fortsatt tro pa framsteget.””® "Ett historiskt perspektiv ger oss redskap att forstd

2471

och forindra vér egen tid.”*"" Frigan ir till vad. Tvé bilder stills mot varandra:

Ju mindre erfarenhetshalt, desto storre dr den férvintan som ansluter sig. Ju
mindre erfarenhet, desto storre forvintan: detta ir en formel for modernite-
tens tidsstrukeur, forsavite den priglades av begreppet *framsteg’.*”2

En postmodern tidsstruktur som inte i férsta hand priglas av begreppet framsteg inne-
bir snarare det slut f6r den nya tiden som enligt Koselleck betyder en forsiktigare och
oppnare férvintan: ”... ju storre erfarenhet, desto forsiktigare, men ocksa 6ppnare blir

466 Tomas Englund (2005) pekar pa hur utbildningsvisendet sedan slutet av 1980-talet har utvecklats
frin utbildning i samhillets tjinst (public good) till en mer individcentrerad utbildning (private good). Ur
Englunds samhillspolitiska perspektiv handlar begreppen i forsta hand om vem som har makten ver ut-
bildningen (curriculum). Jag dristar mig hir till att applicera samma begrepp pa skolans styrdokument
som text (syllabus).

467 Liiroplan for grundskolan, forskolan och fritidshemmet, 2011, s. 172.

468 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 184.

469 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 185.

470 Detta nu kan beskrivas som priglat av "olika kulturella sammanhang och levnadssitt”, olika “identite-
ter, virderingar och forestillningar”, kulturméten, migration och globala utbyten; Liraplan for grundsko-
lan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 172-175.

71 Liiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, s. 172.

472 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 193.
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forvintan. D4 skulle, bortom all emfas, slutet for 'nya tiden’, i betydelsen ett optime-
rande framitskridande, ha infunnit sig.”*”

Koselleck menar att differensen mellan erfarenhet och férvintan maste ga att dver-
brygga ”sa lingt att historien iter fir uppfattas som méjlig att lira”.¥’* Dirmed ir vi
framme vid frigorna om hur progression i historia kan definieras, identifieras och kva-
lificeras utifrdn historiedidaktisk teoribildning. Utgingspunkten ir att lirande i historia
mojliggdrs nir avstindet mellan historia som vetenskap och historia som livs- och erfa-
renhetsvirld éverbryggas.

Frigan som f6ljer dr hur historieimnet kan bidra till att fostra elever till en okind
framtid som inte per definition ir priglad av framsteget eftersom ”[h]istorie-veten-
skapen kan identifiera det stindigt férinderliga och nya endast om det kidnner till den
upprinnelse i vilken varaktiga strukturer ir forborgade”.*”

I stillet for en, med den 1985 tillsatta maktutredningens ord, samhillscentrerad de-
mokratitradition, etableras av utredningen en individcentrerad demokratitradition vars
utgingspunkt ir idén om en sjilvstindig individ som “tar ansvar for sitt eget 6de”.’
Styrdokumenten speglar denna individcentrerade demokratitradition pa tva sitt: Dels
genom att inte féreskriva en bestimd framtid — framtiden blir vad minniskor gor den
till — dels genom redan refererade mélformuleringar om att eleverna genom studierna i
historia férvintas utveckla sina kunskaper, sin historiska bildning och sitt historiemed-
vetande. Tomas Englund kontrasterar en syn pd utbildning som forberedelse till en
framtida medborgarroll med en syn pd utbildning som mera utgdr en egen, sjilvstindig,
stir med utrymme (for skolorna) att profilera sig. I férlingningen av detta resonemang
foljer min slutsats att styrdokumenten, utover att spegla sin samtid, med en rudimentir
terminologi kan beskrivas som samhilleligt medborgarfostrande 1919 och individcen-
trerat kognitiva 2011.

Den individcentrerat kognitiva progressionen kommer bland annat till uttryck ge-
nom termen historiemedvetande i 1994 och 2011 ars kursplaner, att jimfora med ex-
empelvis 1969 ars samhillsorienterade skrivningar om att historieimnet bor ge eleverna
forstaelse for betydelsen av frigor som upprér rittskinslan “och engageras for deras
praktiska [6sande”.””” Utvecklingen beskrivs av Bengt Kristensson Uggla som att histo-
rien idag har en minst lika destabiliserande som stabiliserande funktion. Forvintningen

473 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 194.

474 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 194.

475 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 194—195.

476 Englund, Tomas, 1993, s. 10.

477 Liroplan for grundskolan. 1. Allmin del, 1969, 1972, s. 185. Det utvecklade historiemedvetandet till
trots, s& beskrivs det yttersta syftet med historieimnet 2011 att det historiska perspektivet “ger oss red-
skap act forstd och forindra vir egen tid.” A andra sidan ir forstielsemalen som undervisningen ska ge
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dr att historien skall tjana diverse identitetsbildande processer ”samtidigt som insikten
vixer om forhallanden som faktiskt bidrar till att underminera den tidigare sa stabila
forbindelsen mellan historia och identitet”.#’® Vare sig nation, historia eller individ ar
lingre odelbara storheter. De har flera forflutenheter, sam- och framtider.

den individuella eleven méjlighet att utveckla, flertaliga 2011. Léiraplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmer 2011, 2011, s. 172.
478 Kristensson Uggla, Bengt, 2012, s. 128.
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Analys av skolans lirobocker i historia

1919-2012

Lﬁroboken som genre

Boel Englund konstaterar att liromedel fungerar som en kunskapsgaranti och auktori-
tet, att de har en gemensamhetsskapande roll och att de sannolikt underlittar arbetet
for bade elever och lirare. Liromedlens inflytande 6ver undervisningen, och over stu-
derandes forestillningar om historieimnet, ar sannolikt stort. Bade nationella och in-
ternationella studier visar att lirobdcker (1997) ir det viktigaste hjilpmedlet i under-
visningen avseende struktur och innehdll, men inflytandet ar ocksa beroende av @mne,
niva och utvirderingskrav.?”? Jag kommer i den fortsatta texten att anvinda de snivare
begreppen lirobok och lirobokstext i stillet fér liromedel som, precis som Englund
konstaterar, kan vara i princip vad som helst.*

Onekligen formedlas historia inte pa samma sitt 6ver tid, och vissa kanaler som har
varit dominerande 4r numera utsatta fér 6kad konkurrens. Liroboken ir ett bra exem-
pel pa en sadan tidigare inflytelserik kanal. En man som Carl Grimberg var i egenskap
av storsiljande liroboksforfattare en av de mest betydelsefulla historieskribenterna un-
der 1900-talets forsta hilft.*' Nigon motsvarighet till den dominans som Grimberg
utdvade pa liroboksmarknaden finns inte lingre, men det utesluter inte att lirobocker
i historia allgjamt dr betydelsefulla. Ur ett historiekulturellt perspektiv dr lirobokstexten
central i formedlingen av historia som den enda text, vid sidan av annan litteratur som
anvinds i undervisningen, som manga studerande kommer i kontakt med.*®* Sture
Langstrom menar att liroboken dessutom har en sirstillning i sitct sammanhang, ett
sammanhang som syftar till att ge intryck av korrekthet och tillférlitlighet och som inte
inbjuder till kritiskt tinkande trots liroplanernas pibud om just detta. Liroboken upp-
fattas dirfor av bade lirare och elever som riktig och sann. Med tanke pa lirobokens
inflytande 6ver undervisningen ir det viktigt att lirob6ckerna blir foremal for diskuss-
ion utifrdn frigor om innehill och urval, menar Langstrom.*®?

479 Englund, Boel, 1999, s 327-348. Se dven Langstrom, Sture, 1997, s. 11; Ammert, Niklas, 2011, s.
26-28.

40 Englund, Boel, 2011, s. 280.

481 Torbacke, Jarl, 1993, s. 137-162; Zander, UIf, 2001, s. 88-94.

482 Langstrdm, Sture, 1997, s. 10; Ammert, Niklas, 2011, s. 26-28.

483 Langstrom, Sture, 1997, s. 10, 12-13. Avsikten bestar sikert. Tjugo ar senare ir det ur ett mottagar-
perspektiv mer oklart om lirobockernas status som korrekta och tillférlitliga bestér i tider av fakta-
resistens, en mangfald av kanaler, bristande killkritik och avsaknad av kontext- och genrehinsyn.
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Staffan Selander konstaterar att grundidén med den typ av pedagogiska texter som liro-
bokstexten ar ett exempel pa ir att aterskapa redan befintlig kunskap, snarare 4n att
skapa ny sidan.®®* Liroboken betraktas ofta som det skelett av kunskap som undervis-
ningen bygger vidare pd — en bild som anknyter till en modell f6r progression som
borjar i faktakunskap. Liroboksforfattaren Hans Almgren bekriftar modellen nir
han konstaterar att hans egna bocker for hogstadiet och gymnasiet, Historia Kompakt
respektive Alla tiders historia A, skiljer sig at avseende mingden fakta och komplexitets-
grad, en komplexitetsgrad som i sin tur beror pd att mingden historia 6kar pa grund av
tidens ging, och inte primirt for att perspektiv och tolkningar har blivit fler eller mer
komplicerade. Den kronologiska ordningen ir densamma. Historia Kompak: omfattar
samma fakta som i Alla tiders historia A, men den senare omfattar dirutdver “sansku-
lotterna, 1791 ars forfattning, Pariskommunen, Austerlitz, Code Civil” och sa vidare.
Att fakta 6verlappar mellan stadier, och att utvecklingen dirmed delvis uteblir, 4r en
foljd av att eleverna pd gymnasiet helt enkelt har glomt mycket av det som de har lst i
grundskolan, menar Almgren, och bekriftar dirmed en syn pa progression som att den
primirt bestar i att mingden fakrta successivt 6kar.*®

Liksom styrdokumenten ger lirobokstexterna uttryck f6r den historiska tid mellan
erfarenhetsrum och férvintningshorisont som texterna ir en del av, men som Selander
konstaterar ir de inte “enkla avspeglingar av verkligheten, de ir sociala konstruktioner
och birare av alldeles sirskilda traditioner och sitt att kombinera perspektiv och kun-
skapsfragment. Texter perspektiverar virlden”.*’

Ur ett historiekulturellt perspektiv ir liroboken som social konstruktion avhingig
det in- och utrikespolitiska klimatet, aktuell samhillsdebatt, lirobokstradition, kopar-
nas och forlagens krav, pedagogiska stromningar, liro- och kursplaner, historieveten-
skaplig utveckling och det som Niklas Ammert kallar “kulturellt, kollektivt och indivi-
duellt klimat”.**8 Han fortsitter:

Bockernas genomslag stannar siledes inte vid enstaka kunskaper. De ger bil-
der av samhillet och av det f6rflutna som péverkar och formar minniskors
identitet och, i nigon man, relationerna mellan folk och stater. Det finns med
andra ord springkraft i lirobockerna.*®

484 Selander, Staffan, 1988, s. 17.

485 Langstrém, Sture, 1997, s. 11.

4% Almgren, Hans, 2011, s. 353-354.
487 Selander, Staffan, 1988, s. 16.

48 Ammert, Niklas, 2011, s. 31.

489 Ammert, Niklas, 2011, s. 34.
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Klas-Géran Karlsson konstaterar att lirobdcker handlar om maktutévning, men inte
frimst over politiska beslut eller i samhilleliga stridsfrigor, utan snarare 6ver minni-
skors forestillningar om individ och samhille och om grinsdragningar mellan "vi” och
”de andra”. Saledes bade speglar och omskapar lirobdcker radande maktforhallanden.
De idr resultatet av den struktur som Niklas Ammert aterger. Samtidigt kan lirobocker
verka utanfor strukturerna och medverka till att individer och samhillen forindras.*”

Utifran en av avhandlingens dikotomier ger lirobockerna uttryck for bade kontinu-
itet och f6randring: de reproducerar befintlig kunskap och ger perspektiv pa en virld i
forandring. I historieimnet dr det en balansakt: att ge uttryck for kontinuitet pa ett sitt
som 4ndé beaktar att kunskapen om det forflutna utvecklas och férindras och att ge
uttryck for forindring pa ett sitt som medger att det finns historiska kontinuiteter éver
tid. Genren som sidan kidnnetecknas snarare av oférinderlighet utan att det gors en
distinktion mellan fenomen som later sig jimforas dver tid och fenomen som har for-
dndrats i grunden.

Karlsson, och flera med honom, konstaterar att ”[d]et finns en inneboende tréghet i
fraga om lirobdckernas mal, innehdll och form, och en kontinuitet mellan generationer
av lirobocker som ofta trotsar politiska och andra makeskiften”. Larobokstraditionen,
eller efterslipningen, 4r en kulturellt betingad tréghet som beror pa “forestillningen att
det finns ett virde i att forankra liroboksinnehallet i det forflutna”.*' Henrik Astrém
Elmersj6 har undersoke den historiekulturella forhandlingen bakom de f6rsok till styr-
ning som den statliga forhandsgranskringen av liromedel syftade till mellan 1938 och
1991. Han menar att det inte gar att dra slutsatsen att den statliga liromedelsgransk-
ningen som inrittades 1938 konserverade liroboksgenren, men att den inte heller fun-
gerade padrivande.”? Det saknas dock forskning som pavisar att lirobdckerna i historia
har genomgétt ndgon drastisk utveckling efter 1991, efter att liromedelsgranskningen
avskaffats.”

Hur texterna dirutdver perspektiverar virlden 4r en central friga i ett imne som
genom skoliren betonar vikten av killkritiska firdigheter och forhllningssitt. Astrom
Elmersj6 hinvisar till forskning som tyder pé att lirobokens status har minskat, men

490 Karlsson, Klas-Goran, 2011, s. 44, 46.

91 Karlsson, Klas-Goran, 2011, s. 50.

#2 1938 inrittades Statens liroboksnimnd och understilldes Skolsverstyrelsen. Senare blev nimnden en
egen myndighet for att 1974 ater understillas Skoloverstyrelsen. 1983 inforlivades nimnden med SIL
(Statens institut for liromedelsinformation) som hade som uppgift att granska liromedel. Sedan SIL lades
ner 1992 finns det inte nigon motsvarande liromedelsgranskning. Se vidare i Holmén, Janne, 2006, s.
51-53 och Astrém Elmersjo, Henrik, 2017, s. 9, 28-29, 34-39.

93 Astrom Elmersjd, Henrik, 2017, s. 274.
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inte anvindningen av den. Liroboken styr "utan att varken granskas eller tillmitas ni-
got storre virde av ldrarna”.**

Utover vad som redan har nimnts har betydande forskningsinsatser gjorts for att
analysera historielirobockernas roll i Sverige, till exempel pa vilka sitt som liromedels-
forfattare har beskrivit kvinnor och min som historiska aktorer, kalla krigets kontra-
henter i finldndska, norska och svenska lirobdcker och nirvaron av genretypiska inslag,
inte minst berittelsen i bide bokstavlig och bildlig mening.* Flera av de historiker som
har analyserat lirobdcker har uppmirksammat fenomen sisom den inneboende troghet
som utmirker liroboksgenren, samtidigt som lirobockerna har genomgatt betydande
forandringar vad giller sdvil form som innehall. I analysen av olika slags forskningsper-
spektiv och dikotomier behandlas en del av dessa faktorer, men avhandlingens utgings-
punkter ir av ett delvis annat slag 4n tidigare forskning pi omridet.

Slutligen bér nimnas att det inte finns vattentita skott mellan dikotomierna, vilket
resulterar i att vissa formuleringar ur en och samma lirobok édterkommer. En och
samma formulering kan illustrera skilda aspekter av historien om den franska revolu-
tionen.

Faktakunskap 1919-2012

Ur ett konstruktivistiskt, socialkonstruktivistiskt och fenomenografiskt perspektiv 4r
det svart att se att fakta per se fungerar kunskapsutvecklande. Piaget kallar den del i
processen associativ som bestdr i att nya fakta liggs till redan kinda utan att sittet att
tinka forindras. Ur ett konstruktivistiskt och fenomenografiskt perspektiv later sig inte
fakta renodlas och goras oberoende av en tinkande individ. Begreppsliggorande och
tolkning trider in tidigt i processen. Nya fakta kan dock utmana och férindra etable-
rade scheman och sitt att tinka. Progressionen som helhet kan beskrivas som tankens
allt storre frihet snarare in bundenhet vid den specifika och ursprungliga kontexten.

Ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv kan fakta liknas vid de ord vars innebérd
barnet redan har férestillningar om. Progressionen bestar i att lira sig ordens faktiska,
konkreta innebord till skillnad fran den allminna forestillning som barnet har frin
borjan. En renodlad faktainldrning, om den ens 4r mojlig, kan liknas vid den nakna
verbalism som enligt Vygotskij kinnetecknar den kunskap som lirs in utan att egentli-
gen forstds. At lira sig kvantitative mer, det vill siga fler fakta, kvalificerar inte i sig
sattet att tinka. Kunskapen maste kontextualiseras och problematiseras.

494 Astrom Elmersjs, Henrik, 2017, s. 280.

5 Se till exempel: Lingstrém, Sture, 1997, s. 78-136; Holmén, Janne, 2006, s. 93-313; Ammert,
Niklas, 2008, s. 81-118; Danielsson Malmros, Ingmarie, 2012, s. 84-279, Gustavsson, Jérgen, 2017, s.
111-141.
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Ur ett fenomenografiskt perspektiv handlar progression om att identifiera de olika sitt
pa vilka fakta forstis. Fakta rymmer inte i sig mening. En storre mingd fakta leder inte
med nédvindighet till 6kad forstaelse. Progressionen borjar i att den kritiska faktorn
identifieras; i det hir sammanhanget hur ordet “revolution” kan f6rstas ocksa som ett
historiskt fenomen. Inlirning av endast fakta betecknas som ett ytinriktat ldrande.

Det som med andra ord inte later sig renodlas, fakta utan tolkning, kommer for
analysens skull indé att behandlas som en separat kategori, ocksé utifran en forstielse
av fakta som de facto betydelsebirande for progressionen, savil kvantitativt som kvali-
tativt.

Om fakta omfattar individer och hindelser eller opersonliga processer och struktu-
rella faktorer inverkar det rimligen pé sévil de typer av scheman som etableras som pa
det fortsatta begreppsliggérandet och tolkningen. Ur ett socialkonstruktivistiskt per-
spektiv ar det rimligt att anta att historiens konkreta uttryck, nir de kontextualiseras
och problematiseras, paverkar de befintliga och allminna forestillningarna vars kritiska
faktorer, ur ett fenomenografiskt perspektiv, bor identifieras som utgingspunkt for den
fortsatta progressionen. Likasd torde mingden fakta ha betydelse for, utifran ett kon-
struktivistiskt perspektiv — méjligheten att bilda nya scheman; ur ett socialkonstruktiv-
istiskt perspektiv — méjligheten att gora distinktioner. Ur ett fenomenografiskt perspek-
tiv ar ldrandet beroende av om man ser pa historieimnet som ett imne om i forsta hand
individer och deras ageranden eller om i forsta hand strukturer. Om revolutionen pri-
mirt uppfattas som samtidsbunden och inte som ett delvis aterkommande fenomen
inverkar det pé lirandet och den fortsatta progressionen.

Frin personliga egenskaper till politisk-ekonomiska strukturer 1919

Historia som allminbildning bestar i att innehéllet i samtliga tre texter, frdn folkskola
till gymnasium, ir likartat. Orsakerna till revolutionen skildras i termer av stindsindel-
ningen och de olika villkoren stdinden emellan och den franska upplysningslitteraturen
och krigen, i forédande kombination med det slésande hovlivet. Hindelsehistorien

borjar med att nationalférsamlingen konstituerar sig och att Bastiljen stormas. %%

Sep-
tembermorden f6ljer i samtliga texter, liksom valet till Nationalkonventet. Revolutions-
skildringarna avslutas med skrickvildet och revolutionskrigen och/eller Napoleonti-
den. Progressionen kan liksom tidigare beskrivas som kumulativ, eller successivt adde-
rande, utifran den kronologiska tidslinjen. Progressionen ryms i stoffet: Svaret péa vad

som ska liras utgar fran det historiska innehallet och lyder "mer”. Skillnaden mellan

46 Mirabeau citeras for dvrigt likartat i bide folkskolans och realskolans bok: ”’vi limna vara platser end-
ast for bajonetterna’ respektive Vi sitta hir i den franska nationens namn och amna blott ge vika for
bajonetter!”” (Brandell, Georg, 1921, s. 127; Jacobson, Gustaf, 1931, s. 142-143.)
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kumulativ och evolutionir progression blir tydlig i att det finns orsaker till revolutionen
som forklarar dess utbrott och hindelser som fungerar som associativ kunskap snarare
idn som forklaringar. Det finns kunskap som férindrar tolkningen av annan kunskap
och det finns kunskap som stannar vid att vara ndgot man bér kinna till, men som inte
svarar pa varfor-frigor eller dylikt. Det slosande hovlivet dr en forklaring till folkets
missndje som i sin tur delvis forklarar revolutionens utbrott. Stormningen av Bastiljen
dr ddremot en hindelse utan vilken revolutionen dndd hade utbrutit. Kunskapen om
stormningen fir dirmed anses som kumulativ kunskap som inte i sig férindrar redan
etablerad kunskap om revolutionen, men som den ir en del av.

Gymnasieskolans text i Ldrobok i allmin historia for gymnasiet (1934) dr mer omfat-
tande 4n féregiende texter. Det nya statsskicket med héger-, center-, och vinsterpartier
som vixer fram efter att stindsriksdagen avskaffats den 4 augusti 1789 skildras mer
detaljerat n i realskolans bok, liksom den konstituerande férsamlingens reformarbete
och den kyrkliga schismen med paven i Rom.*” Texten ger ocksi geografiska och kul-
turhistoriska utblickar. “® Erik Falk och Gustaf Jacobson gér i gymnasieskolans bok fler
jimforelser med andra linder (Storbritannien och USA). Emigranternas — prinsarnas
och hovadelns — betydelse f6r revolutionen i Frankrike behandlas liksom, under en se-
parat rubrik, "Det revolutionira Frankrike och det 6vriga Europa”, som skildrar de
forsta krigsiren och Napoleonkrigen.*”

Folkskolans och realskolans texter ir berittande, gymnasieskolans snarare analytisk,
med 6kat fokus pa den abstrakta politiska och ekonomiska historien: merkantilsystemet
och fysiokratin, missndjet med saltskatten och skattetryckets ojimna fordelning over
landet. Missndjet med adeln forklaras inte bara av skattetrycket och adelns privilegier,
utan ocksa utifran det strukturella missforhallandet att minniskor med betydande in-
komster inte hade politiskt inflytande. I relation till Allmdin historia for realskolan (1931)
kan progressionen beskrivas som en rorelse fran att lira sig av historien till att lira histo-
ria. De sedelirande anekdoterna i gymnasieskolans bok ar fa.

Mojligen forindras sittet att tinka historia av utvecklingen frin historia som sedeli-
rande berittelse till historia som analytisk vetenskap med 6kad betoning pé politiska
och ekonomiska faktorer. Den tidigare individ- och hindelsehistorien fir limna plats
for opersonliga processer och strukturella faktorer.

Ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv kan utvecklingen beskrivas som att kun-
skapen i folkskolans och realskolans bocker kontextualiseras och problematiseras i Léir-

497 Falk, FErik & Gustafson, Gustaf, 1934, s. 113.

498 Hir; om Figaros brollop i vilken forfattaren Beaumarchais, senare Mozart, satiriserade 6ver bordshog-
farden och slog ett slag f6r medelklassen (Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 110).

49 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 120.
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obok i allmdin historia for gymnasiet (1934). Betydelsen av regenternas personliga egen-
skaper ges en politisk-ekonomisk inramning och sitter betydelsen av det forra i relation
till det senare. Konstruktivistiskt kan processen beskrivas som en utveckling mot ack-
ommodation i att nya scheman skapas som medger att revolutionen kan lisas som bade
individ- och hindelsehistoria och som opersonliga processer och strukturella faktorer.
Ur ett fenomenografiskt perspektiv utmanas forstielsen av historia som primért sam-
tidsbunden och individberoende och pekar mot revolutioner som ett strukturellt och
iterkommande fenomen, men med varierande innebord.

Mot ovanstiende tolkningar av en potentiell progression talar avsaknaden av meta-
perspektiv. Ur ett fenomenografiskt perspektiv maste de kritiska faktorerna identifieras.
Det kan ske i den faktiska undervisningen snarare 4n i lirobokstexterna, och ir bero-
ende av hur mottagarna forstar stoffet. Hir stannar tolkningen vid att texterna inte ger
de metaperspektiv som hade kunnat bidra till en 6kad f6rstielse och problematisering
av de historiska fenomen som ryms inom den franska revolutionen. Det ir genom den
kronologiska ordningen som hindelser tillskrivs mening. Trikoloren blir inte betydel-
sefull av andra skil in sitt kronologiska sammanhang — att flaggan tillkom i Paris i

samband med adelns flyke till utlandet.”®

En mer avskalad historia 1955

I relation till 1919 érs lirobdcker dr Historia for folkskolan frin 1954 en mer avskalad
historia dven om innehallet pa ett vergripande plan ar likartat. Historia som allmin-
bildning framstar 4n tydligare nir orsakerna till revolutionen och hindelsehistorien be-
star av ungefir samma zopos, eller figurer, som i tidigare lirobocker — upplysningslitte-
raturen, den bakvinda samhillsordningen, det slésande hovlivet och de kostsamma kri-
gen — men i avskalad form.”"' Personkaraktiristiken finns kvar, men historien om revo-
lutionen som helhet dr komprimerad. I jimforelse med 1919 ars lirobocker 4r historia
som sammanhingande berittelse inte lika framtridande 1955, kanske for att det tio ar
efter andra virldskrigets slut dr mer oklart vilken betydelse historien skall tillskrivas, om
nigon. En sammanhingande berittelse hinger ssmman for att den ir betydelsebarande.

I likhet med 1919 ars lirobocker kan skillnaden mellan Allmin historia for gymnasiet
(1956) och de bada tidigare lirobdckerna beskrivas som en utveckling frin hindelse-
historia till en mer analytisk och abstrakt historia. Med rubrikerna ”Stdndssamhillet”,
”Kungadomet”, "Medelklassens revolution” och ”Standsriksdagen férvandlas till kon-

59 Brandell, Georg, 1921, s. 127-128.
501 Beskrivningarna av orsakerna till revolutionen ir himtade frin forfattaren Ragnar Wirsén, 1954, s.
267. Den bakvinda samhillsordningen bestér i skattetryckets relation till jordinnehavet.
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stituerande nationalforsamlingen” betonas det franska samhillets ekonomiska och po-
litiska strukturer, snarare in hindelser och karaktirer.’® De kursiverade ord och be-
grepp som genomsyrar texten pekar ocksa bort fran historia som berittelse mot en mer
analytisk historieskrivning: den konstituerande nationalférsamlingen, standsprivilegi-
erna, en forklaring av de minskliga rittigheterna, en genomgripande forvaltningsre-
form, frihetsbegreppet och jimlikhetsbegreppet.”” Skillnaderna ir sprakliga savil som
innehéllsliga. Graden av konkretion inverkar pé sittet som skeendet forstds pa vilket
nedanstiende exempel syftar till att visa. I Allmin historia for realskolan (1957) heter
det som foljer:

Nir bonden skulle mala sin sid eller pressa sina druvor, méste han gora det
pa herrgarden och betala en icke ringa avgift. Han maste erligga en slant for
att fa dka Gver en bro, som en adelsman byggt, eller firdas pa en vig, som gick
over dennes dgor. Med harm sig mangen bonde, hur herremannen med sitt
jaktfolje och sina hundar drog fram 6ver hans mark och trampade ner hans
groda, medan bonden inte hade ritt att jaga ens pa sina egna dgor. Om en
bonde skét en hare, blev han galirslav, men slog en adelsman ihjil en bonde,
démdes han oftast endast till boter.*

1 Allméin bistoria for gymnasier (1956) beskrivs samhillssystemet som foljer:

P4 bonderna foll skattebordan tyngst, och de hade dessutom att utfora en
mingd prestationer till de adliga godsigarna: dels arrenden och dagsverken,
dels — dven om de var sjilvigande — avgifter f6r begagnandet av adelsmannens
vinpress, kvarn, broar m.m. Dirjimte hade adelsminnen ensamma jakeritt.
Dessa adelsminnens rittigheter 6ver bonderna brukar kallas de feodala rittig-
heterna. Skatterna var mycket ojimnt fordelade; sd t.ex. kunde skatten for
forbrukning av salt vara tjugu ginger si stor i en provins som i en annan.

Ocksa rittsvisendet var olika utformat i skilda delar av landet.>”

Om realskolans skildring utgar frin revolutionsskeendet och dirifran rér sig nert i
samhillslagren (minns hur bondens grédor blir nertrampade), si ror sig gymnasiesko-
lans text snarare uppat mot det abstrakta, frin skeendet till idéerna. Om kungarna i
tidigare texter har beskrivits som slosaktiga och sedeslosa, sa forklaras kungamaktens

502 Sgderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 292-304.
503 Soderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 294-298.
504 Erlandson, Simon & Wichman, Knut, 1957, s. 202.
505 Soderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 293.
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forlorade anseende bero “delvis pa regenternas personliga egenskaper men sikert ocksa
den brist pé effektivitet, som karakteriserade styrelsesittet”.””® Som ytterligare en avvi-
kelse framstar att revolutionens idéhistoriska grund i upplysningsfilosoferna ir integre-
rad i gymnasieskolans text. S& forklaras den nya forfattningen bygga pa Montesquieus
maktdelningslira och forklaringen av de minskliga rittigheterna pa upplysningsidéerna
och den amerikanska frihetsrérelsen.’”

I likhet med 1919 ars lirobocker kan progressionen beskrivas som en rorelse mot att
lira historia. Innehallet i gymnasieskolans bok (1956) ir mer omfattande och detaljerat
in i Historia for folkskolan (1954) och Allmdin historia for realskolan (1957) utan att
etablerade scheman utmanas. Progressionen ar framfor allt kumulativ. Sittet att tinka
historia paverkas méjligen av den mer analytiska och strukturella historieskrivningen i
Allmiin bistoria for gymnasiet (1956), liksom den 6kade omfattningen och detaljerings-
graden, men 1955 ir utgingspunkten i den tidigare generationens berittande historia
inte lika tydlig. Berdttande inslag finns kvar i Allmdn historia for realskolan (1957) men
utan att fylla samma funktion som i Ldrobok i allméin historia for realskolans (1931)
berittelse om den franska revolutionen.

Slutsatserna om konsekvenserna for progressionen blir i 6vrigt likalydande for 1955
ars lirobocker som f6r 1919 ars ldrobdcker. Om regenternas personliga egenskaper inte
fyller samma funktion 1955 som 1919, sa kan en utveckling anda skdnjas mot en mer
omfattande, analytisk, strukeurell och politisk-ekonomisk historia.

En komprimerad episk historia in medias res 1962 och 1969

Den franska revolutionen ir, i jimforelse med tidigare lirobocker, en 4n mer avskalad
historia i Genom tiderna 1 G (1963). I forordet hinvisar forfattarna, Alf Kahnberg och
Gosta Lindeberg, till den nya liroplanen foér grundskolan och tendensen att den kultu-
rella, ekonomiska och sociala utvecklingen ges utrymme pé bekostnad av den politiska
historien. Darfér behandlas, enligt forfattarna, niringslivets utveckling utforlige. I stat-
istiska tabeller i slutet av boken ges eleverna méjlighet att “aktivt och sjélvstindigt be-
handla siffermaterial frin den ekonomiska och sociala utvecklingen”.””® Att cliometrin
tycks ha slagit igenom i Sverige pa 1960-talet kommer till uttryck ocksd utanfor fallstu-
diet, i Historia 2 (1967) for gymnasiet, vars forfattare menar att en limplig redovis-
ningsform ir att lata eleverna omvandla tabeller i olika slags diagram, ”en verksamhet

5% S5derlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 293.
507 Soderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 296, 298.
508 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, férord.
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som nog bér uppmuntras liksom konsten att i en sifferserie utldsa visentliga skeen-
den.”?

Att den politiska historien, i jimférelse med Lirobok for folkskolan fran 1921, har
fitt trida tillbaka blir tydligt.”"® Stdndsindelningen och orittvisorna stdinden emellan
sammanfattas med att kyrkans och adelns foretridesrittigheter maste upphivas: “En
bonde, en képman eller en lirare skulle inte behova anses simre 4n den, som rikade
vara son till en adelsman.”'" Den franska upplysningslitteraturen, krigen och det slé-
sande hovlivet nimns inte, eller sd sammanfattas de tvd senare med att kungens makt
maste inskrinkas eftersom bade han och foretridarna hade styrt riket illa. Det kan jam-
foras med den tidigare ambitionen att aterge historien som en sammanhingande berit-
telse som forklarar sammanhangen genom att vara just sammanhingande.

Pa ett relativt utforligt st konkretiseras skillnaderna mellan stinden i Frankrike
med hjilp av berittelsen om vikten av att som tredjestindsperson fi behalla hatten pa
nir stinden och kungen méts. Politiska processer i vrigt avhandlas relativt kortfattat.
Texten bestar i mindre utstrickning av nya fakta, som kan utmana och férindra eta-
blerade scheman och sitt att tinka, och mer av redovisande "att-historia” som bestar i
kortfattade slutsatser som talar om a7z — snarare dn hur — det tredje stdndet lyckades
genomdriva gemensamma moten: ##t kungens makt maste inskrinkas, a7 alla medlem-
marna i nationalférsamlingen greps “av hinforelse och tivlade om att foresla refor-
mer”.”"? Utrymmet f6r ldsarens egna slutsatser, tolkningar, och inlevelse krymper nir
endast resultat och slutsatser redovisas. Utrymmet f6r dimensioner av variation mins-
kar.

Texten i Genom tiderna 1 G (1963) borjar in medias res: ”1 maj 1789 dgde en ovanlig
hindelse rum i en av de stora prakesalarna i Versailles.” Direfter foljer en, i relation till
ovrigt innehdll, relativt omfattande berittelse om hur kungen, “den godmodige och
fetlagde Ludvig XVI”, trider in i salen och sitter pa sig hatten, vilket ocksé det tredje
standets min gor for att visa att de inte 4r simre 4n vare sig kung, adel eller prister.
Nationalférsamlingen konstituerar sig i tvd meningar: forst med konstaterande att stin-
den, liksom i den svenska riksdagen, samlades var for sig, sedan med att det tredje stin-

59 Matsson, Ragnar & Burgman, Torsten, 1967, s. 5. Cliometrin vixer fram som en ny ekonomisk
historia i framf6r alle USA pd 1960-talet. Den syftade till nytolkning av hivdvunna sanningar genom
ekonomisk teori och matematiska metoder.

510 Georg Brandells Lirobok i allmiin historia for folkskolan, 1921, kommer i den fortsatta analysen att
fungera som riktmirke, inte av normativa skil, men av pragmatiska; for att underlitta jimforelsen dver
tid och utan att innehallet i varje enskild lirobok méste beskrivas i detal;.

511 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291.

512 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291.
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det efter en tid lyckades genomdriva "att de skulle sammantrida och besluta gemen-
samt”.”"> Att det blev en nationalférsamling bekriftas genom att “riksdagen eller nat-
ionalforsamlingen, som den kallades vid denna tid” beslot sig for att agera i efterdy-
ningarna av stormningen av Bastiljen. Nationalkonventet och skrickvildet nimns in-
direkt. Riksdagen (nationalkonventet) forklarar kungen avsatt och Frankrike blir, ge-
nom nationalkonventets agerande, republik.

Historia som en sammanhingande berittelse med tydligt syfte kan hirledas till en
dldre tradition och en syn pa historia som medborgarfostrande. De berittande inslagen
i Genom tiderna 1 G (1963) motiveras pa annat sitt: att de ger 6kad konkretion och att
de tillgodoser “elevernas behov av episk skildring”.>"

At forklara historiska hindelser utifrin de historiska aktorernas personliga egen-
skaper 4r mojligen en otillfredsstillande historisk forklaringsmodell, men det ir de facro
en forklaringsmodell. Tolkningsutrymmet, som uppstar i den éldre traditionens utfor-
liga och berittande historia — om hur hindelserna hinger samman och sammantaget
forklarar den franska revolutionen — uteblir i denna komprimerade, om 4n konkretise-
rade och, i vissa stycken, episka historia.

Snarare 4n att bestd av fakta, som kan konkretisera inneborden av revolutionen och
pé sa sitt forindra allménna forestillningar om den ir texten i nigon mening allmin
per se. Den redovisande “att-historien”, utan tillricklig kontextualisering, limnar lite
utrymme for problematisering, tolkning och variation, vilket framgér av foljande

stycke:

Efter Ludvigs avrittning kom Frankrike i krig med flera andra linder. D
infordes i Frankrike allmin virnplike. Alla ogifta min mellan 18 och 25 ar
skulle vara skyldiga att gora krigstjanst. De duktigaste och tappraste blev of-
ficerare utan hinsyn till bord. Soldaterna gick till strid under "Marseljisens”
eggande toner. Den var Frankrikes nya nationalsing och hade férst sjungits
av soldater fran Marseille.’"

Texten dr pad samma ging informationsfattig och fortitad. P4 motsvarande sitt behand-
las Napoleontiden och -krigen med sju meningar och avslutas med att Napoleon avsitts
1815 for att han hade "gjort sig hatad av sitt folk, som tréttnat pé de stindiga krig han
fort mot nistan hela Europa”

513 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1963, s. 290-291.
514 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, férord.
515 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 293.
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Tio ér efter Bastiljens stormning hade Frankrike en ny envildig hérskare. Det
var den skicklige generalen Napoleon Bonaparte, som lyckades komma till
makten med arméns hjilp. 1804 lit han utropa sig till kejsare. Friheten hade
gatt forlorad men jimlikheten fanns kvar. Adeln och pristerna fick nimligen
inte tillbaka sina privilegier. 1815 avsattes Napoleon. Han hade gjort sig ha-
tad av sitt folk, som trottnat pd de stindiga krig han fort mot nistan hela
Europa.’'®

Slutsatsen 4ger sin riktighet, men det 4r svért att se vilka befintliga scheman som utma-
nas och pa vilket sdtt nya skapas nir alla hindelser och flertalet strukturer under Napo-
leons tid vid makten limnas obeaktade. Anforda exempel utmirker sig vare sig som
individ- och hindelschistoria eller som historia utifrin opersonliga processer och struk-
turer. Fragan forblir obesvarad om pa vilket sitt historia kan forstés.

Texten i Genom tiderna 2 G (1964) for klass dcta borjar med ett analytiske pastiende
i rubriken: ”Varfor det blev revolution.”"” Den inledande texten fungerar kontextuali-
serande. Utgdngspunkten 4r att mycket i vira dagars, det vill siga 1960-talets, Frankrike
paminner om revolutionen och att det franska folket anser att revolutionen ir en av de
viktigaste hindelserna i dess historia. Motsvarigheten till mellanstadiets lirobok och
dess inledande berittelse om allas ritt att behélla hatten pa, 4r i hogstadiets bok ater-
kommande referat ur den med revolutionen samtida Stockholmsposten. Som en remini-
scens fran en idldre tradition framstar citatet av abbé Sieyes, hir omnimnd som en
reformvillig forfattare”:

Vad ir tredje standet?
Allt!

Vad har det hittills varit?
Intet!

Vad vill det vara?
Nigot!>'

Som ytterligare en reminiscens framstir den férhallandevis detaljerade beskrivningen av
Ludvig XVI, men utan att kungens egenskaper tillskrivs nagot direke forklaringsvirde:

Bland folket radde till en bérjan ingen ovilja mot Ludvig XVI. Alla visste, att
han vare hygglig och godmodig och ville alla vil. Men man visste ocksa, att

316 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1963, s. 293.

517 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1964, s. 9.

518 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, s. 10; Borg, Ivan & Nordell, Erik, 1967, s. 44; Graninger,
Géran & Tigil, Sven, 1977, s. 16.
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han var en svag och obeslutsam man, som helst sysslade med att jaga, smida
1as och reparera klockor.’"’

Ett relativt stort utrymme dgnas den trupp av “svartskidggiga min i uniform” som "kom
marscherande frin Marseille i sodra Frankrike i slutet av juli 1792” med trikoloren och
Marseljisen.”®

I likhet med Genom tiderna 1 G (1963) méts olika lirobokstraditioner i Genom ti-
derna 2 G. Anekdotiska och berittande inslag blandas med nya berittargrepp, exem-
pelvis referaten ur Stockholmsposten, och en samtidigt avpersonifierad historia utan
andra namn i l6pande text an Ludvig XVI, ibland kort och gott omnimnd som "Lud-
vig”, och drottningen Marie Antoinette. Kungens personliga egenskaper aterges i det
nirmaste anekdotiskt, utan att fungera som direke frklaring till de hindelser som fol-
jer. De nya fakta som hade kunnat utmana etablerade scheman och sitt att tinka bestir
hir snarare i "bred och fyllig framstillning”.”*'

Till skillnad fran en éldre tradition ér perspektiven i tid snivare. Orsakerna till att
det blev revolution leds inte tillbaka till Ludvig XVI:s foregingare pé tronen, utan bor-
jar 1789 eller, som i det aktuella exemplet, med att mycket i dagens Frankrike piminner
om revolutionen.

Progressionen i relation till Genom tiderna 1 G (1963) ir i huvudsak kumulativ: "Det
ar nimligen var uppfattning, att en mera bred och fyllig framstillning kan bittre 4n en
mera knapphindig sidan vicka elevernas intresse och stimulera till sjilvstindigt arbete”,
som det stér i forfattarnas forord.””* I likhet med en ildre tradition utgér texten som
helhet aterigen en relativt ssammanhingande skildring av revolutionen som tydligare in
i Genom tiderna 1 G (1963) visar hur hindelserna hinger samman och foljer pa
varandra.

Ur ett progressionsperspektiv torde den i stérre utstrickning sammanhingande
skildringen av revolutionen underlitta forstéelsen, men sd inte med nddvindighet fran-
varon av namngivna aktorer. Krigen och det slésande hovlivet ir tillbaka i texten, som
forklaring till landets diliga ekonomi, liksom kronans behov av nya inkomster och i
forlingningen kungens forhoppning om att riksdagen skulle bevilja nya skatter. Den
breda och fylliga framstillningen, som var ambitionen ocksid med mellanstadiets bok,
kommer till uttryck i att Mozarts opera Figaros brollop ges som ett exempel pd hur

519 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1964, s. 9.

520 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1964, s. 13-14.
521 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, férord.
522 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, férord.
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medlemmar ur det tredje stindet tinkte om adelsprivilegierna och genom de aterkom-
mande referaten ur 1789 ars Stockholmspost.”> Skildringarna av upplysningsforfattarna
och av de tvé revolutionsledarna Robespierre och Danton, som saknades i mellanstadi-
ets bok, avhandlas hir i stycken markerade som “fyllnadsuppgifter” for lraren att be-
handla éversiktlige eller helt utlimna.’*

Ur ett metaperspektiv ar det svart att urskilja vilka faktorer som anses forklarande
och vilka som stannar vid att vara anekdotiska. I den meningen ir texten majligen all-
minbildande, men samtidigt avpolitiserad i att forfattarna inte tydligt erkinner sig till
nagon specifik forklaringsmodell. Problematiseringarna uteblir genom en text som ér
nagorlunda sammanhingande, men som i likhet med Genom tiderna 1 G (1963) ocksé
dr allmin. Intrycket forstirks av frinvaron av (namngivna) aktorer och historiska detal-
jer.

Historia for gymnasier (1967) inleds med ett metaperspektiv genom att forfattaren
redogor for aren omkring 1760 som en vindpunkt da fyra stora revolutioner pagick
eller férbereddes och “det moderna, demokratiska Visterlandet” tar gestalt. ”En tid av
genomgripande omvilvningar och omstdrtningar, somliga hastiga och valdsamma,
andra mera lingsamma och omirkliga, var inne i hela Visterlandet.”*

I likhet med tidigare lirobocker pa gymnasieniva, men till skillnad fran bocker pa
foregiende stadier, dr texten i Historia for gymnasier (1967) analytisk och begreppsori-
enterad, utan berittande och anekdotiska inslag. Redan den f6rsta rubriken anger ett
overgripande perspektiv: “L’ancien régime — en forelagd samhillsordning.”** Texten
tar sin utgdngspunkt i det strukturella missforhéllandet att en halv miljon av Frankrikes
24 miljoner invénare tillhérde adeln och pristerskapet, men att de dgde cirka 40 pro-
cent av jorden och var sa gott som skattebefriade.

Revolutionens viktigaste orsaker anges i fyra punkter: “det statsfinansiella nédlidget”,
”[d]en envildiga kungamaktens oférméga”, ”[d]e skirpta stindsmotsittningarna” och
“upplysningsfilosofin och inflytandet frin USA”.>”” Skillnaden ir bade spriklig och in-
nehéllslig. Den envildiga kungamaktens oformaga ger pa en abstrake, begreppslig, niva
uttryck for samma innebord som tidigare lirobdckers beskrivningar av kungarna som,
pa olika sitt, odugliga. P4 motsvarande sitt skildras bondernas ok i termer av feodala
rittigheter, dven om innebdrden 4r densamma som nir oket beskrivs som att mingen
bonde med harm sig hur grédorna trampades ner av herremannen och hans jaktfolje i
Allmiin bistoria for realskolan:

52 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, s. 11.

524 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, forord.

55 Bicklin, Martin, Catlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. x.
526 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 19.
527 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 21.
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Utom av statstjinst och jordbruk levde adeln av allehanda avgifter och dags-
verken fran allmogen. Bonderna maste exempelvis betala for att fa begagna
godsigarnas kvarnar och vinpressar. Dessa och andra s k feodala rittigheter
var inte sd tyngande som forr, men uppfattades ofta som olidliga.”®

Forfattarna lyfter lopande fram kursiverade begrepp och namn som styrande for lis-
ningen — feodala réttigheter, tredje stindet, konstituerande nationalforsamlingen — att jim-
fora med tidigare ars och stadiers berittande texter.

Den mer analytiska historieskrivningen, snarare 4n den berittande, kommer till ut-
tryck i att forfattarna redogor for den inskrinkta monarkin (1789-1792) utifran struk-
turer snarare dn utifrin namngivna historiska aktérer. Den forsta meningen i varje
stycke far illustrera ovanstiende slutsats:

—  Medlemmarna i nationalférsamlingen intog sina platser pa grundval av politisk
askidning.

—  Genom revolutionen forsimrades statsfinanserna ytterligare.

— 1791 antogs en ny forfattning.

— Hégern stod nu pa samma standpunkt som den forna vinstern och var an-

hingare av inskrinkt monarki.’®

Som ett exempel bade pi analytisk historieskrivning och metaperspektiv framstar den
bildtext som i ildre tradition malande beskriver Dantons och Robespierres personliga
egenskaper, men som ocksa konstaterar att den senare ”i modern historieskrivning” ir
foremal for olika tolkningar: som antingen sméborgerlig eller som “en vigréjare for en
senare tids socialism”.**

Progressionen i relation till tidigare lirob6cker kan beskrivas som i forsta hand ku-
mulativ men ocksi kvalitativt annorlunda i att texten i forsta hand ér historievetenskap-
ligt analytisk, utan anekdoter och dramatiserad personhistoria. Progressionen kan dir-
med betecknas som evolutionir om den studerande sitt att tinka historia paverkas av
den historievetenskapligt analytiska historieskrivningen.

De begrepp som genomsyrar texten och betoningen av strukturer snarare 4n personer
medger, pa ett annat sitt dn den specifika och kontextbundna berittelsen, tankens allt
storre frihet. Samtidigt medger Historia for gymnasier (1967) i storre utstrickning dn
Genom tiderna 1 G (1963) och Genom tiderna 2 G (1964) att scheman etableras fér hur
man kan tinka historia.

528 Bicklin, Martin, Catlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 19.
59 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 23.
530 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 24.
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Om texterna i Kahnbergs och Lindebergs lirobocker inte bidrar till att ldsaren etablerar
ett specifikt sdtt att tinka historia kontextualiseras historien i Historia for gymnasier
(1967) i en lingre och mer sammanhingande redogorelse som liknar 1919 och 1955
ars lirobocker. Denna lingre och mer sammanhingande redogorelse omfattar ocksa
explicita problematiseringar av exempelvis Robespierre.

Den kritiska faktorn for texten som helhet kan formuleras i enlighet med inlednings-
textens metaperspektiv pd de forindringar som bérjat flera ar fore revolutionens utbrott
pa flera olika nivaer i Europa och i USA. Hur kan ordet revolution forstés i skenet av
tva kulturella och tvé politiska revolutioner vid ungefir samma tid i historien?

Vanliga minniskors arbete och liv 1980

Nya Ur folkens liv 3 (1985) omfattar Nordens och Europas historia under 1600- och
1700-talen, fram till och med frihetstiden, och anger som huvudrubriker ”Sverige blir
en stormakt”, “Envilde, krig och nédir”, ”Arbete och liv under 1600-talet”.”’ Om
valet i stillet faller pd Genom tiderna 3 (1992) anges rubriker sisom “Karl XI och

skdnska kriget”, "Kungen tar hela makten” och "Liv och tro”.”*?

Den kronologiska
historien slutar med Polens delningar under den senare delen av 1700-talet.

Enligt forfattarna ar tonvikten lagd pd “samhillsutvecklingen och vanliga minni-
skors arbete och liv”. De skronor som dterges i texten syftar till att eleverna ska fa en
lasupplevelse som de “kan reagera pa med kinslor och engagemang”. Till liraren limnas
att sjilv gora nedslag i historien ”dér du kinner att du och dina elever har inspiration
att gora ndgot konkret, roligt och spinnande i undervisningen”.””

Texten hade kunnat fungera som underlag for analys, oberoende av innehéll, men
eftersom eventuella jimf6relser av varierande innehéll i ndgon mening haltar s stannar
slutsatsen hir vid att det drjer till hogstadiet innan den franska revolutionen behandlas
— det kanske tydligaste exemplet pa en forestilld kumulativ progression. De kronolo-
giskt ordnade kunskaperna adderas successivt for att pa hogstadiet ha kommit fram till
franska revolutionen. Sasom kumulativ kan ocksd den progression definieras som i
1960-talets lirobocker bestar i att, i enlighet med liroplanen, forst redogora for idé-
och kulturstrémningar och sedan politisk, ekonomisk och social historia. Progressionen
blir evolutionir om de olika typerna av historia relateras till varandra pa ett sitt som

ocksa inverkar pd hur historien forstas.

531 Ovriga rubriker: "Ute i Europa”, "Frihetstiden” och "Min slikes historia”.

» »

532 (")vriga rubriker: "Det stora nordiska kriget”, ”Svenska folket under ’stora ofreden’, "Ute i Europa”,
“Frihetstiden”, ”Sambhillet”, “Jordbruk och industri”, "Hus och hem, mat och klider”, ”Kultur och ve-
tenskap”, "Virlden vidgas”, ”Storpolitiken” och ”Din slikes historia”.

533 Higer, Bengt Ake, Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1995, s. 5.
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Lars Hildingsons Levande historia 2 (1987) borjar pa samma sitt som Genom tiderna 1
G (1963), in medias res: "En regnig januarimorgon 1793 rullar en kirra fram mot av-
riteningsplatsen i Paris.” Berittelsen om hur kungen avrittas avslutas med de analytiska
frigorna varfor kungen avrittas och varfor det blev revolution, frigor som kan besvaras
forst nir ldsaren har fatt ”en bild av 1700-talets Frankrike.”>** Revolutionens orsaker
listas under ett antal rubriker: "Ett féraldrat stindssamhille”, "Upplysningen”, "Inflat-
ion”, Adeln far minskade inkomster”, "Smafolket pd landbygden” och "Folket i sti-
derna”, foljda av en sammanfattning i punktform.

I relation till 1919 ars sammanhingande berittelse om revolutionen anger rubri-
kerna, trots de inbordes varierande analysdjupen, snarare en form av avskalad analys
som, i avsaknad av en sammanhingande berittelse med namngivna aktérer, skulle
kunna liknas vid en sjillés avprickningshistoria.”” Revolutionens orsaker anges som
separata storheter utan att de relateras till varandra. En annan tolkning 4r att texten
anger de strukturella orsakerna till revolutionens utbrott, men i punktform i stillet for
en mer sammanhingande redoggrelse. Ludvig XVI, Voltaire och Rousseau nimns vid
namn, men det gors inga utliggningar kring kungens person, inte heller kring Robes-
pierre eller Marie Antoinette.

Med slutsatsen — att Frankrike i slutet av 1780-talet befann sig i en politisk och
ekonomisk kris — vidtar den kronologiska hindelsehistorien och med samma variation
mellan berittande inslag och en mer avskalad historia som i Genom-tiderna-bockerna:

Stora minniskomassor var samlade i Versailles [vir’saj], kungaslottet utanfor
Paris, for att se riksdagens medlemmar tiga fram. Tredje stindets min var
klidda i svart och hade trekantiga hattar. Adelsmannen hade hattar med be-
tydligt storre britten, sidenkappor, knibyxor och vita strumpor. Pristerna
hade langa, svarta kappor. Hir och var lyste biskoparnas och kardinalernas
roda mantlar. Till sist kom kungen, drottningen och kungens broder.>*

Texten om revolutionen avslutas pé tvé sitt, dels med bilden av hur 7vi ser tva dods-
domda pa vig till avriteningsplatsen i Paris”, dels med budskapet att ”[r]evolutionen

>34 Hildingson, Lars, 1987, s. 180.

%35 Vid namns nimnande: Ludvig XVI, Voltaire och Rousseau.

53¢ Hildingson, Lars, 1987, s. 183; Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 178. Citatet aterkom-
mer i Levande historia 8, 1995. Det ir endast den inledande meningen som dtskiljer citaten. I versionen
som citeras hir har forfattarna tagit fasta pa att forklara rummet: Versailles — kungaslottet utanfor Paris. I
versionen frdn 1995 ir det i stillet kronologin som forklaras: att riksdagens medlemmar samlades tva mé-
nader fore Bastiljens fall.
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lever!” och ”de stora frigorna”: om huruvida revolutioner ir legitima och om ett rittvist
samhillsbygge kriver valdsamma forindringar.””’

Progressionen kan ses som kumulativ i relation till mellanstadiets lirobocker: histo-
rien har i kronologisk ordning nitt fram till den franska revolutionen. I likhet med
1960-talets larobocker ér tolkningsutrymmet, de grinsoverskridande frigorna till trots,
begrinsat i att texten bestar av olika genrer utan att ange en mojlig tolkningsmodell.
Det ir oklart hur historia som dmne kan forstas. Det finns inslag av berittelse, men
texten som helhet 4r en relativt avskalad historia. Tankens frihet, i relation till en spe-
cifik och ursprunglig kontext, bestér hir snarare i tankens frihet inom en avskalad kon-
text med inslag av bade berittelse och grinsoverskridande fragor av genealogisk karak-
tir. Texten anger pé sa sitt flera mojliga scheman, eller dimensioner av variation, att
tinka historia pa.

Som problematisering fungerar det avslutande styckets hinvisning till revolutionerna
1830, 1848 och 1871, studenternas uppror mot “en forildrad undervisning” 1968,
revolten i Prag samma ar och “virldshindelserna i Petrograd 1917 och Peking 1949

och textens avslutande fragor.”*

Fragorna lyfter begreppet revolution ur sin omedelbara
kontext och pekar mot olika innebérder av begreppet revolution, i tid och rum.

I relation till Levande historia 2 (1987) bestar den kumulativa progressionen i gym-
nasieskolans Alla tiders historia (1985) i en utvidgad kontext i bade tid och rum. Texten
borjar inte in medias res utan med att sitta in Frankrike — "under 1700-talet Europas
folkrikaste land” — i ett europeiskt sammanhang med en ekonomisk kris som hade sitt
ursprung i artiondena fore revolutionens utbrott.”

Takttagelserna avseende 1919, 1955 och 1980 érs lirobdcker for gymnasiet dger re-
levans dven hir. Overlag har gymnasieskolans lirobocker mer gemensamt 6ver tid 4in
folkskolans och grundskolans lirobocker. Till skillnad fran tidigare generationers, och
tidigare stadiers, lirobocker, men i likhet med andra lirobocker f6r gymnasieskolan,
saknas anekdotiska inslag och — utéver att 1700-talets kungar var svaga och mest dgnade
sig at jakt — utliggningar kring regenternas personliga egenskaper.’® Till skillnad frin

Robespierre, och med undantag av Ludvig XIV nimns kungligheterna inte vid namn.

57 Hildingson, Lars, 1987, s. 186.

538 Hildingson, Lars, 1987, s. 186.

53 Bergstrom, Bérje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 219.

540 Med undantag av texterna i Bergstrdm, Bérje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, Alla tiders historia,
1985 och Lindh, Lena & Séderberg, Boel, Globen 3, 1995, nimns Marie Antoinette vid namn i samtliga
lirobokstexter och i évervigande negativa ordalag: att hon med sitt slésande hovliv bidragit till den eko-
nomiska krisen och/eller att hennes ursprung vid det sterrikiska hovet vickte fransminnens ogillande
och misstinksamhet. Katarina av Ryssland har métt en liknande behandling i lirobokstexter, som omta-
lar hennes ménga ilskare, och drottning Kristina vars ovilja att gifta sig utgjorde ett problem i ett land
utan tronarvinge; se vidare i Osterberg, Eva, 1997, s. 334-351 och Berge, Britt-Marie, 2011, 5. 170. Den
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Texten i Alla tiders historia (1985) minner om tidigare lirobdckers sammanhingande
historieskrivning, med fokus pa den ekonomiska och politiska historien och med ana-
lytiska snarare dn berittande rubriker: "Den ekonomiska krisen”, ”Sambhillskritiken”,
”Aristokraternas revolt” och ”Borgerskapets revolution”.’*! Progressionen ir kumulativ
i att texten i Alla tiders historia ir mer omfattande in i Levande historia 2 (1987), frimst
i att vara sammanhingande och mer detaljerad. Kunskapen kontextualiseras i storre
utstrickning 4n i Levande historia 2 (1987) och den problematiseras i storre utstrick-
ning 4n i nigon av de dvriga lirobdckerna pé ett sitt som pekar mot en evolutionir
progression, eller ett kvalitativt annorlunda sitt att tinka historia.

Etablerade scheman utmanas nir historia som konstruktion synliggérs i den l6pande
texten. Lisaren piminns om att den historia som éterges 4r ett resultat av tolkning. Den
franska revolutionen kan tolkas som “héjdpunkten pa en samhillsomvandling som
hade pagitt i flera linder under 1700-talets senare hilft” och som en unik hindelse.
Aktoren Robespierre har betraktats som bade en blodtorstig tyrann och som jimlik-
hetsstrivare.”** I stillet for tidigare stadiers ambition att levandegdra och forenkla histo-
rien ges hir ett metaperspektiv som tydliggor historia som konstruktion och sitt att
tinka. Bilden av historia som fixerad struktur utmanas i att metaperspektiven pekar
mot att historien och revolutionen kan forstds pa olika sitt i olika tider och rum. De ir

dirfor lingt ifran entydiga.

andra kvinnan som nimns, men endast i Levande bistoria, ir Jean Paul Marats mordare, Charlotte
Corday.

541 Samtliga underrubriker: "Den ekonomiska krisen”, "De tre stinden”, "Samhillskritiken”, ”Aristokra-
ternas revolt”, "Borgerskapets revolution”, "Folkets och béndernas uppror”, "Standssamhillet avskaffas”,
”Skrickvildet”, "Revolutionen och Europa”.

>42 Bergstrdm, Borje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 220, 224.
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Borjan pd en ny tid 1994

I Globen 3 (1995) fungerar tva korta texter om den franska revolutionen och upplys-
ningstiden som bakgrund till “hindelseutvecklingen i Sverige under Gustav I1I:s tid”.
Om 1919 ars larobdcker hir representerar en form av optimumnorm fér relevant inne-
hall om den franska revolutionen, si kan Globen 3 sigas representera en form av mini-
mikrav genom sammanfattningen: Under den franska revolutionen férsokte man
nidmligen skapa en stat dir folket hade all makten.” Flera forindringar i revolutionens
anda genomfordes: allas likhet infér lagen, religionsfrihet och tryckfrihet — sammanfat-
tat med "frihet, jimlikhet och broderskap”. Men revolutionen ledde inte till demokrati
for fransménnen, men det var trots allt "borjan till en ny tid med mer frihet och mer
rittvisa for langt mer minniskor 4n tidigare”. Revolutionen medférde ocksa terror,
skrick och nytt fortryck — ”som ofta hinder nir de som startar en revolution inte vet
vad de ska gora med dem som inte haller med dem” — nir en giljotin sattes upp i Paris
och 40 000 minniskor miste livet.”*

Sidan om revolutionen f6ljs av en sida om upplysningstiden eftersom dess idéer och
tankar ”lag bakom franska revolutionen” och det som hinde i Sverige under Gustav
II:s tid, att jimfora med innehallet i 1919 ars lirobocker: orittvisorna stinden emellan,
den franska upplysningslitteraturen och krigen, det slosande hovlivet, nationalférsam-
lingen konstituerar sig, Bastiljen stormas, septembermorden, valet till Nationalkonven-
tet, skrickvildet och revolutionskrigen och/eller Napoleontiden. Texterna avslutas med
den analytiska och problematiserande frigan: ”Varfor tror du upplysningens idéer och
franska revolutionen satte skrick i kungahusen?”*

Dirmed haltar, pA samma sitt som foregdende analys, jimforelsen avseende innehall
over tid och mellan stadier. Ur ett elevperspektiv 4r det inda av intresse att férfattarna
till Globen 3 med tva sidor om revolutionen och upplysningstiden vill tillgodose pro-
gressionen avseende historia som en sammanhingande skildring. I en genetiskt ordnad
historia 4r det nodvindigt att ”se vad som hinde i Frankrike” for att “forstd hindelse-
utvecklingen i Sverige under Gustav IILs tid”.”* Innehéllet (kvantiteten) paverkar for-
stielsen (kvaliteten).

Skillnaden kan beskrivas som en utveckling frin en kronologisk, sammanhingande
och pi flera stadier dterkommande historia om den franska revolutionen till en syntes-
historia som anses nodvindig for forstielsen av den kronologiska men inte lingre lika
sammanhingande historien. Ur ett mottagarperspektiv betyder det att slutsatserna, den
analytiska varfor-frigan till trots, redovisas snarare 4n att lisaren av sammanhanget kan

>3 Lindh, Lena & Soderberg, Boel, 1995, s. 71, liksom dvriga citat i stycket.
># Lindh, Lena & Soderberg, Boel, 1995, s. 72, liksom dvriga citat i stycket.
># Lindh, Lena & Soderberg, Boel, 1995, 5. 71.
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gora egna tolkningar och dra nagorlunda sjilvstindiga slutsatser. Pa engelska skulle det
kunna uttryckas som att ildre lirobokstexter har mer food for thought, nagot att tinka
pd, dn nyare motsvarigheter. Ur ett fenomenografiskt perspektiv skulle det kunna ut-
tryckas som att de dldre texterna ger ett storre utrymme for olika sitt att forsta revolut-
ionen pa. Sa hinger frigan om kvantitet samman med frigan om kvalitet, bade som
forstaelse och som tankens frihet.

1995 érs text i Levande historia 8 bérjar, liksom foregangaren, i Levande historia 2
(1987), in medias res: "1 juli 1789 kokade Paris. Rykten spreds i varje gathérn. For forsta
gangen sedan 1614 hade en riksdag, alltsd ett parlament, samlats.” Den dramatiserade
hindelsehistorien fortsitter under tre rubriker med skildringen av hur Bastiljen stormas:
"Rykten om Bastiljen”, 714 juli-revolutionen bérjar” och ”Bastiljen stormas”. Direfter,
under rubriken "Kungen blir vickt”, berittas hur kungens nattsémn stors av en upp-
rord tjinare. " Ar det uppror?’ fraigade den nigot yrvakne kungen. "Nej sire’, blev svaret.
‘Det ir revolution™. Liksom i foregingaren listas dérefter revolutionens orsaker foljt av
en kronologisk hindelsehistoria med anekdotiska och berittande inslag.’* Texten av-
slutas — dterigen — med referenser till revolutionerna i Paris 1830, 1848 och 1871 och
med frigorna om det 4r ritt att gora revolution och om inte drommen om ett rittvist
samhille kan forverkligas utan vald.

Nytt i Levande historia 8 (1995) dr "Den roda triden”. Ambitionen torde vara att
kontextualisera den franska revolutionen: Frankrike som ett exempel pa framvixten av
starka stater i Visteuropa och det nordamerikanska frihetskriget och den franska revo-
lutionen som skiljelinjen mellan den gamla och den nya tiden. Nya 4r ocksé de sé kal-
lade 6verkurserna, hir om hur medelklassen genom nationalférsamlingen stirker sin
makt, kvinnotaget till Versailles, forstatligandet av kyrkans egendomar och stridighet-
erna mellan stad och landsbygd.””” De nya inslagen till trots ir slutsatserna likalydande
som for Levande historia 2 (1987). Progressionen, i och med att historien nu har nitt
fram till den franska revolutionen, kan ses som kumulativ i relation till mellanstadiets
larobdcker.

Texten dr bade avskalad och fortitad. Orsakerna till revolutionen redovisas i sju
punkter som var for sig 4r relativt rika pd information. I punkt tva heter det till exempel
att

Frankrike var ett envilde. ”’Kungen av Guds nidde” styrde enligt de linjer kar-
dinalen Richelieu arbetat fram pd 1600-talet. Men systemet berodde en hel
del pa kungen sjilv. Det fungerade under den starke kung Ludvig XIV. D4

546 Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 175-176, 178; Hildingson, Lars, 1987, s. 180: "En reg-
nig januarimorgon 1793 rullar en kirra fram mot avrittningsplatsen i Paris.”

>77 Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 122.
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stod det kungliga envildet som hdgst. Hans eftertriddare var svagare och lit-

tare att motarbeta.>*®

Om tidigare lirobocker kinnetecknats av upprepningar, om in i varierande form, sa
bestdr citatet ovan 4 ena sidan av en hel del ny information, ocksa i relation till mellan-
stadiets bok, Globen 3 (1995). Utan forkunskaper blir citatet 4 andra sidan informat-
ionsfattigt snarare dn fortitat.

Texten i Levande historia 8 (1995) anger, liksom texten i Levande historia 2 (1987),
de strukturella orsakerna till revolutionens utbrott i punktform — att jimféra med en
sammanhingande redogorelse med namngivna aktorer. Det saknas en 6vergripande
tolkningsmodell for hur de olika orsakerna hinger samman. Tolkningsutrymmet blir
bide stort och begrinsat: stort i att inte ange ett specifikt schema for forstielsen av
historien och av samma anledning begrinsat.

De sju angivna orsakerna till den franska revolutionens utbrott saknar savil en ge-
mensam nimnare som inbordes sammanhang, vilket &ven utmirker de tretton stycken
som sammantaget beskriver revolutionens férlopp, frin att ”[t]redje stindet kréver mer”
till att ”[r]evolutionen lever!”.>® Svarigheten som liroboksforfattare stills infér torde
vara att pi samma gang bide kontextualisera och besvara den egenhindigt formulerade
fragan om orsakerna till att det blev revolution. Som problematisering fungerar — ater-
igen — textens avslutande frigor: om det ér ritt att gora revolution och om ett rittvist
samhille inte kan forverkligas utan vald.”

Scheman som kan etableras av texten i Levande historia 8 ir historia som strukeur:
utan tydliga aktdrer, och utan en 6vergripande, historisk férklaringsmodell. Det 4r svért
att identifiera textens kritiska faktorer. Det kan medge tankens frihet, men det kan
ocksd utmynna i en naken verbalism. Jag kan, utan att egentligen f6rsta inneborden,
ange att kungen av Guds ndde styrde enligt principer som Richelieu arbetat fram under
1600-talet. Den réda triden kontextualiserar den redoggrelse som f6ljer och de avslu-
tande och 6vergripande frigorna problematiserar pa sitt och vis innehéllet, men de ir
avslutande snarare 4n inledande och styrande.

Texten i Alla tiders historia A (1996) Sverlappar till storsta delen texten i Alla tiders
historia (1985). Slutsatserna blir likalydande:

># Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 176.
549 Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1997, s. 178-182: "Tredje standet kriver mer”, "Nationalfor-

» »

samlingen bildas”, "Eden i bollhuset”, "Déd &t kungens min”, "Uppror pé landsbygden”, "Frihet, jim-
likhet, broderskap”, "Kungen forsoker fly”, “Fiender angriper Frankrike”, ”Skricken”, "Kungen avrit-
tas”, ”Skrickvilde i Frankrike”, ”Strid mellan revolutionirer”, "Revolutionen lever!”.

>0 Hildingson, Lars, 1987, s. 186; Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 182.
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—  Den kumulativa progressionen bestar i en utvidgad kontext i bade tid och rum.

— Anekdotiska inslag saknas, till skillnad frén tidigare generationers och stadiers
larobdcker, men i likhet med andra lirobocker f6r gymnasieskolan.

— Texten minner om tidigare lirobockers sammanhingande historieskrivning,
med fokus pd den ekonomiska och politiska historien och med likalydande
rubriker som i Alla tiders historia (1985): "Den ekonomiska krisen”, ”Samhills-
samhillet”, ”Aristokraternas revolt” och "Borgerskapets revolution”.””!

—  Progressionen ar kumulativ i att texten i Alla tiders historia A ir mer samman-
hingande och detaljerad 4n i Levande historia 8 (2001).

— Kunskapen kontextualiseras i storre utstrickning 4n i Levande historia 8
(2001), ocksi i relation till 76da triden i Levande historia 8 (1995), och den
problematiseras i storre utstrickning 4n i ndgon av de ovriga lirobdckerna.

—  Etablerade scheman utmanas nir historia som konstruktion synliggors i den
l6pande texten. Hir ges metaperspektiv som tydliggér historia som konstruke-
ion och sitt att tinka (samma som i Alla tiders historia frin 1985).

Fjorton rader om franska revolutionen 2012
Franska revolutionen

I Frankrike retade folket sig pé adelns och kungens, Ludvig XVI:s, fortryck.
Adeln levde dessutom i samma lyx och 6verfléd som pa Ludvig XIV:s tid. S&
kom en svar hungersnéd och 4r 1789 gjorde fransminnen revolution. Den
startade i Paris och spred sig i hela landet. Franska revolutionens slagord var

frihet, jimlikhet och broderskap! Och hela samhillets férindrades:

—  Kyrkan forlorade sin make.
—  De fyra standen adel, prister, borgare och bonder avskaffades.

—  Alla kallades medborgare och fick lika rittigheter.

Revolutionen varade i flera ar och blev mycket vildsam. Tusentals minniskor
avrittades. Aven kungen, Ludvig XVI, och hans drottning Marie Antoinette
miste sina huvuden i giljotinen. Giljotinen var en avrittningsmaskin. Den
hade uppfunnits under revolutionen av en likare som hette Guillotin.’*

» »

5! Samtliga underrubriker: "Den ekonomiska krisen”, "Standssamhiillet”, ”Aristokraternas revolt”, “Bor-
gerskapets revolution”, "Folkets uppror”, “Stindsprivilegierna avskaffas”, ”Skrickvildet”, "Revolutionen
och Europa”.

552 Kérner, Géran & Lindberg, Per, 2012, s. 191.
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De fjorton raderna ur PULS Historia (2012) {6ljs av sju rader om "Napoleon — Europas
skrick” och ett stycke under rubriken ”Vem ska styra — kungen, adeln eller vanligt
folk?”: Upplysningsfilosoferna presenterade nya idéer om hur samhillet skulle styras.
”"De rika och vilutbildade borgarna i Europas storstider nickade och tyckte att det lir
bra.” Hir inleddes utvecklingen mot dagens demokrati.”>

En jimforelse med andra lirobdcker kommer éterigen att halta, dven om de tva si-
dorna i PULS Historia (2012) kan betraktas som (férnyade) minimikrav pa kunskaper
om revolutionen. P4 samma sitt som Genom tiderna 3 (1992) och Globen 3 (1995) kan
progressionen betecknas som kumulativ i att den franska revolutionen egentligen inte
behandlas forrin pi hogstadiet. Analysen av de fjorton raderna och de tvé sidorna hade
stannat vid progression som association, naken verbalism och ytinriktad. En utforligare
analys av textens innehall ur ett progressionsperspektiv torde inte vara meningsfull, an-
nat 4n i relation till Levande historia 8 (2011).

Levande historia 8 (2012) 4r i allt visentligt lik Levande historia 8 (1995) avseende
innehéll och disposition. Slutsatserna blir likalydande tidigare slutsatser:

—  Progressionen kan ses som kumulativ i relation till de fjorton raderna i PULS
Historia (2012). I relation till Levande historia 8 fran 1995 ir utvecklingen, de
betydande 6verlappningarna till trots, kumulativ i att den senare texten dr na-
got mer omfattande, sammanhingande och sprikligt forenklad.

—  De strukturella orsakerna till revolutionen listas fortsatt i separata stycken med
ingresser — att jimf6ra med den sammanhingande berittelsen med namngivna
aktdrer.” Tolkningsutrymmet ir fortsatt bade stort och begrinsat. Frigan ir
hur orsakerna — privilegiesamhillet, det ojimna skattetrycket, Frankrikes bank-
rutt, envildet, upplysningen och den amerikanska revolutionen — ska forstds i
relation till varandra.

— Den roda triden kontextualiserar den redogorelse som foljer. I Levande historia
8 (2011), liksom i foregangaren fran 1995, ger den roda triden ett metaper-
spektiv: att man siger att historien upprepar sig, men att revolutionen utgor
en skiljelinje mellan den gamla och den nya tiden, att revolutionen “skapade
ett nytt Frankrike och forindrade Europa” men att den franska revolutionen
inte “forindrade alla historiska monster”.”> Ett metaperspektiv ryms ocksd i

553 Korner, Géran & Lindberg, Per, 2012, s. 192.

54 ”Det tredje standet krivde férindring”, Missndje med skatter”, "Ont om pengar”, ”"Svaga ledare”,
”Upplysningen” och "Den amerikanska revolutionen” (Hildingson Kaj & Hildingson, Lars, 2011, s.
208-209).

555 Hildingson Kaj & Hidingson, Lars, 2011, s. 206.
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konstaterandet att en revolution inte utbryter av en enda orsak. ”Orsakerna till

franska revolutionen var manga och gick langt tillbaka i tiden.”>*

I gymnasieskolans bok, Perspektiv pa historien Plus (2011) ges svaret pd fragan om hur
de olika orsaker som listats i Levande historia 8 (2011) kan forstis i relation till varandra:
att Frankrike, till skillnad fran Nordamerika, priglades av den medeltida stindsindel-
ningen, att de ekonomiska bérdorna under 1700-talet hade blivit tyngre, att standsin-
delningen hade bérjat luckras upp.”” Utvecklingen mot en mer analytisk historia liknar
den redan beskrivna i tidigare lirobdcker f6r gymnasieskolan och kan illustreras med
foljande citat.

Penningen ersatte bérden som nyckeln till makt och inflytande. Den ekono-
miska politiken gynnade fri féretagsamhet. Det medeltida skravisendet av-
skaffades, liksom merkantilismens statliga reglering av niringslivet. Arbetarna
forbjods att organisera sig i fackforeningar.”®

Perspektiv pa historien Plus (2011) avviker dock fran tidigare lirobdcker f6r gymnasiet i
att samtidigt minna om historia som en sammanhingande, detaljerad och konkret, be-
rittelse i dldre tradition.

I skarp kontrast till ndden bland fattigt folk stod det grandiosa hovlivet i
Versailles. Kungen sjilv, Ludvig XVI, dgnade sig visserligen helst at jakt och
hyste lika lite intresse for sillskapslivet som for landets styrelse, men kring
den unga drottningen Marie Antoinette var glansen desto storre.”

Nytt {1 Perspektiv pa historien Plus (2011) 4r texten om kvinnornas aktiva deltagande
i resningarna, hur en del reformer gynnade kvinnorna och hur "herrarna i nationalfor-
samlingen” aldrig 6vervigde att ge kvinnorna rostritt, ekonomisk myndighet eller ritt
till utbildning.*

Progressionen i relation till PULS Historia (2012) och Levande historia 8 (2011) ar
kumulativ. Med Perspektiv pi historien Plus (2011) sluts cirkeln. Den omfattar pa sitt
och vis hela 1900-talets utveckling, fran den berittande historieskrivningen till den mer
strukturella och fran en ganska omfattande historieskrivning till en mer begrinsad.

>>¢ Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 1; Hildingson Kaj & Hidingson, Lars, 2011, s. 208.
557 Nystrém, Hans, Nystrém, Lars & Nystrém, Orjan, 2011, s. 199-200.

55 Nystrém, Hans, Nystrom, Lars & Nystrém, Orjan, 2011, s. 203.

55 Nystrom, Hans, Nystrém, Lars & Nystrom, Orjan, 2011, s. 200.

560 Nystrom, Hans, Nystrom, Lars & Nystrom, Orjan, 2011, s. 203.
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Med Perspektiv pi historien Plus (2012) ir texten dterigen kronologisk och samman-
hingande, konkret och berittande, pi ett sitt som — i storre utstrickning ar foregiende
decenniers forkortade synteshistoria — mojliggor ldsarens egna tolkningar. Progress-
ionen handlar aterigen om food for thought, dimensioner av variation och tankens frihet.
Den franska revolutionen kontextualiseras med en historieskrivning som forfattarna
sjdlva beskriver som "fyllig”. Historieskrivningen ir bade berittande och analyserande.
”Inte bara politiska och ekonomiska faktorer, utan ocksa tankeménster och ideologiska
forestillningar fir medverka till att skapa en helhetsbild av samhillet och minniskornas
tillvaro under olika tidsepoker.”'

I relation till PULS Historia (2012) och Levande historia 8 (2011) dr progressionen
till syvende och sist kumulativ. Det ir ett och samma stoff som ska beredas och, i viss
mén, anpassas till utrymme och milgrupp. Men innehallet och sittet att skriva historia

pa inverkar pé forstaelsen av historien och forstaelsen av historia som konstruktion.

Faktakunskap 1919-2012: sammanfattning

Gustaf Jacobson redogér i forordet till Larobok i allmén historia for realskolan (1931)
for gjorda revideringar i relation till féregingaren: en enklare och naturligare stil, ett
begrinsat lrostoff och firre detaljer sisom namn och értal. Nir Jacobson uttrycker sin
forhoppning om att revideringarna ska gora innehéllet mer littillgingligt och “att det
ddrigenom skall bli littare att medhinna kursen pa den reducerade tid, som numera star
till férfogande for historien i realskolan”, da ger han indirekt uttryck for utvecklingen
under hela undersskningsperioden.”®

Progressionen mellan stadier ar i huvudsak kumulativ, dock inte éver tid. Pa 1950-
och 1960-talen blir det historiska stoffet pd olika sitt avskalat i jimforelse med det
tidiga 1900-talets lirobScker. Omfattningen av hindelser och fenomen minskar och de
historiska hindelserna och fenomenen beskrivs mer kortfattat. Den stora fragan i forord
och inledningar ir inte primirt frigan om relevans utan hanteringen av stoffet: hur det
kan begrinsas och férmedlas pa ett sitt som konkretiserar och levandegor historien. Det
ar pd sitt och vis motsigelsefullt i relation till dldre generationers mer omfattande liro-
bocker som kunde levandegora det forflutna i kraft av just sin omfattning.

Om de tidiga lirobokstexterna skulle fungera medborgarfostrande s dr 1960-talets
texter i avsaknad av en 6vergripande férklaringsmodell som binder samman den historia
som dterges som redovisande azt-historia i punkter och separata stycken. Lisaren fir
kunskap om a7z ndgot hinder, snarare dn pa vilket sitt och av vilka skil. Texterna blir

56! Nystrdm, Hans, Nystrom, Lars & Nystrdm, Orjan, 2011, forord.
52 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 4.
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pa samma ging informationsfattiga och fortitade. De pa ytan forenklade texterna, kro-
nologiskt begrinsade och i avsaknad av tydliga aktorer, utelimnar mycket information.
Frigorna hur och varfor later sig inte med ldtthet besvaras utifrin endast texterna, inte
heller hur historia som dmne kan forstés.

Risken for att ldsaren terger kunskap som kan liknas vid en naken verbalism bedéms
som hogre nidr texten ger uttryck for en allmin historia, abstrakt och utan detaljer, som
dirmed ir svarare att forstd.’* Forstielsen paverkas ocksé av att den allminna, och gen-
remixade, texten inte ger lisaren nigot forslag pa tolkningsramar eller historia som kon-
struktion. Det blir svirare att formulera potentiellt kritiska faktorer.

Det avskalade stoffet, att-historien och inslagen av episk skildring innebir olika fore-
stillningar om vad ett historiskt tinkande innebir: historiskt tinkande som analys och
historiskt tinkande som berittelse. Texterna pd 1960-talet omfattar delvis bada.

Texterna rymmer reminiscenser frin en ildre lirobokstradition, men anekdoterna
och berittelserna fyller snarare syftet att ge "6kad konkretion” och tillgodose elevernas
behov av episk skildring” 4n att fungera fostrande eller omfattas av ndgon annan sam-
manhallande idé.>** Liroboksforfattarnas forord, nir sidana finns, vittnar dverlag om
tvd utmaningar: kursplaneanpassning avseende mingden historiskt stoff, och elevan-
passning avseende elevers sjilvaktivitet och att inspirera och vidmakthalla intresset.

Att kursplaneanpassningen frimst avser mingden historiske stoff avspeglas ocksa i
det faktum att texterna under perioden inte férindras i grunden fran en kursplan till
en annan. Det forefaller som att lirobokskanon ir starkare 4n den politiska styrningen
i liro- och kursplaner. De tydligaste férindringarna avser mestadels sprikliga forenk-
lingar och begrinsningar av stoffet. Forfattarna till Historia 3, nio arbetsomriden for
hégstadier (1976), utanfor fallstudiet, avhandlar 6000 ér pa fyra sidor med motiveringen
att overblick och férméga att se de stora sammanhangen i historien ir lika viktigt som
“att studera enskilda historiska hindelser och begrinsade tidsrymder”.”® Kvantitet och
kvalitet blir synonymer.

Att historia potentiellt omfattar allt som har hiant utgér ett problem fér lirobokstor-
fattare under hela undersékningsperioden. Progression i relation till denna odndliga
mingd formuleras ofta i termer av kvantitet. Lirobdcker f6r gymnasieskolan anpassas
exempelvis till de olika linjerna och programmen som att en mindre mingd historia per

°63 Ingvar Lundberg och Monica Reichenberg visar i sin forskning om lisforstaelse hur det férenklade
inte alltid fungerar forenklande f6r elever som ska lira sig svenska som andraspik. Nir enkla ord ersitter
svira och mer exakta ord, blir betydelsen ocksa vagare och mer omfattande. P4 motsvarande sitt visar
forskning att texter som kallas autentiska, och som anger orsaksrelationer, 4r enklare att forstd in de tex-
ter som ir avsedda att vara forenklade och dir sidana explicita samband saknas; Lundberg, Ingvar &
Reichenberg, Monica, 2008, s. 72-73; Reichenberg, Monica & Lundberg, Ingvar, 2011, s. 317-341.
564 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, férord.

>6 Hildingson, Lars & Husén, Lennart, 1976, s. 144.
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definition dr enklare att forstd dn en stérre mingd historia. Redan 1925 ger forfattarna
till Lirobok i fiderneslanders historia, Sven Tunberg och Clas Theodor Odhner, uttryck
for ambitionen att i mesta mojliga man begrinsa det faktiska lirostoffet "till folkskole-
seminariernas tjinst”.>*

1980-talet utgor pa motsvarande sitt en tydlig brytpunkt. Den kumulativa progress-
ionen kommer till uttryck, inte som “mer om samma”, men som ”lingre fram i krono-
login”, eftersom det kan dréja till hogstadiet innan den franska revolutionen behandlas.

Gymnasieskolans lirobocker avviker éver tid och pa ungefir samma sitt frin monst-
ret. Det saknas anekdotiska inslag och utliggningar om regenternas personliga egen-
skaper. Det 4r den ekonomiska och politiska historien som betonas, som begrepp och
opersonliga strukturer. En utmaning ir fortsatt ett omfattande stoff i relation till am-
bitionen att gora historien begriplig. Sven Samuelson och Lars Hildingson, forfattare
till Forntid till nutid: historia for gymnasieskolan (1982), dven den utanfor fallstudiet,
konstaterar att kursplanen i historia for gymnasiet 1982—1983 bérjar tidigare i historien
dn 4r 1000 men utan att omfatta fler undervisningstimmar. Losningen heter en krono-
logiskt upplagd kirnkurs med ett antal valfria teman och med betoning pd “samhalls-
skickets forindringar och det sociala och ekonomiska livet”.>"’

Ett par av gymnasieskolans lirobocker later ldsaren skdnja historia som konstruktion
och resultatet av tolkning. Tolkningarna av Robespierre ir flera, liksom av revolutionen
som helhet. Metaperspektiven ir i évrigt fi i genren som helhet. I fallstudiet avviker
Levande-historia-bockerna genom att stilla fraigor med genealogisk karaktir: om det ar
ritt att gora revolution och om inte rittvisa kan dstadkommas inda.

Att historiedmnet mynnar ur en historievetenskap som till sin karakedr r fragestal-
lande kommer sillan till uttryck i lirobokstexterna. Ur ett progressionsperspektiv dr det
relevant, vilket studerande i hogre utbildning blir varse nir den forsta uppsatsen ska
skrivas.”® Avsaknaden av en dvergripande forklaringsmodell i nyare texter skulle, om-
vint, kunna formuleras som att de frigor som texterna besvarar inte dr kinda.

De sammanhingande och berittande texterna frin borjan av 1900-talet kan kinnas
forlegade och icke 6nskvirda i sin ambition att fostra eleverna till goda medborgare.
Till skillnad frin de senare, avskalade, texterna ger de dock food for thought som att-
historien inte bistir med. Tydliga aktorer med tydliga avsikter inbjuder till tolkning i
storre utstrackning 4dn en avpersonifierad och generaliserad historieskrivning. P4 sa sitt
hinger fakta och tolkning otvivelaktigt samman ur ett progressionsperspektiv. Historia
som fakta och historia som tolkning sammanfattas av Hayden White:

566 Odhner, Clas Theodor & Tunberg, Sven, 1925, férord.
567 Samuelson, Sven & Hildingson, Lars, 1982, s. 3.
568 Se vidare i Persson, Helén, 2014, s. 145—157; Persson, Helén 2018, s. 107—130.
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The concept of history includes a concept of historical knowledge that knows
itself to be always provisional and open to revision. As historical knowledge
dissolves myths, lies, and falsifications of history, it secures a stable base from
which to assess and augment the “space of experience” in which men build a
notion of human reality that is both always changing and ever more becom-
ing itself.>®

Utvecklingen under undersékningsperioden kan beskrivas som en utveckling fran att
lira av historien till att lira om historien och, i gymnasieskolans bocker, att lira historia.
Mellan stadier dr progressionen i huvudsak kumulativ, utan tydliga relevanskriterier.
Frin och med 1960-talets objektivistiska och formella historieskrivning avser avsakna-
den av relevanskriterier samtliga stadier, att jimfora med den klassiska historieskriv-
ningen i borjan av det forra seklet.

Tolkning 1919-2012

Utifrdn de pedagogiska perspektiven méste fakta tolkas for att bli internaliserad kun-
skap. Fragan ir da hur denna tolkning kan komma till stind i ett amne som historia
om malet ar det hir stipulerade: ett kvalificerat historiemedvetande.

Den objektivistiska och den formella historieundervisningen utgir i huvudsak fran
en epistemologi som kidnnetecknas av materialism, rationalism, det lagbundna, positiv-
ism, férklaring och en synkronisk syn pa tid. Den klassiska historieundervisningen ut-
gar i stillet frin en epistemologi som kinnetecknas av historism, idealism, det unika
och det oférutsigbara, forstdelse, hermeneutik och en syn pi tid som diakronisk.”® Att
allting forklaras och forstas av sin historiska kontext och fortsatta utveckling ar en av
historismens utgingspunkter.”’! Intresset riktas fljaktligen mot historiska aktorers mo-
tiv och unika politiska hindelser, att jimféra med materialistiska, och historcistiska te-

59 White, Hayden, 2002, s. ix—xiv.

570 Uppdelningen mellan de tv4 kunskapstraditionerna ir i huvudsak himtad frin Svante Nordins Histo-
ria och vetenskap. En essi om marxismen, historicismen och humaniora (1981), dir de beskrivs som en ro-
mantisk kunskapstradition respektive en kunskapstradition sprungen ur upplysningen.

57! Historism och historicism anvinds ibland som synonyma begrepp. Hir avser jag begreppet historism
med dess innebdrd att verkligheten beror av historien och att den historiska utvecklingen méste beaktas
om vi vill forsta ett fenomen i tiden. Begreppet historicism, utdver att vara den anglosaxiska motsvarigheten
till historism, avser ocksd deterministiska teorier som dnskar férutsiga framtiden. Friedrich Hegels dialek-
tik torde vara ett av de mer vilkinda exemplen pa en sidan form av historicism; "historicism”, Nationalen-

cyklopedin, himtad 2018-07-06.

189



oribildningars fokus pa strukturer. Skillnaderna mellan de olika epistemologierna be-
skriver delvis skillnaderna mellan historia som vetenskap, i vinsterspalten, och historia

som livs- och erfarenhetsvirld, i hgerspalten.””

Tolkning Medvetande

Vetenskap Livs- och erfarenhetsvirld
Objektivitet Subjektivitet

Distans Nirhet
Samtidsbundenhet Nutidsorientering
Relativ giltighet Absolut giltighet
Prospektivitet Retrospektivitet
Komplexitet Enkelhet

Abstraktion Konkretion

Férindring Kontinuitet

Andlighet i perspektiv Oindlighet i perspektiv
Analytisk 6ppenhet Analytisk slutenhet
Irreversibilitet Reversibilitet
Irrepetivitet Repetivitet
Sanningssokande Relevanssokande
Férnuft Kinsla, upplevelse

Nir vi gor oss forestillningar om framtiden bygger de pa tolkningar av det forflutna.
Nir vi fattar beslut som avser att inverka pd framtiden, tolkar vi samtidigt det forflutna,
var egen tid och framtiden. Historien ir siledes alltid mangtydig, aldrig entydig.

For historikern ér allt tolkning. Historikern kan aldrig presentera fakta som 4ger evig
giltighet. Historikern kan aldrig ga naken in i arkivet. Teorier och tolkningsramar £6-
regar alltid den forskningsfriga som stills, liksom urvalet av fakta, beskrivningen av
hindelseforloppen och forklaringarna av historien.

Konstruktivistiskt uttrycks det som att det inte finns nigon renodlad faktakunskap,
som ir oberoende av en tinkande — och tolkande — individ. Progression som fakta,
tolkning och medvetande bygger ur ett konstruktivistiske perspektiv pa det felaktiga
antagandet att kunskapen mynnar ur sinnesintryck. Det 4r snarare sinnesintrycken som

572 Karlsson, Klas-Géran, 1999, s. 53. Det vore anakronistiskt och delvis missvisande att inordna den
klassiska historieundervisningen och den exemplariska berittelsen under historia som sprungen ur livs-
och erfarenhetsvirlden, men de delar indé en del av dess kinnetecken: subjektivitet, nirhet, nutidsorien-
tering, konkretion och relevanssokande.
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genom tolkning inordnas i befintliga scheman. Kunskap genereras av tolkning, inte av
fakta per se.

Ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv befinner sig individen i "tolkningslige” re-
dan i utvecklingen frdn allminna begrepp till enskilda. Tolkningen ir en forutsittning
for en utveckling frin att allt gront kallas for trdd till att endast tridd kallas trid dill ate
olika tridarter kan urskiljas. Ur ett konstruktivistiskt perspektiv uttrycks det som att
kunskapsinhimtandet utgar frin redan etablerade forestillningar snarare 4n frin att
fakta registreras.

Ur ett fenomenografiskt perspektiv skulle tolkningsutrymmet kunna liknas vid en
dimension av variation — att ligga mirke till en skillnad och dirmed bli medveten om
tva samtidiga faktorer, hir historia som distans och nirhet, samtidsbunden och nutids-
orienterad och 6vriga dikotomier. Den tolkningsformaga som ryms i dessa dimensioner
av variation 4r generisk: formagan att tinka historia som bade distans och nirhet och
att samtidigt kunna identifiera det specifika, hir med den franska revolutionen som
exempel. Férmagan att identifiera det specifika i revolutionen bestar ocksd i att identi-
fiera det som forenar och skiljer den franska revolutionen frin andra revolutioner.

Fakta forindrar inte etablerade tankemonster eller forestillningar. Tankeménstren
ir redan etablerade och storre in summan av delarna. Processen kan beskrivas som ett
mote mellan den framatsyftande, genetiska, och den tillbakablickande, meningsso-
kande, historien eller som ett méte mellan den professionelle historikerns forestillning
om hur "god” historievetenskap férmedlas fran "hogre” till "ldgre” stadier — nedsipp-
ringshistorien — och individens forestillningar och perspektiv.

En tredje mojlighet 4r att tolkningen uteblir om perspektiven blir for sniva. Det
forflutna riskerar att i alltfor stor utstrickning frimmandegoras, den egna samtiden att
bli den enda tolkningsramen. Ur ett konstruktivistiskt perspektiv skulle det kunna ut-
tryckas som att de fruktbara tillstinden av obalans uteblir. Ur ett fenomenografiskt
perspektiv gors di ingen dtskillnad mellan den vardagliga anvindningen av specifika
begrepp och den historievetenskapliga.

Progressionen kan beskrivas som fakta/association — tolkning/assimilation — med-
vetande/ackommodation. Jean Piagets modell f6r progression som assimilation och
ackommodation beskriver i éverford bemirkelse tolkningsakten. Genom tolkning assi-
mileras ny kunskap pé ett sitt som ackommoderar individens sitt att tinka. Piaget ut-
trycker det som att befintliga scheman f6rindras och nya skapas. Dessa scheman blir
sedan internaliserade forestillningar. Det sammanhingande sittet att tinka maste ut-
manas. Tolkningen bestér i att urskilja bide likheter, som kan integreras, och skillnader.
Skillnaderna kan utgéra grunden f6r nya scheman. Kunskapen om det f6rflutna bade

breddas och f6rdjupas.
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Lev Vygotskij anger en form av dubbel tankeoperation nir han beskriver begreppens
vertikala rorelse, frin komplicerade och hogre begrepps nedétrérelse mot det elemen-
tira och, omvint, fran ting till begrepp. Barnet skapar forst egna samband mellan ett
element och ett ord, ddrefter reella samband. I det tredje steget kan barnet tinka mer
abstrake, utifrin dkta begrepp, och frigora tanken fran de konkreta tingen. Hogre typer
av generaliseringar, utifrin begrepp snarare dn ord, forutsitter, liksom Piagets scheman,
jamforelser och sirskiljanden. Begreppen tillignas inte i befintligt skick. De sipprar inte
ner och processen ir inte mekanisk. De intellektuella processer som ir inblandade kan
hir liknas vid tolkningsakten, som en nédvindig forutsittning for utvecklingen fran
ord till kta begrepp och ett frigorande av tanken fran konkreta, ursprungliga, omstin-
digheter till nya sammanhang och fenomen.

Ur ett fenomenografiskt perspektiv tolkas och forstis begrepp pa olika sitt av olika
individer. Det finns inga referenser som 4r omedelbara och gemensamma for alla. Tolk-
ningsutrymmet kan definieras som utrymmet mellan individens vardagliga forstaelse
och en mer dmnesspecifik och historievetenskaplig dmnes- och begreppsforstéelse.

Férmaigan att tolka kan jaimforas med formagan att inta nya perspektiv. Piaget talar
om formagan till reflekterande abstraktion eller formégan att stricka sig bortom den
aktuella situationen och skapa nya samband. Ference Marton beskriver hur ett kanoni-
serat stoff 6ppnas upp for upptickter av nya faktorer genom induktion och kontrast,
eller formagan att vilja en aspekt och kontrastera den, for att sedan kunna generalisera
den. Genom tolkning frigors tanken. Tolkning 4r pa samma gang frigjord tanke. Tolk-
ningen forandrar ur ett socialkonstruktivistiske perspektiv inte fakta per se, men kun-
skapen. Ur ett fenomenografiskt perspektiv kan det uttryckas som att erfara nagot pa
ett nytt sitt — att kunna urskilja nya och pa samma ging flera aspekter. For orientering
i tid krivs tolkad kunskap, inte endast dtergivning av minne. Sittet att tinka tid, i tiden,
expanderar och berikas.

Samtliga hir behandlade teorier utgar frin tolkningen i mitten, mellan fakta och
medvetande. Forskningsfragor stills utifrin antaganden om virldens beskaffenhet. Pro-
gression beskrivs av Piaget som kumulativa férindringar som forandrar sittet att tinka
men som inte ir nagot i grunden nytt. Ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv utveck-
las begrepp fran redan etablerade forestillningar om deras innebord. Fenomenografiske
beskrivs progressionen som en utveckling frn ett ytinrikeat lirande till ett djupinrikeat,
eller frin att memorera fakta till att soka texters betydelse och erfara nagot pé ett nytt
sitt: att bryta med den naturliga attityden, reflektera och 6verviga alternativa tolk-
ningar.
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Analysredskap

Nigra justeringar 4r gjorda i relation till ovanstiende dikotomi, som 4r uppstilld av
Klas-Géran Karlsson.””? Orden i vinsterspalten beskriver i huvudsak den historievete-
skapliga-genetiska kommunikationskedjan, orden till héger i huvudsak den historiekul-
turella-genealogiska. Tilldgget av genetisk respektive genealogisk orientering i tid syftar
till att betona att den progression som stipuleras har mer specifikt handlar om oriente-
ring i tid och inte 6kade eller forbittrade historievetenskapliga forskningsfirdigheter av
annat slag.

Diktomierna irreversibilitet-reversibilitet och irrepetivitet-repetivitet inordnas i ge-
nealogisk orientering i tid, vars relevans bestar i att det 4r majligt att ldra sig av historien
i historien, om 4n pd annat sitt 4n bistoria magistra vite. En sadan genealogisk stand-
punke blir historieteoretiskt omajlig om utgingspunkten ir att historien bestir av en
rad unika hindelser och fenomen som inte kan jimf6ras Gver tid.

Dikotomin objektivitet-subjektivitet utgir med tanke pa att liroboksgenren sillan
medger forfattarens subjektiva perspektiv och inte kan beakta lisarens. Om texterna ger
uttryck for forfattarnas subjektiva perspektiv sa faller det inom ramen f6r dikotomin
distans-nirhet. Fornuft omfattar i den fortsatta analysen bide forklaring och forstéelse,
tva aspekter av kognition sprungna ur tva olika kunskapstraditioner.

Analysverktyg

Distans Nirhet
Samtidsbundenhet Nutidsorientering
Relativ giltighet Absolut giltighet
Prospektivitet Retrospektivitet
Komplexitet Enkelhet
Abstraktion Konkretion
Férindring Kontinuitet

Forklaring och forstielse

Kinsla, upplevelse

Overgripande perspektiv

Genetisk orientering i tid
Vetenskap

Andlighet i perspektiv
Analytisk 6ppenhet

Sanningssokande

Genealogisk orientering i tid
Livs- och erfarenhetsvirld
Odindlighet i perspektiv
Analytisk slutenhet

Relevanssokande

573 Karlsson, Klas-Géran, 1999, s. 53.
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Den 6vre sektionen anger dikotomier som kommer till konkreta uttryck i lirobokstex-
terna och utgér analysverktyg. Den nedre sektionens dikotomier ir dvergripande och
inbegriper pa olika sitt den 6vre sektionens dikotomier. De beskriver ytterligare pro-
gression sdsom den definieras hir.

Flertalet av teoretikerna pétalar tolkningens betydelse for inlirningen. Syftet med
den justerade modellen ir att pavisa utrymmet for tolkning i det empiriska materialet
som ett utrymme mellan historia som vetenskap och historia som livs- och erfarenhets-
virld. Tesen dr att motet mellan historia som vetenskap och historia som livs- och erfa-
renhetsvirld bidrar till att historiemedvetandet kvalificeras. Annorlunda uttryckt mots,
i utrymmet mellan historia som vetenskap och historia som livs- och erfarenhetsvirld,
den genetiska och den genealogiska orienteringen i tid. Ordet "méte” dr dock missvi-
sande. Snarare handlar det kvalificerade historiemedvetandet om férmégan att tinka
historia dikotomiskt, som samtidigt bade fakta och erfarenhet. Reinhart Koselleck me-
nade att ett begrepp bara kan forstas i relation till ett motbegrepp.”* Det som kinne-
tecknar distans later sig bittre forstas i relation till det som kinnetecknar nirhet.

Ur ett konstruktivistiske perspektiv kan dikotomierna leda till de fruktbara tillstaind
av obalans som bidrar till progressionen. Dikotomierna blir motsvarigheten till de pro-
blem vars [6sning finns pa nista nivd i tinkandet. Att tinka pa forfluten tid i termer av
relevanssokande, kontinuitet och nirhet handlar fenomenografiskt om att bryta med
den naturliga attityden som bestar i att tinka om f6rfluten tid i termer av sanningsso-
kande, férindring och distans. Att integrera ny kunskap med redan befintlig bestar lika
mycket i att urskilja det som étskiljer som det som bekriftar det befintliga. Det handlar
om att utmana etablerade sitt att tinka f6r att underlitta tolkning, som i sin tur utma-
nar etablerade sitt att tinka. Dikotomierna kan ses som redskap f6r tanken och en
inbjudan eller uppmaning till tolkning. Alternativet vore kunskapsoverforing i ofor-
vanskat skick, som att kunskap likt information sipprar ner frin en avsindare till en
mottagare.

Ur ett socialkonstruktivistiske perspektiv ar begreppstillignande en komplicerad och
autentisk tankeakt som bestdr i att kunna urskilja nyanser — att jimf6ra med den nakna
verbalism pd ordnivd som endast skenbart kan jimféras med kunskap. Dikotomierna
kan ses som verktyg, i rorelsen mellan det konkreta och det abstrakta, for urskiljandet
av dessa nyanser, liksom i begreppsforstielsen som sadan, fran den verbala definitionen
ner till det konkreta fenomenet. Vygotskij skriver om den 6kade generalisering som
bestér i att kunna operera fritt med ett begrepp som bygger pé en generell formel och
inte ett bestimt uttryck. Dessa hogre typer av generaliseringar bygger pa att etablerade
sitt att tinka om komplexen forst frimmandegdrs och forutsitter akter av jimférande

574 Qlsen, Niklas, 2012, s. 188.
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och sirskiljande. Dikotomierna ir ett sitt att stimulera sittet att tinka historia och sittet
att tinka om historien. Det handlar om att utmana eventuella ready-mades. Med detta
sagt dterstar den metodiskt knepiga frigan om hur dikotomierna kommer till uttryck i
larobokstexterna. Hir samverkar sprak och innehall.

Att nimna ett fatal historiska personer vid namn, eller att skriva bort aktdrerna som
aktiva i ett skeende, paverkar texten pa flera olika nivaer: dels texten som sidan, dels
forstaelsen av det historiska skeendet. I det forsta fallet handlar det om vilka forutsitt-
ningar till inlevelse som texten rymmer. I det andra fallet handlar det om forutsitt-
ningar for att forstd vad som driver ett historiskt skeende framat och hur historiska
forindringar kan forklaras. P4 motsvarande sitt paverkar innehallet formen. Den poli-
tiska och ekonomiska historien tenderar att vara abstrakt, detaljfattig, saklig och veten-
skapligt analytisk i storre utstrickning 4n den berittande historien om konkreta histo-
riska aktorer.

Distans och néirbet

Det forflutna dr unikt och annorlunda. Dess sirart garanteras av att forskaren uppritt-
haller avstand i tid s att det frflutna kan bedomas pé sina egna villkor. Sa lar vi historia
om historien. Distans framhalls ofta som en forutsittning fr den historievetenskapliga
analysen. Det ir forst ndr verkningarna av ett fenomen eller en hindelse tonat ut som
historikern kan dta sig att uttolka vad ett skeende betyder, sett i ett storre sammanhang,
och gora jaimforelser och generaliseringar. Distansen fungerar som garanti for den kill-
kritiska provningen: att forskaren gor sig oavhingig specifika syften, beroenden och
tendenser. Historien har ett absolut egenvirde. All kunskap om det forflutna ir av
samma virde, forutsatt att kunskapen ir metodiske kvalitetssikrad.

Forestillningen att vi kan lira oss av det forflutna bygger pa att det finns nirhet till det
forflutna. Vi vinder oss mot det, i tid och rum, nira forflutna for att forsta var beligen-
het i tiden. Det bygger pa en epistemologisk forstaelse av det férflutna som nigot som
gar att forstd och komma nira. Sa ldr vi oss av historien, i historien. Den klassiska histo-
rieundervisningen bygger pa att det finns en given nirhet till det f6rflutna, annars hade
exempelhistorien inte befunnits vara relevant. Det kan jimforas med historismens pos-
tulat att all historia rymmer mening och att all mening kan utlésas i historien. De hand-
lingar och verk som speglar en kulturs ideala sjilvforstielse och berittelsen om folket
och fosterlandet uppfattas som relevanta for alla tider.
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Distans och nirbet i ldrobokstexterna

1919 érs lirobdcker kan klassificeras som exempel pé klassisk historieundervisning. Det
ryms ett tydligt avsindarperspektiv i Gustaf Jacobsons formuleringar i Allmin historia
Jfor realskolan (1931) nidr han skriver om “vilda bondhopar”, ”de ohyggliga ’september-
morden’ och "eldiga talare och svirmiska republikaner” — med ett sprakbruk som for-
medlar for alla tider giltiga virderingar pa ett sitt som vore en objektivistiskt orienterad
historiker frimmande. Georges Jacques Danton beskrivs som hiftig och lidelsefull,
Maximilien de Robespierre som “irelysten och fanatisk”. Ludvig XVI beskrivs som “en
beskedlig och vilmenande man men alldeles olimplig till kung i en allvarlig tid”.””
Vem kan inte sympatisera med en beskedlig och vilmenande man som érvt ett uppdrag
han inte vill ha och som later sig ledas av mer viljestarka personer 4n han sjilv, i detta
fall Marie Antoinette? Jacobson uttalar sig om vad Voltaire ansig (att samhillet borde
reformeras av en upplyst furste), vad Ludvig XV insdg (att utan reformer kunde det bli
revolution) och var Ludvig XVI trivdes bist (i en smidesverkstad).””® Personomddmena
— grundade pé en moralisk mattstock som antas vara densamma for manniskor 1931
som for minniskor pa 1700-talet — bygger pa en antagen nirhet till det férflutna och
dess aktorer. Texten fungerar fostrande i att indirekt forklara den franska revolutionen
med kungligheternas personliga tillkortakommanden.

Att genom sprakbruket férmedla virderingar som vore de giltiga for alla tider kan ge
uttryck for den kraft att doma som bygger pa distans och efterklokhet. Att beskriva
beslutet att sammankalla riksstinderna for frsta gingen sedan 1614 som 6desdigert dr
méjligt for ate vi vet hur det gick.””” Om tolkningen tas ett steg lingre kan den hir
typen av virderingar och domar ses som ett uttryck for en forstielse av det férflutna
som en genetisk framétrérelse. Manniskan har blivit klokare sedan dess; frin morkret
vandrar vi mot ljuset. For alla tider giltiga virderingar bygger samtidigt pa en forestilld
nirhet till det férflutna, annars hade det inte varit relevant att filla domarna. D3 hade
slutsatsen kunnat stanna vid att minniskor forr var annorlunda.

1955 ars lirobocker, men dnnu tydligare 1960-talets, kan klassificeras som objektiv-
istiska. Borta dr de namngivna historiska aktdrerna och utliggningarna kring deras per-
soner. Den nirhet som texterna rymmer avser snarare att sprikligt overbrygga avstandet
mellan lisare och text dn avstindet mellan lisare och forflutenhet. Nirhet handlar mer
om ”att vicka elevernas intresse, befrimja deras aktivitet och tillgodose elevernas behov
av episk skildring” 4n att skapa nirhet till det forflutna pa ett sitt som fostrar framtida

%75 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 141, 143-145.
576 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 141.
577 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 109.
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generationer.””® S3 inleds texten i Genom tiderna 1 G (1963) med en malande beskriv-
ning av hur den forsta riksdagen pa 175 ar samlats i Versailles.”” Texten fortsdtter med
berittelsen om hur det tredje stindet behdll sina hattar pa nir kungen, Ludvig XVI,
tridde in i salen.”® Det 4r oklart vilken funktion ovanstiende exempel fyller i sitt sam-
manhang, annat dn att vicka elevernas intresse genom denna 6gonblicksbild ur det for-
flutna. Pa motsvarande sitt fungerar redan anfort exempel pa in medias res i Levande
historia 2 (1987) dir kungen, med huvudet bojt 6ver bénboken, ir pa vig till sin egen
avrittning: ”Vi befinner oss mitt i den stora revolutionen som borjat 1789.7%!

Ytterligare en form av nirhet skapas genom att mottagaranpassa spriket, som i PULS
Historia (2012) for skolar 4-6, dar forklaringen till revolutionens utbrott ges i tre me-
ningar: Folket retade sig pa adelns och kungens fortryck. Adeln levde i oférindrad lyx.
Det kom en svir hungersnéd och "ar 1789 gjorde fransminnen revolution”.’® Den
genealogiska ansatsen i att borja texten med att mycket i vira dagars Frankrike annu
piminner “om den stora omvilvning som dgde rum dir mot slutet av 1700-talec”™™
kan bidra till nirhet mellan lisare, text och forflutenhet liksom nir liroboksforfattarna,
med dvningar som avslutas med ”[v]ad tycker du?”, ligger stor vikt pa elevens sjilvstin-
diga arbete och meningsskapande.’® Det ir en typ av anknytning till livs- och erfaren-
hetsvirld som snarare kinnetecknar lirobockerna fran och med 1960-talet 4n den tidi-
gare generationens texter.

I Levande historia 8 (1995) stiller forfattarna frigorna: ”Varfor, tror du, ville grann-
linder till Frankrike girna fa stopp pa revolutionen?” ”Varfor, tror du, ville parlamentet
stifta lagar som avskaffade nistan allt som den gamla regeringen, [ancien regime, sttt
for?”>® Hir kan frigorna tolkas som ett férsok att skapa engagemang hos eleven. Lik-
nande fragor dterfinns utanfor fallstudiet i Historia Utkik (2013): ”Vad anser du om
domen mot Ludvig XVI? Rittvis? Orittvis? Motivera ditt svar.” Flera fragor av samma
karakeir f6ljer: om kungen, Robespierre och Napoleon kan beskrivas som onda eller
goda och hur det i s fall kan motiveras. ”Vad anser du vara de fem viktigaste foljderna

578 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, férord.

579 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1963, s. 290. Med liknande ordalydelse i Kahnberg, Alf, Anders-
son, Einar, Lindeberg, Gésta, 1977, s. 75. Den hir beskrivningen aterkommer i flera lirobécker, dven av
andra forfactare: Hildingson, Lars, 1987, s. 184; Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 178; Hil-
dingson, Lars & Husén, Lennart, 1977, s. 16.

580 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 290.

>81 Hildingson, Lars, 1987, s. 180.

582 Korner, Goran & Lindberg, Per, 2012, s. 191.

58 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gosta & Ottosson, Sven, 1970, s. 10.

%84 Spdring Jensen, Sven, 1978, s. 94; Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Andersson, Einar, 1977, s. 9;
Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gosta, Ottosson Sven, 1970, s. 16.
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av franska revolutionen? Rangordna dem och motivera ditt svar.” Tva fragor ir kontra-
faktiska och kriver scenarickompetens: Om det inte hade regnat fore slaget vid Water-
loo si att Napoleon inte tvingats vinta och fiendens forstirkning dirmed hann fram...
”Vad hade da hint?” "Hur hade Europa péverkats?” ”Vad tror du?” Vad hade hint om
kungafamiljen lyckats fly? Det sista exemplet kriver tolkning: Lyckades revolution-
drerna uppna frihet, jimlikhet och broderskap.>586

Sprék och innehall maste dterkommande beaktas som tva separata storheter i analysen.
Det politiska och ekonomiska innehallet som dominerar hela periodens lirobocker for
gymnasieskolan fungerar & ena sidan distanserande i relation till individhistoria och
historia sprungen ur livs- och erfarenhetsvirlden. A andra sidan kan abstrakta begrepp,
pa ett annat sitt 4n individ- och hindelsehistorien, éverflygla avstand i tid. Lagstiftande
forsamlingar har funnits i alla tider, feodala rittigheter likasd. Beteckning och det be-
tecknade dtskiljs.

Utvecklingen 6ver tid och mellan stadier kan beskrivas som en utveckling fran de hi-
storiskt specifika fenomenen mot begrepp och abstraktioner. Medan malande beskriv-
ningar kinnetecknar framfér allt lirobokstexterna fram till 1960-talet, kinnetecknar
den avskalade och mer abstrakta historien lirobokstexterna frin och med 1960-talet.
Bildtexter och fordjupningar utgoér undantag i att ge uttryck for den dldre generationens
berittande historia med malande personportritt.

I en text for gymnasieskolan frin 2011 ryms endast tvd aktorer: “staten” och “man”.
Texten idr bade faktaspickad och informationsfattig i att vara si komprimerad att ett
omfattande hindelseforlopp ryms pa ett fital rader:

Under nationalférsamlingens ledning genomfordes aren efter 1789 en lang
rad reformer som syftade till att modernisera det franska samhillet och gora
det mera jamlike. Pristerna och adelsminnens privilegier avskaffades, och
kyrkans jord 6vertogs av staten. Ett nytt méttsystem dir man riknade i meter
och gram inf6rdes. Tidigare hade métten varit olika i olika delar av landet.

°% Nilsson, Erik, Olofsson, Hans, Uppstrdm, Rolf, 2013, s. 143, liksom ovriga citat i stycket.
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Monarkin avskaffades och kungen avrittades. I september 1792 infordes re-
publik och valen till nationalférsamlingen detta ar skedde med allmin rost-

ritt f6r min.>®

Citatet ger uttryck for en form av objektivistisk historieundervisning i kondenserad
form: saklig och distanserad faktaférmedling i avsaknad av aktdrer. Stoffurvalet torde
ha gjorts utifrdn minimikrav pa fakta att kiinna till om revolutionen.

Samtidsbundenhet och nutidsorientering

Samtidsbundenhet hiinger samman med distans i att historien forstas bist pa avstand
och pa sina egna villkor. Ambitionen ir att forstd si mycket som majligt av ett forflutet
som ir frimmande och unike. Det forflutna ir genetiskt framéatsyftande. Aven om verk-
ningarna av historien inte nar 4nda in i nutid, si finns det ett underforstatt antagande
om att hindelser och fenomen i det forflutna sammantaget férklarar den virld vi lever
i. Tva liroboksforfattare uttrycker det som att

[e]tt folk behover kinna sin historia for att forstd sig sjilvt och den roll det
spelar i nutiden. Dir kommer den historiska forskningen oss till hjilp. Den
ger oss mojlighet att forstd oss sjilva. Den klargér var bakgrund och visar oss
vart arv.’®

Att den franska revolutionen ir den del av Frankrikes historia som alla svenska elever
laser om bygger pa en forstielse av revolutionen som grundliggande for forstéelsen av
den egna — demokratiska — tiden. Ur ett vetenskapligt perspektiv bestar samtidsbun-
denheten i att frigorna som stills och tolkningarna som gors alltid beror av forskarens
position i den egna samtiden.

Som nutidsorientering fungerar det forflutna nir vi vinder blicken bakat for att béttre
orientera oss i den egna tiden, infor framtiden. Vara behov och intressen fungerar som
riktningsgivare f6r hur det férflutna anvinds och far liv. Tydligast blir det nir individer
och samhillen stills infér hindelser och fenomen som ir sa genomgripande att vi vin-

587 Ohman, Christer, 2011, s. 33.
588 Ander, Gunnar & Rudvall, Géte, 1966, s. 3.
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der blicken mot det forflutna i s6kandet efter mening och svar. Perspektivet dr genea-
logiskt utifrdn en vilja att forstd den egna samtiden med hjilp av det forflutna, snarare
dn att forsta det forflutna med hjilp av, eller trots, den egna samtiden.

Samtidsbundenhet och nutidsorientering i lirobokstexterna

Den ildre generationens texter ger uttryck for samtidsbundenhet i att skildra revolut-
ionen i form av en sammanhingande berittelse. Det 4r en stundtals dramatiserad hin-
delsehistoria som aterges. Texten i Ragnar Wirséns Historia for folkskolan (1954), som
i ovrigt dr mer avskalad 4n motsvarigheten fran 1921, bérjar med konstaterandet att
1789 var "ett mycket mirkligt rtal i historien”.”® Lingre fram i texten berittas det hur
kungen med sin familj férsokte fly ut ur landet och hur han trots férklidnad blev upp-
tickt och tvingad att atervinda till Paris. "En olycksbadande tystnad métte honom.
Fransminnen hade forlorat frtroendet fér sin kung.””

Orsakerna till att det utbrét en revolution i Frankrike skulle lite raljant kunna bes-
varas med att endast Frankrike franska kungar hade. Revolutionen forklaras med for
samtiden unika forhallanden och hindelser. P4 1700-talet bérjade minniskan tinka
olika mot forr, som ett led i utvecklingen mot det sitt minniskan tinker pd idag. Aven
i grunden tidlésa idéer av Voltaire och Rousseau blir stadfista i tid. De retoriska fra-
gorna i realskolans lirobok frin 1931 ir allmingiltiga fragor for alla tider: om det var
riktigt att fursten hirskade envildigt i sitt land och att vissa stand hade storre rittigheter
dn andra, men utgingspunkten ir att dessa frigor stilldes och besvarades i och med
revolutionen.>!

Lirobéckerna frin och med 1960-talet ir fortsatt ssmtidsbundna. Den franska revo-
lutionen beskrivs i termer av orsaker och verkningar men i punktform snarare in som
sammanhingande berittelse. Att hidndelserna hor samman i en specifik samtid, med
exotiska fortecken, formedlas i bildtexter och med berittande inslag i lopande text. Lik-
som i tidigare lirobokstexter beskrivs i Historia for gymnasier (1967) Danton och Robe-
spierre som “en kraftnatur, lidelsefull talare och agitator” respektive "stel och pedantisk

i sitt upptridande, utan larmande athivor”.””?

Utstrickningen i tid varierar dock.

En férskjutning kan skonjas, frin de éldre lirobokstexternas tendens att soka revo-
lutionens orsaker lingre bak i tiden till de nyare texternas tendens att tydligare beskriva
verkningarna av revolutionen. Fi ir lika tydliga som Goran Korner och Per Lindberg i

PULS Historia (2012): ”Och hela samhillet forindrades: Kyrkan férlorade sin make.

> Wirsén, Ragnar, 1954, s. 266.

5% Wirsén, Ragnar, 1954, s. 270.

91 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 140.

592 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 24.
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De fyra stinden adel, prister, borgare och bénder avskaffades. Alla kallades medborgare
och fick lika rittigheter.”**

Verkningarna stricker sig sillan in i nutid men stannar vid att konstaterandet att
trikoloren fortfarande hissas i Frankrike och att nationaldagen, valspriket, och Mar-
seljasen har sitt ursprung i revolutionen. "Allt detta visar, att franska folket anser den
stora revolutionen som en av de viktigaste hindelserna i sin historia.”®* Eva Lindh och
Boel Soderberg (1995) konstaterar att “de idéer om demokrati, jimlikhet och frihet
som vi har i dag” prévades under den franska revolutionen, men att revolutionen aldrig
ledde till demokrati f6r fransmiannen. Men adeln och kungen fick inte heller sin gamla
make dter.”” Goran Korner och Per Lindberg konstaterar i PULS Historia (2012) att
franska revolutionens pabud om att alla minniskor ska ha lika rittigheter var inled-
ningen till det "vi idag kallar demokrati”, men att ”[d]et skulle dr6ja till bérjan av 1900-
talet innan demokratin slog igenom i Europa”.””

I Globen 3 (1995), av Lena Lindh och Boel Séderberg, innebir beskrivningen av
Frankrike 1789 en relativt komplex kognitiv operation. Orienteringen i tid sker indi-
reke nir forfattarna gor ett antal konstateranden, varpa fragan hur det varit i stillet kan
uppsté hos lisaren:

— artt kungens och adelns make skulle krossas,
—  vilket betyder att de hade makten 1789,
— att man inforde religions- och tryckfrihet,
— vilket betyder att det inte funnits tidigare,
- att all make skulle utgar fran folket,
- vilket betyder att det inte varit sa tidigare.””

En form av genealogi ryms i konstaterandet att en idé aldrig kan férindra samhillet

over en natt. Inte nu och inte di.>®

En tydligare genealogisk ansats avslutar, under
rubriken "Revolutionen lever!”, Lars Hildingsons text om franska revolutionen i Le-
vande Historia 2 for hogstadiet (1987). "Pi fotot frin 1968 knyts nivarna pa samma

gata dir bodelskdrran rullade 1794.%%

%93 Korner, Géran & Lindberg, Per, 2012, s. 191.
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5% Kérner, Géran & Lindberg, Per, 2012, s. 192.
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Den avslutande texten utmynnar i de vergripande — och potentiellt meningsskapande
— frigorna om det 4r ritt att gora revolution och om inte ett rittvist samhille kan for-
verkligas utan vald. ”"Fortfarande bdde skrimmer och entusiasmerar den stora franska
revolutionen frin 1789”, konstaterar Lars Hildingsson.*” Historieimnets grunduppgift
bestar likasd, “nidmligen att ge en gedigen kunskap om samhillets utveckling ur ett hi-
storiskt perspektiv. Forst med egen kunskap i botten kan man ge sig in i resonemang
kring orsak och verkan eller anligga olika perspektiv pa historien” for att citera en av
studiens nyare lirobdcker.®!

Relativ och absolut giltighet

Radio Jerevans skimt om historien — att det dr oproblematiske att forutse framtiden,
men att det forflutna hela tiden forindras — dger relevans hir. Ur ett historievetenskap-
ligt perspektiv handlar historia, och historien, om stindig f6rindring snarare 4n konti-
nuitet. Det som har hint ir visensskilt frin det som hinder. Likasé forindras hela tiden
tolkningen av det som har hint.

Det som har hiint maste relateras till sin tid och sitt rum. Pa samma sitt dr tolkningen
beroende av uttolkarens tid, rum och perspektiv. Teorier och tolkningsramar inverkar
pa hela forskningsprocessen, fran urval av fakra till beskrivningar av hindelsefrlopp
och historiska forklaringar. Etablerad kunskap iger relativ giltighet i att ny fakta kan
inverka pd faststillda tolkningar. Den etablerade kunskapen bestir men nya tolkningar
skapar nya samband.

Fakta kan aldrig 6verféras oavkortat. Historien méste hela tiden uttolkas f6r att bli
meningsfull. Utvecklingen ir evolutionir. Historia dr en konstruktion av en allt bittre
och i allt storre utstrickning uttolkad forflutenhet.

Ur ett annat perspektiv ligger forflutenheten dir den ligger. Det som har hint har hint,
oberoende av perspektiv. Historia magistra vite bygger pa ett exempels relevans for alla tider.
Med inlevelse och forstaelse blir handlingar i det forflutna begripliga. Ur ett existentiellt
perspektiv soker vi absolut giltig kunskap om oss sjdlva och var egen tid. Identiteten bygger
pd minnen av ursprung och kulturella ménster som ir for evigt giltiga.

€0 Hildingson, Lars, 1987, s. 186.
91 Nystrém, Hans, Nystrém, Lars & Nystrom, Orjan, 2011, férord.
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Den historievetenskaplige pionjiren Leopold von Ranke menade att den historieveten-
skapliga ambitionen ir att en ging for alla, och pd objektiva grunder, fastsilla wie es
eigentlich gewesen (ist). Tiden ir absolut giltig i att vara endimensionell och diakronisk.
Om ritt metoder tillimpas kan historikern nd absolut giltig kunskap om det forflutna.
Men i forlingningen av broderna Weibulls betoning av objektivitet, distans och fakta
som oomkullrunkeligt vetenskapligt ideal foljer inda att redan etablerad fakta dger ab-
solut giltighet tills en strike killkritisk metod leder till att nya fakta etableras. Nya
material och killor, som forvintas tala for sig sjilva, kan alltid omkullkasta etablerad
kunskap om det forflutna men nya perspektiv och teorier kan inte forindra den. Ut-
vecklingen 4r i huvudsak kumulativ. Ju mer historia vi kan, desto fler regelbundenheter
och ménster kan vi urskilja, men utan att nédvindigtvis férindra sittet att tinka histo-
ria pa.

Relativ och absolut giltighet i lirobokstexterna

Lirobokstexterna behandlar det innehéll vars relevans det rader enighet om. Om ut-
rymmet i lirobdckerna minskar fir det hanteras inte primirt utifrin forindrade rele-
vanskriterier, men som forenklingar, kronologiska ellipser och sprakliga abstraktioner.
Det 4r samma historia som férmedlas men i komprimerad form.

Den allvetande berittarens virdering av historien och dess férgrundsgestalter sker
efterklokt. Den franska revolutionen utbryter, mest explicit i de dldre lirobdckerna, pa
grund av kungarnas oomtvistade oduglighet:

Ludvig XV var en av de simsta regenter, som funnits; genom sin usla styrelse
och sitt sedeslosa levnadssitt forstérde han konungadomets anseende och
medverkade dirigenom i sin mén till den foljande tidens omvilvningar.*”

Flera lirobdcker konstaterar samma sak, dver stadierna och 6ver tid: Ludvig XIV till-
skrivs “slosande hovliv och kostsamma krig”, Ludvig XV ”ett otroligt slésaktigt och
mycket sedeslost liv’. Ludvig XVI var mahinda “redbar och aktningsvird” men ocksa
ofdrmdgen att driva igenom sin vilja.®”* Den klassiska historieundervisningens medbor-
garfostrande ideal forutsitter att berdttaren ir allvetande och domande.

I texter frin 1955 och framit ar personkarakeiristikens funktion inte lika uppenbar
som i 1919 Ars texter. Med eftertankens rationalitet ir orsakerna till revolutionen abso-
lut giltiga. Kungens beslut att sammankalla riksstinderna var “6desdigert” eftersom vi
idag kinner till foljderna av beslutet.***

€02 Brandell, Georg, 1921, s. 126.
€3 Wirsén, Ragnar, 1954, s. 267.
604 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 109.
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Att disponera en text efter orsaker och verkningar forstirker den absoluta giltigheten i
ett avslutat skeende som med perspektiv liter sig bade avgrinsas och bedomas. Orsak
och verkan inom ramen for en stipulerad bérjan och ett stipulerat slut ir led i den
allvetande berittarens kronologi, trots att orsakssammanhang i sjilva verket dr en kom-
plicerad historia. Varje orsak ir en tillricklig betingelse for dess verkan, men varje till-
ricklig betingelse ir inte alltid en orsak.®”

Samma teman behandlas av det absoluta flertalet av lirobokstexterna, vilket okar
intrycket av historieskrivningens absoluta giltighet: grundlidggande politiska och eko-
nomiska ordttvisor i det franska samhillet, hindelserna i Paris, samhillets forindring,
véldet, giljotineringarna och upplysningsidéernas inverkan pd skeendet som helhet. F&
texter avviker pd samma sitt som nir Goéran Korner och Per Lindberg stiller fragan i
PULS Historia (2012): hur det skulle ga till, att folket har makten i ett land: "Kanske

enda méjligheten var att alla missnéjda minniskor i landet gjorde uppror pa samma
oing?”o%

1 Allmén historia for realskolan (1957) ir "man” en aterkommande aktor och ett ab-
solut giltigt perspektiv blir ett absolut giltigt, men vagt, perspektiv. Borta dr de vilda
bondhoparna och pébelskarorna fran Léirobok i allmin historia for realskolan (1931)°".

I stillet sig man

... motsatsen mellan vad samhallet var och vad det borde vara. Sarskilt kland-
rade man med bitterhet adelns ansprak pa hégre rang och dess gynnade still-
ning. Man krivde, att statens ambeten skulle st 6ppna for alla, oberoende av

bord. %

Under den andra halvan av undersékningsperioden blir texterna patagligt forenklade,
vilket an mer betonar historiens absoluta giltighet. Alf Kahnberg och Gosta Lindeberg
konstaterar i Genom tiderna 1G (1963) att "Ludvig XVI och hans foretridare hade styrt

riket illa. Dirfor méiste konungens make inskrinkas”.®

% Den kortaste av lirobokstex-
terna, de fjorton raderna ur PULS Historia (2012) som har citerats tidigare i texten,
anger minsta gemensamma nimnare fér det innehall som férenar samtliga texter.¢"
Tolkningsutrymmet ir litet nir hela revolutionen skildras med absolut giltighet pa ett

fatal rader.

605 1 oit, Aleksander, 1982, s. 141.

% Krner, Goran & Lindberg, Per, 2012, s. 192.

607 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 143, 145.

008 Erlandson, Simon & Wichman, Knut, 1957, s. 203.
€9 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291.
610 Ksrner, Géran & Per Lindberg, Per, 2012, 5. 191.
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I Allmén historia for gymnasiet (1956) omtalas att det handlar om flera revolutioner:
arbetarklassen som hills utanfor och medelklassen som sikrar sitt inflytande 6ver lan-
dets styrelse.®’" Perspektiven vixlar under revolutionen, vartefter olika grupper ir dri-
vande i skeendet: ”Aristokraternas revolt”, "Borgerskapets revolution”, "Folkets och
bondernas uppror”.®"> Mer sillan ir perspektiven parallella.

Ett undantag i Lirobok i allmdn historia for gymnasier (1934) ir skildringen av den
nya nationalférsamlingen som 1791 sammantrider i en kammare — den lagstiftande
forsamlingen — och som da bestir av en hoger, en center och en vinster med olika
grader av radikalitet och politiska program. I samma lirobok skildras séndringen mellan
Georges Jacques Danton, Jacques René Hébert och Maximilien de Robespierre som en
kamp som hade kunnat sluta pd ett annat sitt 4n att Robespierre fick dvertaget och
skickade motstindarna till schavotten.®*

I bade Ldrobok i allmin bistoria for realskolan (1931) och Lirobok i allmén bistoria
for gymnasiet (1934) redovisas att det fanns delade meningar om kungens 6de.®"* "Med
361 roster mot 360 domdes han till ddden.”"” Det hade kunnat bli pa ett annat sitt. I
redan nimnda lirobok for gymnasiet finns det en antydan till mangtydighet och mins-
kad determinism: Finanspolitiken hade kunnat hanteras pé ett annat sitt, med reformer
i upplysningens anda, om Ludvig XVI:s finansminister Jacques Turgot, “en skicklig
och redbar man och anhingare av fysiokraternas liror”, inte hade stortats 1776.6'°

Elevens perspektiv, som ett av flera méjliga, efterfragas i ett par av de nyare texterna.
Under rubriken ”Diskutera och analysera” i Perspektiv pa historien Plus (2011) uppma-
nas ldsaren att diskutera likheter och skillnader mellan franska revolutionen och “hin-
delserna i England under inbérdeskriget i mitten pd 1600-talet”.®'” Att historien ir po-
tentiellt mangtydig kommer till tydligast uttryck i frigor av samma karaktir som redan
refererade ”[v]arfor, tror du”-frigorna.®'® Sittet som fragorna ir formulerade pa antyder
relativ giltighet, som att det finns ett tolkningsutrymme, men det som efterfrigas torde
dga absolut giltighet. En potentiell progression skulle kunna beskrivas som att lisaren

611 Ssderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 298.

©12 Bergstrom, Borje, Léwgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 220; Bergstrom, Bérje, Lowgren, Arne
& Almgren, Hans, 1996, s. 150-151: ”Aristokraternas revolution”, "Borgerskapets revolution”, "Folkets
uppror”.

613 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 115, 119.

614 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 145; Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 117.

615 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 145.

616 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 109.

617 Nystrom, Hans, Nystrom, Lars & Nystrom, Orjan, 2011, s. 206.

618 Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 182.
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forst fa ta del av revolutionen ur ett bestimt perspektiv for att sedan kunna tolka skild-
ringen av den som perspektivberoende och pd sa sitt paminnas om historiens relativa
giltighet i att vara beroende av just perspektiv.

Ett fital exempel under perioden ger uttryck for forskningens relativa giltighet. I
Historia for gymnasiet (1967 & 1970) framhéller forfattarna, som tidigare patalats, att
tolkningen av Robespierre har varierat i modern historieskrivning, som “en vigréjare
for en senare tids socialism” och som ”smaborgerlig” av sovjetiska historiker."” Lars
Hildingson och Kaj Hildingson (2011) aterberittar i en bildtext ryktet om Marie An-
toinettes aningslosa fraga om varfor folket inte at kakor om brodet trot och konstaterar
att historiker tror att berittelsen ir propaganda.®® Forfattarna till Alla tiders historia
(1985 & 1996) menar att Robespierre ir den mest kontroversielle revolutionsledaren
och att han betraktats som en blodtérstig tyrann men att en del historiker betonat hans
jamlikhetsstrivanden. Samma liaroboksforfattare framhaller att revolutionen av histori-
ker betraktas som héjdpunkten pa en samhillsomvandling men att man ocksé kan se
den som en unik hindelse.®”’ Dessutom upplyses lisaren om att bilden av stormningen
av Bastiljen ir inspirerad av myten snarare in av verkligheten® och att en samtida
propagandabild "6verdriver hiftigheterna i striderna”.*” Lisaren piminns om att kun-
skapen om det forflutna dger relativ giltighet i att alltid kunna omtolkas i enlighet med
ny forskning. Texterna ger ett metaperspektiv och en verfremdung-effeke infor historia
som historien i skala 1:1.

Ett ytterligare exempel pé fataliga metaperspektiv aterfinns i Levande Historia 8
(2011): ”En revolution sker inte pd grund av en enda orsak, dven om en enskild hin-
delse kan utlésa sjilva forloppet. Orsakerna till franska revolutionen var minga och gick
langt tillbaka i tiden.” Direfter foljer med absolut giltighet ett antal orsaker i punkt-
form: att det tredje standet krivde forindring, missndjet med orittvisa skatter, att den
franska staten hade ont om pengar, svaga ledare, upplysningen och den amerikanska
revolutionen.®**

Erik Falk och Gustaf Jacobson ger i Lirobok i allmdin historia for gymnasiet (1934) en
mer komplex redoggrelse for orsakerna till revolutionens utbrott i att redogora for fi-
nansminister Jacques Turgots forsdk att reformera skattesystemet och fastsla att de

19 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 24; Bicklin, Martin,
Catlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 24.

620 Hildingson, Kaj & Hildingson, Lars, 2011, 5. 211.

621 Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1996, s. 150, 154; Bergstrém, Bérje, Léwgren,
Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 220, 224.

¢22 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 22; Bicklin, Martin,
Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 22.

62 Bergstrom, Bérje, Léwgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 221.

624 Hildingson, Kaj & Hildingson, Lars, 2011, s. 208-209.
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missférhillanden som existerade i Frankrike i stort sett inte var storre dn i andra linder
vid samma tid, men att den véldsamma omstértningen i Frankrike berodde pa “en del
sirskilda omstindigheter” sasom den franska upplysningslitteraturen och regenternas
”slapphet och bristande formaga att & ena sidan konsekvent taga ledningen av det be-
hévliga reformarbetet, 4 andra sidan skaffa respekt for lag och ordning”.5%

En ovanligare form av relativ giltighet 4r den som framskymtar i Allmin historia for
gymnasiet (1956), i en av fa osikerhetsmarkérer, nir Ernst Soderlund och Ivar Seth
medger att kungamaktens forlorade anseende vil delvis berodde pa “regenternas per-
sonliga egenskaper, men sikert ocksd pd den brist pa effektivitet, som karaktiriserade
hela styrelsesittet”.*® I &vrigt uttrycks genomgiende historieimnets absoluta giltighet
genom franvaron av det som i akademiska texter brukar kallas f6r hedging eller garde-
ringar: att uttrycka sig i termer av "méjligen”, “mycket tyder pa” och "det rader oenig-
het om”, s att ldsaren kontinuerligt erinrar sig den relativa giltigheten i utsagor om det
forflutna. Inte heller framstills orsakerna som orsaker med olika grader av giltighet. Alla
orsaker ges samma forklaringsvirde: upplysningsidéerna, stindsindelningen och inflat-
ionen.

Fragan 4r hur ldsaren ska kunna engagera sig i historien och samtidigt forhélla sig till
den som endast relativ giltig och ”det bista vetandet just nu”. Mélsittningen torde i
stillet vara den inlevelse och det engagemang som inte medger metaperspektiv och ver-
fremdung men som for manga utgér sjilva definitionen av historia. En potentiell pro-
gression skulle kunna formuleras som inlevelse, engagemang och forstéelse forst, kri-
tiska perspektiv och forklaringar direfter.

Den hindelsehistoria, med eller utan tydligt aktdrsperspektiv, som dominerar tex-
terna bidrar till den absoluta giltigheten i att aktorernas 6verviganden inte kommer till
uttryck. Allt som hinder forefaller f6lja en pa forhand skisserad plan, som vore utveckl-
ingen naturbunden och inte beroende av aktorernas osikerhet, 6verviganden och ofor-
utsedda hindelser och omstindigheter.

Prospektivitet och retrospektivitet

Det mest prospektiva och dvergripande historiska perspektivet dr det genetiska: fore-
stillningen att livet, och det forflutna, har en avsikt och en rikening. Det férflutna be-
skrivs i termer av orsaker och verkningar som i kronologisk ordning och sammantaget
forklarar den egna samtiden som historiens tillfilliga kron. Genom studier i den gene-
tiskt ordnade historien, i ursprunget, nis insikter om det universella. Det som har kom-
mit fram i det killkritiskt provade materialet ska forstas i sin historiska kontext, utan

625 Falck, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 109-110.
626 §sderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 293.
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retrospektion. Historikern har att systematisera och generalisera faktauppgifter, inte att
i eftertankens kranka blekhet utldsa nya betydelser.

Livet i samtiden bygger pid minnet av ursprunget. Identiteten bygger pa att kulturella
monster bekriftas; retrospektion pa att vinda sig mot det forflutna for att hitta goda,
och karaktirsdanande exempel for alla tider. Det mest retrospektiva, och évergripande,
historiska perspektivet 4r det genealogiska. Ur ett genealogiskt perspektiv dr den histo-
riska forstdelsen alltid sjilvreflexiv. Nir vi forstir en aspeke av det forflutna foérindras
samtidigt forstaelsen av vér egen tid. Nir historievetenskapen utvecklas frén att uttom-
mande behandla historiska material till en mer frigestyrd och problemfokuserad veten-
skap blir den retrospektiv i att fragor och problem riktade mot det forflutna formuleras
i samtiden. Nya problemformuleringar kan i sin tur leda till nya tolkningar som, retro-
spektivt, forindrar den befintliga kunskapen om historiska hindelser och foreteelser.

Klas-Goran Karlsson konstaterar i ett foregiende citat att historikern alltid har att ge-
nomféra en dubbel tankeoperation som kinnetecknas av bade nirhet till de historiska
aktdrerna och en distanserad och kritisk vetenskaplig analys.®”” I den dubbla tankeop-
erationen, att vi bade dr och gor historia, forenas prospektivitet och retrospektivitet.
Nir minniskor vinder sig till det forflutna for att fa svar pa frigor om existens, identitet
och moral bygger forstaelsen av det férflutna pé en retrospektiv utgingspunkt.

Prospektivitet och retrospektivitet i lirobokstexterna

En lirobok i historia 4r per definition prospektiv i sitt urval och sina underforstidda
relevanskriterier. En méjlig urvalsprincip kan formuleras som i en av lirobockerna: ...
sidana hindelser som kommit att spela stor roll for manga méinniskor under ling tid
[sic]”.0%®

Ur ett bildningsperspektiv dr det svért att tinka sig en historiebok som inte behandlar
den franska revolutionen. Revolutionen utgér en oundginglig del av en historia med
avsikt och riktning mot den egna samtiden. Den kan antas forklara vér egen tid pd sitt

som andra hindelser i den franska historien inte gor.

627 Karlsson, Klas-Goran, 1999, s. 53.
628 Hildingson, Lars, 1990, s. 2.
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Lirobdckerna ger uttryck for historien som en framétrorelse med avsikt och riktning.
Den f6rsta riksdagen pa 175 ar samlas i Versailles. Den 14 juli gor folket i Paris uppror.
Den 4 augusti hiller nationalférsamlingen ett méte. Hindelser kan antas hinga sam-
man dven om det inte alltid 4r tydligt pa vilket sitt det ena leder till det andra:

Manad efter ménad hade den diskuterat, vilka reformer som borde genom-
foras. Nu greps plotsligt alla medlemmarna av hinférelse och tivlade om att
foresla reformer. Adelsminnen erbjod sig frivilligt att avsta frin skattefrihet,
och pristerna avstod fran sitt tionde. Bonderna erbjod sig att avskaffa skravi-
sendet och andra viktiga foretridesrittigheter for stiderna. Fribet, jamlikhet

och broderskap skulle rida i Frankrike.*®

Retrospektivt later sig orsaker och i viss utstrickning verkningar definieras och identi-
fieras. Det innehill som dirutéver bedéms som relevant kan antas vara det som bidrar
till ate forklara det sambhille vi lever i idag. Anda ir frigan om revolutionens verkningar
svar att besvara utifrin lirobokstexterna.

Frigan som uppstar dr hur lingt fram i tiden som verkningarna av revolutionen
stricker sig. Fragan dr komplex. Den “besvaras olika av olika minniskor, oftast bero-
ende pa deras instillning i religidsa och politiska frigor. Aven forskare som Agnat ar av
sitt liv 4t att studera revolutionens historia har delade meningar”.®°
Tydligast om hur och nir revolutionen tog slut dr Ragnar Wirsén i Historia for folk-

skolan (1954):

Genom allmin virnplikt skapade fransminnen en vildig krigsmakt, som
leddes av skickliga och segerrika generaler. Bland dem fanns det en som
gjorde slut pé revolutionen och tillignade sig makten i Frankrike. Hans namn
var Napoleon Bonaparte.*”'

En elev som inte list Wirséns bok skulle pé frigan om revolutionens slut kunna svara:
“nagonstans mellan skrickvildets slut 1794 och Napoleonkrigen”. Den elev som liste

2 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291-292. 1 Genom tiderna Mellanstadiet C, 1977 har for-
fattarna (med Einar Andersson) atergate till den vanligare dispositionsprincipen och redovisar orsakerna
samlade under rubriken ”Varf6r hade riksdagen samlats?” (s. 76-77).

% Hildingson, Lars, Husén, Lennart, Wadner, Géran & Aberg, Alf, 1967, s. 20.

0! Wirsén, Ragnar, 1954, s. 272. Frigan om revolutionens slut ir pa sitt och vis en tiotusenkronorsfriga.
Ragnar Wirséns svar mé vara prompt, men ocksa delvis oriktigt. F4 forskare skulle oavkortat dela
Wirséns slutsats. Flertalet skulle i stillet patala att Frankrike skakades av flera revolutioner under 1800-
talet, som var avhingiga av 1789 ars revolution.
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historia pd gymnasiet pa 1930-talet skulle kunna stilla sig frigan om direktorialforfatt-
632

ningen frin 1795 fortfarande giller.”* Den elev som liste historia pd gymnasiet pa

1950-talet skulle kunna beritta att si inte ir fallet eftersom en ny statsvilvning som
forde Napoleon Bonaparte till makten genomférdes 1799.5%

Forfattarna till Genom tiderna 1G (1963) nojer sig med att konstatera att Frankrike,
tio ar efter Bastiljens stormning, hade en ny envildig hirskare. Efter hans kroning till
kejsare gick friheten forlorad, “men jimlikheten fanns kvar”.%* Eventuellt var det Na-
poleon som avslutade revolutionen, vilket Napoleon sjilv hivdade.®” Lingst fram i ti-
den nér historiens verkningar i Genom tiderna (1970) och Levande historia 2 (1987).

Forfattarna till Genom tiderna, Alf Kahnberg, Gosta Lindeberg och Sven Ottosson,
konstaterar att friheten och jimlikheten inte genomférdes konsekvent i vare sig USA
eller Frankrike: ”Skillnaden mellan fattig och rik fanns dnnu kvar. Negerslavarna i USA
blev inte fria férrdn 90 ar senare. I Frankrike blev det medelklassen, borgarna, som fick
mest att siga till om.”®¢ I Levande historia 2 nar revolutionen sitt slut i Lars Hildingsons
sammanfattning: ”[d]en revolution som bdrjat bland arbetare och smaborgare i Paris
och som spritt sig till bonderna pé landsbygden var slut. Under de f6ljande aren skulle
storborgare och militirer leda utvecklingen. Sméfolket sopades at sidan”. Franska revo-
lutionens verkningar stannar vid de dterkommande revolutioner som skakade Paris un-
der 1800-talet och Petrograd 1917, Peking 1949 och Pragviren 1968. Hindelserna i
Paris 1968 bedéms av Hildingson som obetydliga i jimforelse med dessa "virldshin-
delser”.7

Lena Lindh och Boel Séderberg konstaterar i Globen 3 (1995) att revolutionen aldrig
ledde till demokrati for fransminnen, men att adeln och kungen inte heller aterfick
makten. "Trots allt”, skriver de i en framatblickande slutstas, "var detta bérjan till en
ny tid med mer frihet och mer rittvisa for lingt fler minniskor in tidigare.”**

Kaj Hildingson och Lars Hildingson menar i Levande historia 8 (2011) att ”[d]en
franska revolutionen var 6ver” nir ledaméterna i nationalférsamlingen erkinner 1799
ars grundlag.®” Forfattarna till Perspektiv pd historien (2011) konstaterar att Napoleon
blev Frankrikes diktator i december 1799.°° Inget av ovanstiende exempel r himtade

632 Falck, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 120.

633 Sgderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 302.

634 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 293.

635 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 29.
% Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Ottosson, Sven, 1970, s. 16.

7 Hildingson, Lars, 1987, s. 186.

8 Lindh, Lena & Séderberg, Boel, 1995, s. 71.

¢ Hildingson, Kaj & Hildingson, Lars, 2011, s. 215.

640 Nystrom, Hans, Nystrom, Lars & Nystrom Orjan, 2011, s. 206.
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fran 1919 ars lirobokstexter, som i storre utstrickning later skildra revolutionen som
en prospektiv berittelse.

Revolutionens verkningar tycks flytta in i texterna frin och med 1960-talet. Ernst
Soderlund har nutiden som riktningsgivare nir han i forordet till 1800- och 1900-talens
historia (1963) anger att den ekonomiska och sociala historien har beretts utrymme pa
bekostnad av den politiska:

Ett av skilen till detta ligger implicerat i den genetiska grundsynen. Avsikten
har inte i forsta hand varit att skildra nationalstaternas uppkomst och poli-
tiska traditioner utan det moderna samhillets framvixt och de olika demo-

kratiska ideologiernas avspegling i nutidens verklighet.*!

Tva forindringar har varit sirskilc genomgripande, menar Séderlund: akerbrukskul-
turens uppkomst och den industriella revolutionen.**

Orsakerna till den franska revolutionen anges genomgiende med stérre pregnans dn
dess verkningar: det ojimna skattetrycket i relation till respektive stands politiska infly-
tande, upplysningsidéerna (med eller utan den amerikanska revolutionen), de franska
kungarnas oduglighet och bristande karaktir, det slosande hovlivet och de stindiga kri-
gen.*” Bland de mest kortfattade ir forfattarna till PULS Historia (2012) i redan anfore
exempel.®*

Samtliga lirobokstexter ger uttryck for en framsynthet som minniskor i samtiden
inte hade. Nigra redan redovisade exempel illustrerar att historien hade kunnat ta en
annan vig och att minniskor byggde vigen medan de gick pa den. Texterna ger i storre
utstrickning uttryck for att vi dr historia snarare 4n att vi gor historia. Ingmarie Dani-
elsson Malmros konstaterar att ”[d]et historikern gor ir att fora samman hindelser fran
en retrospektiv horisont for att pa sa sitt ge de enskilda hindelserna mening genom att
placera in dem i en storre helhet”.*® Koselleck har liknat relationen mellan liv och be-
rittelse vid romankonst i att framstilla orsaker och verkningar som att de hinger sam-
man 7z actu; som en konstruerad forutbestimdhet. Det sker en fiktionalisering av det
faktiska nir det aterskapas med hjilp av spriket. Lirobokstexterna skulle kunna liknas
vid en berittande historia som dterger en rad hindelser, men inte de diskussioner som
foregatt dem, utan vilka inget hade kunnat hinda.®* Den prospektivt skrivna historien

641 §5derlund, Ernst, 1963, férord.

642 Sgderlund, Ernst, 1963, inledningen.

64 Brandell, Georg, 1921, s. 125-127.

644 Korner, Goran & Lindberg, Per, 2012, s. 191.
¢ Danielsson Malmros, Ingmarie, 2014, s. 180.

646 Koselleck, Reinhart, 1989a, s. 315-316.
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formedlar en konstruerad forutbestimdhet utan de vigval som foregatt den, vilket skil-
jer lirobokstexternas historia frin livs- och erfarenhetsvirlden dar historien skapas ge-
nom tillbakablickande och meningss6kande.

Utdver det faktum att all historieskrivning sker retrospektivt sa 4r texterna endast indi-
rekt genealogiska. De mest genealogiska fragorna — i Levande bistoria 2 (1987)% — om
det 4r rdtt att gora revolution och om drommen om ett rittvist samhille inte kan for-
verkligas utan vald, avslutar redogorelsen i stillet for att vara dess utgangspunkt och
organiserande princip. Aven forfattarna till Genom tiderna hogstadiet A (1970) inordnar
den franska revolutionen i ett storre sammanhang, nir de inleder redogérelsen f6r or-
sakerna till revolutionen med att rikna upp allt som i det nutida Frankrike paminner
om revolutionen och som visar att det "franska folket anser den stora revolutionen som
en av de viktigaste hindelserna i sin historia”.**

Den franska revolutionen skildras pa samtliga stadier och i samtliga lirobocker for
att den retrospektivt anses betydelsefull dven om forfattarna inte ar eniga om hur bety-
delsefull den r eller varfér. Var hindelserna i Frankrike 1789—1799 obetydliga i jim-
forelse med senare tiders virldshindelser, bérjan till en ny tid, en av de viktigaste hin-
delserna i den franska historien, hojdpunkten pd en samhillsomvandling eller bérjan
pa en ny epok i historien? Hur revolutionen definieras leder till fraigor om relevanskri-
terier och urval.

Stormningen av Bastiljen, som omnimns i samtliga lirobdcker utom PULS Historia
(2012), illustrerar detta ytterligare.

Dagen for stormningen, den 14 juli, ir sedan 1880 Frankrikes nationaldag. Av stérst
intresse hir ir vilka olika betydelser stormningen tillskrivs i retrospektiv.

Stormningen av Bastiljen fir sin mening genom att utgora en del av franska revolut-
ionen, ofta dramaturgiskt beskriven som dess startskott. Berittelsen som helhet leder
dock inte fram till en podng pa samma sitt som berittelser i andra sammanhang gor.
Dirfor dr det svart att teleologiskt koppla stormningen av Bastiljen, eller "berittelsen”
om franska revolutionen, till ett avsett slut.

647 Hildingson, Lars, 1987, s. 186. Frigorna aterkommer i Levande historia 7-9 av Lars Hildingson &
Kaj Hildingson, 1995.
648 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gosta & Ottosson, Sven, 1970, s. 10.
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Den stora likhet som utmirker lirobockernas skildringar av franska revolutionen ger i
storre utstrickning uttryck for intertextualitet och genrekonvention 4n stormningen av
Bastiljen som en del av en pé férhand strukturerad redogérelse med ett tydligt budskap.
Dess funktion i intrigen dr mangfacetterad, ocksd ur ett genetiskt-prospektivt perspek-
tiv.*?

Stormningen 4terges som en del av ett eskalerande hindelseforlopp.®® I Genom Ti-
derna 1G (1963) dr stormningen en del av en kronologiskt sammanbunden text. "Nu
beslot riksdagen eller nationalférsamlingen, som den kallades vid denna tid, att

handla.”®' P& motsvarande sitt i en senare Genom-tiderna-lirobok:

Den 14 juli 1789 gjorde folket i Paris uppror. Man férsig sig med vapen och
stormade den gamla fistningen Bastiljen. Dir hade manga oskyldiga méinskor
[sic] héllits insparrade pa kungens befallning. P4 flera hall i landet foljde bén-
derna parisarnas exempel. De stormade och brinde ner de hatade adelsmin-
nens slott. Man har dirfor riknat denna dag som den franska revolutionens
borjan, och den 14 juli 4r alltjimt Frankrikes nationaldag.®>

Inte heller i Historia for gymnasier (1970) 4r det tydligt hur hindelser som foljer pa
varandra hinger samman. Folket rakar i jisning och riktar sin vrede mot Bastiljen, "en
medeltida borg mitt i staden, sedan linge betraktad som en symbol for kungligt ty-
ranni”. Skarorna intar borgen, som senare rivs, och efter en tid tvangs kungaparet och
nationalférsamlingen att flytta frin Versailles till Paris”.®>

Beskrivningen i Perspektiv pa historien PLUS (2011) ir likartad i att rykten gar i Paris
om att kungen kraftsamlar militirt for att avbryta ”den péigiende demokratiseringen”,
vilket far folk att strémma ut pé gatorna i jakt pa vapen. Borgerskapet ordnade ett
nationalgarde for att bjuda de kungliga trupperna motstdnd och uppricthélla ord-
ningen. Den 14 juli stormades sa Bastiljen, “en medeltida fistning som tjinstgjorde
som fingelse och ammunitionsférrad. Denna hindelse firas idag som Frankrikes nat-
ionaldag”.®*

Stormningen éterges av en del forfattare som en dramatisk del av berittelsens dra-
maturgi. Bastiljen forklaras vara féremadl for folkets hat och skrick, "en symbol for

649 Danielsson Malmros, Ingmarie, 2014, s. 179.

% Brandell, Georg, 1921, 5. 127.

¢! Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291.

2 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Andersson, Einar, 1977, s. 77.

63 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 21.
654 Nystrom, Hans, Nystrom, Lars & Nystrom, Orjan, 2011, s. 201.
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kungligt tyranni”®, eftersom kungen dir latit fingsla misshagliga personer; i Historia
Jor folkskolan (1954) fingar som “kdmpat for frihetens sak”; i Genom tiderna 1G (1963)
oskyldiga minniskor som héllits inspirrade pa kungens befallning.>® En bevipnad folk-
massa riktar sitt raseri mot det befésta slottet, som blev jimnat med marken, "besitt-
ningen nedgjordes, och kommendantens avhuggna huvud bars pé en sting i triumf

genom staden”.®”’

658

Efter stormningen later kungen nationalférsamlingen fortsitta sitt
arbete.®® Dramaturgin i Levandet historia 7-9 (1997) ir likartad. Kommendantens 6de
blir en huvudsak:

Plstsligt dok négra soldater upp bland den rasande folkmassan. De stillde sig
pa de upproriskas sida och riktade sina kanoner mot Bastiljens inre portar.
Det var nog for att befilhavaren skulle bega sitt sista misstag. Mot lofte om
att fa ga fri 6ppnade han portarna. Han tappade huvudet bade bildligt och
bokstavligt. Folkmassan hégg av det och huvudet héjdes i triumf pd en
sting.®’

I och med att Bastiljen var erévrad hade den franska revolutionen bérjat, dven om or-
sakerna gick lingt tillbaka i tiden.*°

Av en del forfattare tillskrivs stormningen ett uttryckligt forklaringsvirde, utdver sin
plats i ett kronologiskt hindelseforlopp. I Lirobok i allmdin historia for gymnasier (1934)
stormas Bastiljen for att fistet utgor “despotismens bélverk”. Stormningen ledde i sin
tur till att nationalférsamlingens stillning tryggades, “och kungen hade direfter blott
att underkasta sig dess anordningar”.*' I Allmdn bistoria for realskolan (1957) leder
stormningen av Bastiljen till stindssamhillets fall, eftersom stormningen blev signalen
till en allmin resning mot den gamla samhillsordningen”.> I Allmin historia for gym-
nasiet (1956) fungerar kronologin som indirekt forklaring. Fistningen stormas for att
den betraktades som ”sjilva balverket for den envildiga kungamakten”. Efter att Bastil-
jen fallit utbryter uppror pa landsbygden och bénderna gar till angrepp mot de adliga

5 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 21-22. Forfattarna
anger i en bildtext att hiindelserna den 14 juli inte motsvarar en stormning och aterger en samtida gravyr
som snarare ir inspirerad av myten 4n av verkligheten

¢ Wirsén, Ragnar, 1954, s. 269; Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291.

67 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291.

658 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 143.

% Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 175. Jimfér den likartade texten i Hildingson, Kaj &
Hildingson, Lars, Levande Historia 8, 2011, s. 208.

¢ Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 175-176.

61 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 112.

662 Erlandson, Simon & Wichman, Knut, 1957, s. 203-205.
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slotten.®” Stormningen av Bastiljen tillskrivs retrospektivt ett forklaringsvirde, ef-
tersom dess plats i fransk historia, som ursprung till nationaldagen, méste betyda nagot
signifikant utdver att stormas i stridens hetta.

Alf Kahnberg, Gésta Lindeberg och Lars Hildingson ger uttryck f6r en mer formal-
istisk historieundervisning, utan berittelsens teleologiska inslag. I Genom tiderna, Hog-
stadiet A (1970) forefaller det primira skilet till stormningen vara Bastiljens vapen- och
krutforrdd, men att det utvecklades till just en stormning berodde pa att de manniskor
som sldppts in i borgen beskots med kanoner vilket fick manniskorna utanfor att g till
storms.*® Lars Hildingson konstaterar i en bildtext i Levande Historia 2 (1987) att
Bastiljen inte var nigon betydelsefull byggnad men att erdvringen av den ledde till ate
folkmassorna blev medvetna om sin styrka.*®

En form av metaperspektiv kan skonjas i Alla tiders historia (1985). Forfattarna kon-

staterar att Bastiljen, en symbol for envilde och fortryck, stormades 14 juli 1789, att
”[d]en samtida propagandabilden 6verdriver hiftigheten i striderna” och att [h]éndel-
sen har uppfattats som inledningen till revolutionen”.®*
Stormningen av Bastiljen skildras som en prospektiv hindelse med stor betydelse for
revolutionens fortsatta forlopp, en betydelse som tillskrivs stormningen retrospektivt
och som dérfor varierar. Det dr svart att tinka sig en lirobokstext som utelimnar hin-
delsen, men det sitt som stormningen skildras pa visar hur prospektiv historia skrivs i
ett retrospektiv: utifran aktdrer med intentioner, med en i efterhand tillskriven mening,
i en lirobokskontext med syfte att dramatisera och levandegéra det forflutna. Fragan ir
vilken betydelse som stormningen ska tillskrivas i relation till andra hindelser som ledde
fram till revolutionens utbrott, stormningens symboliska betydelse och vilken betydelse
slumpens skordar har i historien. Nir historien blir historia limnas i allminhet lite ut-
rymme &t det som ingen mening rymmer — at det slumpmassiga och det meningslosa.

Komplexitet och enkelhet

Den historia som aldrig upprepar sig ir mingfacetterad och kan forstis som hindelser,
konjunkturer och strukturer. Det finns inte en tid utan flera tider. Historia ir alltid
beroende av perspektiv, bide i sin samtid och i nutid. Historien erfars av minniskor
med olika perspektiv och tolkas i sin tur pa olika och perspektivberoende sitt. Historia
handlar om samhilleliga férindringar pa flera olika nivier och tolkas utifrin olika for-
staelse av vad det dr som konstituerar forindring. Historia 4r det komplexa svaret pa

63 Spderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 295.

664 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gosta & Ottosson, Sven, 1970, s. 12.
%> Hildingson, Lars, 1987, s. 184.

666 Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 221.
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varfor-frigor och resultat av analys. Historia handlar i férsta hand om att férklara och
forsta (bittre). Historien forindrar sig hela tiden, beroende pa nya forskningsron, nya
perspektiv, och nya forklaringar.

Sub sole nihil nove est. Historia handlar om att allting gar igen. Dirfor 4r historia som
livets liromistare en mojlighet. Historien blir historia nir manniskan vinder sig till det
forflutna for att fa svar pa frigor om identitet, existens och moral. Historien blir me-
ningsfull nir det upprittas ritlinjiga samband mellan nutid och férfluten tid som svar
pa bestimda behov och fragor. Historia handlar om att formulera kontinuitet och att
gora jaimforelser. Historia handlar om hur hindelser och fenomen hinger samman och
ges mening av den kronologiska ordningen. Historia handlar om fakta om det férflutna
och om att kumulativt ldra sig mer och nytt. Historia 4r svaret pa vad- och hur-frigor.
Slutsatsen som f6ljer ér att historien ligger dir den ligger.

Komplexitet och enkelpet i lirobokstexterna

Enklast att forstd dr den typ av sammanhingande berittelse som kidnnetecknar framfor
allt 1919 ars lirobokstexter. Hindelsehistorien i kronologisk ordning foérklarar hur det
ena leder till det andra. Den later sig ocksa forstds av aktorernas egenskaper och ageran-
den. Vi kan lira oss av de franska kungligheterna och fostras till att agera annorlunda.
En svag karaktir ir en svag karaktir, d4 som nu. Anda var det franska 1700-talssam-
hallet unikt. Gustaf Jacobson inleder 1931 traditionen i det urval av texter som forelig-
ger hir, och som lever kvar till 2000-talets lirobdcker. Det finns direkta samband mel-
lan kungligheternas sedesléshet, njutningslystnad, orkesloshet och oférméga och den
franska revolutionens utbrott, liksom mellan Marie Antoinettes viljestyrka och slosak-
tighet och revolutionens utbrott.*”

Tidigare liroboksforfattare skriver ur ett bestimt perspektiv nir de ger uttryck for
sympati med kungen och beskriver folket som en véildsamt agiterande folkhop. Tex-
terna blir explicit virderande pa ett sitt som 4r frimmande i lirobokstexter frin den
andra halvan av undersokningsperioden. Folkmassan i Paris uppticker att den kan fa
sin vilja igenom “genom att stilla till oroligheter”. Nationalférsamlingen flyttar till Pa-
ris och gor sig dirigenom beroende av ”den oroliga Parisbefolkningen och dess ledare,

%7 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 141-142; Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 108—109; Brandell, Ge-
org, 1921, 5.126; Wirsén, Ragnar, 1954, s. 267; Erlandson, Simon & Wichman, Knut, 1957, s. 202; S6-
derlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 294; Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1964, s. 10.
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vilka genom valdsam agitation s6kte forma forsamlingen att g vidare pa omstértning-
ens vig”. Minniskor som uttrycker sitt missndje med kungamakten beskrivs av Jacob-
son i Lirobok i allmdn historia for realskolan (1931) som “folkmassa”, "folkhop” och

» 66

”pobelskaror”.*® Folket blir forgvare — inte bara revolutionirer — med offer som mérdas
och fingslas.

P 1960-talet forenklas historien avseende svar pa historiens vad och hur. Alf Kahn-
berg och Gosta Lindeberg skriver om de tvéd principerna for réstningen i den franska
riksdagen: att stdnden, liksom i den svenska riksdagen, frin borjan samlades var for sig
men att det tredje standet efter en tid lyckades genomdriva “att de skulle sammantrida
och besluta gemensamt”.*” En potentiellt komplex historia har blivit en historia kin-
netecknad av enkelhet. Nir den gamla samhillsordningen avskaffades, beskrivs det av
Kahnberg och Lindeberg som att nationalférsamlingens medlemmar plétsligt, den 4
augusti 1789, tivlade om att foresla reformer.”°

Enkelheten ir skenbar. Varfor-frigorna liter sig inte besvaras av den “att-historia”
som inte medger vare sig forklaring eller forstaelse. Historien ligger dir den ligger. In-
nehéllet férblir detsamma och maste hanteras, inte forindras, i relation till omfinget.
Komplexiteten i det historiska skeendet uteblir. Georg Brandell beskriver i folkskolans
lirobok (1921) Ludvig XVI:s tveksamhet infor den nya kyrkoférfattningen, en tvek-
samhet som leder till att kungen flyr till en grinsfistning for att sitta tryck pa nation-
alférsamlingen.”" Alf Kahnberg och Gésta Lindeberg konstaterar i Genom tiderna 1G
(1963) att manga adelsmin flydde landet efter stormningen av Bastiljen och att ocksd
konungen med sin familj forsokte fly 1791.42

1792 sammantridde en ny férsamling, nationalkonventet, som avsatte kungen,
démde honom till déden och lit avritta honom. Brandell, Jacobson och Falk & Jacob-
son dterger dock att det rdidde oenighet mellan de mer moderata girondisterna i kon-
ventet, som ville skona kungens liv, och ”ett vilt omstdrtningsparti”, jakobinerna, som
genomdrev awrﬁttningen.“3 ”Ludvig forsvarade sig med virdighet, men intet férsvar

668 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 143-145.

¢ Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291; Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1964, s. 10;
Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 21.

70 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 291-292; Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, s.
13.

671 Brandell, Georg, 1921, s. 128. Se ocksa Allmdn historia for gymnasiet, 1956, s. 297, dir forfattarna
Ernst Séderlund och Ivar Seth 4n mer betonar betydelsen av Ludvig XVI:s religiositet.

72 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 293; Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1964, s. 13.
73 Brandell, Georg, 1921, s. 129; Jacobson, Gustaf, 1931, s. 145; Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934,
s. 115. Ernst Séderlund och Ivar Seth gor i Allmdn historia for gymnasiet, 1956, s. 298 och 300 en lik-
nande utliggning om skillnaderna mellan girondister och jakobiner, men i forsta hand utifrin riktningar-
nas relation till frihetsbegreppet, respektive jamlikhetsbegreppet.
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hjilpte”, konstaterar Gustaf Jacobson i Lirobok i allmin bistoria for realskolan (1931).74
Erik Falk och Gustaf Jacobson beskriver i Larobok i allmdin historia for gymnasier (1934)
hur jakobinerna, som med kungens déd ville sitta inseglet till revolutionen, beseglade
kungens 6de. "Med en martyrs undergivenhet” besteg Ludvig Capet schavotten 21 ja-
nuari 1793.%”> Alf Kahnberg och Gésta Lindeberg stannar i Genom tiderna 1G (1963)
vid att konstatera att Frankrike blev republik 1792 och att bade kungen och drott-
ningen senare blev avrittade, precis som adelsmin och andra “som misstinktes for att
vara revolutionens fiender”.*”¢ I samma forfattares lirobok for klass atta i Genom tiderna
2G (1964) ir texten nagot mer utbroderad. Lisaren fir veta att avrittningen berodde
pa att Ludvig varit en tyrann “och velat med utlindsk hjilp fortrycka folket”.””

Att styra ett land dir en revolution utbrutit samtidigt som landet bekdmpar yttre
fiender dr en komplex historia. Erik Falk och Gustaf Jacobson konstaterar i gymnasie-
skolans bok (1934) att konventet formellt var "den hégsta makthavaren i republiken,
men en si minghdvdad férsamling kunde icke utdva regeringsmakten”.*® Vilfirdsut-
skottet uppstod ur ett behov av att koncentrera makten till ett fatal i det farliga lige
som Frankrike befann sig i, sisom krigférande mot stora delar av Europa.®”” Jacques
René Hébert, ledare for kommunen i Paris, dristade sig inda att en tid gora ansprak pa
makten. Bénderna i Vendée och Bretagne bjod ocksd, till forsvar f6r ”’tronen och alta-
ret’”, motstind mot jakobinvildet, liksom stora delar av landet som efter vildet mot
girondisterna ville forsvara konventet mot “huvudstadspdbeln”.®® Men iven jakobi-
nerna sondrades. Danton ogillade det oresonliga mérdandet. Robespierre vinde sig mot
"Héberts ateistiska fornuftskult”. Det slutade med att bide Hébert och Danton démdes
till doden.®®' I Historia for gymnasiet (1967) stannar beskrivningen vid att olika grupper
kimpade om makten och att Danton, Robespierre och “andra inbérdes rivaliserande
jakobiner sindes i olika omgangar till schavotten (1794)”.9%

Ovanstiende exempel pidminner ldsaren om att franska revolutionen hade kunnat
utvecklas pd ett annat sitt 4n vad som blev fallet. Historiens ging beror av flertaliga
aktorers aktiva val — och slumpens skordar. I Larobok i allmin historia for gymnasiet

674 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 145.

%75 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 117; Lars Hildingson och Kaj Hildingson antyder i Levande
historia 8, 2011, att frigan om vad man skulle gra med kungen utgjorde ett problem. Det var inte givet
i stunden. Det hade kunnat sluta pa ett annat sitt. "’Kungen démdes till déden. Men langt ifrin alla i
nationalférsamlingen réstade for dodsdomen”, s. 180, 213.

676 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 293.

677 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, s. 14.
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81 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 119.
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(1934) forstirks det av att forfattarna konstaterar att samhillsbristerna i Frankrike inte
var storre 4n i andra linder vid samma tid, men att det blev en valdsam omstortning i
just Frankrike pa grund av "en del sirskilda omstindigheter”, som exempel nimns den
franska upplysningslitteraturen.®®

Tjugo ar efter Erik Falks och Gustaf Jacobsons Lirobok i allmdn historia for gymnasiet
(1934) beskriver Ragnar Wirsén en betydligt enklare historia i Historia for folkskolan
(1954). Borta ir potentiella vindpunkter i skeendet, tveksamheter infor beslut, me-
ningsskiljaktigheter, problematiseringar, vidgade perspektiv och frigor av potentiellt
allmiangiltig karakeir, liksom ett starkt virderande sprikbruk och de perspektivbyten
som bestar i att beskriva kungligheterna som bade offer och férévare.®®* Wirséns text
pekar pa ménga sitt framét mot 1960-talets relativt sett korta och avpersonifierade tex-
ter, med firre namngivna aktorer och virdeomdémen. Det 4r en mindre sammanhing-
ande — och forklarande — historia in tidigare som skildras.®®

I Allméin historia for gymnasier (1956) tonar forfattarna Ernst Séderlund och Ivar
Seth ner betydelsen av regenternas personliga egenskaper och konstaterar att “den brist
pa effektivitet, som karakeiriserade hela styrelsesittet” vil ocksa inverkade pa kunga-
maktens forlorade anseende.®®® I Genom tiderna, mellanstadier C (1977), stannar slut-
satsen om kungligheternas inverkan vid att Ludvig XVI och hans foretridare hade styrt
landet illa. I samma text utgdrs karaktiristiken av Marie Antoinette av slutsatsen att
man tyckte sirskilt illa om henne.™” Genom tiderna 1 G (1963), Genom tiderna (1977)
och Genom tiderna hogstadier A (1970) ir de enda lirobockerna i fallstudiet som inte
lagger ut texten kring skrickvildet och dess férgrundsgestalter. I Genom tiderna 1 G
(1963) nimns skrickvildet inte alls. I Genom tiderna higstadier A (1970) stannar be-
skrivningen vid tva rader: I dver ett dr varade ’skrickvildet’. Da gjorde konventet upp-
ror mot sina egna ledare och skickade dem sjilva till giljotinen.”**

Till den enkelhet som kinnetecknar texterna under den senare delen av undersok-
ningsperioden bidrar en form av kronologiska ellipser. En komprimerad hindelsehisto-
ria i kronologisk ordning blir den allt dominerande, utan den potentiella komplexitet
som ryms i de dldre texterna. Bindeord som kinnetecknar en historisk forklaring, sisom
“eftersom”, ”dirfor att” och "pé grund av”, har utelimnats:

83 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 109-110.

684 Kvar ir dock karakeiristiken av kungligheterna. I Allmdn historia for realskolan, 1957, karaktiriseras
Danton och Robespierre dnnu mer utférligt 4n i tidigare anférda exempel, Erlandson, Simon & Wich-
man, Knut, 1957, s. 207; Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1964, s. 15.

85 Wirsén, Ragnar, 1954, s. 266-272.

986 Sgderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 293.

67 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Andersson, Einar, 1977, s. 76, 80.

688 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gosta & Ottosson, Sven, 1970, s. 14.
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—  Efter minader av overliggningar om vilka reformer som borde genomforas,
holl nationalférsamlingen ett méte 4 augusti 1789. "Nu ville man forsska
minska oron i landet genom att handla snabbt. I alla stinden tivlade man om
att foresld forbittringar i samhillet.”

- Efter kungafamiljens flyktforsk fordes Ludvig [sic] till Tuilerierna i Paris. "Nu
borjade minga hata konungen, som férut hade varit omtycke.”¢”

- ”Frankrike hade 1792 rikat i krig med Osterrike. Efter Ludvigs [sic] avrittning

»691

kom Frankrike i krig med flera andra linder.

Frigan som uppstir ir om Frankrike kom i krig med flera andra linder for att Ludvig
[sic] avrittats och hur orsakssambandet i si fall ser ut.

I Levande historia 2 (1987) ersitts komplexa samband med en kronologisk disposit-
ion dir de enskilda artalen bildar rubriker. Under rubriken "Juli 1789” plundras Bastil-
jen. I augusti 1789 avskaffas stindsprivilegierna. 1790 flammar motrevolutioner upp
efter forstatligandet av kyrkan. 1791 dtervinder kungafamiljen till huvudstaden efter
site flykefdrsok. 1792: revolutionen vicker bide entusiasm och avsky.*”> Det kan jim-
foras med Georg Brandells lirobok for folkskolan som ocksd markerar den kronologiska
dispositionen med 4rtal, men dir texten utgor en sammanhingande helhet.

En revolution, som den omvilvande hindelse det 4r, innebér rimligen att hindelserna
i samtiden var allt annat 4n forutsigbara. En antydan till kontrafaktisk historia ges i
Georg Brandells Lirobok i allmin historia (1921), nir forfattaren aterger hur kungen av
hovet formaddes att sammankalla trupper till Versailles “och man fruktade att nation-
alférsamlingen skulle upplésas med vald”.*” Att kungen valde att sammankalla trup-
perna till Versailles utgér en potentiell vindpunkt. Flera liroboksférfattare pekar pa
hur oron bland folket stegrades till uppror som svar pd kungens agerande, ett uppror
som i sin tur utstricktes till stormningen av Bastiljen och resten av landet.**

Nir standssamhillet har avskaffats, star nationalférsamlingen inf6r utmaningen att
bygga upp ett nytt statsskick. Tre rikeningar uppstar: hogern som vill bevara den gamla
samhillsordningen, centern som 6nskar sig en konstitutionell monarki och vinstern

689 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gosta & Andersson, Einar, 1977, s. 78.
0 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Ottosson, Sven, 1970, s. 13.
1 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Andersson, Einar, 1977, s. 81.
92 Hildingson, Lars, 1987, s. 185.

3 Brandell, Georg, 1921, 5. 127.

04 Brandell, Georg, 1921, 5. 127.
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som vill inskrinka kungens make till forman for folkviljan.®”> Frigan om statsskicket
avgors inte forrdn 1791 dé Ludvig XIV tvingas bekrifta Frankrikes status som kon-
stitutionell monarki. Lisaren piminns i bade Lirobok i allmén historia for folkskolan
(1921) och Léirobok i allmiin historia for gymnasiet (1934) om att texten om den franska
revolutionen ir resultatet av tolkning. ”’Det franska statsskeppet hade’, sade man, efter
en stormig fird lyckeligen inlupit i ordningens och frihetens lugna hamn.” Sa blev det
dock ej. Revolutionen gick vidare och vinde sig mot sjilva konungadémet.”® "Man
har beriknat, att 400 000 minniskor kastats i fingelse, och att 17 000 avrittats.”*”

Falk och Jacobson konstaterar att det "numera” (1934) inte rader nigot tvivel om
“att det var Frankrike, som ville och bérjade kriget”.”® Det dréjer till 1967 och Historia
for gymnasier innan ldsaren dterigen pdminns om att historien kan tolkas pa olika sitt.
Maximilien de Robespierre var inte "nagon 6verligsen begavning men hade sin styrka
i sin principfasthet, sin energi och sin irelystnad” och "utvecklade sig till en fanatiker
av renaste vatten”.*”” Forfattarna till Historia for gymnasiet (1967 & 1970) konstaterar
att Robespierre har uppfattats bade som en socialistisk forgrundsgestalt och som en
bakétstrivare.”” I Alla tiders historia (1985) kompliceras karaktiristiken av Robespierre,
”den mest kontroversielle revolutionsledaren”, som linge betraktades som “en blodtérs-
tig tyrann, men i vara dagar finns det historiker som f6rsoker lyfta fram hans jimlik-
hetsstrivanden”.”"'

”Frankrike var inget fattigt land, men det var andé hir den revolution brét ut som i
grunden skulle forindra inte bara Frankrike utan ocksd stora delar av Europa.”** Cita-
tet ur Alla tider historia (1985) later antyda att revolutionens utbrott rymmer ett visst
mitt av komplexitet. Till komplexiteten bidrar frigan om nir en revolution egentligen
utbryter — och nir den tar slut.

Forfattarna till Alla tiders historia (1985 & 1996) papekar att det funnits tendenser
till revolt fore revolutionens utbrott, en revolution som kan sittas in i en storre kontext

5 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 113. Ernst Séderlund och Ivar Seth gor en likartad utliggning
i Allmdn bistoria for gymnasiet (1956) s. 297, liksom Martin Bécklin, Sten Carlsson, Waldemar Lendin &
Hugo Valentin i Historia for gymnasiet (1967), s. 23.

0% Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 114-115.

7 Brandell, Georg, 1921, s. 129; Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 119.

98 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 116.

9 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 117. I flera lirobocker férekommer relativt utforliga beskriv-
ningar av skrickvildets huvudaktorer, se till exempel Ernst Séderlund & Ivar Seth, Allméin historia for
gymnasiet, 1956, s. 299-300, Alf Kahnberg & Gosta Lindeberg, Genom tiderna 2G, 1964, s. 15 och Mar-
tin Bicklin, Sten Carlsson, Waldemar Lendin & Hugo Valentin, Historia for gymnasiet, 1967, s. 24.

790 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 24.

701 Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 224; Bergstrém, Bérje, Lowgren, Arne
& Almgren, Hans, 1996, s. 154.

702 Bergstrom, Bérje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 219.
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och som kulmen pa en lingvarig samhillsomvandling, men som ocksi kan betraktas
som en unik hindelse som inleder en ny epok i historien.”” Kaj Hildingson och Lars
Hildingson antyder samma typ av komplexitet nir de gor en atskillnad mellan utls-
sande orsaker och orsaker som gir langt tillbaka i tiden: "En revolution sker inte pa
grund av en enda orsak, dven om en enskild hindelse kan utldsa sjilva forloppet.””* I
Alla tiders historia (1985) stills fragan, som en paminnelse till lisaren om att utveckl-
ingen var allt annat 4n given f6r méinniskorna som levde da, om revolutionen eller mot-

revolutionen skulle segra.””

Abstraktion och konkretion

Historien dr abstrakt och distanserad i att den inte lingre finns pa annat sitt 4n i kvar-
levor och berittelser. Den tid som historia handlar om, och som har forlupit, finns per
definition inte mer. Historia handlar dirtill om abstrakta fenomen: politiska och eko-
nomiska strukturer men ocks3 fenomen som handlar om identitet, existens och moral.
Historien méste konstrueras for att bli synlig och den maste kontextualiseras for att bli
meningsfull. Vart historiemedvetande 4r abstrakt men manifesteras och kommer till
uttryck i specifika historiekulturella sammanhang. Historien uttrycks genom abstrakta
begrepp och historia bygger pa abstrakta firdigheter: analytisk-kritisk formaga och tolk-
ning.

Vi lever mitt i historien. Historien 4r nira. Tidens gang ir synlig for oss hela tiden och
overallt: nir vi bevistar dop och nir vi gar pd kyrkogirden. Historia brukas och mani-
festeras runtomkring oss: som kvarlevor, symboler och monument, i arkiv och pa mu-
seer, vid krig och konflikter. Historien kommer till uttryck i jubileer och ritualer. Hi-
storiska begrepp bottnar alltid i en social och politisk verklighet. Historia dr konkreta
hindelser, som upplevs och drivs framat av konkreta aktérer. Vi gor hela tiden historia.
Det 4r utifran konkreta exempel som historia kan fungera som livets liromistare. For

att bli meningsbirande miste tiden tolkas, kontextualiseras, och konkretiseras.”*

79 Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 220; Bergstrém, Bérje, Lowgren, Arne
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Abstraktion och konkretion i lirobokstexterna

Franska revolutionens utbrott anges i folkskolans lirobok (1921) med orsaker si kon-
kreta och detaljerade som endast eftertankens kranka blekhet medger: att adel och pris-
ter dgde omkring hilften av Frankrikes jord trots att de utgjorde knappt en femtiondel
av befolkningen och att Ludvig XV f{érstort kungadémets anseende “genom sin usla
styrelse och sitt sedeslosa levnadssitt”, de stindiga krigen och det slosande hovlivet.””
Kvinnotiget mot Versailles, som ledde till att kungafamiljen tvingades att flytta till Pa-
ris, septembermorden 1792 och stormningen av Bastiljen ger det abstrakta kétt och
blod, personifieringarna i allminhet och av skrickvildet i synnerhet, konkreta aktorer,
liv och firg. Den utférligaste beskrivningen av Robespierre ger Simon Erlandson och
Knut Wichman i Allmdn historia for realskolan (1957). Revolutioniren Robespierre be-
skrivs som

. en liten, spenslig man med ett gatfullt leende pd lipparna. Hans rést var
torr och trikig, hans klidsel ndstan pedantiskt vardad. Hans upptridande var
sirligt. P4 hans hederlighet kunde ingen tvivla. Robespierre var gripen av
Rousseaus liror. Hans blinda tro pa sin sak, hans fanatism och maktlystnad
gjorde honom till den grymmaste av alla revolutionens min.”*®

Robespierre forkroppsligar i det nirmaste inneborden av skrickvildet. De konkreta de-
taljerna och exemplen ger lisaren en mojlighet att forstd innebdrden av oridttvisorna i
Frankrike. Jan Thavenius talar om “den minskliga gestalten som identifikationshjilp
och upplevelsepotential” utan att dirfor riskera att historien reduceras till en spinnande
berittelse om fascinerande minniskor.””

P4 motsvarande sitt begripliggdrs revolutionen av att Ludvig XV forstod att “efter
oss kommer syndafloden”, men utan att orka motarbeta det som komma skulle, och att
Ludvig XVI var beskedlig och vilmenande men politiskt ointresserad, vilket gjorde ho-
nom till offer for viljestarkare minniskor 4n honom sjilv.”"

Skrickvildet kan begripliggoras av att Danton var hiftig och lidelsefull, Robespierre
drelysten och fanatisk.”"" Det dr méjligt att pa ett allminminskligt plan forstd minni-
skorna i historien och med dem det historiska skeendet. Det historiska forklaringsvirdet
kan diskuteras: Om Danton och Robespierre inte gjort sig skyldiga till skrickvildet si

797 Brandell, Georg, 1921, 5. 125-126.

798 Erlandson, Simon & Wichman, Knut, 1957, s. 207.
7% Thavenius, Jan, 1982, s. 23.
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hade beskrivningen av dem blivit en annan men historien blir begripliggjord — méjlig
att (be)gripa — av denna typ av detaljrikedom och konkretiseringar.

Kungens flykt utgor ytterligare exempel pd en genom detaljer och konkretiseringar
begripliggjord historia. I ett redan anfort exempel sker flykten till synes som en foljd-
verkning av 1789 ars hindelser och aristokratins flykt utomlands med anledning dirav.
1 Historia for folkskolan (1954) hinger flykten samman med att "hovet radde konungen
att be frimmande makter om hjilp” eftersom oron i landet var stor.”"? Georg Jacobson
forklarar ddremot att flykten hingde samman med att kungen sisom rittrogen katolik
ogillade nationaliseringen av kyrkan och det forklarade oberoendet av péven, vilket i
sin tur hingde samman med nationalférsamlingens behov av pengar: "Han ansag det
hidanefter vara sin plike att ¢j underkasta sig forsamlingens beslut, och da han ej vigade
neka att bekrifta dem, beslét han att fly.””"?

Genom det konkreta blir det abstrakta majligt att forsta: att kungen tvingades till-
baka till Paris efter familjens flyktforsok och att deras vagn vid aterkomsten méttes av
isande tystnad rymmer betydelser. "Ingen hilsade, ingen hurrade. Det var slut med det
franska folkets underdaniga vordnad for sin konung.””** Steget mort att forstd orsakerna
till att kungen avrittades har dirmed kortats.

Flera av lirobokstexterna under perioden forenas av férenkling i att lata flykten for-
klaras med en orsak: antingen som en foljdverkning av aristokratins flyke, for att kungen
ville s6ka hjilp i utlandet, eller som en f6ljd av kyrkans nationalisering.”"” Négra forfat-
tare later flykten f6lja pa de hindelser som foregick flykten utan att markera eventuella
samband spraklige.”®

I Gustaf Jacobsons frigor i Lirobok i allmdin historia for realskolan (1931) forenas till
synes abstrakta fraigor med konkreta omstindigheter:

Var det riktigt — sa tinkte man — att protestanter skulle forf6ljas i ett katolskt
land och katoliker forfoljas i ett protestantiskt land? Var det 6verhuvud néd-
vindigt, att alla invanare i ett land hade samma religiosa tro? Kunde icke
minniskor med olika tro leva vid varandras sida i fordragsamhet och simja?

712 Wirsén, Ragnar, 1954, s. 270.
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De strukturella ordttvisorna skildras fortsatt detaljerat. Det dr uppenbart att detta inte
var “ritt och billigt” och att man borde "arbeta for storre jimlikhet ménniskorna emel-
lan”.”

Over tid kan forindringen beskrivas som en utveckling fran den konkreta hindelse-
historien till en mer avskalad och didrmed abstrakt, eller snarare vag, hindelsehistoria.
Det kommer till tydligt uttryck i Genom tiderna 1 G (1963). Kungen och drottningen
ar textens enda namngivna karakeirer i skeendet fore Napoleon.”® Att de beskrivs som
”godmodig och fetlagd” respektive "6sterrikisk prinsessa” fungerar malande snarare in
som forklaring till det som komma skall.

Konkreta detaljer om hur ménnen var klidda i den forsta riksdagen pd 175 ér, hur
titlarna avskaffades och hur det kom sig att Marseljisen kallas Marseljisen och blir nat-
ionalsing utgdr konkretioner i en for Gvrigt avskalad, kronologisk, hindelsehistoria
utan tydliga akeorer och avsikeer.

I maj 1789 samlades i Versailles Frankrikes gamla standsriksdag. Adeln bar
guldstickade sammetsmantlar i lysande firger och hade vajande plymer i hat-
ten, pristerskapaet hade sina dyrbara, statliga ambetsdrikter, tredje stindets
(=borgerskapets) ombud var enkelt klidda i svarta drikter med vit halsduk.
Strax gick borgerskapet till storms mot adelsvildet.”"”

Citatet fir illustrera en ambition att levandegora det historiska skeendet genom beskriv-
ningar av konkreta och tidstypiska detaljer. I princip samma skildring aterkommer i
Genom tiderna 1G (1963), och — av samma forfattare — Levande historia 2 (1987), Le-
vande historia 8 (1995) och Levande historia 8 (2011). Till skillnad frin de ildre texterna
syftar den hir typen av konkretiseringar, som ir stilbrytande, snarare till att levandegora
det forflutna in dll att tjina forstdelsen av det historiska skeendet.

Som en sirskild form av vaghet framstér att Kahnberg och Lindeberg formulerar den
frihet, jimlikhet och det broderskap som skulle rada i Frankrike i konditionalis: "En-
vildet skulle avskaffas...”, ”Alla skulle fi skriva fritt i bocker och tidningar...”, "Alla
fransmin skulle démas vid samma slags domstolar...”.””* Senare i texten konstaterar
forfattarna att friheten gick forlorad nir Napoleon gjorde sig envildig och lit utropa
sig till kejsare, men att jimlikheten fanns kvar i och med att adeln och pristerna inte
fick tillbaka sina privilegier.”*!
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Alla tiders historia (1985) och Alla tiders historia A (1996) aterger historia pd en abstrake
begreppsnivi som medger diskussion over tid, exempelvis om revolutionen i Frankrike
ska tolkas som en unik hindelse och borjan pi en ny epok eller som kulmen pa en
samhillsomvandling som pégatt i flera linder vid samma tid.”** Att historien bade ir
abstrakt och konkret framgér ocksé av redan anfort exempel pa de olika tolkningarna
av Robespierre som blodtérstig tyrann eller jimlikhetsivrare.”?

I Levande historia 2 (1987) och Levande historia 8 (1995) avslutas texten om den
franska revolutionen i tva redan citerade frigor som medger abstrakta resonemang ut-
over det konkreta hindelseforloppet i Frankrike dren 1789-1799: Om det 4r ritt att
gora revolution och om drommen om ett rittvist samhille inte kan férverkligas utan
vald.

Thavenius konstaterar att den abstrakta och den konkreta forstielsen maste ga hand
i hand f6r att undvika att de studerande antingen utvecklar “tomma abstrakta forestall-
ningar” eller fastnar i “konkreta historiska enskildheter”. Han fortsitter: "P4 samma
gang ir det nodvindigt att férbindelsen mellan di och nu hela tiden halls 6ppen, sa att

inte historien blir renons pa all djupare personlig relevans.””*

Foréndring och kontinuitet

Historikerns kanske viktigaste uppgift dr att pavisa och forklara férindring. Denna for-
dndring kan forstas som hindelser, som konjunkturer och som strukturer. Den gene-
tiska hindelse- och individhistorien som soker tidsbundna orsaker och verkningar byg-
ger pd en syn pa historien som summan av viktiga férindringar som sammantaget for-
klarar den egna tiden. Ofta 4r det dramatiska héindelser som fir utgora epokernas grin-
ser, som en typ av metonymier for grundliggande forindringar. 476 faller det vistro-
merska riket och medeltiden inleds. 1492 uppticker Columbus Amerika och renissan-
sen tar sin borjan. Under 1700-talet bérjade minniskor tinka olika mot forr, vilket i
sin tur leder fram till den franska revolutionen, som i sin tur férindrar Europa i grun-
den. Sa blir tiden, och forindringarna, gripbara.”” Historien forindras hela tiden, av
ny kunskap och nya tolkningar. Tiden som stindig férindring ir oforutsigbar. Min-
niskan har att pd egen hand orientera sig i den.””* Om skillnaden mellan férindring och
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kontinuitet inte beaktas, stannar orienteringen vid att framtiden kommer att bli som
det alltid har varit.

Begrepp som anvinds over tid anger kontinuitet, men rymmer forindring, eftersom
begreppens innebord dr beroende av den historiska kontexten. En revolution innebir
per definition en betoning av forindring, men rymmer ocksé stor potential for konti-
nuitet utifrin en férestillning om att det har hint och kan hinda igen.

Nir vi soker oss till historien for att fa svar pa frigor om identitet, existens och moral
ar historia som kontinuitet bade en férutsittning och ett sjilvindamal. Med utgings-
punke i livs- och erfarenhetsvirlden 4r det kontinuitet vi soker nir vi vinder blicken
mot det forflutna for att forstéd oss sjilva. Historien som sidan forindras aldrig. Obun-
den av sin egen tids virderingar kan historikern lata killorna tala for sig sjilva. Tanken
att vi kan ldra av historien bygger pa att det finns en kontinuitet mellan samtiden och
det forflutna, liksom den klassiska historieundervisning som syftar till att lira oss om
historia som en kulturs objektiva, och faststillda, innehdll. Det finns urproblem och
urmotiv i historien som ir relevanta for alla minniskor i alla tider. Det dr mdojligt att
forstd manniskor i det forflutna genom inlevelse. Vi forstir oss sjilva och vér identitet
genom att bekrifta kulturella ménster. Som ett specialfall av kontinuitet framstar det
att minniskor som befinner sig i ett stindigt nu liter den egna samtiden inverka mer
pa tolkningen av det forflutna dn tvirtom.

Foréindring och kontinuitet i lirobokstexterna

Nir vi s6ker ursprunget till hindelser i historien, gor vi det fran en distanserad plats i
den egna samtiden som medger att vi kan identifiera vilka hindelser som i slutinden
kan anses forklara var egen tid och hur dessa hindelser i sin tur kan forklaras av histo-
riska férindringar. Eftertankens kranka blekhet 4r historikerns privilegium. Férind-
ringar blir viktiga férindringar i efterhand. Massarbetslosheten och missvixten i Frank-
rike pd 1770- och 80-talen ir viktiga for att de leder fram till hungersnéd och despe-

ration och i slutinden revolution.””’

727 Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1985, s. 219; Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne
& Almgren, Hans, 1996, s. 149.
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Missviixt dterkommer i historien med viss kontinuitet. Anda ir det inte frimst forind-
ringar som liroboktexterna redogor for, utan i forsta hand hindelser vars verkningar
inskrinks till Trikoloren, Marseljisen, valspriket "frihet, jimlikhet och broderskap”
och nationaldagen den 14 juli, trots att en revolution rimligen rymmer historiska pro-
blem och frigor om existens, identitet och moral. Det av lirobokstexterna svart att ut-
ldsa vad som forindrades av den franska revolutionen och vad som rullade tillbaka till
den gamla ordningen.

I Lirobok i allmén historia for realskolan (1931) bestar en av forindringarna i att
minniskor under 1700-talet borjade tinka olika mot forr i ménga frigor.””® De reto-
riska frigorna ger uttryck f6r bade f6rindring och kontinuitet: f6rindring i att ménni-
skorna bérjade tinka annorlunda; kontinuitet i att de inherenta svaren 4ger en absolut
giltighet, oberoende av tid: att fler 4n en person dger inflytande, minniskors méjlighet
att leva sida vid sida i fred och jimlikhet minniskor emellan. Fragorna markerar att en
avgorande forindring dgde rum i Frankrike i slutet av 1700-talet men de ger samtidigt
uttryck for kontinuitet i att vara av savil existentiell som moralisk natur.
Hindelsehistorien blir den dominerande i att revolutionen overgér i Napoleontiden
som for en del, men inte alla, liroboksforfattare utgdr slutet pa revolutionen. Revolut-
ionens verkningar, ur bade ett kort och ett langt tidsperspektiv, ir i storre utstrickning
héljda i dunkel, utover att ”[e]n annan reform av for framtiden bestdende betydelse var
inférandet av metersystemet, som efter hand antagits dven i andra linder”.”*

En revolution betyder, som sagt, att nagot forindras i grunden. Det ér ett av skilen
till att denna period i den franska historien skildras i lirobokstexterna, oavsett tolk-
ningen av den som kulmen pa flera érs samhillsomvandling eller som en unik hin-
delse.””® Den franska revolutionen utgér mer 4n andra revolutioner bérjan pd nigot

731

nytt, bade politiskt och vetenskapligt.””! Samtidigt rymmer ordets etymologi och inne-

bord kontinuitet i att nagot gir igen.

Nu ska vi studera en revolution i Europa. Den utbrét i Frankrike 1789 och
ses som en skiljelinje mellan gamla och nya tiden. Efterat skulle mycket aldrig
mer bli sig likt. Men som vi ska se férindrades inte allt. Precis som tidigare

728 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 140.

72 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 119.

730 Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne; & Almgren, Hans, 1985, s. 220; Bergstrom, Bérje, Lowgren, Arne
& Almgren, Hans, 1996, s. 150.

731 Jamfor “revolution”, Nationalencyklopedin, 2015: ”(senlatin revolu'tio ’kretslopp’, ’omvilvning’, av la-
tin revo'lvo rulla tillbaka (till sitt forra lige)’), omvilvning, grundliggande forindring, ofta under kort

tid.”
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franska hirskare tvingades Frankrikes nya herrar att slass mot landets gamla
fiender éster om floden Rehn.”*

Alf Kahnberg med flera konstaterar i Genom tiderna 2G (1964) och Genom tiderna,
hogstadiet A (1970) att mycket i vira dagars Frankrike piminner om den stora omvilv-
ning som dgde rum dir mot slutet av 1700-talet”. Trikoloren, Marseljisen, valspriket
“frihet, jamlikhet och broderskap”. Nationaldagen den 14 juli tas till intike for att re-
volutionen fortfarande anses vara betydelsefull.””’

1962 ars lirobocker bekriftar synen pa historia som historien om hiandelser och for-

dndringar. Nir de avviker fran tidigare lirobocker i att férkortat skildra den franska
revolutionen framtrider de avgorande hindelserna desto tydligare. Texterna blir ett
kompilat av hindelser, som i tidigare citat om hur nationalférsamlingen samlas och alla
ledaméter plotsligt tivlar om att foresld reformer.”**
Av den fortsatta redogorelsen for de viktigaste reformerna framgér indirekt hur sam-
hillet var ordnat dessférinnan. Att adelsmannen frivilligt erbjod sig att avsta fran skat-
tefrihet betyder att han tidigare var skattebefriad. Av det faktum att ingen skulle f6rfol-
jas for sin tros skull kan utlisas att detta skedde tidigare.”

Slutsatsen om historia som hindelser stirks av de dterkommande 6gonblicksbilderna
i Genom tiderna 2 G (1964) och Genom tiderna, hiogstadiet A (1970). Under rubriken
"Nyheter fran Frankrike sommaren 17897, respektive ”Bastiljen stormas”, kan en sam-
tida lisare ta del av samma text som ldsarna av Stockholmsposten 1789.7° 1 Levande
historia 2 (1987) inleds hindelschistorien med en dramatisering av kungens avrittning:
"Nir Ludvig XVI kommer upp pa plattformen, dir giljotinen reser sig, fir han hjilp
med att ta av sig sammetsjackan. Nir han stir dir i sin vita flanellskjorta, borjar han
plétslige tala till folkmassan: *Fransmin, jag dor oskyldig ...’

I samma ldrobok skildras det fortsatta forloppet genom en ricka omvilvande hin-
delser: "Revolutionens &r”, manad fér manad och ar for ar. I juni 1789 bildas nation-
alférsamlingen. I juli 1789 stormas Bastiljen. I augusti 1789 avskaffas adelns och pris-
ternas privilegier. 1790 forstatligas kyrkan och motrevolutioner flammar upp pa lands-
bygden. 1791 stiftas lagar som inskrinker kungens makt. Kungafamiljen forsoker fly.

732 Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 175. I stort sett samma inledning dterfinns i Levande
historia 8, 2011, av samma forfattare.

733 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, s. 9; Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Ottosson, Sven,
1970, s. 10.

734 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1963, s. 291.

73 Kahnberg, Alf; Lindeberg, Gosta, 1963, s. 291-292.

73¢ Kahnberg, Alf; Lindeberg, Gosta, 1964, s. 9.

737 Hildingson, Lars, 1987, s. 180.
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1792 inleds kriget mot Osterrike och Preussen.”*®

Hindelse och férindring blir delvis
overlappande.

Kontinuiteten ir en del av Frankrikes problem vid tiden f6r revolutionens utbrott:
"I jamnt 100 ar hade England haft ett frite statsskick. Férenta staterna hade det friaste
statsskicket i virlden. Men i Frankrike ridde dnnu det kungliga envildet liksom pa
Ludvig XIV:s tid.””*” Samhiillet var i viss utstrickning innu medeltida. Anslaget beskri-
ver ett forlegat Frankrike som gjorde "nira nog ingenting for att forbéttra tillstandet”,
vilket forstirker betydelsen av den f6rindring som infaller nir revolutionen rullar iging.

Svirast att tolka blir texter av samma karaktir som i PULS Historia (2012) som ir si
korta att dikotomin forindring och kontinuitet inte forefaller rymmas. P4 de redan
citerade fjorton raderna beskrivs hela revolutionsférloppet.”*

Fa lirobokstexter ir sé tydliga som de i Genom tiderna 1 G (1963), Globen 3 (1995)
och PULS Historia (2012) avseende hur det franska samhillet i slutinden forindrades
av revolutionen. Alf Kahnberg och Gésta Lindeberg konstaterar att friheten, i och med
Napoleons tilltride, hade gatt férlorad, men att jamlikheten fanns kvar eftersom privi-
legiesamhillet var ett passerat stadium.”' Lena Lindh och Boel Séderberg drar i princip
samma slutsats: "Revolutionen ledde aldrig till demokrati f6r fransménnen, men adeln
och kungen aterfick aldrig sin gamla makt. Trots allt var detta borjan till en ny tid med
mer frihet och mer rittvisa for langt fler minniskor in tidigare.”** Géran Kérner och
Per Lindberg fastslar att hela samhallet forindrades. Kyrkan férlorade sin make, de fyra
stinden avskaffades och ”[a]lla kallades medborgare och fick lika rittigheter”.”* Men
”[d]et skulle dréja dnda till borjan av 1900-talet innan demokratin slog igenom i

Europa”.’#

Historia som kontinuitet kommer till uttryck i det bruk av historia som syftar dill att
lisaren ska ldra sig av historien, vilket riskerar att bli ahistoriskt pd ett sitt som i det
nirmaste motverkar orienteringen i tid. De moraliska domarna 6ver déd man rymmer
en forestillning om virderingarna som tidlgsa och ger pé s sitt uttryck for en form av
presentism. Presentismen, eller den forestillda kontinuiteten, kan beskrivas som att det

738 Hildingson, Lars, 1987, s. 184-185.

73 Wirsén, Ragnar, 1954, s. 266.

740 Korner, Géran & Lindberg, Per, 2012, s. 191.
741 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 293.
742 Lindh, Lena & Soderberg, Boel, 1995, s. 71.

743 Korner, Géran & Lindberg, Per, 2012, s. 191.
744 Korner, Goran & Lindberg, Per, 2012, s. 192.
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som var fel da, det ar fel nu, annars fungerar inte de historiska karaktirerna och deras
sedesloshet, njutningslystnad och slosaktighet som avskrickande exempel. Pé likartat
sitt fungerar de retoriska frigorna som inleder skildringen av revolutionen i Allmdin
historia for realskolan. Vare sig da eller nu var det riktigt att fursten hirskade envildigt
i sitt land eller att vissa stind hade storre rittigheter in andra.”® ”Sa tinkte man”, det
vill siga ungefir som 1931. Ur ett annat perspektiv forsvirar de moraliska domarna
historia som kontinuitet. Historien bérjar och slutar med den historiska aktoren. Om
revolutionens utveckling férklaras med Robespierres personlighet och inblandning, sa
borjar och slutar férklaringen med Robespierre.

Historia som kontinuitet dr aldrig s tydlig som i Levande historia (1987) och Le-
vande historia 8 (1995) som avslutas med rubriken "Revolutionen lever!” och de grin-
soverskridande frigorna om det ir ritt att gora revolution och om drémmen om ett
rittvist samhille inte kan forverkligas utan vald.”*® ”Fortfarande bide skrimmer och
entusiasmerar den stora franska revolutionen frdn 1789.”

Forklaring och forstielse

Jorn Riisen har hojt ett varningens finger fér sammanhang dé historieimnet borjar
”virma hjirtat pa fornuftets bekostnad”.”¥” De kinslor som historien vicker hos indi-
viden och individens upplevelser av historien ryms inte i den hir analysen som snarare
utgdr fran historia som ett sitt att tinka och (be)gripa tid. Férnuft som kategori omfat-
tar bide ambitionen att forklara och att forstd det forflutna, men en forstielse som
bygger pa kognition snarare 4n upplevelse.

Forstaelse

Historikern bor efterstriva att forstd gangna tiders tankar, kinslor och kulturformer.
Historismens postulat ir att historien méste forstas for att historiens mening och me-
ningen i historien ska kunna utlisas i unika individer och individers handlingar. For-
staelse dr en forutsittning for tolkning som i sin tur dr en forutsittning for att kunna
utlisa mening. Den klassiska historieundervisningens betoning av minskliga kvaliteter
och historiska exempel, som tjanar som varning eller fsredome, bygger pa denna typ av
forstéelse. Det som inte formedlas med omedelbarhet och livlighet ér inte historia. In-
levelse och forstaelse gor det mojligt att se och begripa meningen med ageranden i det
forflutna. Mélet med undervisningen i historia 4r att hos eleven vicka kinslor av mod

och fosterlandskirlek.

74 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 140.
746 Hildingson, Lars, 1987, s. 186; Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 182.
747 Riisen, Jorn, 2004, s. 182.
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Férklaring

Den stringa empirismens historievetenskapliga malsittning, att endast faststilla det
som har hint, 4r sprungen ur férnuftstro. Till skillnad fran strivan efter att forstd indi-
vider och hindelser i det forflutna, si ir den fornuftstroende ambitionen snarare att
med distans och objektivitet forklara lagbundenheter och historiska skeenden i termer
av orsak och verkan.”#®

Forklaring och forstdelse i lirobokstexterna

De ildre lirobockerna omfattar bade forklaring och forstelse i att férloppet forklaras
och forstas ur de historiska aktérernas perspektiv och av deras ageranden. Som uttryck
for en klassisk historieundervisning ges malande beskrivningar av de franska kungarnas
personliga tillkortakommanden, som forklaring till det fortsatta hiindelseférloppet, och
som varnande exempel for ett uppvixande slikte: "Ludvig XV var en av de simsta re-
genter som funnits; genom sin usla styrelse och sitt sedeslosa levnadssitt forstérde han
konungadémets anseende och medverkade dirigenom i sin man till den foljande tidens
omvilvningar.””* Citatet illustrerar att historiens mening finns att utlisa i unika indi-
vider och deras egenskaper och agerande.

Som uttryck for ovanstdende kunskapstradition, forklaras revolutionens utbrott i de
ildre texterna i storre utstrickning utifran de unika omstindigheterna i Frankrike och
den avvikelse som de franska kungarna utgér; i de senare lirobockerna utifrin lag-
bundna och naturgivna, strukturella, orsaker. De ekonomiska omstindigheterna kan
forklaras med Marie Antoinettes slosaktighet i bistra tider, men ocksd som att det stats-
finansiella nodlidget hotade Frankrike med statsbankrutt, som en f6ljd av, bland annat,

7% Samma skillnad kan iakttas mellan grundskolans och gymnasiesko-

lyxen vid hovet.
lans lirobocker under hela undersékningsperioden.

1 Historia for gymnasiet frin 1967 och 1970 forklaras revolutionens utbrott med fyra
distinkta orsaker: "Det statsfinansiella nédliget”, "Den envildiga kungamaktens ofor-

méga”, "De skirpta stindsmotsittningarna” och "upplysningsfilosofin och inflytandet

748 M&jligen skulle “postmodernism” kunna utgdra en tredje underrubrik i det postmoderna avvisandet
av historiens kapacitet att generera vare sig forstaelse eller forklaring. I stillet handlar tiden efter det mo-
derna om att géra omtolkningar eftersom den samhillshistoriska ambitionen — ”en sammanhingande
vetenskaplig forklaring av férindring i det forflutna” — 4nd4 inte dger nagon trovirdighet. Det handlar i
stillet om att synliggdra och beskriva den inte tidigare uppmirksammade historien; i stillet for forstelse
och férklaring — omtolkningar, diskurs och metaperspektiv.

7% Brandell, Georg, 1921, 5. 126.

750 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. x;

Bécklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 21.

232



fran USA”.”' I Levande historia 2 (1987) disponeras en stor del av texten under rubri-
ken ”"Revolutionens orsaker”. Orsakerna utgdr i sin tur underrubriker: "Ett foraldrat

» »

standssamhille”, Upplysningen”, "Inflation”, ”Adeln fir minskade inkomster”, ”Sma-
> 752

folket pd landsbygden”, ”Folket i stiderna”.”* Direfter foljer en strikt kronologisk re-
dogdrelse for hindelserna som foljer 1789.

Skillnaderna kan beskrivas som skillnaden mellan ambitionen att forstd och ambit-
ionen att forklara, eller som en utveckling fran en betoning av individen, det irration-
ella, unika och oférutsigbara till en betoning av férnuftet, det rationella, det lagbundna
och det férutsigbara. Att nationalférsamlingen genomforde en omdaning av samhillet
efter stormningen av Bastiljen kan forklaras med att de tog intryck av att konflikten
spred sig till landsorten ”dir vilda bondhopar drogo omkring, skévlade adelns slott och
mérdade deras dgare”.”*® Det kan ocksa forklaras som att ”[b]ondeskaror anféll godsen
och brinde arkiven dir bondernas skatter och skyldigheter var antecknade. Bonderna

gjorde rent hus med de feodala avgifterna”.”>

Skillnaden ir delvis spraklig.

I texter frin 60-talet och framat har den forklarande texten till dels ersatts av 6gon-
blicksbilder, exempelvis citaten ur Stockholmsposten | Genom tiderna 2 G (1964), Genom
tiderna, hogstadier A (1970), och inledningen i Levande historia 2 (1987): "En regnig
januarimorgon 1793 rullar en kirra fram mot avrittningsplatsen i Paris.””* Inled-
ningen i Levande historia 8 (1995) och Levande historia 8 (2011) utgdr pa motsvarande

sitt en 6gonblicksbild:

Befilhavaren pd Bastiljen, den gamla borg som gjorts om till fingelse, var
ocksa orolig. Han hade bara 80 ildre soldater och 30 schweiziska yrkessolda-
ter att forsvara sig med. I flera dagar hade befilhavaren nervost tittat mer pa
de parisgator som omgav borgen.”*

Texten i Levande historia-lirobockerna fran 1995 och 2011 avviker frin den genetiskt
skrivna historien med tydliga orsaker och verkningar genom att delvis forklara storm-
ningen med befilhavarens misstag och felaktiga beslut: att limna de yttre murarna av
Bastiljen utan f6rsvar, och att han 8ppnar de inre portarna mot léfte om frihet.””” Det
felaktiga beslutet och slumpens skordar tjdnar dock snarare berittelsen dn att utgora
metaperspektiv som i sin tur kan leda till fortsatt reflektion.

751 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. x;

Bécklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 21.

732 Hildingson, Lars, 1987, s. 181-183.

753 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 143.

754 Bergstrom, Bérje, Léwgren, Arne & Almgren, Hans, 1996, s. 151.

755 Hildingson, Lars, 1987, s. 180.

756 Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1997, s. 175; Hildingson, Kaj & Hildingson, Lars, 2011, s. 207.
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Forfattarna till Allmdin historia for realskolan (1957), Simon Erlandson och Knut Wich-
man, ir de forsta i fallstudiet att malande beskriva hur de olika stinden var klidda nir
de samlades for standsriksdag i maj 1789:

Adeln bar guldstickade sammetsmantlar i lysande firger och hade vajande
plymer i hatten, pristerskapet hade sina dyrbara, stitliga dmbetsdrikeer,

tredje standets (=borgerskapets) ombud var enkelt klidda i svarta drikter med
vit halsduk.””

Samma berittargrepp dterkommer i Genom tiderna 1 G (1963), Genom tiderna, mellan-
stadiet C (1977), Levande historia 2 (1987), Levande historia 8 (1995) och Levande histo-
ria 8 (2011):

Pa linga rader av binkar satt 1200 min, av vilka de flesta aldrig forut hade
varit i Versailles. Minga av dem var adelsmin i granna, firgrika kostymer,
andra prister i fotsida violetta och svarta drikter. Ungefir hilften av de for-
samlade bar enkla, svarta kostymer.”*®

Denna framstillning i Genom-tiderna-bockerna kan jimforas med motsvarande fram-
stillning i Levande historia-bckerna:

Tredje stindets min var klidda i svart och hade trekantiga hattar. Adelsmin-
nen hade hattar med betydligt storre britten, sidenkappor, knibyxor och vita
strumpor. Pristerna hade langa, svarta kappor. Hir och var lyste biskoparnas
och kardinalernas roda mantlar.”

Alf Kahnberg och Gésta Lindeberg lagger ut texten kring hur alla reser sig nir kungen
trider in i salen:

Han hilsade sina undersétar, tog plats pa tronen och satte pa sig hatten.
Adelsminnen och pristerna satte ocksd pa sig hattarna. Det var deras rittighet
sedan gammalt att ha huvudbonaden p4, nir konungen hade det. Men till
deras 6verraskning och forfiran gjorde tredje stindet pa samma sitt. Adels-
minnen mumlade forbittrat 6ver denna frickhet. D4 fann konungen en ut-
vig. Han tog ater av sig hatten, och di méste alla de andra folja hans exempel.

757 Erlandson, Simon & Wichman, Knut, 1957, s. 203.

78 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1963, s. 290; med liknande ordalydelse i Kahnberg, Alf, Linde-
berg, Gésta & Andersson, Einar, 1977, s. 75.

7 Hildingson, Lars, 1987, s. 184, se dven Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 178 och Hil-
dingson, Lars & Husén, Lennart, 1977, s. 16.
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Men det tredje stindets min hade redan frin bérjan visat, att de inte tinkte
finna sig i de andras 6vermod.”®

I citaten illustreras skillnaderna mellan stinden, men den fortsatta texten elaborerar inte
kring just ojimlikheten stinden emellan.”*" Ovanstiende exempel kan antas syfta mera
till att levandegora ett “nu” 4n att forklara utveckling 6ver tid vilket forstirks av fran-
varon av (namngivna) aktorer. Abbé Sieyes omskrivs i Genom tiderna 2 G som “en
reformvinlig forfattare”.”** De kausala subjunktioner som brukar tillskrivas historieve-
tenskapen, eftersom”, ”pa grund av” och “for att”, dr hir ersatta av kronologiska ellip-
ser och tidsadverbial.”®

”Nu” fanns det nistan inga fingar kvar pé Bastiljen. Nir nyheten om stormningen
blev kind, och upproren spred sig insig nationalférsamlingen att nigot maste goras.
"Nu bérjade manga hata konungen, som férut hade varit omtyckt.” Kungen togs till
finga. ”Sedan valde franska folket en ny riksdag, som blev kallad konventer.” Konventet
avsatte kungen och forklarade Frankrike republik. “Sedan stilldes Ludvig infor ritta
och domdes till déden, darfér att han hade varit en tyrann och velat med utlindsk hjilp
fortrycka folket.””** Den kronologiska dispositionen, angiven med ménader och ér, i
Levande historia 2 (1987), illustrerar det synkrona perspektivet ytterligare. De viktigaste
hindelserna sammanfattas under respektive rubrik.”®

Ett redan angivet citat far aterigen illustrera hur kronologiska ellipser ersitter historia
som forklaring. “Efter Bastiljens stormning flydde méanga adelsmin till andra linder.
Ar 1791 forsokee ocksa Ludvig XVT att fly tillsammans med sin familj.””* Eer mojligt
svar pa frigan om orsakerna till kungafamiljens flykt kan, utifrin citatet, lyda att kung-
afamiljen flydde f6r att manga adelsmin flydde fore dem. Den forklaring som foljer av
ildre lirobockers utférligare och mer sammanhingande beskrivning 4r snarare att

760 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1963, s. 290; med liknande ordalydelse i Kahnberg, Alf, Linde-
berg, Gésta & Andersson, Einar, 1977, s. 75-76.

761 Erlandson, Simon & Wichman, Knut, 1957, s. 203.

762 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gésta, 1964, s. 10.

763 Citat av samtida, bland andra abbé Sieyes, dterkommer under perioden, men om citaten i den klas-
siska historieundervisningen kan antas fungera avskrickande eller till foredome, si torde syftet i liro-
bocker fran och med 1960-talet snarare vara att tjina férmedlingen av text, for att levandegora den och
gora framstillningen fylligare med samtida citat, Brolin, Per-Erik, Holmberg, Ake, & Dannert, Leif
1966, efterskrift till Historiens huvudlinjer 1.

764 Kahnberg, Alf & Lindeberg, Gosta, 1964, s. 12-14.

76> Hildingson, Lars, 1987, s. 184-185.

766 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Andersson, Einar, 1977, s. 79.
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kungen, sdsom rittrogen katolik, flydde i kélvattnet av “forstatligandet” av pristimbe-
tet och kyrkans egendomar.””” Hindelsen som sidan ges utrymme snarare in individers
ageranden och motiveringarna dirtill. Historien blir deterministisk snarare 4n resultatet
av aktorernas (fria) val. P4 motsvarande sitt aterges en rad hindelser som foljer pa
varandra: att riksdagen forklarade Ludvig XVI avsatt, att kungaparet ddmdes till déden
och avrittades, att de "mest hatiska bland revolutionens min tog ledningen, de mera
lugna drog sig tillbaka eller avrittades. Den tid som foljde har kallats ’skrickvildet’”.7%

Ogonblicksbilderna och de unika detaljerna framstir som en rest fran en kunskaps-
traditions betoning av omedelbarhet och livlighet, inlevelse och forstielse. Andamalet
torde snarare vara att vicka och vidmakthilla elevernas intresse 4n att viicka kinslor av
exempelvis mod och fosterlandskirlek. Den sedvanliga dispositionsprincipen — orsak
och verkan — anknyter till traditionen att med distans och objektivitet férklara histo-
riska skeenden, men i nyare lirobocker si avskalat att forklaringarna och samman-
hangen i princip uteblir — som uttryck for en string empirism eller forfattarnas anpass-
ning till ett forminskat historieimne.

Tolkning 1919-2012: sammanfattning

Nirheten i textexemplen fran den senare delen av undersékningsperioden avser att tex-
ten, snarare in historien, gors tillginglig for ldsaren. Att férenkla eller att inte alls beakta
tidsavstindet mellan oss och det forflutna blir d4 mer distanserande 4n nirhetsfrim-
jande.

Om liroboksforfattarens subjektiva perspektiv i de tidigare lirobockerna frimst avser
att formedla en kulturs ideala sjilvforstaelse, sa kan text skriven ur en historisk aktors
perspektiv antas syfta till nidrhet mellan ldsaren och det historiska skeendet. Historie-
undervisning som funktion syftar till att lira eleven att tinka och kinna. Frigorna blir
metodiska utifran skolans uppdrag att rusta eleverna for den hir virlden. Att frammana
empati med historiska karaketirer skulle kunna vara en sddan funktion som skolan kan
bibringa eleverna.”® Undervisningens resultat blir viktigare in dess innehill. De psyko-
logiska teorierna blir 6verordnade. Nirheten okar men forutsittningen for lisarens
vandring mellan forr och nu minskar. Tolkningsutrymmet uteblir nir den historiska

767 1 Levande historia 8 (1995), s. 180, forklaras kungafamiljens flykt med att de blev allt oroligare for sin
sikerhet.

768 Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Andersson, Einar, 1977, s. 80. Skrickvildet som hindelse nimns,
snarare dn som resultatet av hur min med (olika) politiska program agerade. Beskrivningen i hogstadiets
bok 4r ndgot mer utforlig. Skrickvildet varade ett ar och bestod i att konventet skickade sina egna med-
lemmar till giljotinen, Kahnberg, Alf, Lindeberg, Gésta & Ottosson, Sven, 1970, s. 14.

769 Syen Sedring Jensen avsig med den funktionella historieundervisningen, frimst den roll som kallkriti-
ken spelat, men sedan boken skrevs 1978 har den sa kallade historiska empatin vunnit insteg.
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karaktirens unika kontext inte beaktas. Sittet att tinka och forstd datid och nutid blir
synonymt. Det férflutna erkinns inte som frimmande. Sven Sedring Jensen ser en ut-
veckling mot historien som ingens, inte heller folkets eller fosterlandets.””

Skildringar av det férflutna gors ahistoriska nir nutida begrepp anvinds utan att den
historiska utvecklingen beaktas. Nir individen betonas sker det pa bekostnad av sam-
tidsbeskrivningen. Historien blir ett stindigt "nu” och historia ett ahistoriskt dmne
bland andra som handlar om att vara minniska, inte om sambhillet, ddrav vikten av
historiska karaketirer att lita sig inspireras av. Frigan om vad ldsaren tycker skapar moj-
ligen nirhet mellan individ och stoff, men upphiver samtidigt utrymmet mellan det
okinda och det kiinda dir historikerns tolkning 4ger rum. Historia férvandlas till en
paneldiskussion utan kritisk distans och tidsavstind.””!

Distansen ir nodvindig for att det som ir frimmande i det forflutna inte ska bana-
liseras, men hade kunnat méta nirheten i att dversitta det tidstypiska till ett fenomen
pa aggregerad nivé. Att bénderna tvingades att anvinda kvarn och vinpress ar exempel
pé orittvisa palagor och orittmitiga vinster p fattiga minniskors bekostnad. Distans
och nirhet méts pa detta site i de ldrobokstexter som beskriver nationalférsamlingens
aktorer med begreppen hoger och vinster; begrepp som uppstod under revolutionen
for moderata respektive radikala revolutionirer.

Den franska revolutionen rymmer per definition tidséverbryggande fragor som utgar
fran livs- och erfarenhetsvirlden: orittvisa—rittvisa, vald—ickevald, frihet—ofrihet, revo-
lution—reformer, makt—maktloshet. De retoriska fragorna i Larobok i allmin historia for
realskolan (1931), om det var riktigt att fursten hirskade envildigt i sitt land och att
vissa stdnd hade storre rittigheter dn andra,”” bygger forvisso pa nirhet men skapar i
praktiken distans. Lisaren kan sympatisera med sakfrigan, men fragan i liroboken ir
retorisk och paminner lisaren 1931 om att samhillet har utvecklats sedan 1700-talet.

Det stipulerade tolkningsutrymmet mellan samtidsbundenhet och nutidsorientering &r
gsutry. g

pa sitt och vis odndligt i lirobokstexterna. Det finns ingen bortre grins. Dess andlighet
bestar i att texterna under hela perioden ir samtidsbundna. Orsakerna skildras genom-
gaende utforligare och med storre entydighet 4n revolutionens verkningar.

Svaret pa frigan om varfor fransminnen betraktar revolutionen som en av de viktig-

g g

aste hindelserna i sin historia besvaras med Marseljisen, Trikoloren och metersystemet
snarare in “demokratins genombrott” — det svar som motiverar att revolutionen skildras

770 Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 78-79.
771 Sgdring Jensen, Sven, 1978, s. 38, 98.
772 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 140.
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over huvud taget och som i lirobokssammanhang dr den franska historiens kanske
frimsta bidrag till forstéelsen av var egen tid.

Intrycket att texterna 4r samtidsbundna forstirks av att innehéllet i ringa utstrick-
ning dr nutidsorienterat. Den franska revolutionen forblir sig lik under hela undersok-
ningsperioden. Lirobokskanon tycks starkare 4n skribentens bundenhet till den egna
tiden. Samma stoff cirkulerar och aterkommer i flera av texterna, oberoende av forfat-

tare och gillande kursplan.

Relativ och absolut giltighet 4r den kanske mest grundliggande dikotomin och den som
siger mest om synen pd historieimnet eftersom det forflutna per definition 4r mangty-
digt. Mangtydigheten ir tudelad. Historievetenskapliga resultat representerar histori-
kerns bista vetande tills nya resultat ser dagens ljus. Tolkningarna av resultaten ir olika
i olika typer av kontext och delvis beroende av synen pa historia.

Lirobokstexterna ar i varierande utstrickning faktaférmedlande politisk hindelsehisto-
ria, att jimf6ra med problemorienterad historia utifrin frigor om existens, identitet och
moral. Den franska revolutionen aterges pa likartat sitt i samtliga texter och aterberittas
ur den allvetande berittarens perspektiv. Lirobokstexterna kan sigas férmedla histori-
kernas bista vetande just nu. En sddan slutsats kan dock ifrigasittas ur ett avsindarper-
spektiv.

Avsindarna varierar dver tid men revolutionens orsaker forblir i stora drag desamma.
Den historievetenskapliga kunskapens relativa giltighet undergrivs i att den franska re-
volutionen aterberittas som att inga nya forskningsron tillkommit under hundraarspe-
rioden. Historien gors entydig trots en inherent mangtydighet. Metaperspektiven ir fa.
Historievetenskapen som en i grunden fragestillande vetenskap méter lirobokstexter-
nas entydighet.

Historiska problem, och fragor om existens, identitet och moral tarvar kunskap i
historia men ocksa att det finns en historia att kognitivt utmanas av och tinka om. En
revolution rymmer méngtydighet och historiska problem. Utan aktdrer finns det inget
problem. Utan detaljer sisom namn och értal férenklas historien ytterligare. Robespi-
erre ensam personifierar skrickvildet.””? Tillspetsat avhistoriseras historieimnet utan
det innehdll som ir historia.

Hittills har analysen uppehillit sig vid historia som vetenskap och inte som livs- och
erfarenhetsvirld, framfor allt pa grund av att den senare ges ett sd gott som obefintligt

773 Hildingson, Lars, 1987, s. 185.
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utrymme. Reinhart Koselleck drog, som sagt, slutsatsen att franska revolutionen inne-
bar ett nytt sitt att forhélla sig till historien. Med andra ord skulle revolutionen, med
Jorn Riisens ord, kunna beskrivas som ett borderline event genom vilket histo-riemed-

vetandet aktiveras.””*

Resonemang av detta slag, vilka ir inriktade pa atc forsta den
franska revolutionen som en hindelse, som inte bara hade genomgripande inverkan pa
det konkreta politiska hindelseforloppet utan ocksa pa minniskors sitt att betrakta sin
egen roll i historien, saknas i allt visentligt. Slutsatsen i lirobockerna ar att manniskor

ar historia, inte att de samtidigt gor den.

Seren Kirkegaard brukar tillskrivas uttrycket att livet levs framlinges men forstas bak-
linges, sd dven historien. Larobokstexterna ger uttryck for bide en genetisk framling-
eshistoria och en efterklok baklingeshistoria om den franska revolutionen. Fragan ir
hur langt fram revolutionen stricker sig och vilka verkningar som féljde. Ett fatal texter
ger explicita svar pa frigan om hur det gick med friheten, jimlikheten och broderskapet.
Négon enstaka text behandlar fragan om varfér det utbrét en revolution i just Frank-
rike, nir de politiska férhillandena var likartade i andra europeiska linder vid samma
tid.””

Nir de strukturella orsakerna till revolutionen har redovisats rullar hiindelsehistorien
fram i kronologisk ordning. Det ena tycks leda till det andra p4 ett, ur retroperspektiv,
lagbundet sitt. I ett efterkloke perspektiv tycks revolutionen oundviklig. Alexis de Toc-
queville konstaterar 1856 att revolutionen kommer att bli alltmer obegriplig vartefter
tiden gir, eftersom det faktum att den var framgingrik kommer att skymma dess verk-
liga orsaker. Sjilv tyckte han sig leva i den for andamalet bista av tider: pa lagom av-
stand frin revolutionens mest engagerade anhingare och samtidigt tillrickligt nira for
att kunna forstd och empatisera med den.””

Stormningen av Bastiljen far tjina som exempel pa hur en enstaka hindelse inordnas
i en stdrre berittelse for att skapa en sammanhingande text. De olika skil som anges
till att borgen stormas beh6ver inte vara motstridiga, men viljan att tillskriva storm-
ningen en avsikt och en rikening dr tydlig. Fa texter pekar pd mojligheten att hindel-
serna hade kunnat ta en annan rikening. Den absoluta giltigheten i lirobokstexterna ér
sprungen ur det faktum att vi har facit och séker de faktorer som kan forklara svaret.

Ectt fital forfattare underlater att uttrycka direkea orsakssamband och inordnar i stil-
let stormningen i kronologin. Nigon pekar pa slumpens betydelse i att kanonerna som

774 Riisen, Jorn, 2001, s. 252-253.
775 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 109-110.
776 de Tocqueville, Alexis, 2008, s. 20.
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avlossades inne pa borggirden ledde till act manniskor utanfér murarna gick till attack,
trots att den prospektiva historien som skrivs retrospektivt sillan tillskriver slumpen
nagot virde.

Den 14 juli har i efterhand utnimnts till den franska nationaldagen och pa sitt till-
skrivits mening och betydelse som inte framstod lika tydligt f6r ménniskorna som stor-
made borgen. Det ir sa vi forstar historien. Men tolkningsutrymmet blir litet nir revo-
lutionen éterges som om begreppet vore entydigt, trots att en revolution, dven den
franska, rymmer en rad potentiellt meningssokande fragor. Intrycket forstirks av att
intertextualiteten ir stark, ocksa over tid.

En begreppshistorisk analys medger mingtydighet i att lata begreppet revolution fir-
das over tid, samtidigt som respektive revolutions sociala och politiska kontext beaktas.
Lars Hildingson (1987) later antyda det nir han jimfér situationen 1794 med redan
nimnda revolutioner under 1900-talet — en jimforelse som synliggor savil likheter som
skillnader.

Formen som historien om den franska revolutionen skildras i kan i 6verférd bemir-
kelse jimforas med en ready-made som maste utmanas for att innehéllet ska bli redskap
for tanken. I stillet aterges skeendet pé ett likartat sitt i samtliga fallstudiets lirobocker:
en bakgrund eller bild av det franska samhillet 1789 f6ljt av revolutionens utbrott och
de hindelser som foljer ddrefter. Det 4r si historien brukar dterges — prospektivt som
orsak och (i viss man) verkan, som hindelse och férindring och med distans. Befintlig
kunskap bekriftas i stillet for att utmanas.

Den historia om franska revolutionen som férmedlas i lirobokstexterna kinnetecknas
av enkelhet och kommer till sitt tydligaste och mest konkreta uttryck i att revolutionens
orsaker faktiskt later sig listats i punktform. Enkelheten ligger i sakens natur eftersom
vi alltid betraktar historien i efterhandsperspektiv. Men om vi tinker att studier i histo-
ria ska hjilpa oss att forstd ocksa var egen tid blir frigan mer komplex, eftersom vér
egen tid kinnetecknas av allt annat 4n den kranka blekhet som uppstir i efterhand.

Tiden l6per mellan tva stipulerade tidpunkter: fran upplysningstiden till Napoleon-
tiden med utstrickning bakit till Ludvig XIV:s tid och, i undantagsfall, till nutida kvar-
levor av revolutionen: Marseljasen, Trikoloren, metersystemet etc. Fé forfattare formed-
lar att férloppet hade kunnat bli ett annat 4n vad det blev och att hindelserna ir resul-
tatet av aktiva val.

Aven om texterna varierar 6ver tid ir det ungefir samma tolkning av revolutionen
som kommer till uttryck i lirobockerna. Fa forfattare framhaller att historia ar ett re-
sultat av tolkning och att ett skeende kan tolkas pa olika sitt. I ovrigt bestar den osynliga
fjirde viggen mellan ldsare och ett revolutionsdrama uppbyggt av tre distinkta delar:
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bakgrund, férlopp och avtoning in i Napoleontiden. Undantaget dr mojligen frigor av
karaktiren ”Vad tror du?”, men som i ringa utstrickning handlar om att faktiske tolka
det forflutna.

Texterna frin och med 50- och 60-talen ger uttryck for en avpersonifierad historia,
men med inslag av den tidigare traditionens aktdrshistoria avseende kungligheterna och
skrickvildets forgrundsgestalter. I en i 6vrigt avskalad historia utgor personportritten i
de senare texterna avvikelser utan samma funktion som i det klassiska historieberdttan-
det. Texterna ir till synes enklare dn foregingarnas, men samtidigt svarare att forsta pa
grund av kronologiska ellipser som déljer férklarande samband.

Historien om franska revolutionen éger ett till synes oomkullrunkeligt egenvirde i
att forbli i stort sett oforindrad under undersokningsperioden. Den historia formedlas
som uppfattas 4ga relevans for alla méinniskor i alla tider. Historien om revolutionen
forenklas under 1950- och 60-talen men utan att férindras i grunden. Pa 2000-talet ir
den tillbaka i en dldre berittartradition med tydliga akedrer och ett sammanhingande
skeende.

Nir konkreta historiska individer utgdr forklaring till ett historiskt hindelseférlopp
doljs 4 ena sidan de historiska problem av mer allmingiltig karaktir som kan bidra till
en forstaelse av bdde den specifika historiska tiden och den egna samtiden. Om aktd-
rerna 4 andra sidan inte alls nimns eller ges abstrakta beteckningar, blir historien vag
och svir att gripa tag i. I lirobdcker frin och med 60-talet ar innehallet komprimerat
med hjilp av abstraktioner pa ett sitt som ger minskade forutsittningar att forsté histo-
riska sammanhang och kunna relatera det specifike historiska till egna erfarenheter. Lir-
oboksforfattares bruk av metonymier ir exempel pd sddana abstraktioner, liksom pas-
sivkonstruktioner utan aktorer och intentioner. Nir spraket forenklas blir texten ytligt
enklare men dndé svar att forstd. Tidens ging tycks given, vilket gor det svirare att
forklara och forstd historisk utveckling. Det levande ordet blir, med Sedring Jensens
ord, till information.”””

Metaperspektiv som gor den konkretiserade historien abstrakt, men majlig att 16s-
gora frin den specifika kontexten, kinnetecknar lirobockerna fran den senare delen av
perioden. Begrepp som pa motsvarande sitt kan firdas Gver tid utgdr éver perioden
som helhet en del av progressionen frin grundskolans lirobdcker till gymnasiets.

777 Sedring Jensen, Sven, 1978, s. 78.
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Historia ér historien om férindring. I lirobokstexterna skildras en rad hindelser som
pa nagot sitt forindrade det franska samhillet pa ett sitt som indireke forklarar den tid
vi lever i. Som kontinuitet redovisas nimnda Marseljisen, trikoloren och metersyste-
met. Firre texter redovisar hur det de facto avlopte med friheten, jamlikheten och bro-
derskapet och 6vriga skl till att mdnniskorna i Frankrike revolterade. Hindelserna ut-
gor en del av ett forlopp som sammantaget beskriver revolten mot ett férildrat stands-
samhille, men de besvarar inte vad som férindrades i grunden och vad som bestod eller
pa vilka sitt forindring kan forstas. Vad som ur ett metaperspektiv konstituerar histo-
risk forindring skulle utifran lirobokstexterna majligen kunna beskrivas som relationen
mellan ett foraldrat (stinds)samhille och krav pd fornyelse, understott av en litterdr
intelligentia.

Férindring och kontinuitet i de éldre lirobokstexterna kan antas fa fastare konturer
lingre fram i historien, d& det — i historien som en sammanhingande berittelse — kom-
mer att visa sig vad som férindrades for alltid och vad som stannade vid det gamla. Den
kronologiska ordningen tycks i lirobdckerna fran 1960-talet och framit i allt storre
utstrickning ersitta den sammanhingande berittelsen, vilket placerar hindelserna in
mer i férgrunden nir de berittande inslagen har skalats bort. Men det forekommer
metaperspektiv i lirobdcker frin och med 1960-talet som inte forekommer i de tidigare
larobdckerna — om den franska revolutionen ska betraktas som unik eller som kulmen
pi en samhillsutveckling. Nyare lirobokstexter kidnnetecknas av att ge kortfattade svar
som avslutning pé skildringen om revolutionen. Lars Hildingson och Kaj Hildingson
konstaterar att den franska revolutionen férindrade Frankrike i grunden men att den
trots att den varade i tio ar blev ett foredome for fortryckea i andra linder under 200
4r.”’® Historien ir inte lingre s sammanhingande att dikotomin kan antas fa fastare

konturer lingre fram i boken.

Ur ett genetiske perspektiv ir larobokstexter i historia forklarande i att de hindelser och
forindringar redovisas som (indirekt) anses relevanta for att forklara det samhille vi
lever i idag: allas skyldighet att betala skatt, alla medborgares tilltrade till statliga ambe-
ten, livegenskapens avskaffande och niringsfrihet. Forklaringsvirdet okar exponentiellt

778 Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 176; Hildingson, Kaj & Hildingson, Lars, 2012, s. 206.

242



med distansen till det forflutna.”” Att efterfraga orsaker och verkningar ir per se uttryck
for en genetisk orientering i tid.

I lirobocker fran bérjan av 1900-talet dominerar forstielsen som forklaringsmodell.
Individernas egenskaper och handlingar forklarar den fortsatta utvecklingen. En nigot
raljant tolkning skulle kunna utmynna i slutsatsen att — om kungarna inte hade varit
odugliga och Marie Antoinette inte s slosaktig — sa hade revolutionen inte med néd-
vindighet utbrutit.

Samtidigt férklarar allt som hint allt det som hiander. Historien dterges som en sam-
manhingande och meningsskapande berittelse, men med inslag av det unika och det
irrationella. Kanske hade utvecklingen blivit en annan om inte kungen litit avskeda
finansminister Turgot,

en skicklig och redbar man och anhingare av fysiokraternas liror. Turgot
gjorde ett forsok till reformer i upplysningens anda (néringsfrihet och skatte-
ugjimning), men han stértades genom de privilegierade klassernas motstand
och hovets intriger (1776).”%

Varfor-fragor besvaras i de dldre texterna med de historiska aktorernas handlingar — de
gor historia — vilket i sin tur leder till att skeendet later sig forstds och ges mening. Som
forklaringsmodell fungerar dock inte denna typ av aktdrsfokuserad historia med dess
betoning av det unika och oférutsigbara. Den kan svérligen falsifieras eller analyseras i
termer av orsak och verkan, men vi kan forstd att det gick som det gick eftersom blott
Frankrike franska kungar har.

Varfor-frigan besvaras pé sitt och vis med storre ldtthet i texterna frin 1960-talet
och framdt. Frigan om orsakerna till att revolutionen utbryter kan besvaras i fyra eller
fem punkter; men dirmed inte sagt att texterna bidrar till att ldsaren forstir hur alle
hinger samman. Utrymmet for tolkning och mening minskas av de kronologiska ellip-
serna och av en historia som tycks mer eller mindre lagbunden och av naturen given.
De aktorer som i en éldre tradition gr historia ir i nyare tradition anonymiserade delar
av hindelsehistorien. Relevanskriterierna 4r, de manga och méangfacetterade direktiven
i styrdokumenten till trots, svarare att utlisa.

Ogonblicksbilder och dramatiseringar levandegor hindelserna men forklarar dem
inte och inbjuder inte heller till forstaelse-tolkning-mening. Méjligen kan relevansen
beskrivas som bildning i att ett antal till synes obligatoriska hindelser nimns, men med
varierande forklaringar eller utan att forklaras alls. Den vetgirige limnas i sticket om

779 Fragan om vad som konstituerar en historisk férklaring tarvar en egen avhandling eller en bok av
samma karaktir som Georg von Wrights Explanation and understanding, 1971.
780 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 109.
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denne undrar varfor kungafamiljen flyr landet eller varfér kungen och drottningen av-
rittas — av andra skil dn att det dr sidant som, med viss determinism, kan antas hinda
under en revolution.

De dikotomier som foljer definierar mer 6vergripande tolkningsutrymmet i liro-
bokstexterna.

Genetisk orientering i tid och genealogisk orientering i tid

Texterna om den franska revolutionen under perioden 1919-2012 kan beskrivas som
genetiskt framétsyftande berittelser strukturerade som orsaker och, i viss mén, verk-
ningar. Revolutionen utgér en grinssittande hindelse i den europeiska historien vilket
motiverar att den behandlas i ndstan samtliga lirobocker. Den har pé flera olika nivéer
inverkat pa den fortsatta politiska utvecklingen i Frankrike och i andra linder. Ett fatal
liroboksforfattare redovisar dock, utéver revolutionens mest konkreta manifestationer,
dess verkningar pa kort eller lang sike.

Aldre lirobokstexter ger, i storre utstrickning in texterna fran 1960-talet och framit,
uttryck for historia som en stor meningsskapande berittelse. I de dldre texternas sitt att
karakeirisera kungligheterna och skrickvildets forgrundsgestalter ryms frigor om ex-
istens, identitet och moral. De personliga karaktirernas brist pa karaktir, eller dvermatt
av karaktir (Robespierre), forklarar det sitt pa vilket historien utvecklar sig utifrin den
klassiska historieundervisningens syn pa historiska exempels stindiga giltighet. Mening
uppstér inte i tolkningsutrymmet mellan nutid och f6rfluten tid. Mening och betydelse
ryms tvirtom i evigt relevanta exempel, oberoende av tid.

I de senare lirobokstexterna finns inslag av den ildre traditionen kvar, exempelvis
personportritten, men som en form av kuriosa i bildtexten, som markerad fordjupning,
och forsok att levandegora texten och historien i en i 6vrigt relativt avskalad skildring
utan tydliga akeorer.

Lars Hildingsons avslutning i Levande historia 2 (1987) dr den mest explicit genea-
logiska av fallstudiets texter. Kontextualiseringen och de avslutande frigorna, om det ir
ritt att gora revolution och om ett rittvist samhille inte kan forverkligas utan véld, ger
ldsaren forutsdttningar att i nigon mén forsta sin egen tid i relation till 1789. Revolut-
ionen lever i att fortfarande bade skrimma och entusiasmera, menar Hildingson. Tex-
ten avslutas med de potentiellt meningsskapande frigorna. Genealogin blir dock inte
styrande f6r meningsskapandet.

I texterna fran 1960-talet och framét bidrar de genealogiska inslagen snarare till att
levandegora texten dn till att tjidna tolkningen av tid och historia som tankeoperation.
Den genealogiska ansatsen i Historia 8 (1967) — att “utga frin hindelser i vara dagar
och se efter hur de dr beroende av minniskors arbete under gangna tider” — speglar
detta forhillande. Orienteringen blir i slutinden genetisk efter en genealogisk ansats
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som utmynnar i att soka den historiska bakgrunden till dagens hindelser — ”[e]n av de
allra viktigaste anledningarna till att vi 6ver huvud taget liser historia”.”®'

Om de ildre lirobokstexterna ger uttryck for sin tids historiesyn i en form som Sed-
ring Jensen kallar klassisk, sd 4r texternas samtid mer synligt nirvarande i texterna frin

den andra halvan av undersékningsperioden.

Vetenskap och livs- och erfarenhetsvirld

Lirobokstexterna i undersokningen ger ibland uttryck for historia som vetenskap och
ibland historia som livs- och erfarenhetsvirld, men pa ett mindre systematiskt och
renodlat sitt in den dikotomiska uppstillningen. Utifrin historia som (liroboks)text
hade analysen behove kompletteras med en tredje spalt, mittemellan historia som ve-
tenskap och historia som livs- och erfarenhetsvirld, med inslag av ibland det ena, och
ibland det andra. Det gir inte att siga att texterna ver tid utvecklas fran historia som
vetenskap till historia som livs- och erfarenhetsvirld eller tvirtom. Snarare handlar for-
dndringen om att lisartilltalet blir tydligare lingre fram i undersékningsperioden, ofta
genom du-tilltal och dylikt.

Historia som (analytisk) vetenskap kommer till uttryck i samtliga lirobokstexter som
orsaker till revolutionen. Orsakerna f6ljs sedan av samtidsbunden och absolut giltig
hindelschistoria: framétsyftande men enkel och relativt konkret. Texterna aterger sna-
rare hindelser inom ramen f6r revolutionen 4n konjunkturer och strukturella f6rind-
ringar.

I bérjan av undersokningsperioden ger texterna uttryck for forstielse i elementir me-
ning. Det gir att forstd att en kung pa 1700-talet, som hellre reparerade ur n styrde
landet, paverkar utvecklingen negativt. Den typen av forklaringsmodeller ér i princip
bortskriven i lirobdckerna fran 1960-talet och framat. Kungarna och deras personlig-
heter ges fortsatt utrymme, men inte som forklaring till skeendet. De historiska akts-
rerna uttrycks i storre utstrickning som “man” och i grupp som “adeln”, "pristerna”
och "bénderna” eller sd 4r de osynliggjorda genom passivkonstruktioner. Den menings-
skapande forstaelsen ersitts inte i samma grad av forklaringen, dirtill ar sambanden
alltfor oklara. Den historiska forklaringen gar forlorad i kronologiska ellipser och otyd-
liga, eller osynliga, aktorer.

781 Bjorkblom, Sixten, Diising, Lennart, von Horn, Paridon, 1967, s. 7.
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Vetenskap Livs- och erfarenhetsvirld (Liroboks)text

Distans Nirhet Distans

Samtidsbundenhet Nutidsorientering Samtidsbundenhet

Relativ giltighet Absolut giltighet Absolut giltighet
Prospektivitet Retrospektivitet Prospektivitet

Komplexitet Enkelhet Enkelhet

Abstraktion Konkretion Konkretion

Férindring (hindelse) Kontinuitet Férindring (hindelse)
Forklaring och forstielse Kinsla, upplevelse Forklaring-forstielse-kinsla

Historia som ldrobokstext kan i korthet beskrivas som distanserad, samtidsbunden, ab-
solut giltig, prospektiv, enkel, konkret, med betoning pa hindelser snarare dn forind-
ring-kontinuitet, och som férklaring-forstielse-kinsla i borjan av perioden, forklaring-

kinsla i slutet av den.

Andlighet i perspektiv och oindlighet i perspektiv

Perspektiven i lirobokstexterna ir dndliga. De eviga frigorna ges inget eller litet ut-
rymme, trots att en revolution som grinssittande hindelse rimligen leder till frigor om
existens, identitet och moral. Nirmast odndligheten kommer, aterigen, Lars Hil-
dingsons fraga om det ir ritt att gora revolution och om ett rittvist samhille inte kan
dstadkommas utan vald.

Andligheten forstirks av samtidsbundenheten i att tiden och rummet tydligt defi-
nieras som Frankrike 1789 fram till Napoleonkrigen, med enstaka utblickar till Frank-
rike fére revolutionen och efter Bonapartes fall, det 6vriga Europa och revolutionen i
Nordamerika. Det som ska forklaras, forklaras av hindelserna inom den definierade
tidsramen, det definierade rummet och de historiska aktorer som befinner sig dir och
da. Historien om revolutionen ir prospektiv — beskriven som orsak och verkan, i forsta
hand fram till Napoleontiden, mer underforstatt fram till nutid.

Till det 4ndliga perspektivet bidrar att texterna ger uttryck for historien om den
franska revolutionen som absolut giltig. Texterna ger fa metaperspektiv och de ger, med
enstaka undantag, inte uttryck for vetenskapliga resultat som relativt giltiga — beroende
av tolkning och ny kunskap. Enkelheten bidrar ytterligare till andligheten. Det ryms en
paradox i jimférelsen mellan Lars Hildingsons och Kaj Hildingsons konstaterande att
mycket aldrig mer blev sig likt efter revolutionen, och lirobokstexter som formedlar att

246



revolutionen alltid ir sig lik.”* Historia som lirobokstext dr nigot annat dn historia
som vetenskap, vilket strider mot Sedring Jensens tes att vetenskapsimnet historia sipp-
rar ner i utbildningssystemet.

Revolutionens orsaker och verkningar ryms inom ramen f6r den stipulerade revolut-
ionsperiodens hindelser och dndliga perspektiv, i en form som maste brytas ner for att
mojliggdra nya perspektiv och nya tolkningar. Frin ett stadium till ett annat tillkommer
snarare mer fakta och fler abstrakta fakta 4n nya perspektiv som kan generera nya tolk-
ningar. De konkreta och detaljerade beskrivningar som kiinnetecknar de dldre lirobock-
erna kan leda till stérre nirhet och — i nigon mening — forstaelse, men forsvarar samti-
digt att beskrivna fenomen kan firdas 6ver tid. Historia som f6rindring utmanas inte
av historia som kontinuitet. Férklaringarna stannar inom den stipulerade tiden och det
stipulerade rummet.

Analytisk 6ppenhet och analytisk slutenhet

All god vetenskap handlar i bérjan av forskningsprocessen om analytisk 6ppenhet uti-
fran de frigor som skall besvaras. Nir fragorna ir besvarade bestar den analytiska 6p-
penheten i en beredskap for deras relativa giltighet infér ny kunskap och omtolkningar
av befintlig kunskap. Forskningen 4r prospektiv i att sanningar om hur det egentligen
var bara dger giltighet tills forskningsfronten flyttat fram och aterigen fastslar hur det
egentligen var.

Analytisk 6ppenhet omfattar 6ppenhet f6r en komplexitet som bestir i att det for-
flutna ir flera forflutenheter. Den franska revolutionen upplevdes pa olika sitt beroende
pa perspektiv i dess samtid. Komplexiteten bestar ocksa i en analytisk 6ppenhet for att
det perspektiv vi betraktar det forflutna utifrin paverkar tolkningen av det forflutna.
Forskaren ir alltid situerad i sin egen tid och kontext. Till dels handlar analytisk 6p-
penhet om formégan att tinka om det forflutna i abstrakta termer som medger att tolk-
ningen av det forflutna kan réra sig i tiden och 6ver tid. Historia som livs- och erfaren-
hetsvirld fungerar i huvudsak tvirtom.

Nir vi vinder oss till det forflutna i s6kandet efter mening och svar pé frigor om
existens, identitet och moral efterstrivar vi analytisk slutenhet. P4 frigan om hur nigot
kunde hinda soker vi svar som #ger absolut giltighet och som 4r sd konkreta och enty-
diga som mojligt. Om forskaren ser distans som en nédvindig forutsittning soker den
enskilde ofta nirhet dill det forflutna. Historiska hindelser nira i tid skapar behov av
nutidsorientering och snabba och entydiga svar pd komplexa fragor. Den distans som
forskaren annars efterstrivar medges inte. Tolkningsutrymmet krymper.

782 Hildingson, Lars & Hildingson, Kaj, 1995, s. 175. I stort sett samma inledning dterfinns i Levande
historia 8, 2012, av samma forfattare.
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Lirobokstexterna bildar, terigen, en egen genre i att efterlikna historia som vetenskap
men utan att medge analytisk 6ppenhet. De dldre lirobokstexterna ger uttryck for ana-
lytisk slutenhet i "dom 6ver d6d man” som absolut giltig, ocksé som enkel och konkret
forklaring till de hindelser som foljer. Lirobokstexterna frin 1960-talet och framit ir
avpersonifierade men 4nda analytiskt slutna i sin vaghet och avsaknad av sammanhang
och samband.

Texter fran undersékningsperioden som helhet ir slutna i att entydigt och likartat
lista orsakerna till revolutionens utbrott i sdvil borjan som slutet av perioden. De verk-
ningar som i storre utstrickning dn orsakerna skulle kunna vara féremal for tolkning
overgar i flertalet av texterna i Napoleontiden utan att bli féremal for analys.

Sanningssokande och relevanssokande

Lirobokstexterna ger i nigon mening uttryck for sanningen om den franska revolut-
ionen, vars underforstddda relevans ur ett genetiske perspektiv bestar i att forklara det
samhille i vilket vi lever i idag. Texternas skenbart objektiva och samtidsbundna per-
spektiv stirker intrycket av att forfattarna dterger en allmint accepterad sanning om
den franska revolutionen.

Aldre lirobokstexter syftar delvis till att fostra medborgare. Utsagorna om de histo-
riska karaktdrerna och deras inverkan pa hindelseforloppet skulle inte klara den renod-
lade empirismens krav pa fakta som sanning. Det skulle inte heller de fiktiva inslag som
syftar till att levandegora text och forflutenhet i framfér allt nyare lirobdcker. Texter
skrivna i en hermeneutisk kunskapstradition utgér frin ett relevanskriterium som bott-
nar i det unika och avvikande, snarare 4n frin den mer positivistiska rationaliteten och
forklaringen. Bida rymmer sanningsansprik, men den forra utifrin tolkning, den se-
nare utifran positivistiske faststillda fakta.

Clas Odhner och Karl Gustaf Westman ger 1935 uttryck for den ildre kunskaps-
traditionen nir de forklarar att vi ldser historia for att fa veta hur minniskor fére oss
hade det och vad de utrittade. Det vore otacksamt av oss att inte efterfriga de striv-
samma minniskors historia som efterlimnade landet i ett battre skick 4n det varit in-
nan. Dessutom bér varje svensk vilja veta hur svensken, likt engelsmannen, lyckats be-
vara den frihet som flertalet andra mistat. "Liksom alla andra folk ha svenskarna haft
in medging 4n motgang, men de ha icke forlorat modet och ha dirfér kunnat arbeta
sig fram till en aktad plats bland jordens mest bildade folk.””*

I senare texter 4r de historiska karaktirernas och den nationella odlingens betydelse
nedtonad. Texterna 4r avskalade pa ett sitt som skulle kunna tyda pa att objektivismens

78 Odhner, Clas & Westman, Karl Gustaf, 1935, inledning.
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sanningsansprik efterfoljs, men det handlar snarare om att fakta utelimnas och att sam-
manhangen som en f6ljd dérav blir vaga. De kronologiska ellipserna ger utrymme for
olika tolkningar som sammantagna kan ge en annan bild av revolutionen #4n den veten-
skapligt etablerade. Ett exempel 4r redan nimnt: kungafamiljens flykt fran Paris till
Varennes, som i en av texterna verkar bero av att adliga familjer flyr landet 1789, efter
den stormning av Bastiljen, som i sin tur leder till 6kade oroligheter pd den franska
landsbygden.

Med fa undantag fjirmar sig samtliga texter frin den sanning som bestar i att alla
historiska utsagor dger relativ giltighet och dr beroende av tolkning. Att texterna dver
tid beskriver en i stort sett oférindrad revolution skulle kunna tas till intike for att de
dterger sanningen, men det talar snarare emot dem i kraft av att sanningen om revolut-
ionen har férindrats under hundrairsperioden. P4 motsvarande sitt skulle texternas
entydiga och liktydiga faststillande av orsaker till revolutionen kunna tas till intike for
att de dterger sanningen om revolutionen, trots att “sanningen om... ” alltid priglas av
komplexitet och idr beroende av perspektivval och de svar som nya frigor ger — snarare
in enkelhet och objektivism.

Den f6r lirobokstexter oméjliga frigan ir vilka frigor som innehallet besvarar.
Tryckta texter kan per definition inte anpassas till de relevanskriterier som utmirker
livs- och erfarenhetsvirldens genealogiska nirmande till det f6rflutna. Det ir ett banalt
papekande. Den nirhet, nutidsorientering, absoluta giltighet, enkelhet och konkretion
som texterna ger uttryck for handlar snarare om att 6verbrygga avstindet mellan text
och ldsare 4n mellan lisare och forflutenhet. Samtidigt méter texterna bara delvis de
historieveteskapliga anspraken pi sanning och, dirmed, relevans. Syftet torde vara att
lasaren ska ldra sig om historien, men en sidan maélsittning ger vaga relevanskriterier,
vilket kan forklara att kanon ir stark under perioden. Férindringar sker inom genren,
men inte i relation till vare sig historia som vetenskap eller historia som livs- och erfa-
renhetsvirld.

Gymnasieskolans texter
Lirobokstexter for gymnasiet ar inbordes mer likartade under perioden in folkskolans
och grundskolans. Det betyder att Perspektiv pa historien (2011) delar fler kinnetecken
med Lérobok i allmén historia for gymnasiet (1934) in motsvarande lirobocker for folk-
skola och mellanstadium eller realskola och hégstadium.

Progressionen fran ligre stadier till gymnasieskolan skulle kunna beskrivas som en
utveckling frin orden i analysverktygets vinsterspalt till orden i analysverktygets hoger-
spalt.
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Nirhet Distans

Samtidsbundenhet Samtidsbundenhet
Absolut giltighet Relativ giltighet
Prospektivitet Prospektivitet

Enkelhet Komplexitet
Konkretion Abstraktion

Férindring Férindring

Kinsla, upplevelse Forklaring och forstdelse

Gymnasieskolans texter kinnetecknas i storre utstrickning 4n tidigare stadiers texter av
distans, relativ giltighet, komplexitet, abstraktion och fornuft-forklaring, men de idr
fortsatt samtidsbundna, prospektiva och fokuserade pa forindring snarare dn kontinu-
itet. Tre aspekter 4r kritiska for analysen: sprék i relation till innehall, reella skillnader
mellan lirobdcker frin olika decennier och respektive liroboks relation till bocker for
lagre stadier.

Distans
Som tidigare konstaterat si fungerar det politiska och ekonomiska innehéllet, som do-
minerar gymnasieskolans lirobocker, distanserande i relation till ligre stadiers individ-
historia. Sirskilt pataglig 4r skillnaden i borjan av perioden. Fran och med 1960-talet
dr individhistorien i grundskolans texter nedtonad. Det ir otydligt vilka de faktiska
aktorerna i skeendet dr. Opersonliga pronomen som “man” dominerar, liksom kollek-
tiva som “staten” och passivkonstruktioner som doljer aktdrerna.

Klivet frin grundskola till gymnasieskola skulle kunna beskrivas som ett kliv fran en,
i relation till dldre lirobocker, forkortad skildring av den franska revolutionen — utan
overgripande forklaringsmodell, till en omfattande, men mer abstrakt, ekonomisk och
politisk historia.

Relativ giltighet

Att historia dger relativ giltighet synliggors framfor allt i gymnasieskolans lirobocker,
och da frimst frin och med 1960-talet. Lisaren pdminns i bide Léirobok i allmin histo-
ria for folkskolan (1921) och Lérobok i allmin historia for gymnasiet (1934) om att
texten om den franska revolutionen ir resultatet av tolkning. I Allmdin historia for gym-
nasiet (1956) paminns ldsaren om att orsakerna till revolutionens utbrott kan forklaras
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bero pa bade kungligheternas personligheter, men ocksi pa den ineffektivitet som ut-
mirkte styrelseskicket.”** Frin och med 1967 drs Historia for gymnasiet blir pAminnel-
serna om historiedmnets relativa giltighet och tolkningsberoende vanligare. Progress-
ionen skulle da kunna uttryckas som en utveckling fran att lira om historien till att lira
historia, i dess mer vetenskapliga betydelse.

Gemensamt for texterna som ger metaperspektiv pa historien 4r att dessa perspektiv
inte blir styrande for den fortsatta texten. Atergivningen av de olika tolkningarna av
Robespierre som “en vigrojare for en senare tids socialism”, “smaborgerlig”, en blod-
torstig tyrann och jimlikhetsstrivare, utmynnar i slutsatsen att tolkningarna av honom
har varierat.”* P4 motsvarande sitt blir inte frigan om revolutionen som héjdpunkten
pd en samhillsomvandling och som en unik hindelse féremil for fortsatt reflektion.”®
Stormningen av Bastiljen skildras av nistan samtliga liroboksforfattare men tillskrivs
olika betydelser for det fortsatta hindelseforloppet, vilket skulle kunna motivera en dis-
kussion om hur och varfér vissa historiska hindelser blir mer emblematiska 4n andra.
Hir stannar det vid en kommentar om att illustrationer av stormningen troligen dr mer
mytologiska dn sanna och att hiftigheterna i striderna &verdrivs.”?

Komplexitet
Historien i lirobockerna tycks bli allt enklare 6ver tid. Till skillnad fran den relativa
giltigheten 4r historien mer komplex i lirobokstexter fran den férsta halvan av under-
sokningsperioden, mellan 1934 och 1956, med flest exempel frin Lirobok i allmin
historia for gymnasiet (1934) av Erik Falk och Gustaf Jacobson, att jimfora med de
fjorton raderna om revolutionen i grundskolans lirobok PULS Historia frin 2012.
Flertalet av exemplen pa komplexitet visar att "det hade kunnat g pa ett annat sitt”.
Historien ir inte (genetiskt) determinerad utan beroende av omstindigheter och min-
niskors val och beslut, ibland aktiva och medvetna, ibland mer slumpmissiga. Den lag-
stiftande forsamlingen, som bildades pa hosten 1791, bestod av en héger, center och
en vinster med olika politiska program.”® Revolutionen hade med andra ord kunnat

784 Ssderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 293.

78 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 24; Bicklin, Martin,
Catlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 24; Bergstrém, Borje, Lowgren, Arne &
Almgren, Hans, 1985, s. 224; Bergstrém, Bérje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans, 1996, s. 154.

786 Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne & Almgren, Hans; 1985, s. 220; Bergstrom, Borje, Lowgren, Arne
& Almgren, Hans 1996, s. 150.

787 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 22; Bicklin, Martin,
Catlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 22; Bergstrom, Bérje, Lowgren, Arne,
Almgren, Hans, 1985, s. 221. Staffan Selander gor en liknande genomging av angivna orsaker till att
Bastiljen stormades i Léirobokskunskap, 1988, s. 89, men utan att dra nigon annan slutsats 4n att de liro-
bocker han har analyserat, med undantag av ett fatal detaljer, skildrar revolutionen p4 likartat sitt.

788 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 115.
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utvecklas pa ett annat sitt om ett annat program hade dominerat de évriga tvd. Kampen
mellan Georges Jacques Danton, Jacques René Hébert och Maximilien de Robespierre
hade kunnat vinnas av nigon annan 4n den sistnimnde.”® Kanske hade revolutionen
da utvecklats pd ett annat sitt dn att alla meningsmotstdndare skickades till schavotten.
Det fanns delade meningar om kungens 6de. Med endast en rosts vervikt domdes
medborgare Capet till déden. Majligen hade kungen kunnat komma undan med livet
i behdll.”® Om Ludvig XVI:s finansminister, den skicklige och redbare Jacques Turgot,
inte hade stortas 1776 hade kanske finanspolitiken hanterats pé ett annat sitt och den
fortsatta utvecklingen gitt en annan vig. Frigan ir ju varfor det utbrot en revolution i
Frankrike nir det fanns likartade omstindigheter pd andra hill i Europa.””’ Nir revo-
lutionen vil har utbrutit och landet bekdmpar krig med yttre fiender ir frigan om hur
landet ska styras en komplex fraga i sin egen ritt.

Behovet att koncentrera makten till ett fatal aktorer uppstdr nir ett land 4r hotat
bide utifrdn och inifran och en alltfor stor skara formella makthavare inte formar fatta
skarpa och snabba beslut. Skillnaderna mellan stad och landsbygd ska inte underskattas.
Kyrkligheten pé landsbygden kan fungera kontrarevolutionirt i relation till en radikal

l 792

och vildsam huvudstadspobel.””* Personer i ett ledarskikt kan pd motsvarande sitt

splittras av meningsskiljaktigheter avseende grundliggande ideologier och valdsuts-
vande.””

Perspektiven i gymnasieskolans bok vidgas i relation till grundskolans hindelsehisto-
ria. Hindelserna beror av strukturer i den franska historien, sasom de skiftande lagarna
och skatterna i de franska provinserna och ett enhetsarbete som pagatt sedan medelti-
den, men som himmats av de svaga regeringarna efter Ludvig XIV:s d6d. Marie Anto-
inette anses fortsatt skada kungahusets sak men inte pa grund av sin slosaktighet, utan
pa grund av sin "samverkan med reformfientliga trupper”. De firgstarka personportrit-
ten fran ildre litteratur har ersatts av ett mer formaliserat sprakbruk, till exempel: "Den
envildiga kungamaktens of6rméga hade demonstrerats inom savil in- som utrikespoli-
tik.””** At historien forindras genom omtolkning framkommer dock av den bildtext,

789 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 119.

790 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 145; Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 117.

791 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 109-110.

792 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 118; Séderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 300.

793 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 119.

794 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 21; Bicklin, Martin,
Catlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 21.
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som i enlighet med en ildre tradition, ger malande beskrivningar av Danton och Robe-
spierre, men som ocksa anger att historiker har uppfattat Robespierre pd skilda och
motstridiga sitt.””

Abstraktion

Innehallet i folkskolans, grundskolans och gymnasieskolans lirobokstexter dr pd manga
sitt overlappande och likartat. Den storsta skillnaden bestér i den 6kade abstraktionen
i gymnasieskolans texter avseende bade innehdll och sprakligt uttryck. Samma fenomen
kan uttryckas pa olikartade sitt men pavisar samma sak. Avgifterna som bonden tvingas
betala for vinpress och kvarn kan uttryckas som kvardrojande feodala rittigheter. Om
den sprakligt utbroderade och konkreta beskrivningen av orittvisorna medger storre
inlevelse och forstielse, s& medger de abstrakta begreppen jimforelser och forklaringar
av motsvarande fenomen i andra tider. Tillstaindet i Frankrike f6re revolutionens ut-
brott kan beskrivas med hjilp av Ludvig XVI:s oduglighet, men ocksé som ett bristfal-
ligt och foraldrat styrelseskick.””® Som ett sirfall av abstraktion framstir den vaghet som
kinnetecknar nyare lirobokstexter och som inte medger vare sig inlevelse eller jamfo-
relser och tolkning.

1 Historia for gymnasiet (1967) aterges i princip samma historia som i mellanstadiets
och hogstadiets bécker, men i annan sprakdrike, vilket medger strukturella jimforelser
over tid. Act beskriva de franska bonderna som till storsta delen sjilvigande och endast
i liten utstrickning livegna, men att fattigdomen var stor, “och skyldigheterna till sta-
ten, kyrkan och godsigarna tyngde hart”, medger tolkning 6ver tid utifran férindring
och kontinuitet pd ett annat sitt 4n nir grundskolans bocker aterger samma fenomen
med att “den sjilvigande bonden var tvungen att mala sin sid och pressa sitt vin hos
adelsmannen pd nirmaste slott och méste betala avgifter for det”.””’

Som en reell skillnad i abstraktionsniva framstir gymnasieskolans utliggning om ex-
empelvis den nya forvaltningsreformen som innebar att Frankrike delades in i departe-
ment i stillet for provinser: “I stillet f6r den forra centralisationen infordes efter eng-
elskt monster lokal sjilvstyrelse med folkvalda imbetsmin. Hirigenom var kungamak-

»798

ten berdvad sina oumbirliga organ vid riksstyrelsens utévande.””® I den fortsatta texten

beskrivs skeendet mer i termer av reformer och forfattningar 4n i realskolans bok, men

795 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 24; Bicklin, Martin,
Catlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1970, s. 24.

796 Spderlund, Ernst & Seth, Ivar, 1956, s. 293.

797 Bicklin, Martin, Carlsson, Sten, Lendin, Waldemar & Valentin, Hugo, 1967, s. 21; Kahnberg, Alf &
Lindeberg, Gésta, 1964, s. 11.

798 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 113.
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personkarakeiristiken bestar som ett eko frin den ildre kunskapstraditionens individ-
historia och det fér Frankrike avvikande och unika. Robespierre, forklarar Falk och
Jacobson, var inte nigon 6verligsen begivning “men hade sin styrka i sin principfasthet,
sin energi och sin drelystnad, och han utvecklade sig till en fanatiker av renaste vat-
ten”.””” Samma skillnad i abstraktionsnivé kinnetecknar Historia for gymnasiet (1967) i
relation till Genom tiderna 2 G (1964).

Som en syntes av en dldre och en nyare lirobokstradition framstir Perspektiv pa histo-
rien Plus (2011):

Pa landsbygden utbrot en kaotisk och valdsam rérelse som pdminner om
bondeupproren pid medeltiden. Bénderna stormade slott och herrgardar,
plundrade och brinde och vinnlade sig sirskilt om att forstéra de arkiv dir
deras avgifter och skyldigheter fanns fortecknade.®”

Hir forenas en ildre tids berdttande historia med de vidgade perspektiv och strukturer
som kinnetecknar gymnasieskolans texter under perioden som helhet.

Medvetande 1919-2012

1931 omtalar Gustaf Jacobson i Larobok i allmin historia for realskolan mojligheten att
minska antalet lirobocker nir de "nu kunna nirmare ansluta sig till varandra”.*' S3
undviks dubbelbehandling av vissa partier. En del stoff, exempelvis episka delar av den
svenska historien, limpar sig bittre pé tidigare skolstadier, annat stoff, en grundligare
behandling pa hogre stadier. Som ett resonerande eko genom historien uttrycker Jacob-
son sin féorhoppning om att det ”dérigenom skall bli littare att medhinna kursen pa den
reducerade tid, som numera star till forfogande for historien i realskolan”.*”> Han ger
uttryck for en objektivistisk historieundervisning som omfattar en kulturs hela innehall
och historia som ”en sammanhingande framstillning av de mirkligare hindelser, som
timat bland minniskorna alltifrén ildsta tider till nirvarande tid”.*” En stor utmaning
under perioden ir hur det omfattande stoffet ska behandlas och fordelas mellan stadier.

Ur ett klassiskt perspektiv bestar historieimnets relevans i att det ir fostrande. Amnet
skall spegla en kulturs ideala sjilvforstaelse genom berittelsen om folket och fosterlan-
det. Malet ar nitiska och goda medborgare. Georg Brandells Lirobok i allmin historia
for folkskolan (1921) ir det tydligaste exemplet i fallstudiet pa ett klassiskt perspektiv,

799 Falk, Erik & Jacobson, Gustaf, 1934, s. 117.

800 Nystrom, Hans, Nystrom, Lars & Nystrom, Orjan, 2011, s. 201.
801 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 3.

802 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 4.

803 Jacobson, Gustaf, 1931, s. 5.
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hir exemplifierat med de flera ginger refererade omdémena om de franska kungarna
och det virderande sprikbruket.

De liroboksforfattare som frin och med 60-talet uttrycker sig om historieamnets
relevans framhaller dess betydelse for att rict kunna forsta var egen tid” — bide nira
och langt borta:

Tidigare sysslade vi mest med Sverige och det 6vriga Norden och huvudsak-
ligen med folkets arbete och liv, dirfor att detta ligger oss nirmast och idr
lattast att forstd. Nu skall vi framfor allt ldsa om de stora politiska hindelserna
ute i virlden och férsdka visa, hur de har lett fram till det nuvarande virlds-
liget.®*

Perspektivet i Historia i Norden (1982) dr delvis annorlunda. Tesen ir att man forst
méste forstd sin egen miljo for att sedan kunna forstd andras; att forst lira sig om det
som ir lite annorlunda for att sedan f6rstd dem som “verkar lite mer annorlunda”. "Det
talas mycket om solidaritet nufortiden. Men hur skall man kunna vara solidarisk med
— stilla upp for — minniskor langt borta, om man inte forstar deras problem?”*” For
att kunna uppticka sivil likheter som skillnader méste man férst kinna dill sin egen
miljo.

Fostran bestdr frin och med 60-talet i forstaelse for manniskor i det forflutna och i
samtiden. Vi méste veta hur andra folk har haft det for att kunna férstd hur de tinker
och tycker”.® Genom att lisa historia fir vi veta hur det kan komma sig att minga
linder fortfarande dr mycket fattiga.’”” Historia som sammanhiingande framstillning
griper ocksa in i framtiden. For att bevara demokratin méste vi alla kiinna ansvar for
landets framtid. "Det ldr vi oss bl. a. genom att ta reda pa hur vart samhille har utveck-
lats under tidernas lopp tack vare manga minniskors anstringningar.”*® I Historia for
mellanstadier (1965) knyts perspektiven samman:

I Sydafrika hirskar tre miljoner vita med lagens och polisens hjilp dver 16
miljoner firgade. [...] Minga minniskor i den 6vriga delen av virlden fruk-
tar, att de firgade genom en blodig revolution skall tvinga fram jamlikhet

804 Tham, Wilhelm & Hzger, Bengt Ake, 1966, inledande text under rubriken ”Varfor liser vi historia?”.
895 af Geijerstam, Jan, Gustafson, 1982, inledande text under rubriken "Norden — ett steg ut i virlden”.
806 Tham, Wilhelm & Higer, Bengt Ake, 1966, inledande text under rubriken ”Varfor liser vi historia?”.
807 Rudvall, Géte & Ohrling, Vilhelm, 1965, s. 1.

808 Tham, Wilhelm & Higer, Bengt Ake, 1966, s. XVIL
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Historia handlar om att f6lja med sin egen tid och forsta handelser i nir och fjirran
”som pd mycket kort tid kan fi betydelse for oss alla”.*"® Flera forfattare framhaller
vikten av att kinna till olika linders historia for att bittre férstd det som hinder dir nu.
Det kan uttryckas 4n mer instrumentellt: "Alltid di vi umgis med utlinningar har vi
glidje av att kinna till ndgot om deras hemland, bl.a. dess historia. Var kunskap gldder
ocksé den vi samtalar med.”®"" Som exempel pd samtalsimnen anges livet i det moderna
USA som virldsmakt och dagens England som fore detta stormake. I Historia for drskurs
8 (1967), utanfor fallstudiet, introduceras den franska revolutionen med frigan ”"Varfor
blir det revolution?” foljt av en introducerande text som avser att koppla lirobokstexten

med de vita.[...] I Frankrike var folk s missnojda med orittvisorna i sam-

hillet att en blodig revolution utbrét, som innebar, att en ny tid borjade for
hela virlden.3%

till elevernas livs- och erfarenhetsvirld:

Bengt Ake Higer inleder Filj med genom tiderna (1985) med liknande tankegingar i en
text om Pinnebergarna som lever i sin egen lilla virld och later andra styra och stilla at
sig: "Pa s vis limnar de filtet fritt & makeminniskorna. I en levande demokrati méste

Du har kanske varit med om det hir. Ni ir ett helt ging pojkar och flickor,
som haéller ihop i vétt och torrt. Naturligtvis bestimmer ni gemensamt vad
ni skall gora. Men 4nda ir det nog sa, att det dr Kalle och Mari som leder.

[...]

Ni gor uppror mot Kalle och Mari, fast de annars brukar fi bestimma. Eller
du kinner igen det hir. Det borjar bli en del missnéje i foreningen som pappa
ar med i. Oviljan vixer. Allt fler borjar klaga. Styrelsen ir for envildig. Virst
ir ordforanden. [...]

Sé har det garte till i de vuxnas virld i alla tider. D4 har det inte enbart gillt
ginget och foreningen utan ofta hela stater och hela folk. [...]

S& var det med den stora revolutionen som bérjade i Frankrike 1789. Sé var
det med den ryska revolutionen 1917. S& var det i Kina di4 kommunisterna
erpvrade landet i slutet pd 1940-talet.®"

89 Rudvall, Géte & Ohrling, Vilhelm, 1965, s. 281.

810 Andersen, Knud & Barfod, Gustav, 1969, s. 5.

811 Bjsrkblom, Sixten, Diising, Lennart, von Horn, Paridon, 1967, s. 7.
812 Ander, Gunnar & Rudvall, Géte, 1967, s. 17.
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tvirtom alla ta ansvar inte bara for sig sjilva och sina nirmaste utan for hela sam-
hillet.”®"

Ur ett formellt perspektiv 4r imnesinnehallet underordnat metodiska firdigheter och
kritiskt tinkande. "Nagonstans upphér “historien i sig’ for att avldsas av historien for
oss””, forklarar Ragnar Matsson och Torsten Burgman (1967). Tolkningen ir “ett
grinslost viktigt dilemma” for bade historikern och lisaren, i "s6kandet efter sanningen
om oss sjilva och var virld. Studiet skall ocksd (vare sig vi ar elever eller handledare)
lira oss kritik i alla former, dven den svéraste, sjilvkritik”. Betoningen av kallkritik ar
ett tecken i tiden di den, och medvetenhet om propaganda i radio, tv och tidningar,
blev allt viktigare inslag i skolans historieundervisning efter andra virldskriget.

I Genom tiderna 2 G (1964) kan en utveckling skonjas fran stoffcentreringen i éldre
larobdcker till ett tydligare mottagarfokus: att vicka elevernas intresse och stimulera
till sjdlvstindigt arbete”, att ge samordningsvinster med andra dmnen, att ge intresse-
rade elever férdjupningstext, att méjliggora individualisering och trining i studietek-
nik. Kahnberg, Lindeberg och Andersson (1977) riknar ett utvidgat ord- och begrepps-
forrad till ett av historieimnets “nyttovirden”. Samma lirobok avslutas med kapitlet
”Problem i vara dagar” och omfattar utmaningar

. som i hog grad kommit att engagera ungdomen: rika och fattiga linder,
befolkningsproblem, teknisk utveckling och miljoproblem. Avsnittet vill ge
en naturlig samverkan med bl a imnet samhillskunskap och genom sin ak-
tualitet bilda underlag f6r samtal, diskussioner och grupparbete som en Gver-
gang till fortsatta studier pa hogstadiet.

Problem i vara dagar omfattar ocksi miljén:

Nir vi forsoker hejda miljéforstoringen i var tid, kan vi lira oss av det som
hint. Vi kan se att méinniskor knappast brydde sig om den milj6f6rstéring
som gick langsamt. Ar vi klokare? [...] 'Det ordnar sig nog’, vill vi helst tro.
Historien visar hur farligt det 4r att tinka si. Historien visar ocksd att min-
niskor i samarbete kan 16sa svara problem.5

1 Folj med genom tiderna (1985) framhaller Bengt Ake Higer att allt i virlden beror pa
allt som har hint tidigare. Amnets relevans bestar i att svara pa frigan hur allt har blivit
som det 4r. "Historien 4r for minskligheten vad minnet dr f6r minniskan. [...] Tack

813 Higer, Bengt Ake, 1985, inledande text fore forord och handledning. Det tyska efternamnet Pinne-
berg blev ett begrepp i och med Hans Falladas bok Hur ska det gi for Pinnebergs, 1932, och har kommit
att bli ett uttryck for sméborgerlighet.

814 Hildingson, Lars, 1990, s. 3.
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vare minnet kan vi samla erfarenheter, som hjilper oss att klara tillvaron allt battre med
dren.” Vi forstdr vart eget samhille och vi kan, med historiens hjilp, planera for dess
framtid. For att forstd andra minniskor maste vi kdnna till vad de har gatt igenom. For
att forstd bocker och filmer med historisk handling maste man ha kunskap i historia.
Vi bér ocksa ta vara pa den kapacitet vi 4r ensamma om att ha — att kunna "ldra av allt
vad gingna slikten har upplevt”.*"

Med Léirobok i allmdin historia for realskolan (1931) lir vi om historien, men med
Liirobok i allmdén historia for folkskolan (1921) av historien. Exemplen frin och med
1960-talet 4r svarare att karaktirisera. Exempel pé att vi ldr i historien inskrinker sig i
princip till Lars Hildingsons avslutande — och flera ganger refererade — fragor: om det
dr rite att gora revolution och om inte rittvisa kan dstadkommas dnda. Vi ldr i historien
och av historien, men inte med nédvindighet om historien eller historia.

12012 ars lirobocker ldr vi ater om historien, och av historien. 2012 ger PULS Histo-
ria uttryck for historia som livets liromistare i att konstatera att vi tack vare historien
kan planera bittre for framtiden och undvika misstag. I 6vrigt berittar och forklarar
historien "hur allting har blivit som det 4r” och “varfor ndgot har hint, hur det gick till,
vad som hinde sedan”. Forfattarna till Perspektiv pi historien Plus (2011) 4r tillbaka i
ett breddat historieimne som omfattar sd gott som allt — berittande och analyserande
historia, politiska och ekonomiska faktorer, tankemonster och ideologiska forestall-
ningar — men med 6kad tyngd pé killkritik och historiebruk i enlighet med kursplanen
for historia 2011:

Samtidigt bestir forstis vad som alltjgmt maste anses som historieimnets
grunduppgift, nimligen att ge en gedigen kunskap om sambhillets utveckling
ur ett historiskt perspektiv. Forst med egen kunskap i botten kan man ge sig in
i resonemang kring orsak och verkan eller anligga olika perspektiv pa historien.
Da blir det ocksa majligt att ifrigasitta och forsta andra framstillningar av det
forflutna, pa Internet, i tidningar, i film eller inom politiken.®'¢

Cirkeln tycks sluten. Historieimnets uppgift dr att ge en gedigen kunskap om sam-
hallets utveckling ur ett historiske, féretridesvis genetiske, perspektiv. Forst ddrefter ar
det mojligt att resonera kring orsak och verkan, att anlidgga olika perspektiv och att
forhalla sig kritiske till framstéllningar av det forflutna.

Gymnasieskolans lirobdcker pekar delvis mot relevans i betydelsen att vi lr historia.
Texterna ger uttryck for distans, relativ giltighet, komplexitet, abstraktion och forkla-

815 Higer, Bengt Ake, 1985, s. 4-5.
816 Nystrom, Hans, Nystrom, Lars & Nystrom, Orjan, 2011, férord.
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ring-forstaelse. Dock syftar texterna inte primirt till metaperspektiv, problematise-
ringar och perspektivskiften, som ir placerade i enstaka meningar och i bildtexter. Skill-
naden i relation till grundskolans lirobocker kan beskrivas som evolutionir, snarare dn
som en visensskild syn pd dmnets relevans.

Tre lirobocker, utanfor fallstudiet och skrivna av forskare, avviker i att i storre ut-
strackning ge uttryck for att vi ldr historia: Historia i centrum och periferi (1973-1975),
Tider, Historia A (1995) och Historiska vigval: historia B (1997):

Minniskor i alla linder och i alla samhillsklasser har i alla tider stillts infor
olika problem och valsituationer. Det giller valsituationer for ménniskor i
maktens centrum, vid kungens hov, i riksdagen och vid toppméten. Det gil-
ler ocksd minniskorna utanfor maktens centrum, i periferin, och deras moj-
ligheter att paverka och forma sin egen framtid. Om minniskor i olika mil-

joer och tidsperioder och deras relationer med varandra och &verheten i dess
olika former handlar denna bok.*”

Redan bokseriens titel, Historia i centrum och periferi, anger historia som beroende av
perspektiv. Med frigan om varfér revolutionen i olika tider har varit foremal for ett sa
stort intresse ges inledningsvis ett metaperspektiv.®'®

I Tider, Historia A (1995) ger forfattarna uttryck f6r vad det 4r att ldra historia.
Historia 4r inte det forgingna eller det som hinde forr. Historieundervisningen ir en
mycket liten del av allt det som skapar viér historiebild. Historiesynen inverkar pa var
syn pa det forflutna och de val vi gor for framtiden. Historia férindras hela tiden och
det forflutna kan tolkas ur flera olika perspektiv, av olika personer och i olika tider.
Indelningen av historien 4r en efterhandskonstruktion som ser olika ut i olika omraden.
”Vi maste forstd hur vi blev de vi dr i dag. Vi maste ocksd forstd hur samhillet har
forindrats — inte bara veta vad som hinde — och kanske till och med begripa vad som
kan hinda i framtiden.”®"”

Goran Graninger och Sven Tigil tecknar 1997 en potentiell progression i tre steg:
“att redogora for”, “att analysera” och att diskutera”. Som underlag for en diskussion
anges historiesyn, samhillsuppfattning, perspektivval, orsaksférklaringar “och hur hi-
storiskt grundade forhéllanden formar var samtid och framtid”. Varje kapitel avslutas
med en eller flera forskningsuppgifter s att eleven kan genomfora ett sjilvstindigt

817 Graninger, Géran & Tigil, Sven, 1973a, framsidan.

818 Graninger, Goran & Tigil, Sven, 1973b, s. 8. Som svar anges att revolutionen utgor ett dramatiskt
skidespel, att den rymmer bade kontinuitet och férindring, att revolutioner — likt vulkanutbrott — utgdr
fenomen, och att revolutionen har haft efterverkning pa Karl Marx och ryska revolutionirer i borjan av
1900-talet.

819 Gustafson, Harald & Persson, Bo, 1995, s. 11.
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arbete och dd anvinda samma arbetsmetod som forskaren”. Den progression som be-
skrivs indirekt bestar i att borra djupare i historien och att stifta bekantskap med veten-
skapliga arbetsmetoder.**

Hur ska synen pé historieimnets relevans i lirobokstexter mellan 1919 och 2012 defi-
nieras? Relevansen over tid och stadier bestdr primirt i att lira om historien. Skildringarna
av franska revolutionen kan liknas vid en stensamling i granit eller 6ar vars relevans det
rider en underforstadd enighet om. Progressionen ir i huvudsak kumulativ.

Utifran ett historievetenskapligt perspektiv formeras och forindras kunskapen om
den franska revolutionen stindigt, men i lirobokstexterna f6rblir kunskapen i stor ut-
strickning ofdrindrad, trots en i styrdokumenten forindrad syn pé historieimnets re-
levans. Olika historiska tiders historiemedvetande — tolkning av det férflutna, forstaelse
av nutiden och perspektiv pa framtiden — har i ringa utstrickning gjort avtryck i hur
den franska revolutionen skildras i lirobokstexterna. Forvintningshorisonten har for-
dndrats under perioden, i mindre utstrickning den del av erfarenhetsrummet som den
franska revolutionen ir en del av.

820 Graninger, Géran & Tigil, Sven, 1997, forord.
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Sammanfattning

Ett tankbart svar till historieeleven i den kommunala vuxenutbildningen for cirka fem-
ton ar sedan skulle kunna lyda: "Fér att fi hogsta betyg pé kursen ska du i en och samma
tankeoperation visa att ditt historiemedvetande har kvalificerats. Du ska siledes visa att
du kan tolka det forflutna, forstd nutiden och ha perspektiv pa framtiden.” Fragan som
har utretts i denna avhandling 4r hur utvecklingsprocessen mot ett kvalificerat histori-
emedvetande gar till.

Ur ett konstruktivistiskt perspektiv bérjar inldrningsprocessen i en upplevd kognitiv
konflikt som uppstar nir man (barnet) moter ngot som inte stimmer Gverens med det
man (barnet) tror sig veta. Malsittningen 4r att aterigen uppnd kognitiv balans.
Vygotskij uttrycker nigot liknande nir han ur ett socialkonstruktivistiske perspektiv
omtalar vikten av att frimmandeggra etablerade sitt att tinka. Fenomenografiskt besk-
rivs motsvarande process som att lirandet bérjar i att det forgivettagna synliggors och
den naturliga attityden bryts.

For en historiker borjar processen i att etablerad kunskap om det forflutna proble-
matiseras och att kunskapsluckor identifieras pa ett sitt som kan beskrivas som kogni-
tiva konflikter och fruktbara tillstind av obalans. Att frimmandeggra etablerade sitt att
tinka, att synliggora det forgivettagna och att bryta med den naturliga attityden torde
vara ett vetenskapligt prerogativ som ocksd beskriver bérjan pa forskningsprocessen.
Den kan beskrivas som evolutionir eller som ett stindigt utdkat och fornyat vetande
om det forflutna. Nya rén forindrar etablerade sitt att tidnka i en process utan slut.

Ur ett historiekulturellt perspektiv 4r progressionen lika mycket revolutionir som
evolutionir: den kognitiva balansen rubbas av meningssokande fragor som mynnar ur
livs- och erfarenhetsvirlden. Att nirma sig det forflutna genealogiskt, utifran fragor om
identitet, existens och moral, frimmandegor den genetiska forstaelsen av historien som
en sammanhingande, och delvis av naturen given, historia som syftar till att forklara
den egna samtiden som ett tillfilligt krén pa utvecklingen.

Den lilla flickan som ser sin farmors hand och inser att farmor 4n ging varit lika liten
som den lilla flickan, och att den lilla flickan en dag kommer att bli gammal som far-
mor, kan liknas vid en kognitiv konflike eller ett behov av att forstd tiden som bade
forfluten, samtidig och framtida. Svaren kriver en forstielse av historia som bade ve-
tenskap och livs- och erfarenhetsvirld. Den franska revolutionen kan forstas utifrin en
rad orsaker och verkningar, men ocksd som den omvilvande hindelse en revolution per
definition dr. P4 motsvarande sitt kan forsta virldskrigssoldatens offervilja forklaras
med tidens nationalism, men ocksd utifrin djupt minskliga, och tidlosa, orsaker sisom
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berusning och grupptryck. Fér inlirningsprocessen mot hdgre och mer avancerade ni-
vaer i historia betyder bade den evolutionira och den revolutionira utvecklingen en
annan typ av progression dn de fyra f som beskriver utvecklingen som fakta, forstéelse,
firdighet och fortrogenhet.

Ur ett konstruktivistiske perspektiv riskerar en sidan beskrivning att stanna vid en
kontextbunden faktakunskap som inte utmanar eller utvecklar befintliga, grundlig-
gande, tankestrukturer. Det senare kriver nagon form av interaktion. Socialkonstruk-
tivistiskt uttrycks det som att det inte finns ndgon renodlad faktakunskap som ér obe-
roende av en tinkande individ. Utvecklingen bérjar i mitten, i ett befintligt sitt att
tinka, snarare 4n i en mingd fakta forst och ett tinkande kring dessa fakta sedan. Jag
erfar forst gestalten, sedan delarna, inte tvirtom.

Ord och minne saknar sammanhang och samband med de reella tankeprocesserna
och blir till en naken verbalism som déljer tomhet och icke-forstaelse pd ett sitt som
inte medger att individen medvetet kan anvinda sin kunskap. Fenomenografiskt ut-
trycks meningsskapandet som att fakta i sig inte rymmer mening. Mening skapas av en
individ. Vid ett djupinriktat lirande soker den studerande textens mening eller den
verklighet och de idéer som ryms bortom texten. Vid ett ytinriktat lirande fokuserar
den studerande pa orden som sidana och att endast memorera dem. Lirandet borjar i
att urskilja dimensioner av variation och de olika sitt pa vilket nagot forstds: de kritiska
aspekter som det fortsatta lirandet bér utgd fran.

Utvecklingen borjar enligt Vygotskij i en allmin, subjektiv, forstielse, inte i kunskap
om enskilda exempel. Denna subjektiva och allmidnna forstaelse utvecklas mot tin-
kande i komplex som bygger pé objektiva samband. Om férstéelsen av ordet revolution
till en borjan ir allmin och subjektiv, och omfattar en rad olika fenomen, s& utvecklas
forstdelsen till ate gora skillnad pa olika typer av revolutioner utifrin en distinktion som
bygger pé objektiva samband. Férstielsen borjar i de stora begreppen for att utvecklas
till mer specifika begrepp eller i en verbal definition som appliceras pa konkreta feno-
men som i sin tur leder till att begreppet kan generaliseras till att omfatta fler konkreta
fenomen 4n det ursprungliga.

Fenomenografiskt beskrivs processen som att den borjar i den faktiska, subjektiva,
forstéelsen av revolution och utvecklas till en formaga att uppticka vad som kan be-
tecknas som revolution och vad som faller utanfor, for att direfter fortsatt kunna ur-
skilja samma variationsménster i andra sammanhang. Ur ett fenomenografiskt perspek-
tiv bestdr utvecklingen ocksa i formagan att skilja pd ett fenomen och perspektivet ur
vilket fenomenet betraketas.

For en historiker torde formagan att skilja pé ett historiskt fenomen och perspektivet
ur vilket det tolkas och beskrivs vara central, inte minst nir den franska revolutionen
skildras, eftersom den fortfarande 4r féremal for stindiga tolkningar och omtolkningar,
ocksa politiska. Den formaga att tinka kritiskt som kidnnetecknar vetenskapen kan ur
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ett metaperspektiv beskrivas som en forstaelse for att pi samma sitt som jag aktivt kon-
struerar min kunskap, pd samma sitt dr all kunskap ett resultat av hur andra minniskor
(och forskare) har konstruerat kunskap fore mig, men det kréver att det gors en atskill-
nad mellan fenomenet och perspektivet ur vilket det betraktas och beskrivs.

Perspektivet kan ocksd handla om tid: att den franska revolutionen tolkas och besk-
rivs pd olika sitt beroende pa den historiska kontexten i vilken tolkningen gors — pa
samma sitt som begreppens innebérd skiftar i olika tider, 4ven om de behéller sitt
sprakliga uttryck. Socialkonstruktivistiskt kan det beskrivas som en utveckling mot re-
volution som dkta begrepp: att forstielsen av revolution bérjar i en allmin forstaelse,
som i motet med konkreta exempel utvecklas till en férdjupad och mer nyanserad for-
stielse som i sin tur kan generaliseras och omfatta fler exempel 4n de ursprungliga.
Pseudobegreppet revolution utvecklas pé sd sitt till dkta begrepp pé en abstrakt niva.

Férmégan till reflekterande abstraktion, som ur ett konstruktivistiskt perspektiv kin-
netecknar lirandet pd hogre och mer avancerade nivier, kan liknas vid férmagan att
generalisera forskningsresultat och inse deras relevans i ett storre sammanhang 4n det
ursprungliga. Férmagan till differentiering beskriver pa sitt och vis forskningsprocessen
frin ax tll limpa: att utga frin en form av allmin forstelse av ett historiskt fenomen,
att utifrdn nya fragor hitta flera exempel pa fenomenet som dirmed kan problematise-
ras, att fi en fordjupad och mer nyanserad forstaelse av fenomenet, att utveckla en for-
staelse av fenomenet som medger generalisering, att forstd fenomenet som ékta begrepp
pé en abstrakt niva som att forsta hur fenomenet férhaller sig till andra fenomen utifrin
likheter och skillnader. P4 liknande sitt kan forskningsprocessen ur ett fenomenogra-
fiskt perspektiv beskrivas som att borja i den faktiska forstaelsen av ett fenomen, for-
mdgan att uppfatta variationsménster och skillnader, formagan att — med blick for det
specifika och dtskiljande — kunna generalisera och urskilja samma variationsménster i
andra sammanhang. Forskningen, som en form av lirande, borjar i att urskilja de kri-
tiska aspekter som den fortsatta forskningen och det fortsatta lirandet bor utga frin. Ju
mer historia jag kan, desto mer bide sammanhingande och komplex framstér historien.
Samtidigt medger mina kunskaper och min historievetenskapliga skolning en hogre typ
av generaliseringar och att jag erfar nigot pé ett nytt sitt vilket leder till nya fragor.

Minns de studerande i Wineburgs och Schneiders artikel som visste att anvinda sina
kritiska firdigheter, men som missade att beakta den omedelbara kontextens betydelse:
firandet av 400-drsminnet av Columbus ankomst till Amerika 1892. Att president Ben-
jamin Harrison detta ar utnimner 21 oktober till nationell helgdag méste kontextuali-
seras for att inte tolkningen ska forfelas. Tolkningen bérjar i det faktum att talet hélls
1892 och utgar direfter fran de fragor som talet vicker, inte primirt den samlade kun-
skapen om Columbus 1492. Att tinka som en historiker 4r att veta att stilla fruktbara
fragor till materialet, inte primirt att forhalla sig kritisk till ett redan samlat vetande
som att det utgdr slutstation for utvecklingen.
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Férmagan att tinka historia dikotomiskt, som bade vetenskap och livs- och erfarenhets-
virld, ur ett pd samma ging genetiskt och genealogiskt perspektiv, kan bidra till den
aktivt konstruerade kunskap som bestér i formagan att identifiera ett fenomens kritiska
aspekter, att kunna urskilja nya aspekter och att vara medveten om flera olika aspekter
pa en och samma ging pa samma sitt som Koselleck menade att ett begrepp alltid méste
forstés i relation till ett motbegrepp.

Det ir sa insikten om tidens gang drabbar den lilla flickan vid farmors kéksbord.
Hon identifierar den kritiska aspekten — skillnaden mellan sina hinder och farmors.
Hon urskiljer skillnaden mellan rynkig och slit hud som ett tecken pa tid. Hon ir pa
samma gangs medveten om att hennes hinder kommer att bli som farmors och att
farmors har varit lika hennes. S aktiveras hennes historiemedvetande pd samma sitt
som Koselleck menar att det férflutna, det nuvarande och framtiden alltid relaterar till
varandra. Minsklig sjilvforstielse och tolkning konstrueras i interaktionen mellan dessa
tidsdimensioner. Ur Riisens perspektiv kan den lilla flickans insikt beskrivas som en
erfarenhet som hon kan anvinda for den fortsatta orienteringen i livet: en insikt om
forindring som kan vigleda hennes fortsatta agerande och som kan utvecklas nir den
flitas samman med historisk kunskap.

Pa motsvarande sitt maste inte det yt- och djupinriktade lirandet vara dmsesidigt
uteslutande i ett imne som historia. Att nirma sig historien genealogiskt, utifrin nutida
meningssokande fragor, kan antas leda till ett lirande som redan fran bérjan ir djupin-
riktat, med anggéringspunkter i den tinkande och meningsskapande individen. Men att
forstd ndgot och att kunna betrakta ndgot pa ett nytt sitt utesluter inte det nddvindiga
i att ocksa utdka sin kunskap, reproducera den och tillimpa den i praktiken. I historia
torde tvirtom de bida typerna av lirande vara nodvindiga for en utvecklingsprocess
som syftar till en mer kvalificerad orientering i tid. Annars riskerar den nakna verbal-
ismen bestd i en presentism som mer handlar om den egna samtiden 4n om det forflutna
och om inlevelse snarare 4n kognition, som att allt ar vad det alltid har varit.

De hogre och mer avancerade nivaerna kan beskrivas som alltmer vittforgrenade
kunskaper, tankens frihet eller formédgan att 6verskrida den naturliga tankens grinser.
Piaget talar om formalisering som en forlingning av den reflekterande abstraktion som
innebir ett av den omedelbara kontexten alltmer oberoende sitt att tinka. Vygotskij
talar om verkliga och dkta begrepp som medger att en hogre typ av generaliseringar blir
gjorda. Fenomenograferna talar p4 motsvarande sitt om utvecklingen som en utveckl-
ing frin kunskap om det specifika och situationsbundna till det generaliserbara och att
erfara nagot pa ett nytt sitt — frin det odifferentierade till det sammanhingande och
komplexa.

Att ha stora kunskaper i historia och att vara historievetenskapligt skolad kan besk-
rivas i termer av att ha alltmer vittférgrenade kunskaper och formagan att 6verskrida

264



den naturliga tankens grinser. Den historievetenskapliga processen syftar till ny kun-
skap om det forflutna, antingen i skenet av nya killor och/eller som en f6ljd av nya
tolkningar. Den kan liknas vid det djupinriktade lirandet som fenomenografiskt besk-
rivs som att vilja forstd, forstd pa ett mer mangfacetterat sitt och i slutdinden, om inte
historikern forindras som minniska, sd en forindrad syn pa historien. Ett historieve-
tenskapligt vilformulerat problem syftar per definition till ett djupinriktat lirande: att
soka bakomliggande idéer och betydelser, att erhalla en sd mangfacetterad forstaelse
som mojligt och att férindra sittet som det forflutna forstds pa.

Progressionen, likt den vetenskapliga processen, ir evolutionir-kvalitativ och konti-
nuerlig. Ur ett konstruktivistiskt perspektiv beskrivs det som att den kognitiva jamvik-
ten alltid 4r tillfillig. All kunskap skapar nya problem och fragor. Schemana kan hela
tiden fornyas och bli fler. Vygotskij uttrycker det som att ju mer vi lir oss, desto fler
nyanser kan vi urskilja. Fenomenografiske uttrycks det som att det hela tiden dr méjligt
att uppticka nya faktorer och urskilja nya innebérder.

Historisk forskning syftar till stindigt ny och fornyad kunskap om det forflutna.
Dirfor har forskningsprocessen inget slut. Den utgir frin det som ir kint for att ut-
forska det som ir okint och bérjar direfter anyo. P4 motsvarande sitt utgdr fakeakun-
skapen en nodvindig férutsittning fér utvecklingsprocessen i undervisningen, men
processen bérjar i formagan att kontextualisera, formulera frigor och problematisera.
Ur ett historiekulturellt perspektiv kan utvecklingsprocessen beskrivas pa ett delvis an-
nat sitt, med ett lirande vars utgingspunke ir fragor sprungna ur livs- och erfarenhets-
virlden, som genealogiskt riktas mot det forflutna.

Progressionens mal beskrivs av de pedagogiska teorierna som alltmer vittforgrenade
kunskaper, tankens frihet och férmagan att 6verskrida den naturliga tankens grinser,
ett av den omedelbara kontexten alltmer oberoende sitt att tinka, att erfara nigot pa
ett nytt sitt och att férindras som minniska. Ur ett historiekulturellt perspektiv besk-
rivs det i termer av ett kvalificerat historiemedvetande, som omfattar allt ovanstiende,
men som ocksa kan specificeras som formagan att tolka det forflutna, forstd nutiden
och ha perspektiv pa framtiden.

Om férmagan att tinka historia liknas vid den association som ur ett konstruktivist-
iskt perspektiv betyder att ny (historievetenskaplig) kunskap integreras med befintliga
satt att tinka (livs- och erfarenhetsvirld), si kan ackommodationen liknas vid formagan
att tinka i utékade och flera scheman eller historia som samtidigt bdde vetenskap och
livs- och erfarenhetsvirld. Motsvarigheten till reflekterande abstraktion och formali-
sering, formagan att stricka sig bortom det omedelbara, blir d& det kvalificerade histo-
riemedvetande som bestar i formagan att orientera sig i tid, definierat som formagan
att anvinda de tre tidsdimensionerna di-nu-sedan, scenarieckompetens och formagan
att se sig sjilv som béide historieskapad och historieskapande. Ett kvalificerat historie-
medvetande bestar i de hogre och mer avancerade nivéer som medger tankens frihet,
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formagan att 6verskrida den naturliga tankens grinser, och ett av den omedelbara kon-
texten alltmer oberoende sitt att tinka.

Progressionen ir evolutionir i att motet mellan historia som vetenskap och historia
som livs- och erfarenhetsvirld hela tiden genererar nya frigor, fler och utokade sche-
man, nya faktorer och nya innebérder. Vygotskij uttrycker det som att ju mer vi lir oss,
desto fler nyanser kan vi urskilja, vilket betyder att kvantitet och kvalitet hinger sam-
man. Om utvecklingen borjar i det revolutionira, sd speglar den fortsatta processen en
bide kvantitativ och en evolutionir progression, men den borjar i det revolutionira
relevans- och meningssokandet som bestar i baide meningsfylld historia som ett sitt att
tinka och en systematisk orientering i tid.

I en undervisningssituation bestar utmaningen i att frimmandegéra etablerade sitt
att tinka historia, att synliggora det forgivettagna och att bryta med den naturliga atti-
tyden. Faktakunskap per se utmanar inte befintliga tankestrukturer, men det finns redan
befintliga tankestrukturer som maste utmanas.

En progression utldst som fakta, tolkning och medvetande kan beskrivas som att en
inldrningsprocess som borjar i fakta inte leder till den typ av kognitiv konflikt som
genererar ett fortsatt lirande. Inlirningsprocessen blir kvantitativ och kumulativ pa ett
sitt som konstruktivistiskt kan beskrivas som en kontextbunden faktakunskap som inte
utmanar grundliggande tankestrukeurer; socialkonstruktivistiskt som en naken verbal-
ism som doljer tomhet och icke-forstielse. Ett antagande i avhandlingen 4r progress-
ionen i historia dr avhingig kronologisk tankereda, ett visst matt av faktakunskap och
forstaelse for kontextens betydelse men att progressionen inte borjar i faktakunskapen
utan i tolkningsutrymmet mellan historia som vetenskap och historia som livs- och
erfarenhetsvirld.

Tolkningen bérjar i en kognitiv konflike, i ett fruktbart tillstind av obalans, i att
etablerade sitt att tinka frimmandegérs, i att det forgivettagna synliggors och att den
naturliga attityden bryts. Den historievetenskapliga processen kan pa motsvarande sitt
beskrivas som att den etablerade kunskapen om det forflutna problematiseras och att
kunskapsluckor identifieras. Ur ett historiekulturellt perspektiv borjar processen i den
kognitiva konflikt som uppstar nir vi utifran djupt existentiella frigor vinder oss mot
det forflutna i sékande efter mening och svar.

Att tolka det forflutna 4r att interagera med det forflutna, men utifrin en position i
nutid. Reinhart Koselleck gor en atskillnad mellan historien, som allt som har hint,
och historia, som ir den, i en specifik historisk tid, tolkade och meningsfyllda historien.
De pedagogiska teorierna omtalar pA motsvarande sitt interaktionens betydelse och att
mening alltid skapas hos en tinkande individ. Processen borjar i mitten: i en forstaelse
av gestalten forst och delarna sedan, i en subjektiv och allmin forstéelse, i fenomenet, i
historia som bide vetenskap och livs- och erfarenhetsvirld.
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Med utgingspunkt i de pedagogiska teorierna om vari utvecklingsprocessen bestir, och
en progression som kan beskrivas som fakta, tolkning och medvetande, foljer frigan
om vilka uttryck progressionen tar sig i skolans styrdokument och lirobokstexter och
hur studier i skoldimnet historia kan bidra till den beskrivna utvecklingen.

De i avhandlingen tillimpade dikotomierna 6ppnar for den interaktion med stoffet
som ir nédvindig for att befintliga, grundldggande, tankestrukturer ska utmanas, uti-
frin den begreppshistoriska ansatsen i att begrepp alltid maste forstas i relation till ett
mobegrepp. Ur ett historiekulturellt perspektiv ger dikotomierna uttryck for att histo-
rien som tolkad historia fylls med mening i utrymmet mellan historia som vetenskap
och historia som livs- och erfarenhetsvirld. Differensen mellan erfarenhet (historia) och
forvintan (livs- och erfarenhetsvirld) éverbryggas med hjilp av dikotomierna, s att
historien aterigen uppfattas som mojlig att lira.

Som analysverktyg har ett antal dikotomier formulerats som beskriver tolkningsut-
rymmet mellan historia som vetenskap och historia som livs- och erfarenhetsvirld: di-
stans och nirhet, samtidsbundenhet och nutidsorientering, relativ giltighet och absolut
giltighet, prospektivitet och retrospektivitet, komplexitet och enkelhet, abstraktion och
konkretion, forindring och kontinuitet, forklaring-forstielse och kinsla-upplevelse.
Overgripande perspektiv, som innefattar dikotomierna, har varit: genetisk och genea-
logisk orientering i tid, historia som vetenskap och som livs- och erfarenhetsvirld, ind-
lighet och oidndlighet i perspektiv, analytisk 6ppenhet och slutenhet, sannings- och re-
levanssékande.

Lirobokstexterna ger uttryck for en typ av hybrid, som historia som bade vetenskap
och livs- och erfarenhetsvirld eller som vare sig. Historien skildras med distans, som
samtidsbunden, med absolut giltighet, med prospektivitet, med enkelhet och konkret-
ion, med fokus pé férindringar (hindelser) och med bade férklaring och kinsla, vilket
inverkar pd den hir stipulerade progressionen som fakta, tolkning och medvetande.
Tolkningsutrymmet uteblir, liksom utvecklingsprocessen mot ett kvalificerat historie-
medvetande, nir etablerade sitt att tinka bekriftas snarare 4n utmanas av lirobokstexter
pa olika nivéer.

Historien skildras i huvudsak distanserat, samtidsbundet och med absolut giltighet.
Den nirhet som liroboksforfattarna forsoker att skapa avser nirheten mellan texten och
ldsaren snarare 4n nirheten mellan lisaren och det forflutna. Det leder motsigelsefulle
nog till att utgangspunkten 4r den egna samtiden och att distansen inte 6verbryggas.
Tolkningsutrymmet mellan det kiinda och det okiéinda uteblir.

Ur ett genetiskt perspektiv ar det ett rimligt antagande att den franska revolutionen
skildras pd samtliga stadier under en nistan hundraérig period f6r att den férklarar vir
egen tid i att utgora ett steg mot det moderna samhillet: upplysningstiden, bérjan pa
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de politiska partiernas och demokratins genombrott och férkastandet av privilegiesam-
hillet. Anda tenderar lirobokstexterna att i storre utstrickning redogéra for revolution-
ens samtidsbundna, och mer omedelbara, orsaker och verkningar.

At fakta om revolutionen idger absolut giltighet kommer till uttryck genom en revo-
lution som skildras med ungefir samma innehéll under den undersoka perioden. Ett
fatal av texterna ger uttryck for att tolkningarna har varierat och varierar och att det
finns slutsatser som det rider osidkerhet om. Metaperspektiven ir 6verlag fa. Ur ett me-
taperspektiv kan till exempel betydelsen av stormningen av Bastiljen problematiseras.

Att stormningen skildras kan tyckas naturligt med tanke pa att dagen for storm-
ningen 1880 blev Frankrikes nationaldag, men det dr ocksa tydligt i texterna hur en
hindelse som i efterhand fyllts med mening ocksa i efterhand fylls med mening i tex-
terna — att sitt att skildra stormningen som en del av en genetisk, framatsyftande, histo-
ria dér bara det skildras som ir en orsak eller en verkning till nigot annat i en till synes
forutbestimd ordning. I en lirobokskontext torde det ocksa vara av viss betydelse att
stormningen kan skildras som en dramatisk och 6desmittad hindelse i berittelsen om
revolutionen. Historia 4r historien tolkad som att det alltid finns en avsikt och en rike-
ning pa ett sitt som avviker fran hur ménga av oss upplever den egna livs- och erfaren-
hetsvirlden. Revolutionen kan liknas vid en ready-made, som endast med svérighet later
sig problematiseras.

Den enkelhet med vilken revolutionen skildras bestar dels i det drag av forutbe-
stimdhet som redan har kommenterats, dels i den enkelhet som bestir i den, frin och
med 1950- och 60-talen, minskade mingden detaljer. For tolkningen ar den senare
aspekten snarare forsvirande dn forenklande: i en historia utan aktdrer, och med kro-
nologiska ellipser, dr det svart att begripa, i betydelsen gripa, hur saker och ting egent-
ligen hinger samman och vad som f6r historien framét. P4 motsvarande sitt rymmer
dikotomin abstrakt-konkret en paradox i att texter som stannar vid det vildigt konkreta
och specifika forsvéirar tolkningen och orienteringen i tid. Historien riskerar att bli sa
annorlunda och exotisk att jimforelser inte alls liter sig goras. Samtidigt forsvaras jim-
forelser av det alltfor abstrakea i att reella skillnader osynliggors som forsvérar relevanta
jamforelser.

At forklara forindringar och vad som konstituerar férindring per se kan sigas vara
ett historievetenskapligt prerogativ. I lirobokstexterna ir férindring och hindelse delvis
overlappande begrepp, trots att férindring ur ett historiske perspektiv ir komplex ma-
teria. Vad i revolutionen kan betecknas som hindelse, konjunktur och struktur? Hur
gick det egentligen med friheten, jamlikheten och broderskapet — omedelbart efter re-
volutionen och lingre fram i tiden? Svaret kan ur ett genetiskt perspektiv antas dterfin-
nas lingre fram i den kronologiska historien, eftersom den sammantaget forklarar vir
egen tid som summan av alla forindringar fore oss. Nir historien frin och med 1960-
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talet forlorar sin karaktir av sammanhingande berittelse, uteblir dock den kronologiska
och framétsyftande historiens forklaringsvirde.

Den for inlirningsprocessen centrala kognitiva konflikten som uppstar nir etable-
rade sitt att tinka frimmandegors, det forgivettagna synliggdrs och den naturliga atti-
tyden bryts, uteblir i stor utstrickning av lirobokstexter som bekriftar snarare 4n ut-
manar hur vi tinker historia. Progressionen mellan stadier kan beskrivas som i huvud-
sak kvantitativ i en 6kad mingd fakta — och i viss mén kvalitativ eftersom formen som
fakta aterges i tenderar att bli mer analytisk och abstrakt pd gymnasieniva. Oriente-
ringen i tid 4r genetisk, med 4ndliga perspektiv. Texterna ger uttryck for analytisk slu-
tenhet och sanningssokande.

Dikotomin vetenskap och livs- och erfarenhetsvirld aterfinns i begrinsad utstrick-
ning. Lirobokstexterna kan i stillet sigas utgora en egen genre med stark intertextuali-
tet. Nirhet dstadkoms genom sprikliga anpassningar som mojligen gor texten mer ldt-
tillginglig, men inte nodvindigtvis det forflutna per se.

Med utgingspunke i de pedagogiska teorierna om vari utvecklingsprocessen bestér,
och en progression som kan beskrivas som fakta, tolkning och medvetande, f6ljer frigan
om hur studier i skolimnet historia kan bidra till den beskrivna utvecklingen.

En revolution definieras i Nationalencyklopedin som “en snabb och genomgripande
forindring dd nagot nytt skapas”.**! Den franska revolutionen ledde till s3 genomgri-
pande forindringar att forvintningarna infor framtiden inte lingre later sig formuleras
i relation till gjorda erfarenheter frin tiden fore revolutionen. Trots, eller tack vare, att
tiden har ryckes ur led, utgér franska revolutionen en central del av en europeisk histo-
riekultur och forklarar tydligare 4n ménga andra historiska hindelser vir egen tid.
Franska revolutionen som en grinssittande hindelse, i betydelsen att den fir oss att
omtolka vart sdtt att tinka historia pa, dr diremot franvarande i lirobokstexterna.

Som historisk hindelse omtolkas revolutionen stindigt, ur olika perspektiv och dver
tid. Den ges olika typer av betydelser i olika historiska tider, historiska tider som i sin
tur definieras av skilda erfarenhetsrum och férvintningshorisonter. I likhet med andra
historiska begrepp méste revolutionen forstas bade utifran sin historiska tid och utifrin
olika tolkningar i olika historiska tider. Begreppet forblir pd ytan sig likt, men dess
innebord har varierat och fortsitter att variera eftersom nya erfarenheter forindrar re-
dan gjorda erfarenheter. Historien om den franska revolutionen ir pa sa sitt historien
om béde férindring och konstans. Med ett begreppshistoriskt perspektiv pa den franska
revolutionen — att bdde begreppets historiska ursprung méste beaktas liksom skiftande

821 Nationalencyklopedin, revolution. http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/enkel/revolution (him-
tad 2017-10-09).
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tolkningar av begreppet 6ver tid — si kan progressionen besta i att fenomenet revolution
skiljs frin de olika perspektiven ur vilka revolutionen har tolkats.

Den franska revolutionen kan genetiskt och vetenskapligt tolkas som héjdpunkten
pa en i flera linder pagiende samhillsomvandling under 1700-talets senare hilft. Ur ett
genealogiskt perspektiv vicker den potentiellt en rad existentiella fragor i kraft av att
vara just en revolution och for att den utgor en s central del av en europeisk historie-
kultur.

Om den vetenskapligt har utforskats utifrin en rad stipulerade tidsperspektiv sa
vicker revolutionen som liv och erfarenhet oindliga tidsperspektiv, fér nir bérjar och
slutar egentligen en revolution? Vi vinder oss ur ett livs- och erfarenhetsperspektiv till-
baka i tiden for att f& svar pé specifika frigor, medan historievetenskapen kan beskriva
revolutionen med dppenhet for vad analysen kommer att visa. Om vetenskapen soker
sanningen, sa ir individens sokande snarare relevansstyrt utifran frigor ur livs- och er-
farenhetsvirlden. Historiemedvetandet kvalificeras nir fakta om franska revolutionen
tolkas och pa sa sitt bidrar till att utveckla ett redan befintligt historiemedvetande.

Vi maéste forsta revolutionen som ett unike uttryck for sin historiska tid mellan erfa-
renhetsrum och forvintingshorisont, med Reinhart Kosellecks ord som sprungen ur en
specifik social och politisk kontext. Samtidigt rymmer revolutionen, i kraft av att vara
en genomgripande hindelse som berérde manga minniskor, existentiella fragor som
minniskor i alla tider kan anknyrta till: rikedom och fattigdom, fortryck och frihet, krig
och fred.

Revolutionen kan beskrivas som en kamp om framtiden och mellan minniskors
olika férvintningshorisonter, formulerade i relation till deras olika erfarenhetsrum.
Tolkningen bygger pa en forstaelse av revolutionen som komplex. Tolkningsutrymmet
uteblir om revolutionen i stillet forstds som en spegling av idag, som att vi oavkortat
kan forstd minniskorna som levde dé utifrin antagandet om synkron likformighet —
som att minniskor som lever samtidigt 4r sig lika nir minniskor som har levt i sjilva
verket inte 4r sig mer lika 4n minniskor som lever idag.

Historien ma omfatta allt som har hint, men historia handlar om den kunskap om
det forflutna som alltid ér resultatet av tolkning. P4 samma sitt som den franska revo-
lutionen maste tolkas som historisk tid mellan erfarenhetsrum och férvintningshori-
sont, ger skolimnet historia uttryck for sin historiska tid mellan erfarenhetsrum och
forvintningshorisont. I annat fall hade mélsittningarna med historieamnet alltid varit
desamma, och sa ir inte fallet. Skolan 4r, med Gunnar Richardsons ord, en integrerande

del i ”den politiska, ekonomiska och sociala verklighet som den ingar i”.%*

822 Richardson, Gunnar, 1999, s. 11.
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Nigra iakttagelser forklarar den férindrade synen pé historieimnet i styrdokument och
lirobokstexter under perioden 1919-2012. I den historiska tiden efter kriget har erfa-
renhetsrummet krympt, och frigan om hur férviintningshorisonten ter sig har blivit en
oppen friga utan tydligt svar, vilket i sin tur inverkar pd den fostran som skolan fortsatt
syftar dill.

I 1919 ars utbildningsplan f6r folkskolan kommer den patriarkala utbildningskon-
ceptionen till uttryck i mélsittningen for historiedmnet: att fostra ldrjungarna till ’sund
fosterlandskinsla och god samfundsanda”. Malsittningen dr samtidsorienterad i att
vilja fostra lirjungarna till fred, bdde i den egna historiska tiden och infér en forgangen
framtid. Historiedmnet, liksom nationen, framtrider som en helhet avseende erfaren-
hetsrummet, den egna historiska tiden, och férvintningshorisonten. Erfarenhetsrum-
met rymmer ett krig. Den egna historiska tiden och férvintningshorisonten gér det
inte. Den medborgarfostran som historiedmnet forvintas bidra till rymmer fostran till
fred.

Historieundervisningens relevans bestir i att fungera som, med Bengt Kristensson
Ugglas ord, nationellt bindemedel och bidra till formandet av en nationell identitet
genom att gora barnen fortrogna med de framstiende och viktiga personligheter, hin-
delser och tidsféreteelser som bidrar till forstaelse for den egna tiden och dess forhal-
landen. Liroplanskoden ir nationell. Den svenska historien, och grannlindernas, kom-
mer forst, den allminna historien darefter.

Férestillningen om samhillet som en helhet i utveckling kan éverféras pa forestill-
ningen om historiedmnet som en helhet i utveckling. Tydliga relevanskriterier inverkar
pa urval och kvalitetskriterier. Allt innehall 4r inte fostrande. Historieundervisningen
dr, med Sven Sedring Jensens terminologi, klassisk. Historia dr berittelsen om folket
och fosterlandet, en berittelse som ska fostra medborgare pé ett sdtt som svarar mot
industrisamhillets behov, snarare 4n bidra till klassisk bildning i sin egen ritt.

Det andra virldskriget innebir en brytning med férestillningen om historien, och
historieimnet, som meningsfull(t) och liktydig(t) med utveckling. Efterkrigstidens ton-
givande skolpolitiker tycker sig ha upplevt nackdelarna med den klassiska historieun-
dervisningens medborgarfostran i allménhet och medborgarfostran med nationella for-
tecken i synnerhet. 1955 ars undervisningsplan for folkskolan star dock med en fot kvar
i medborgarfostran av forkrigsmodell och en fot i ett demokratiskt efterkrigssamhiille.
Att skolan fostrar till fred 4r en fortsatt mélsittning, men med betoning pa opartiskhet
och humanitet, och ett kritiskt och sjilvstindigt sinnelag, snarare 4n foreskrivna goda
egenskaper. I 7sjilvuppoffring, trohet och pliktuppfyllelse samt vidsynthet och tole-
rans” foredémliga personer bor dock fortsatt lyftas fram i undervisningen.

Styrdokument och lirobokstexter ger uttryck for en, efter det andra virldskriget,
alltmer asymmetrisk relation mellan erfarenhetsrum och férvintningshorisont. Erfaren-
heterna av det forflutna tycks ha skapat ett behov av att fostra for framtiden, men, som
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en foljd av gjorda erfarenheter, i mindre utstrickning utifran gjorda erfarenheter och i
storre utstrickning utifrin den egna tidens upplevda behov. Att (be)gripa historiska
fenomen och hindelser blir mindre relevant 4n att (be)gripa den egna tidens fenomen
och hindelser. Virlden har, med Kosellecks ord, blivit mer rumsligt expansiv. Rummet,
snarare n tiden, forklarar samtiden och fungerar som bakgrund till aktuella samhills-
fragor. Dirfor 4r den moderna historien, nirmast den egna tiden, mest relevant.

Utifrdn Klas-Goran Karlssons definition av historia som ett funktionellt imne, fram-
star 1960-talets historieimne som uttryck for att historia inte anses tillfredsstilla ndgot
annat behov eller intresse 4n att fungera som hjilpgumma at andra samhillsvetenskap-
liga amnen med mer uppenbar inverkan pi det egna, samtida, samhillet. Carl E.
Schorske noterar hur den akademiska kulturen avhistoriseras redan pa 1950-talet. Lars
Niléhn beskriver vetenskapssynen som positivistisk och empiristisk. Utbildningskon-
ceptionen efter kriget 4r, med Tomas Englunds ord, vetenskapligt-rationell.

De alltmer tongivande samhillsvetenskaperna forhaller sig nistan antitetiske till de
historiska vetenskapernas intresse for den sociala och politiska kontexten i tid och rum.
I den historiska tidens ”allmidnna kulturklimat” ryms aktuella frigor och samhillsde-
batt, snarare dn historiska erfarenheter.

Ur ett historiekulturellt perspektiv konstrueras, med Kosellecks ord, den minskliga
sjalvforstielsen i interaktionen mellan det forflutna, det nuvarande och framtiden. I
1960-talets ldroplaner tycks de tre tidsdimensionerna inte lingre relatera till varandra.
Liroplaner och lirobokstexter ger uttryck for att den egna tiden upplevs som en ny tid
och framtiden som alltmer utmanande. I ett krympt erfarenhetsrum bestér fostran i att
elevernas forstdelse vicks for samtidens problem, liksom att eleverna engageras i att lsa
dem.

Om vi ldrt nagot av historien, sd dr det "hur relativt niraliggande historiska hindelser
ofta ligger bakom de brinnande och farliga konfliktanledningarna och oroshirdarna i
virlden”.*” Elevernas intresse bor riktas, om inte bakit i tiden, s mot ett globalt sam-
manhang. Historieimnets relevans bestér i att vicka elevernas forstaelse for frimmande
kulturer, deras solidaritet och vilja till att agera. Det handlar om att forsta det som ir
frimmande, med ordets empatiska innebérd, snarare dn att férklara den egna tiden och
det egna samhillet. Historien och den rumsligt expanderade vérlden 4r per definition
frimmande och dmnet historia blir ett #mne om rum snarare in om tid. Historieun-
dervisningen ir, med Sedring Jensens ord, formell.

Om historien har nigot att lira oss, sa ir det vikten av ett kritiskt sinnelag. Metod-
kunskap, i stillet for ett specificerat innehall, 4r i forgrunden. Det forefaller centralt att
eleverna utvecklar ett sjdlvstindigt och kritiskt betraktelsesitt och att undervisningen ar

823 Liiroplan for grundskolan. 2. Supplement, 1969, 1973, s. 18.
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objektiv. Det fostransuppdrag som tidigare varit historieimnets ar nu skolans och bestar
i att — utdver fostran till respekt fér sanning och ritt, minniskans egenvirde, minni-
skolivets okrinkbarhet och ddrmed for ritten till personlig integritet — frimja elevernas
personliga mognande.

Meningen och riktningsgivaren framat finns inte i historien utan i hur vi tolkar den
egna samtiden i relation till framtida behov. Under perioden frin 1960-talet fram till
2000-talet 4r dock de framtida behoven och férvintningshorisonten alltmer holjda i
dunkel. Relevansen med studierna bestir da i att iaktta stindig beredskap och forbere-
das infor vad som 4n komma skall. P4 sitt och vis ger den i avhandlingen, och i liro-
planen fran 2011, uttryckta progressionen mot ett kvalificerat historiemedvetande ut-
tryck for just detta: formagan att tolka och att orientera sig i tid som f6rvisso bygger pa
bade historia som vetenskap och historia som livs- och erfarenhetsvirld, men som sam-
tidigt beskriver en form av generisk, allmin, formaga som svarar mot ovanstiende be-
skrivning snarare 4n mot fostran for att forma en forestilld framtid.

I 1970 ars laroplan f6r gymnasieskolan omtalas att skolan ska ge eleverna beredskap
att mota dndrade forutsittningar och nya krav vilket kréver flexibla medborgare. Liro-
planen rymmer skrivningar som ger uttryck for ett samhilleligt historiemedvetande i
att betona skolans betydelse som positiv skapande kraft i samhillsutvecklingen. Den
personlighetsutveckling som skolan ska bistd eleverna med omfattar bade dagens och
morgondagens samhille. Férvintningshorisonten, liksom tidigare erfarenhetrummert,
tycks alltmer forinderlig och svar att formulera pd annat sitt 4n att morgondagens sam-
hille kommer att kriva samverkan och solidaritet mellan minniskor. Utbildningskon-
ceptionen dr demokratisk. Den ovanstiende beskrivna utvecklingen nér en slags kul-
men i 1980 érs liroplan for grundskolan.

Utgangspunkten i 1980 érs ldroplan for grundskolan 4r, med liroplanens ord, min-
niskan snarare dn dmnet. Liroplanen ger inda uttryck fér temporalitet och det som
senare benamns historiemedvetande. Eleverna ska bli medvetna om den framtida for-
flutenhet som bestér i att framtiden ir beroende av handlingar och beslut i gardagens
och dagens samhille, liksom att deras eget liv har rétter i tidigare generationer, och att
det har varit och dr méjligt att indra radande forhallanden. Frigan om fran vad till vad
forandringen syftar konkretiseras inte pa annat sitt 4n att ”[v]i maste prova vilka om-
raden vi ska orientera inom och vi behdver prova inneborden och syftet med oriente-
ringen” 5

Historia som livets liromistare dr dirmed i princip utmonstrad med undantag av
den lirdom som bestar i insikten att det 4r mojligt att pdverka bide sina egna och andras
levnadsforhallanden. Den genetiska historieskrivningen, som underférstitt syftar mot

824 Léiroplaner 1990:104. Om undervisningen i orienteringsimnen. Kommentarmaterial LGR 80, 1991, 5. 11.
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det egna samhillet som det tillfilliga kronet pa utvecklingen, ir stukad, liksom den
bildning, eller faktatringsel, som bestar i att 4ga omfattande kunskap om néigot. Om
vikten av en gemensam faktabas framholls sisom medborgarfostrande i 1919 ars under-
visningsplan, sa stills 1980 frigan vad en gemensam uppsittning fakta ska ha for syfte
och om en sidan éver huvud taget kan formuleras.

Pa sitt och vis utgdr 1980 ars liroplan antitesen till den hir skissade utvecklingen av
ett kvalificerat historiemedvetande i termer av fakta, tolkning och medvetande. Forsta-
elsen ir generisk, oberoende av innehéll, och utgar frin elevens upplevelse av relevans.
Likasa star begreppet férindring i centrum utan att relateras till nigot mer specifikt 4n
att elever méste ldra sig “vad forindring dr och hur och varfor den sker” och att de maste
”bli medvetna om de yttersta mélen for var inlirning och utveckling”.®* Metodfrigor
och kognitiva firdigheter kommer i centrum p4 ett sitt som, menar Hans Albin Lars-
son, tyder pd att imnesundervisningen betraktas som hinder snarare in som majlighet,
trots aterkommande skrivningar om vikten av att rotterna till det forgingna gors tyd-
liga.®2¢

1994 ars liroplan sammanfattar i princip tidigare liroplaner, frin 1960-talet och
framat. Efterkrigstidens liroplaner beskriver en samtid som rymmer diverse utma-
ningar: fran rasforfoljelser och minoritetsfortryck till oroshirdar och miljéhot, vild och
krig, fortryck, svilt och hot mot vért personliga och existentiella vilbefinnande”.**
Nyckelord ir kontinuitet, férindring och omvandling liksom vikten av att eleverna ut-
vecklar forstaelse for skeenden i nutiden och beredskap infér en framtid som, liksom
tidigare, inte dr forutsigbar men mojlig att paverka. I 1994 érs skrivningar ir dock
historien, och historia, tillbaka i finrummet.

Historieimnets relevans bestar i att utveckla elevernas historiemedvetande. Ett histo-
riskt perspektiv antas bidra till forstdelse av nutiden — en nutid som rymmer “min,
kvinnor, och barn frin andra delar av virlden” som “har en annan historisk bak-
grund”.*® Nya nyckelord dr “kultur”, “kulturarv” och “kulturell identitet”. Undervis-
ningen i historia syftar till en 6kad forstéelse for bdde sina egna och andras historiska
rotter, och i forlingningen de andra per se. Skrivningarna paminner om Reinhart Ko-
sellecks beskrivning av hur olika generationer i ett rum representerar olika historiska
tider, erfarenhetsrum och férvintningshorisonter som 6verlagrar varandra.

Historia och kultur behandlas som i det nirmaste synonyma begrepp. Pa samma siitt
som eleverna lever i tiden och har en historia, har andra minniskor levt, och lever, i
historien men med andra referensramar och erfarenheter. Studier i historia syftar till att

825 Liiroplaner 1990:104. Om undervisningen i orienteringsimnen. Kommentarmaterial LGR 80, 1991, s. 68.
826 T arsson, Hans Albin, 2001, s. 99.

827 Léiroplaner 1990:104. Om undervisningen i orienteringsimnen. Kommentarmaterial LGR 80, 1991, s. 69.
828 Forordning om kursplaner for grundskolan, 1994, s. 26.
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fordjupa elevernas kulturella identitetsutveckling genom att undervisningen knyter
ihop "generationers erfarenheter”. Texterna ir tillbaka i den svenska och nordiska histo-
rien — det som format den personliga och kollektiva historiska identiteten — som ut-
gangspunkt for elevernas fortsatta utveckling och som en gemensam referensram. I
2000 ars reviderade version bestir nyckelorden snarare i migration, interkulturell for-
staelse, internationalisering och ett multietniskt samhille. Studier i historia syftar fort-
satt till att eleverna utvecklar ett kritiske tinkande men ocksa forstéelse for “den andre”.

I 2011 ars skrivningar ér historisk kunskap, en historisk referensram och bildning
dter en del av mélen med att ldsa historia. Som nya inslag framstar den historiska berdt-
telsen och historiebruk pé ett sitt som kan uttolkas som uttryck f6r nedsippring frin
vetenskapssambhillet, liksom formuleringarna om historiska teorier och begrepp, tolk-
ningar och perspektiv. Historieimnet beskrivs i termer av (historiekulturell) process och
funktion. Det historiemedvetande som antyddes 1980 och konkretiserades 1994, ir
beroende av tolkningar och perspektiv. Historisk metod bidrar till forstéelsen av histo-
riska férindringsprocesser. Genom historiebruken underséks historia i funktion. Histo-
ria fostrar inte lingre men forvintas bidra till att eleverna kan anlidgga olika perspektiv
och tolkningar och problematisera den kronologiskt beskrivna historien.

Historien ligger forvisso dir den ligger, sd inte historieimnet. Amnet fungerar fost-
rande under i princip hela perioden men infér olikartade forestillningar om framtiden
som isin tur ir okidnd men dystopisk snarare dn utopisk. De texter i samtiden som avser
att inverka pé den tid som kommer handlar i st6rre utstrickning om problemen i just
samtiden snarare 4n visioner om framtiden — utdver att det 4r en framtid utan de sam-
tida problemen. P4 si sitt rymmer forestillningarna om framtiden forfluten tid, ocksa
ur det metaperspektiv som siger oss att vi inget lir av historien och att vi, tillspetsat,
kanske inte heller bor lara av historien. Utvecklingen under perioden kan beskrivas med
Tomas Englunds ord som en utveckling fran public good till private good och som ett
uttryck for den utveckling Koselleck menade har sin upprinnelse redan fére den franska
revolutionen: att den accelererande tiden som #r vér historia stindigt f6r in nya och
komplexa obekanta i spelet si att inte ens det nuvarande later sig erfaras.

En mindre glimig tolkning av det kvalificerade historiemedvetandet utgir frin in-
sikten om att minniskan bade dr och gor historia. Ett kvalificerat historiemedvetande,
definierat som att ha kunskap om det forflutna, forméga att tolka och att ha perspektiv
pé framtiden ger for handen att férvintningshorisonten ma vara fortsatt svar att kon-
kretisera, men att vira handlingar ger uttryck f6r en forgingen framtid och att vi fattar
beslut rymmer en framtida forflutenhet med avsikt att inverka pd den tid som kommer.
Aktorsperspektivet dr centralt: att vi formar kommande generationers forflutenhet pa
samma sitt som generationer fore oss har format var forflutenhet och samtid utan att
framtiden ir, eller har varit, kind.
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Historia bestar i att bdde forklara hur saker och ting hinger samman och att forstd ate
det hade kunnat bli pa ett annat sitt. Den franska revolutionen utgjorde inte ett férut-
sigbart skeende i en lagbunden virld pa samma sitt som vi i livs- och erfarenhetsvirlden
sillan uppfattar de beslut vi fattar idag som givna och lagbundna.

Skildringarna av den franska revolutionen béade bestar och f6rindras under den un-
dersokta perioden pd samma sitt som ett begrepp bevarar sitt sprikliga uttryck, men
rymmer olika inneborder i olika historiska tider. Forindringarna liter sig forklaras uti-
fran sin historiska kontext och den politiska, ekonomiska och sociala verklighet som de
ingar i, snarare 4n som uttryck for historievetenskapligt nya ron, omtolkningar och
perspektivskiften.

Det finns lite som tyder pa att tesen om nedsippring stimmer, men Sven Sedring
Jensens historieundervisningsteori avspeglas anda i materialet. Utvecklingen kan besk-
rivas som en utveckling fran en klassisk forkrigshistorieundervisning till en efterkrigs-
objektivistisk och en modern-formell, hir kompletterad med en historiekulturellt be-
skriven historieundervisning dmnad for framtiden. Samtidigt haller lirobokstexterna
fast vid "det politisk-historiska primatets konventioner”, oberoende av de historieve-
tenskaplig forindringar som dgt rum sedan 1960-talet — likt de berittelser “som saknar
ambition att ge uttryck at nya forskningsresultat” och som dirfér 4r “en konservativ,
ibland till och med en reaktionir kraft for studiet av historia”.**

Fére det andra virldskriget férstar och begripliggdr samhillet sig sjilvt, sin nutid och
sin framtid, genom att tolka det forflutna. Efter det andra virldskriget forstar och be-
gripliggor samhillet sig sjilvt, sin nutid och sin framtid, genom att tolka den egna sam-
tiden och den férvintade framtiden, framstegets framtid — som kinnetecknas av att den
ir okdnd men hastigt nirmar sig nutiden.*” Om framstegets framtid ir okind, vad ska
vi da ha erfarenhetsrummet till? Kan vi lira ndgot av historien som vi har glidje av inf6r
framtiden?

Sésom historiker 4r det frestande att stanna vid slutsatsen att historien och erfaren-
hetsrummet ur ett samhalleligt perspektiv betyder allt mindre. Frigan om historieim-
nets relevans limnas dirmed alltmer 6ppen, infér en framtidshorisont som framstar
som, om inte hotande, sa i alla fall svar att teckna konturerna av. Kvarstar gor ett stin-
digt nu — en stindig presentism — som enligt den franske historikern Frangois Hartog
kidnnetecknas av “the tyranny of the instant and by the treadmill of an unending

now”. %!

Den forgingna framtiden tycks i allt mindre utstrickning bestimmas av det
forflutna. Tiden har ryckes ur led. Férvintningshorisonten relaterar allt mindre till er-

farenhetsrummet.

829 Torstendahl, Rolf, 2017, s. 126.
830 Koselleck, Reinhart, 2004a, s. 48.
81! Hartog, Frangois, 2015, s. xv.
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Ur ett annat perspektiv befinner sig minniskan alltid i den historiska tiden mellan er-
farenhetsrum och férvintningshorisont, vilket innebir att hon har ett stindigt behov
av att tolka sin beligenhet i tiden och i rummet. Minniskan 4ger historicitet. Hennes
sjalvforstelse och tolkning konstrueras i interaktionen mellan det forflutna, det nuva-
rande och framtiden, savil 1789 som 1989.

Inf6r en okind framtid bestar historieimnets relevans inte primirt i foreskrivna kun-
skaper, men i ett kvalificerat historiemedvetande. Den tid som kommer tycks allt svi-
rare att forutsiga och forma, den egna tiden tycks alltmer komplex och svér att forsta.
De beslut vi fattar med syfte att inverka pa den tid som kommer bestdr da i att kvalifi-
cera en firdighet som ir generisk — oberoende av om framtiden tycks dystopisk eller
utopisk. Samtidigt bestdr detta kvalificerade historiemedvetande ocksd i insikten att vi
bade 4r och gor historia. Framtiden blir med andra ord vad vi gor den till.

Fragan om p4 vilket sitt skildringarna av den franska revolutionen bidrar till att ele-
vernas historiemedvetande kvalificeras kan besvaras med att historieimnet inte ir fore-
mél for progression utan snarare ger uttryck for i stort sett samma kunskap i olika tider.
Att revolutionen utgér en historiekulturellt grinssittande hindelse, ett borderline event,
kan kontrasteras mot att revolutionen i lirobokstexterna i stort sett f6rblir densamma.
En nédgot djirv tolkning 4r att den historia som tolkas och ges mening tolkas och ges
mening i syfte att gripa framtiden, snarare 4n att (be)gripa historien.

Framtida forskning

Avhandlingen undersoker progressionen fran folkskola och grundskola upp till liroverk
och gymnasium. Det vore av avgjort intresse att lita undersékningen omfatta histo-
rieimnet pd universitetsniva i hela dess utstrickning och utifrdn likartade fragor och
linjer: kursplaner och kurslitteratur, ansokningar till forskarutbildning och sakkunnig-
utlitanden inf6r lektors- och professorstillsittningar. Inramningen r en annan utifrdn
att det dd handlar om vetenskaplig relevans snarare dn samhillelig styrning och fostran,
men frigan om progressionen framstir som lika angeldgen. Fragan kan formuleras ge-
netiske: Hur har utbildningen i historia forberett mig pd den typ av progression som i
slutinden leder fram till ett lektorat eller en professur i amnet? Hur bedoms examinat-
ioner, inklusive uppsatser, i grundutbildningen, vetenskapliga uppsatser nir jag soker
forskarutbildning och mina vetenskapliga arbeten nir jag soker en professur? Hur kan
progressionen fran ett stadium till ett annat beskrivas?

I avhandlingen behandlas ett begrinsat urval av liroplaner och lirobokstexter, dven
om analysen foregitts av en bredare ldsning dn urvalet visar. Att skriva lirobdcker i
historia framstir som en sammansatt, nistintill omgjlig, uppgift. Det finns forvisso re-
dan att antal studier av historielirobdckernas kiinnetecken, men det vore av avgjort in-
tresse att fordjupa forstaelsen av lirobokstexter, och villkoren fér framstillningen av
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dem, genom att ytterligare undersoka lirobockerna som en del av den historiekulturella
kommunikationskedjan: forlagen och férfattarna, politiken och styrdokumenten, li-
rarna och eleverna. Hur tinker en liroboksforfattare kring sitt uppdrag: i skirnings-
punkten mellan férlagens behov av att silja, den politiska styrningen och lirares och
elevers behov och onskemal? Hur hinger kvantitet, kvalitet och relevans samman da?
Hur ser urvalsmekanismerna ut? Vad skiljer en lirobok som uppfattas som bra frin en
lirobok som uppfattas som dalig?

Lisningen av en mingd lirobokstexter om den franska revolutionen och, parallellt,
forskares analys av densamma, har lett mig fram till fragan vad det 4r som hinder med
historien nir den blir historia. En mindre framtida forskningsuppgift vore att under-
soka just detta: Hur historien blir historia i framfor allt lirobokstext men #ven i andra
fora. Hur begripliggors historien? Vad hinder i formedlingen? Inomvetenskapligt syftar
forskningen mot att problematisera, snarare 4n att forenkla, att analysera snarare 4n att
syntetisera, att forhalla sig distanserat snarare 4n nira. Hur utmanas den vetenskapliga
synen pd dmnet nir historia férmedlas?
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Summary

The past may be the past but the history of the past is another story.

Facing an unknown future, the meaning of history is not primarily a fixed set of
knowledge about the past, but a well-developed historical consciousness. This is a ge-
neric skill, emanating from an understanding of history as something that we are, and
at the same time as something that we create. The future becomes, in other words, what
we make of it — as does the past.

In order to get the highest grade on a course, you are required to demonstrate a well-
developed historical consciousness in one and the same cognitive operation. In other
words, you need to demonstrate the ability to simultaneously interpret the past, under-
stand the present and have perspectives on the future. The question is how the process
by which a historical consciousness becomes well-developed takes place.

A group of students in a study performed by Sam Wineberg and Jack Schneider
(2010) knew how to think critically in respect to an article about President Harrison’s
commemoration in 1892 of Columbus arriving in the West Indies in 1492, but they
lacked the ability to acknowledge the importance of the historical context in 1892. The
fact that President Harrison chose to announce the 21st of October as a national holi-
day has to be contextualised in order for the interpretation to be valid. The point of
departure should be the fact that the speech was held in 1892, not primarily the col-
lected knowledge of Columbus in 1492, before then proceeding to the questions in-
voked by the speech. To think like an historian is to be able to pose fruitful questions
to a material, rather than primarily being critical towards an already established
knowledge of the past, like it formed the endpoint of the development.

From a constructivist perspective, the learning process begins when you experience
a cognitive conflict in a situation in which you encounter something that deviates from
the knowledge that you already have. The aim is to re-establish a sense of cognitive
balance. Vygotskij expresses similar ideas from a social constructivist perspective when
he talks about the importance of alienating familiar ways of thinking. The correspond-
ing process from a phenomenographic perspective begins in highlighting what is taken
for granted, which leads to a breach from so-called natural attitude. To an historian the
learning process begins by questioning established knowledge about the past. Voids in
this knowledge are identified as what can be described as cognitive conflicts and fruitful
states of imbalance. Removing ourselves from the attitude of everyday life, highlighting
knowledge that is taken for granted and making a breach from the natural attitude
forms a prerequisite to the research process, and also marks the beginning of it. From a
historical-cultural perspective, the learning process can be described with a point of
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departure in questions stemming from the life- and experience-world, looking genea-
logically toward the past. The French Revolution can be understood as the result of a
series of causes and effects, but also as the revolutionary event that it by definition was.
The sacrifices of the soldiers in the First World War can similarly be explained by the
nationalism of the time, but also by deeply human and timeless reasons, such as intox-
ication and peer pressure.

It is of utmost importance to an historian to be able to differentiate a historical phe-
nomenon from the different perspectives from which it is interpreted and described,
not least when, for example, the French Revolution is concerned since it is still inter-
preted and re-interpreted, also from political points of view. The aim of historical re-
search is new and renewed knowledge of the past. The process has no end. It starts from
the knowledge that we have in order to explore what is still unknown, and then starts
all over again. Similarly, knowledge of facts is a necessary prerequisite for the learning
process, but the process begins with the ability to contextualise, to formulate questions,
and to problematize. From a meta-perspective, the ability to think critically that char-
acterizes science can be described as an understanding of the fact that all knowledge is
a result of how other people (and researchers) have constructed knowledge before us,
in the same way as we actively construct knowledge, under the condition that a differ-
entiation is made between the phenomena as such and the perspective from which it is
seen and portrayed.

The development of knowledge can be called evolutionary in that the encounter
between history as science and history as life- and experience-worlds is constantly gen-
erating new questions, more advanced ways of thinking, new facts and renewed impli-
cations. It can also be called revolutionary if it takes a point of departure in looking for
meaning and relevance, in history as a way of thinking and in history as a systematic
orientation in time. From a historical-cultural perspective the progression is as much
revolutionary as evolutionary; the cognitive balance is shaken by questions that look for
meaning, and that stem from the life- and experience-world. With respect to the learn-
ing process in history towards higher and more advanced levels, both the evolutionary
and revolutionary development entails a different kind of process than the one often
described in linear terms as facts, understanding, skills and familiarity. To interpret the
past genealogically, based on questions about identity, existence and morality, alienates
the established genetic understanding of history as a coherent whole that portrays pre-
sent time as a temporary peak in the development.

From a constructivist approach, the risks of a process like the one described above as
facts, understanding, skills and familiarity, is that it never goes further than learning
context dependent facts, and that it does not challenge or develop already established
ways of thinking, since some form of interaction is required for this to happen. From a
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social constructivist point of view, no knowledge of facts is independent of an individ-
ual’s cognition. The learning process begins in the middle, in an already established
way of thinking, rather than in a process that can be described as knowledge of facts
first and then thinking of the same facts from different points of view. First you see the
entirety (gestalt) and then you see the parts that it consists of, not the other way around.

The higher and more advanced stages can be described as more wide-ranging
knowledge, a freedom of thought or the capability of transgressing the limits of natural
inherent thought. Piaget talks about formalisation as an extension of reflective abstrac-
tion, which essentially involves thinking more independently of the immediate context,
while Vygotskij talks about genuine and real concepts which lead to generalisations of
a higher order. The equivalent in phenomenography is a development from specific
and context dependent knowledge to generalizable knowledge — a development from
understanding something in an undifferentiated way to understanding it in a coherent
and complex way. Having a vast amount of knowledge in history and being scientifi-
cally trained can be described in terms of having more wide-ranging knowledge and a
capability of transgressing the limits of natural inherent, thought. The aim of the sci-
entific process is to obtain new knowledge of the past, either from new sources and/or
as a consequence of new interpretations. It can be compared to in-depth learning, which
in phenomenography is described as having a will to understand, understanding in a
more complex way, and in the end, the historian as a changed person, or at least with
a changed understanding of history. A well-formulated scientific problem is by defini-
tion aimed at in-depth understanding: to search for underlying ideas and meanings, to
get as complex an understanding of the past as possible, and to change the way in which
the past is understood.

The ability to think of history in terms of a series of dichotomies — both as science
and life- and experience-worlds, and from both a genetic and a genealogically perspec-
tive at the same time — can contribute to an actively constructed knowledge that consists
of the ability to identify the critical aspects of a phenomenon, the ability to discern new
aspects of a phenomenon, and to be simultaneously aware of different aspects of the
phenomenon. This process is similar to the way in which Reinhart Koselleck says that
a concept always has to be understood in relation to an opposite concept. To approach
history from a genealogical perspective, searching for meaning based on contemporary
questions is assumed to lead to a learning process that already from the beginning is
aiming for depth, and connected to the cognition of an individual in search of meaning.
To understand something and to be able to see something from a new perspective does
not, however, exclude the importance of broadening, reproducing and applying one’s
knowledge. On the contrary, in history the two types of learning are assumed to be
necessary for a process aiming for a more qualified orientation in time. If not, we risk
an understanding of history comparable to presentism, an understanding of present
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time rather than of past time, and a learning process aiming for emotional understand-
ing rather than cognition, as if everything is as it always has been.

If the ability to think of history as both science and life- and experience-worlds is
compared to the constructivist concept of association, or the ability to assimilate new
facts with already established ways of thinking, then accommodation can be compared
to the ability to think in more varied and broadened ways. The equivalent of reflective
abstraction and formalization — the ability to think beyond the obvious — is then a well-
developed historical consciousness, which consists of the ability to find orientation in
time, defined as the ability to use the three dimensions of time, the ability to think
counterfactually and the ability to look upon oneself as both made by history and as
creating history. A well-developed historical consciousness consists of higher and more
advanced levels of freedom of thought, the ability to make a breach from the natural
attitude, and a way of thinking that is increasingly more independent of the immediate
context. A development described as facts, interpretation and consciousness can be de-
scribed as a learning process that does not begin with facts per se, but with a cognitive
conflict, before moving on to continuous learning. Beginning in facts by themselves,
the learning process becomes cumulative and quantitative in a way that constructivists
describe as context dependent, not challenging basic structures of thought, while social
constructivists describe it as pure/naked verbalism concealing emptiness and non-un-
derstanding. One of the assumptions in this dissertation is that the development of
knowledge of history is dependent on a chronological mind set, a certain amount of
knowledge of facts, and an understanding of the importance of context, but that the
development does not begin with the knowledge of facts but in the space of interpreta-
tion between history as science and history as life- and experience-worlds.

In a teaching situation, the challenge is to alienate established ways of thinking about
history, to highlight what is taken for granted, and to make a breach with the natural
attitude. Factual knowledge does not per se challenge established patterns of thinking,
but there are already established patterns of thinking that have to be challenged. The
interpretation begins with a cognitive conflict, in a fruitful state of imbalance, in a
questioning of established ways of thinking, in highlighting what is otherwise taken for
granted and with a breach of the natural attitude. The equivalent in history science is a
problematisation of the established knowledge about the past and the identification of
voids of knowledge. From a historical-cultural perspective, the process begins with the
cognitive conflict that occurs when we are looking for answers to deeply existential
questions in a meaningful past. To interpret the past is to interact with the past, but
from a position in the present. Reinhart Koselleck differentiates between the past,
which is understood as everything which happened in the past, and history, which is
understood as the past as it is interpreted and filled with meaning at a specific historical
time.
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With a point of departure in pedagogical theories of the learning process, and a devel-
opment described as fact, interpretation and consciousness, the question follows as to
how the development is expressed in the curricula and textbooks in school and how
studying history can contribute to the progress as it is described above. A number of
dichotomies have been identified as tools of analysis, describing the space of interpre-
tation between history as science and history as life- and experience-worlds: distance
and closeness, dependence on context and orientation towards the present, relative and
absolute validity, backward-looking and forward-thinking, complexity and simplicity,
history as something abstract and as something concrete, change and continuity, expla-
nation-understanding and emotion-experience. General perspectives that embrace the
dichotomies are: genetic and genealogical orientation in time, limited and unlimited
perspectives, analytical openness and analytical closeness, searching for relevance and
searching for truth. The dichotomies suggested here open up for the interaction with
the content that is necessary in order to challenge established ways of thinking, based
on the assumption that a concept is always best understood in relation to an opposing
concept. From a historical-cultural perspective, the dichotomies express how the past
becomes meaningful history when interpreted in the space between history as science
and history as life- and experience-worlds. The discrepancy between past experience
(history) and expectation (life- and experience-worlds) is bridged by the dichotomies,
so that history is understood as possible to learn.

The textbooks in history express a kind of mixed genre and history as both science
and life- and experience-worlds, or as neither. The knowledge of the past is portrayed
as distant, as dependent on context, as absolutely valid, forward-thinking, as something
simple and concrete, with an emphasis on change (and events) and as involving both
explanation and emotion. It is a representation which in turn effects the kind of devel-
opment suggested here as knowledge of facts, interpretation and historical conscience.
The possibilities to interpret history and develop one’s historical consciousness dimin-
ish when established ways of thinking are confirmed rather than challenged by text-
books at different levels. History is mainly written with distance, as context dependent
and with absolute validity. The authors seem to be aiming at creating closeness between
the reader and the text rather than between the reader and the past. This means that
the distance between past and present time is not bridged, and the interpretation is
bound in contemporary time. There is no space of interpretation between known and
unknown history. The concepts of change and events are partly overlapping in the text-
books, despite the fact that change in history is a rather complex phenomenon. How
can the French Revolution be described as an event, as a state of the market and as
structural change? How did freedom, equality and brotherhood continue to develop —
in the immediate aftermath of the revolution and in a longer retrospective? From a
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genetical point of view, the answer is to be found further on in time, since present time
is explained by past time and the sum of all changes that happened before us.

When history from the 1960s and onwards no longer is told as a continuous story
that carries meaning, the inherent value of a chronological and forward-looking history
is lost. When the way we think about history is confirmed rather than challenged in the
textbooks, there is no cognitive conflict that arises from the questioning of established
and taken-for-granted ways of thinking about history or from a breach with the natural
attitude. The development between different levels is mainly quantitative in terms of
an increased amount of facts, and only to a certain extent qualitative, since facts tend
to be reproduced in a more analytical and abstract way in higher levels of education.
Orientation in time becomes genetic, with limited perspectives. There is almost no
room at all in the texts for making interpretations in the space between history as sci-
ence and history as life- and experience-worlds. The textbooks form a genre of their
own with strong intertextuality within the genre.

The past may encompass everything that happened in the past, but history, on the
other hand, is about our knowledge of the past, which is always the result of interpre-
tations being made. The French Revolution must be interpreted in its historical time,
between, in Reinhart Kosellecks words, experiences and expectations, in the same way
as the subject of history must be interpreted as an expression of a specific historical time
between experiences and expectations. If this were not the case, the accounts of the
French Revolution and the aim of the subject of history would always have been the
same, which is not the case.

Some observations may explain how the meaning of the subject of history has
changed in curricula and textbooks during the period 1919-2012. The importance of
experience has become smaller in the historical time after the Second World War and
questions about what the future may bring remain unanswered, which in turn has im-
plications for the continued aim of the education in schools. After the Second World
War, the curricula and the textbooks express an increasingly asymmetrical relation be-
tween experiences and expectations. The experiences of the past seem to have created a
need to educate and prepare the pupils for the future to come, but — as a consequence
of the experiences that are made — less in accordance with these experiences and more
in accordance with the needs that are experienced in the present. Understanding his-
torical phenomena and events is seen as less important that understanding the present.
In the words of Reinhart Koselleck, the world has expanded spatially. Space, not time,
is used to explain the present and serves as a background to the present time and to
contemporary societal questions. Therefore, modern history, closest to the present, is
perceived as the most relevant history.

The social sciences are almost antithetical to the interest of the historical sciences in
the social and political context in time and space. In the general cultural climate of the
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1960s more space is given to questions of the day than to questions of historical expe-
riences. From the perspective of historical culture, the human self-understanding is
constructed in the interaction between the past, the present and the future, in the words
of Koselleck. In the curricula of the 1960s, it seems like the three dimensions of time
have drifted apart. The curricula and texts express a view of the present as something
new and a view of the future as involving increasingly greater challenges. In a shrinking
room of experience, education consists of alerting the pupils of the problems in the
present, and engaging them in the solutions. The relevance of the history subject is to
create an understanding of unfamiliar cultures and a feeling of solidarity with those
cultures, rather than being able to explain the present and the society of today. If we
can learn from history at all, we can learn about the importance of being critical. Skills
are in the foreground, not the historical content. Being critical and independent seems
to be important, as does an unbiased education. To educate students is to foster their
personal growth.

In the curriculum of 1994, history is back in the parlours. The purpose of history is
to develop the pupils’ historical consciousness. A historical perspective is supposed to
enhance the understanding of the present — a present that involves “men, women, and
children from other parts of the world” who “have a different historical background”.
New keywords are “culture”, “cultural heritage” and “cultural identity”. The history
education aims to enhance the understanding of one’s own historical roots as well as
those of other people, and, as a consequence, to enhance the understanding of others
per se. The formulation is similar to that of Koselleck and his description of several
generations in one room representing different historical times, and overlapping expe-
riences and expectations.

The past may be the past but the history of the past is another story. Studying history
is supposed to be educational during the whole period, from 1919 to 2012, but it is
preparing the students for different futures, futures that tend to be dystopian rather
than utopian. Contemporary texts that aim to have an effect on times to come tend to
deal with problems in the present rather than visions of the future, apart from it being
a future without the problems of the present. That is how visions of the future contain
past time, also from the meta-perspective that is telling us that we cannot learn from
history, or even that we should not learn from history. The development can be de-
scribed as a development from public good to private good and as a development that
according to Koselleck began even before the French Revolution: that the accelerating
time that is our history constantly introduces new and complex unknowns in a way
that also makes the present hard to experience. The accounts of the French Revolution
are both consistent and changing during the period in the same way as in which a
concept keeps its expression but has different meanings in different historical eras. The
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changes can be explained by different historical contexts and changing political, eco-
nomic and societal realities rather than new findings, new interpretations and new per-
spectives in science of history.

It is tempting to conclude that the past and the experiences in the past tend to be of
less and less importance. The question of the relevance of the history subject is left
unanswered, facing a future that at least seems to be difficult to visualise, if not threat-
ening. Remaining is a continuous “now” — a constant present — that according to the
French historian Francois Hartog is signified by “the tyranny of the instant and by the
treadmill of an unending now”. The so-called past future seems to be less and less de-
termined by the past. Time is out of joint. The expectations are to a lesser extent ema-
nating from experience.
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