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EN LATTSAM BUSE MED BLYG ROST

Av Ingrid Bosseldal, Janna Lundberg & Martin Malmstrim

Lat oss ta er med in i ett dgonblick. Ndgon har sagt nagot, som fitt nigon annan att
siga nagot echaufferat, kinder hettar, hir smiter ur frisyrer, roster hojs. Rummet priglas
av stigande intensitet. Nigon ifragasitter. Nagon vill instimma. Négon ytterligare vill
stilla till rdcca. S fortsitter det ett tag. En sorts intellektuell storm. Det kan vara i
seminarierummet, foreldsningssalen, kafferummet. Och s, liksom mitt i, begir Anders
Persson ordet. Hans rost ir ldg, sa lig att den kréver att folk slutar skrapa med stolsben
eller viska med grannen, den ir infernalisk, den skir rakt in i och igenom det som just
avhandlats och den stiller det pd huvudet, eller riktar strilkastarljuset mot det fran ett
helt annat hall. Det han siger gér mycket lite for att inordna sig, like den beskiftiga och
irriterande frimling sociologin kan vara (Bauman & May 2004, s. 22).

I dessa stunder ser det ibland ut som om professor Persson forvinar sig sjilv. Han
skrattar till, kikar plirande ut 6ver rummet och rodnar litt. Sa jag detta?

Vi har sett det hinda, inte en gang eller tva, utan manga. De flesta skulle nog
ursiktande forsoka slita 6ver, siga ndgot passande som situationen kriver. Men inte
Anders. Han verkar tvirtom snarast néjd med den obekvima stimning som skapats.
Han later skeendet ha sin ging och vintar pa vad som nu ska ske. Han ruskar om och
nitar fast. Vi har sjilva upplevt den dir forvirringen som till synes perifera eller helt
obegripliga fragor kan skapa. Och det som hinder sedan ... nir de gnager sig fast, och
man blir tvungen att ta dem pa storsta allvar.

Fragan lyder: Vad hinder hir? Och den har drivit honom, sévil i arbetsliv som i
privatliv, savil (for att tala med Erving Goffman) front som backstage. Frigan ger
mojlighet att utforska det invanda, det som tas for givet och halls for sant, och pa sa
vis forvandla 7sjilvklarheter till gitor och goéra det vilbekanta frimmande” (Bauman
& May 2004, s. 22).

Anders Persson 4r murarsonen som blev professor. Forst i sociologi, sedan ocksé i
utbildningsvetenskap. Det ir i den senare rollen vi framfor allt kinner honom. Han ir



sladdbarnet som utmanade i skolan, oférmégen att hejda kritiken och analysen.
Klassresan, den egna skolgangen, det politiska engagemanget, erfarenheter fran
inhopp som ldrarvikarie och det tidiga motet med forst sjilva dmnet, sociologi, och
sedan handledaren Bengt Gesser och kollegorna Ingrid Jénsson och Géran Arnman.
En tidsaxel, eller om man si vill, en brygd, som resulterade i en avhandling med
skarpt utbildningsperspektiv, som inom nagra ar blev storsiljaren Skola och makt och
som i sin tur direfter kommit i nya upplagor och utgivor. Bokens kritiska men
tydliga diskussion om skolans funktioner har diskuterats flitigt bide av studenter pa
lararutbildningar och av skolforskare.

Anders girning och vetenskapliga verk bestir av konstanter och variabler. Bland
konstanterna finns maktanalysen, utbildningsintresset och, s& sminingom och i
vixande omfattning, den amerikanske sociologen Erving Goffman. Bland variablerna
de nira granskade situationerna, den pendlande rorelsen mellan nirhet och distans.
Goffman smyger sig genom det hittills samlade verket langsamt pd, i Social kompetens
(2000), och slutligen i bockerna helt och hallet vigda Goffman: Ritualisering och
sdrbarbet: ansikte mot ansikte med Goffmans perspektiv pa interaktion (2012), Framing
Social Interaction: Continuities and Cracks in Goffman s Frame Analysis (2019) och nu
... fast det kanske dr hemligt? Vi kan vil siga som si att han nu befinner sig i ett
internationellt sammanhang som en av virldens frimsta Goffman-kinnare.

Nir vi forestiller oss Anders i Hoganis reflekteras solen éver Oresund i birnstenar
och tromber. Vi ser honom, hur han springer dir lings stranden, pa spring men med
huvudet i ging. Vi ser barnen, alltid framtridande, Jonn, Max, Julia. Vi forsoker,
men misslyckas for det mesta, med att se honom som segelfarsa. Littare di med
intellektuella och konstnirliga méten pd hemmaplan. Jonns bilder, Max sociologi,
Julias modeller och keramik. Det dr ocksa litt att forestilla sig Anders fru Titti, dar, i
centrum av allt. Professor Perssons huvud ir s rérligt i tanken, det bjuder motstind
och formar forindra. En dag nir vi 4r mitt i redigeringen av den hir boken hér vi en
av hans doktorander siga att pedagogik handlar om att forindra minniskor och “nir
det handlar om forindring handlar det ocksd alltid om motstand”. En annan dag blir
vi varse att flera i den nuvarande doktorandgruppen har allvarliga funderingar pa att i
sina avhandlingar ta den goffmanska definitionen av begreppet szigma i bruk. Vi ler
infor insikten att Anders som professor allt tydligare borjat sitta sin prigel pa
institutionens doktorander, precis som en ging hans egen handledare Bengt Gesser.
Men det finns ocksa tillfillen nir Anders sjilv ger upphov till motstind, exempelvis i
kinsliga doktorandsjilar. Han uppmuntrar det. Resultatet kan dé bli tvirtom: absolut
ingen Goffman i en analys trots att den berdr hur elever spelar olika roller pa en scen.

Tva av oss har varit hans doktorander, den tredje doktorand i hans hirad. Vi har
alla fatt det dér radet, som han i sin tur sjilv en gang fick av en dldre kollega, méjligen
var det Boel Berner, méjligen Karen Davies, eller kanske handledaren Bengt Gesser:



Anvind din forsta tid pd forskarutbildningen till att lisa. Lis med hjirtat, lis
klassiker, lds allt det dir som du kanske aldrig kommer att fa tid att ldsa i framtiden.
Sjilv, siger han, har han numera aldrig tillrickligt med tid for att pa djupet lisa en
bok fran pirm tdll pirm. Det ligger en sorg i det. For just lisande, tinkande och
skrivandet har varit hans livsluft, genom alla dr i akademin. Det blir inte minst tydligt
for den som tar en titt i hans digra publikationskatalog. Samtidigt har han hunnit
med en ansenlig mingd fortroendeuppdrag i nimnder, rdd och styrelser — alltid
kombinerade med forskningsprojekt, gistforeldsningar och undervisning. De senaste
dren har han dessutom varit prefekt pa institutionen for utbildningsvetenskap.

Det hinder ibland att dven vi fragar oss: Vad hiander hir? Vi siger det hogt, och sa
blinkar vi till varandra med ett 6ga och i samf6rstand, vet att frigan innefattar si
odndligt mycket mer dn det dir lite oskyldiga som den i forstone ger sig ut for. Nir
Anders berittar om Goffman framhéiller han néigra saker: begreppen
interaktionsordning, roll och frame, men ocksa svirigheterna att ha den livs levande
Erving Goffman i hogtidliga rum, som om Goffman ibland inte kunde annat 4n att
bryta den dir interaktionsordningen som han ignade sin forskargirning &t atc
beskriva. I Goffmans version har den om inte en tvingande, si dtminstone en
strukturerande funktion. Vi uppfor oss som vi forvintas uppféra oss, bara det gar,
bara vi vet och forstir.

Eller? Inte alla, inte alltid, om vi ska tro pd de berittelser vi minga ganger hort
Anders beritta. Vissa av oss, kanske i synnerhet den professor vi kommit att lira
kinna, verkar ibland behéva bryta de uppférandekoder som omgirdar en situation.
Vissa av oss behover sitta fingret rake i saret. Lite dalig stimning i det ena rummet
kanske kan leda oss bortom normer som exkluderar? Att nimna den oberdrbara
teoretikern pa ett hogre forskarseminarium; ate stilla fragor som gor lite ont men
ocksd nytta; att bryta isen runt ett kinsligt 6gonblick nir andra haller masken.
Professor Persson kan bara inte lita bli.

Berittelsen om Anders som inlett denna vinbok kan ocksi berittas helt utan att
ogonblicken fir lov att styra texten, genom att reflektera den front som finns pa
Lunds universitets forskningsportal. I sidana fall kan berittelsen med vissa tilligg se
ut si hir: Anders ir professor i sociologi och utbildningsvetenskap vid Lunds
universitet. Hir inledde han sin akademiska bana under slutet av 1970-talet. Han
borjade som student med en grundutbildning i sociologi och ekonomisk historia,
fortsatte som forskningsassistent och adjunkt och disputerade 1991 med
avhandlingen Maktutovningens interna dynamik: Samspel och motsittningar i skola och
lonearbete. Sex ar senare blev han docent. D3 hade han varit aktiv inom flera olika
forskningsprojekt, ofta med fokus pa make och skola. Han hade ocksd omarbetat sin
avhandling och givit den titeln Skola och maks. 1 dag har den utkommit i tre olika
utgdvor (1994, 2003 & 2014). Efter disputationen har han gistspelat pa nagra olika



lirositen, ocksi i Norge och Danmark, och blir sedan dekan for Halmstads
lararutbildning. S& sméningom utnimns han till professor i sociologi och atervinder
till Lunds universitet, dir han bland annat ir studierektor for forskarutbildningen i
sociologi. 2011 tillerdider han som professor i utbildningsvetenskap vid Lunds
universitet, med placering pia campus Helsingborg. Nagra ar senare flyttar
institutionen till Lund. Och Anders med den.

Vi kallar den hir vinboken for Ogonblick. Tanken ir att varje text i boken, precis som
Anders sjilv manga ganger gjort (och Goffman fére honom), utgér fran en konkret
scen, eller, uttryckt med Goffman, frin ett dgonblick och dess minniskor (1970, s. 9).
Det kan vara en scen skribenterna sjilva deltagit i (och velat reflektera Gver i
efterhand), nagot de bevittnat (och dirfor vill reflektera 6ver) eller nigot de tagit del
av i fiktiv form.

I Anders eget forfattarskap finns exempel pé situationer som spelas upp framfor
hans 6gon och fir honom att bérja fundera 6ver vad som pégar och situationer dir
han sjilv varit akeor och i efterhand reflekterar 6ver vad det var som hinde. Exempel
pa det forra dr en scen pa ett tig dir han tvingas lyssna till andras mobilsamtal, négot
som ger upphov till begreppet mobilblottare. Exempel pa det senare 4r nir han efter
ett besok pa bilprovningen sliter sitt hir for att forstd logiken i kdordningen. Texterna
i denna bok beskriver alltsi en konkret situation, en 6gonblicksbild, som blir
utgangspunke for skribentens vetenskapliga analys.

Referenser

Bauman, Zygmunt & May, Tim (2004). Azt tinka sociologiskt. Goteborg: Korpen.

Goffman, Erving (1970). Néir ménniskor méts: studiet av det direkta samspelet mellan
ménniskor. Stockholm: Aldus/Bonnier.

Persson, Anders (1991). Maktutovningens interna dynamik: samspel och motsiittningar i skola och
lonearbete. Avh. Lund: Lunds universitet.

Persson, Anders (2000). Social kompetens: nir individen, de andra och sambillet mots. Lund:
Studentlitteratur.

Persson, Anders (2012). Ritualisering och sirbarbet: ansikte mot ansikte med Goffmans perspektiv
pd social interaktion. Malmé: Liber.

Persson, Anders (2019). Framing Social Interaction: Continuities and Cracks in Goffman’s
Frame Analysis. Abingdon, Oxon: Routledge.
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ANSIKTE MOT ANSIKTE —
ELITSKOLEELEVERS ISCENSATTNING AV
ELITPOSITIONER!

Av Max Persson

Inledning

I Arvtagarna skriver Pierre Bourdieu och Jean-Claude Passeron att “avspind
sjalvsikerhet eller forment avspind sjilvsikerhet nidstan alltid 4r en markér for
studenter frin de &vre klasserna dir sidant upptridande signalerar tillhorighet till
eliten” (1964/1979, s. 20).2 Jag kommer att tinka pi citatet nir jag under
brexithosten 2019 ser den konservativa parlamentsledamoten Jacob Rees-Mogg med
gott humor halvligga 6ver flera av de frimre binkarna i det brittiska underhuset med
ett idgonfallande lugn. Scenen ir ritt komisk. Nédgra ledaméter ropar ”Site dig upp,
karl” f6r att markera hans 6vertramp men Rees-Mogg behiller lugnet. Han rittar till
glasdgonen men gor inget storre sken utdt av att ha tappat ansiktet. Rees-Mogg
stammer vl in pd de avspinda 6verklasstudenterna som Bourdieu och Passeron syftar
pa i citatet. Han i4r utbildad vid Eton College och Oxforduniversitetet ddr han ledde
den konservativa studentféreningen, han har bakgrund i en elitfamilj, har gjort en
vinda som VD i finansbranschen, ir allmint kind for act bira oklanderliga tredelade
kostymer och for sitt korrekta uttal som ir typiskt for de ovre elitutbildade klasserna.
Men trots att Rees-Mogg héller masken dir i parlamentet verkar hans uppvisning i
avspind sjilvsikerhet inte helt lyckad. Visserligen tolkade vissa hans beteende som ett

! Det hir kapitlet bygger pd en dnnu opublicerad tidskriftsartikel med titeln Contested Ease: Negotiating
Contradictory Modes of Embodied Elite Distinction in Face-to-Face Interaction.
2 Alla Sversittningar av citat ir mina egna om inget annat anges.

13



forkroppsligande av en djirv populistisk kritik av ett parlament lamslaget av byrakrati.
Men nitet exploderade av gickande memes och i The Guardian kallade
Labourledamoten Anna Turley hallningen f6r ett fysiskt forkroppsligande av
arrogans, sjilvberittigande, respektldshet och forake for vért parlament” (Rawlinson
2019). I ljuset av vad som verkar vara den dominerande tolkningen blev hans
beteende inte en symbol for efterstrivansvird distinktion utan snarare elitistisk
overligsenhet och hégmod. Den avspinda sjilvsikerheten sdgs inte enbart i ljuset av
Rees-Moggs  bakgrund; 4ven scenens specifika ingredienser verkade bli
betydelsebirande. Det var inte vilken rutinmissig parlamentsdebatt som helst utan
den uppfattades som principiellt viktig, inte enbart f6r EU-uttriddet, utan dven for det
demokratiska tillstindet i Storbritannien eftersom premiirministern beslutat att
ajournera parlamentet under de fem kvarvarande veckorna fram till det avgdrande
brexitbeslutet. Men tolkningen av beteendet gjordes sikerligen ocksa i relation till de
historiska forvintningar som omgirdar underhusets trainga kammare, som platsen f6r
myllrande aktivitet och tringande allvar och dess inramning som den traditionellt mer
folkliga kammaren i kontrast till det adliga 6verhuset (House of Commons 2019).

Inom elit- och elitutbildningsforskningen har visst fokus 4gnats just &t hur
ritualiserade beteenden kan fungera som elitdistinktioner, alltsd sitt varpé individer
eller grupper signalerar elitposition genom olika typer av symboler. Intresset for hur
kroppsliga héllningar kan fungera som elitdistinktioner 4r inte nytt men har hamnat i
fokus nyligen genom bland annat Shamus Khans (2011) etnografi av en amerikansk
elitskola som visar hur eleverna lir sig att gora distinktioner. Sirskilt har forskningen
fokuserat pd fenomenet ease som jag pd svenska valt att kalla avspind sjilvsikerbes.
Ease kinnetecknas av sjilvfortroende, sjilvsikerhet och auktoritet. Dessutom markeras
det ofta utdt genom gester, sisom en siker gangstil, upplyft huvud, tillbakahéllna
axlar, stadig blick” samt av "en avslappnad attityd och en sirskild kontroll 6ver sina
kinslor” (Daloz 2010, s. 82).

Forskningen om eliter och elitutbildning 4r starke priglad av Bourdieus sociologi
vilket har lett till att avspind sjiilvsikerher teoretiskt forstitts som en disposition, som
ristas in i kroppen under den tidiga uppvixten och som personer bir med sig i sitt
habitus (Bourdieu 1977). Férmagan att gora elitdistinktioner har dirmed i hég grad
setts som en funktion av att man vixt upp i en elitmiljo och dirmed ir vil fortrogen
med dess kulturella sirdrag och sociala koder. En sidan forklaringsmodell har sina
fortjanster men lutar ofta at en ganska si deterministisk strukturalism. Syftet med det
hir kapitlet dr att problematisera det dispositionella perspektiver, som framfor alle
associeras med Bourdieus sociologi, och istillet lyfta fram ett situationellt perspektiv,
som framf6r allt bygger pa Erving Goffmans sociologi. Det sociala livet ir fullt av
olikartade interaktioner, med olika minniskor, i olika sammanhang, pa olika platser, i
olika syften. Vad som tas for elitdistinktion, och som ger prestige och erkinnande i en
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situation, kan mycket vil tas fér ndgot annat i en annan typ av situation. Om vi ser pa
elitdistinktioner ur det perspektivet sa blir bilden stékigare. Hur bir sig senmoderna
elitindivider, som interagerar ansikte mot ansikte, at for att iscensitta sin position pa
ett sitt som bdde signalerar elitstatus och anses legitim?

Med utgangspunke i den frigan kommer jag att diskutera de dispositionella och
situationella perspektiven i relation till en empirisk studie av hur elever vid tva svenska
elitgymnasier med olika profiler férhandlar iscensittningen av elitposition nir de méts
ansikte mot ansikte i internationella rollspelskonferenser for “unga ledare”. Ambitionen
dr att kombinera lite av det goffmanska med lite av det bourdieuianska och se vad det
kan ge dill forstdelsen av elitdistinktioner i den hir kontexten. Dirmed lyfter jag dven
fram Goffman som elitteoretiker, en roll som han sillan spelar (se dock Daloz 2010).

Empiriskt avstamp: elitskoleelevers
iscensittning av elitposition

I den masteruppsats som jag skrev 2016, vars empiri detta kapitel bygger pa, var jag nog
ritt mycket av en “bourdieuian” om #n pa ett lite trevande och oortodoxt vis. Jag var
intresserad av hur vissa unga minniskor i dagens alltmer ojimlika skollandskap formas
till elitindivider och anvinde framfor allt habitusbegreppet for att tolka de observationer
jag gjort under ett etnografiskt filtarbete pd tva elitgymnasier i Stockholmsregionen.
Sérskilt fokus lade jag vid de aterkommande rollspel dir ett parlament simulerades och
som ramades in som ett slags konferenser for “unga ledare” av organisatérer och lirare.?
Ett fatal elever valdes ut av lirare och ledning pa respektive skola och fick resa ivig for
att representera skolan i internationella rollspelskonferenser, vilket i sig innebar ett slags
erkinnande som bekriftade deras status som distingerade elitskoleelever. De sigs som
ett slags elit hojda over de andra elitskoleeleverna. Habitusbegreppet fungerade som
tolkningsram och hjilpte mig att sitta fokus pd nagra viktiga aspekter men var mindre
anvindbart for att synliggéra och forstd den dynamik som uppstod nir elever fran
elitgymnasier med olika profiler méttes och férvintades arbeta tillsammans i mindre
grupper for att forfatta resolutioner som sedan forsvarades och kritiserades under de
autentiska parlamentssessionerna.

3 Syftet med den hir texten ir i frimsta hand teoretiskt, dirfér kommer empiri himtad frin min mas-
ters-uppsats (Persson 2016) enbart anvinds som illustrativa exempel. Empirin utgdrs av 18 intervjuer
med elever och ldrare vid tvd gymnasieskolor och cirka 100 timmar deltagande observation vid tvé roll-
spels-konferenser. Datainsamlingen var del av ett stdrre forskningsprojekt som finansierades av VR i
vilket Mikael Palme, docent i utbildningssociologi vid Uppsala universitet, var projektledare.
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Termen elitskolor anvinds sillan inom den svenska utbildningsforskningen och det
med viss ritt. Det svenska utbildningssystemet framstir som relativt jamlike i
internationella jimforelser med starka principer om likvirdighet och ett relativt
transparent meritokratiskt antagningsarrangemang. Samtidigt verkar det finnas
gymnasieskolor som just spelar rollen som elitskolor om man med det menar att de
har en stark statistisk overrepresentation av hogpresterande elever frin de mest socialt
gynnade familjerna (Bérjesson et al. 2016) men 4ven att dessa skolor mer eller mindre
oppet sysslar med ett slags elitsocialisation som skapar beteenden, formagor, och inte
minst "ambitioner” att soka sig till prestigefyllda utbildningar och arbeten (Térnqvist
2019; Holmgqvist 2017; Bygren & Rosenqvist 2020). I méinga utbildningsystem
fungerar hoga skolavgifter som ett slags social utestingningsmekanism men i Sverige
dterfinns dessa skolor inom det allminna, nationellt standardiserade, avgiftsfria
skolsystemet. Dir verkar skolval och boendesegration dock fungera som effektiva
sociala utestingningsmekanismer (Forsberg 2018).

Trots att bida gymnasieskolorna kan forstas som ett slags elitskolor sa har de skilda
profiler. Den ena skolan ir situerad i en hogborgerlig elitmiljé och lockar framfor alle
unga minniskor med bakgrund i familjer inom den yttersta ekonomiska eliten i
Sverige. Den andra skolan lockar snarare elever med absoluta toppbetyg, och dven om
den o6vervigande delen har bakgrund i familjer inom den hégutbildade ovre
medelklassen si priglas den av en forestillning om att vara en mer demografiskt
blandad skola dir alla som presterar pa hdgsta niva kvalificerar sig for tilltride.* Den
hir skolan priglas alltsd av elever med hoga betyg och en meritokratisk diskurs som
betonar en till synes dppen prestationskonkurrens medan den andra skolan har en
mer traditionellt, socialt och ekonomiskt etablerad elitprigel. Under intervjuerna
visade eleverna att de var relative medvetna om de sociala och kulturella skillnader
som rider mellan skolorna genom att anvinda begrepp sasom “snobbskolan” nir de
talade om den férstnimnda och ”pluggskolan” nir de talade om den sistnimnda.

Rollspelet, dessa internationella konferenser for “unga ledare”, utgdr en utmirke
etnografisk size for att undersdka hur eleverna iscensitter sina olika elitpositioner. Hir
mots ungdomar som har det gemensamt att de ér elever vid elitskolor samtidigt som
det finns betydande skillnader mellan skolornas profiler. I det foljande kommer vi att
titta ndrmare pa vad som hinde nir dessa elever mottes.

# Karakteriseringen av skolorna bygger pa data frin SCB som bearbetats av Hikan Forsberg, forskare
och lekror i utbildningssociologi vid Uppsala universitet.
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Ledare och foljare

Mina observationer av rollspelen visade att eleverna fran de bida skolorna virderade
ledarrollen hogt och att de forsokte ta den informella ledarrollen under arbetet i
mindre grupper. I mina observationer av grupparbetena, och i elevernas beskrivningar
av arbetet i intervjuer efterdt, framstod grupparbetesinteraktionen som i hog grad
asymmetrisk. En elev sade att nigra elever var verbalt inaktiva och “inte gjorde
nigonting”, vidare fanns det elever som hade en "supportroll” vilket innebar att de
talade lite mer men inte gjorde signifikanta bidrag till det gemensamma arbetet, och
sedan fanns det elever som hade en "ledarroll” i den meningen att de ledde arbetet
genom att vara mycket verbalt aktiva och genom att de ansigs bidra med “bra” och
"smarta” inspel. Det hir interaktionsménstret blev dven tydligt da jag under
observationer av grupparbeten systematiskt riknade hur méinga ginger varje elev
gjorde verbala inligg i diskussionerna. Nagra fa elever var vildigt aktiva och gjorde
miénga inligg. De aktiva eleverna var fysiskt riktade mot varandra genom blick och
kroppssprak och de satt nira bordet med uppritt, alert hillning. De mindre aktiva
eleverna, vilka utgjorde majoriteten, gjorde firre inldgg eller satt mestadels tysta.
Deras blick var antingen riktad mot de aktiva eleverna eller nedit bort frin
interaktionen och de hade ofta en mer ihopkrupen, nervés eller energils héllning.
Interaktionen hade ett slags asymmetrisk centrum-periferi dynamik, dir de aktiva
elevernas meningsutbyte utgjorde centrum medan de inaktiva eleverna férpassades till
askadare eller icke-deltagare i interaktionens periferi (Collins 2004, s. 116-118).

Trots den hiar dynamiken si menade bide aktiva och inaktiva elever att de tog
mycket allvarligt pd rollspelet (de reagerade negativt pd om jag beskrev det som lek
exempelvis) och de nirde en stark vilja att vinna vilket de sig som en framging som
bekriftade deras status som elitskoleelever. Nir eleverna umgicks och smapratade med
varandra under konferensens fria aktiviteter blev det dven tydligt att ledarrollen ansigs
efterstravansvird bade ur ett arbetsmoralperspektiv ddr den likstilldes med att ta
ansvar for arbetet och ur ett statusperspektiv i den meningen att elever som agerade
som ledare tilldelades hog status och prestige i elevgruppen. Att vara inaktiv och inte
lyckas ta ledarrollen var liktydigt med att forlora, och var bide moraliske forkastligt
och forde med sig lig status i elevgruppen. Samtidigt var det avgdrande hur eleverna
tog sig an ledarrollen. Det var viktigt att ta sig an den aktiva ledarrollen med avspind
sjalvsikerbet, vilket innabar att ta plats utan att synas aktivt forsoka ta den; att lyssna
in de andra och gora inligg i diskussionen utan att kéra over andra elever; att
sjalvsikerhet och auktoritet inte slog 6ver i arrogans och dominans; att inte leda med
anspind pretention att synas utan med sjilvklar litthet med 6vertygelsen att ha nagot
oumbirligt att bidra med.
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I Vegard Jarness, Willy Pedersens och Magne Flemmens (2019) studie av ett av Oslos
mest utpriglade elitgymnasier skriver de att den viktigaste skiljelinjen gar mellan elever
som for sig pa ett tll synes naturligt och ledigt sitt och de som pé ett uppenbart
tillkimpat sitt forsoker passa in. I linje med Bourdieus handlingsteori har forskningen
frimst fokuserat pa hur férmagan att genom sitt beteende uttrycka elitdistinktion
hinger ihop med genus, etnicitet och social klassbakgrund. Enligt Jarness, Pedersen och
Flemmen 4r det centralt att inte enbart ha de finansiella medlen for att uppritthalla de
ritta vanorna for att passa in i den ekonomiska Osloelitens skolor, utan man méste dven
ha 6vats i att utfora dessa vanor pé ritt sitt, det vill siga ha “ett habitus som ir
vilanpassat till skolans distinktionsspel” (Jarness et al. 2019, s. 1416). Megan Thiele
(2016, s. 336) har i sin tur visat att dverklasstudenter vid ett amerikanskt elituniversitet i
hogre grad 4n arbetar- och medelklasstudenter har de ndédvindiga internaliserade
dispositionerna for att skapa avspinda och sjilvsikra relationer till universitetslararna
vilket hon menar har att gora med klasspecifika socialisationsprocesser (se dven Reay et
al. 2010). Dessa studier anvinder alla i hog grad en dispositionell forklaringsmodell dar
forkroppsligandet av avspindhet och sjilvsikerhet i specifika interaktioner ses som en
funktion av social bakgrund i bred bemirkelse. Eller som Bourdieu formulerade det i sin
studie av de franska elitskolorna, att sjilvsiker avspindhet inom akademin dr ett
privilegium for de studenter som har akademisk kultur som sin medfédda kultur”
(Bourdieu 1996, s. 21).

Analysen av rollspelsinteraktionen tyder dven pi att genus och klassbakgrund ir
centrala for mojligheterna att ikld sig den avspinda, sjilvsikra ledarrollen. Visserligen
tog bade manliga och kvinnliga elever med delvis olika klassbakgrund fran bida
skolorna sig an ledarrollen med avspind sjilvsikerhet. Men ledarrollen kodas i hog
grad som maskulint beteende av eleverna som upplevde att det i viss man var mer
“naturligt” f6r de manliga eleverna att ta ledarrollen medan kvinnliga elever som
betedde sig pd ett liknande sitt riskerade att ses som arga” eller “aggressiva” och
riskerade att stimplas som "bitchar”, som en kvinnlig elev i rollspelet uttryckee det.
Likasa verkade elever frin klassprivilegierade bakgrunder i allminhet kinna sig mer
bekvima i den elitkodade rollspelskontexten. Det blev framfor allt tydligt i elevernas
olika erfarenheter av att kli sig formellc under konferensen. Arbetar- och
medelklasseleverna kallade klidseln for “finklider” och associerade den med
ceremonier sisom brollop och begravningar, var osikra pa hur de skulle tolka
klidkoden, och kinde sig obekvima nir de vil bar klidseln. Overklasseleverna talade
om klidseln i termer av professionella klider och associerade det med sina forildrars
yrkesliv; de hade inga problem att tolka klidkoden, och de kinde sig bekvima och
naturliga nir de bar den. De verkade ha en mer vanemissig relation till klidseln och
denna typ av elitsammanhang vilket gjorde att de kiinde sig hemma”.
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Detta kan tas som intike for ate det dispositionella  perspektiver har viss
forklaringskraft i den meningen att eleverna, nir de trider in i gruppinteraktionen,
har med sig genus- och klasskodade dispositioner som forvirvats under ling tid i
uppvixtmiljon och inom de socialt definierade skolmiljoerna och som de kan anvinda
nir de interagerar med varandra. Att minniskor besitter dispositioner som
internaliserats genom den primira socialisationen inom familjen ir ett grundliggande
antagande i Bourdieus handlingsteori. Habitus definieras som ett system av
bestindiga dispositioner, alltsa en uppsittning vanemissiga, relativt omedvetna och
forgivettagna sitt att bete sig och tolka virlden som blivit en del av ens person, sinne,
och kropp. Begreppet disposition har dven betydelsen av benidgenhet eller bojning och
pekar alltsd in i framtiden mot de dnnu ogjorda handlingarna och forestills saledes
utdva ett slags vanemissighetens och forgivettagandets tving (Bourdieu 1977, s. 72).
Men Bourdieu menar inte att handlingar bestims ensidigt av sidana dispositioner,
utan att de ir en funktion av relationen mellan ett specifikt format habitus och ett
sarskilt socialt filt. Tanken 4r att en aktdr kan vara mer eller mindre vilanpassad
genom socialisation till ett filt. En persons habitus kan antingen passa 6msesidigt med
filtet eller si kan det rida radikal konflikt mellan habitus och filt (Bourdieu &
Wacquant 1992, s. 128-130).

Aven om genus- och klassdispositioner verkar vara centrala si tyder analysen av
rollspelsinteraktionen pa att det behovs ytterligare pusselbitar for att forsta elevernas
mojligheter att agera med avspind sjilvsikerhet. Avspind sjilvsikerhet bor inte i
frimsta hand forstas som en bestindig individuell f6rmédga som aktdrer har och som
de bir med sig frin interaktion till interaktion. Snarare verkar den avspinda,
sjdlvsakra elitskoleeleven vara ett slags skor roll som blir mojlig for vissa elever, delvis
beroende pd bakgrund och genus, nir interaktioner definieras pd ett sirskile sitt. Det
finns alltsd en rad situationella omstindigheter som ir viktiga att ta hinsyn till vid
sidan av de dispositioner som eleverna bir med sig.

Den sjilvsikra och avspinda ledaren som
elitdistinktion

Som vi sig ovan hade interaktionen i rollspelet ett slags asymmetrisk centrum-periferi
dynamik dir ett fital aktiva elever framstod som de sjilvsikra och avspinda ledarna i
interaktionens centrum medan majoriteten av eleverna forpassades till interaktionens
tysta och inaktiva periferi. Den hir dynamiken kan dven beskrivas som en hierarki dir
den aktiva ledarrollen kodades som hégstatus och som moraliskt riktig, medan den
perifera &skiddarrollen kodades som ligstatus och moraliske forkastdig. 1 vissa
interaktioner fungerade den aktiva, sjilvsikra, avspinda hillningen som en form av
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elitdistinktion for eleverna. Genom att bete sig pa detta sitt bekriftade de att de
tillhorde gruppen av elitskoleelever. Men, och detta ir viktigt, detta gillde bara under
vissa situationella omstindigheter. I det foljande ska vi titta pa situationer dir det
uppstar tvetydigheter och konflikter om hur eleverna bér bete sig i situationen. Dessa
interaktioner utgor undantag i rollspelets vilsmorda interaktionsmaskineri, men trots
det, eller kanske just dirfor, ar de analytiskt upplysande och framstdr i hog grad som
formativa for eleverna.

Erkdnnandet av den aktiva, sjilvsikra, avspinda ledarhéllningen som en hogt virderad
iscensittning av elitposition verkade bygga pé att interaktionens hierarki inte blev alltfér
tydlig och att hierarkin framstod som legitim. Eleverna ansag att hierarkin var legitim
om den tycktes bero pd legitima skillnader i forvirvade meriter: att vissa elever hade
forberett sig bdttre 4n andra, att vissa elever hade djupare kunskaper och var retoriske
briljantare dn andra. Elever som ansigs ha sidana 6verligsna meriter ansigs vara
berittigade att ta ledarrollen, medan de som ansigs ha forberett sig simre, ha grunda
kunskaper, och dilig retorik med ritta skulle std tillbaka i grupparbetets interaktion
eftersom de helt enkelt inte ansdgs ha ndgot att bidra med. Vidare fick hierarkin inte bli
alltfér tydlig. Detta handlande framfor allt om att det sjilvsikra och avspinda
framtridandet inte fick spilla 6ver i arrogans, 6vermod eller dryghet. Som elev med den
aktiva ledarrollen fick det inte se ut som om man #9g plats, genom att avbryta andra och
framhalla sig sjilv overdrivet mycket, utan snarare som att man gavs plats eftersom man
ansags bidra med sin oumbirliga retorik och sina djupa kunskaper samtidigt som man
pa ett hinsynsfullt sitt lyssnade in de andra. Detta 6verensstimmer i hog grad med
Khans observation att dagens eliter forvintas lira sig att gora elitposition pé ett avspint,
icke-arrogant sitt vilket till stor del verkar handla om att lira sig att aktivt hantera och
balansera olika slags sociala hierarkier. Hierarkin blir mer tydlig genom béide alltfor
vordnadsfullt beteende som visar ett slags underdanig, instillsam respekt fér den andra
och genom arrogant och verligset beteende som visar alltfor lite respekt for den andra
(Khan 2011, s. 72—=78; Rivera 2016, s. 172—-179).

Den hierarkiska dynamik som uppstod i rollspelets gruppinteraktioner kunde déljas
och goras legitim genom att eleverna som tog mycket plats (och dirmed begirde att
de andra skulle std tillbaka) ocksi ansags bidra till gruppens arbete pa ett oumbirligt
sitt och genom att de lyckades visa tillrickligt mycket hinsyn och respeke for de
andra. Fran ett interaktionistiskt perspektiv skulle vi kunna siga att eleverna, bade de
som stir i centrum och de som forpassats till periferin, i sidana interaktioner delar
intrycket av, eller atminstone inte gor sken av motsatsen, att interaktionen ir en
“meritsituation” dir den asymmetriska dynamiken beror pa legitima skillnader i
forvirvade meriter.

Begreppet definitionen av situationen ir centralt for att konceptualisera hur den
betydelse som tillskrivs interaktioner vixer fram, uppritthélls och skiftar (Thomas
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1923, s. 42). Begreppet riktar fokus bide mot den subjektiva mening som personer
tillskriver en interaktion och mot den mer objektiva inramningen av interaktionen
sasom vilka personer som nirvarar, interaktionens dynamik, vilken aktivitet som
pagar och platsens fysiska utformning. Goffman (1974, s. 8) menar att nir personer
mots ansikte mot ansikte sd forsdker de implicit svara pa fragan ”"Vad hinder hir?”
vilket betyder att de forsoker forstd vilka regler och forvintningar som giller i den
givna situationen. For att underldtta interaktionen, och minimera risken for
pinsamma snedsteg eller att kommunikationen bryts, méste de interagerande skapa en
tillfilligt fungerande konsensus (Goffman 1959, s. 20-21), det vill siga en tyst
overenskommelse som bekriftar att de delar uppfattning om vad situationen handlar
om. Men intrycket av vad det 4r f6r en situation ir sirbart for snedsteg eller aktiva
forsok att omdefiniera den (Persson 2012).

Nir situationens betydelse star och viger:
mellan meritsituation och privilegiesituation

Vid nagra tdillfillen skiftade den betydelse som eleverna tillskrev den hierarkiska
interaktionen. Ett exempel pa detta dr en grupparbetsinteraktion dir elever frin bada
skolorna ska arbeta tillsammans. Under loppet av det tvd timmar linga grupparbetet
uppvisade interaktionen samma hierarkiska dynamik som tidigare beskrivits, med ett
fatal mycket aktiva ledarelever i centrum och en majoritet av tysta elever i periferin.
Under loppet av interaktionen blev férdelningen av talartid allt mer ojimn och
dessutom avbrot de aktiva eleverna bide de mindre aktiva eleverna och varandra.
Flera elever upplevde att de mest aktiva eleverna avbrot de andra “bara” for att siga
nagot, och dirmed att de pa ett ofértjint site lade beslag pa ledarrollen, snarare dn
bidrog till det gemensamma grupparbetet.

En kvinnlig elev frin den meritokratiskt priglade elitskolan, som tidigare under
rollspelet agerat som ledare med sjilvsiker avspandhet, beskriver i intervjun efterdc att
hon under det hir grupparbetet ville ta mer plats men att hon tystades av de manliga
studenterna frin den ekonomiska elitskolan. Hon forsokte signalera sitt missnoje
genom att symboliskt tystna och stirra pA dem som avbrét henne och pa sa sitt dra
uppmirksambhet till den hierarki som hade etablerats i interaktionen. Hon signalerade
utat att andra elever hade begitt situationella snedsteg som dventyrade den definition
av situationen som verkade gilla tidigare. Under grupparbetet bestimde sig nagra
andra kvinnliga elever frin samma skola for att utmana de mest verbalt aktiva eleverna
genom att sjilva forsoka ta mer plats genom att avbryta andra. Tillsammans tyder
detta pé att det uppstar en rad sprickor i den ridande definitionen av situationen.
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Meritsituationsdefinitionen utmanas och en konkurrerande definition av
situationen mobiliseras. De kvinnliga eleverna frin den meritokratiska elitskolan
menade att hur mycket plats eleverna tog under grupparbetet inte handlade om
forvirvade meriter, utan om att nagra klassprivilegierade unga min frin den
ekonomiska elitskolan tog verbal plats pd bekostnad av alla de andra. Meritsituationen
hade spillt 6ver i en ”privilegiesituation”, enligt dem. De kvinnliga eleverna frin den
ckonomiska elitskolan delade i hdg grad denna tolkning av interaktionen, men
forsokte inte utmana dynamiken och menade att de kvinnliga eleverna fick skirpa sig,
forbereda sig bittre, och bli mer sjilvsikra om de ville ha ledarrollen. Trots att
interaktionen under grupparbetet blev alltmer spind agerade de aktiva unga minnen
frin den ekonomiska elitskolan med fortsatt avspind sjilvsikerhet utan att ge tecken
pa att de skulle ha begitt ett situationellt snedsteg. I intervjuer efterat konstaterade
nigra av dem pa ett emotionellt kontrollerat sitt att “de som inte tog plats inte fick
plats” och att det faktum att de eventuellt tagit mer plats 4n ndgon annan berodde pa
att de var mer példsta och arbetade hérdare, alltsd att de hade bittre meriter 4n de
andra vilket berittigade deras roll i interaktionen.

Under dessa omstindigheter, dir interaktionen star och viger mellan tva
motstridiga definitioner, uppstar tvetydigheter och meningsskiljaktigheter kring vad
som ska riknas som ett legitimt och efterstrdvansvirt sitt att iscensitta sin position
som elitskoleelev. Den avspinda och sjilvsikra ledarhallningen framstr inte lingre
som en odelat hogt virderad iscensittning av elitposition som ger status och moraliskt
anseende i elevgruppen. Att sjilvsikert ta plats tolkas av de kvinnliga eleverna frin den
meritokratiskt priglade elitskolan inte lingre som en legitim funktion av att nagra
elever har oumbirliga meriter utan som ett resultat av samhillets orittfirdiga
klasstruktur och genusordning dir vissa elever tar och ges plats pa grund av sin
medfodda sociala position. De kvinnliga eleverna vid den meritokratiske priglade
elitskolan agerar inte lingre med avspind sjilvsikerhet utan snarare med négot som
kan forstds som sjilvsiker medvetenhet. Detta innebir att de fortsitter agera med
sjalvsikerhet och auktoritet samtidigt som de pa ett medvetet sdtt drar
uppmirksamhet till interaktionens hierarki, till ordttfirdiga privilegier och hur de
strukturerar den ojimlika interaktionen. Genom att ldsa situationen och bete sig pa
ett sitt som ges mening i férhillande till kulturellt och politiskt laddade kategorier
som Overklass, privilegier, aggressiv manlighet, feminism och rittvisa forsokte dessa
unga kvinnor férindra situationens definition.

Deras beteende verkar inte primirt kodas som en motstindshandling frin en
uppfattad strukturellt underligsen position, utan snarare som ett motstridigt sitt att
gora ansprak pd positionen som elitskoleelev. I sin studie av forildrars syn pa
uppfostran inom den ekonomiska eliten, visar Rachel Sherman att forildrarna vill ate
deras barn iscensitter sin privilegierade position med viss "blygsamhet, 6msesidighet,
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’medvetenhet’” samt en air av “hart arbete” (Sherman 2017a, s. 11). Snarare in
odelad ease, alltsd avspind sjilvsikerhet, verkar Sherman mena att dagens senmoderna
elitindivider forvintas kinna och visa ett visst matt av unease, alltsd ett visst obehag,
besvir, och anspinning i forhdllande dill sin privilegierade position (se dven Térnqvist
2019; Ljunggren 2017).° Dirmed kan de rittfirdiga sin position genom att undvika
att framstd som alltfor elitistiska vilket verkar ha kommit att bli allt viktigare i dagens
elitmiljoer som dr mer demografiskt blandade och starkare priglade av meritokratiska
ideal som betonar hart arbete, 6ppen konkurrens och meriter. Avspind sjilvsikerher
och sjilvsiker medvetenher framstar i det hir sammanhanget som tva motstridiga sitt
att iscensitta elitposition. Medan eleverna vid den ekonomiska elitskolan verkar ta sin
elitposition for given eller kdnna stolthet 6ver den si verkar eleverna vid den
meritokratiskt  priglade elitskolan behova  forhdlla  sig  mer distanserat,
problematiserande och medvetet till sin elitposition eftersom den anses illegitim om
den inte bygger pd meriter sdsom 6verligsen kunskap och retorisk forméga. Att leda
med avspind sjilvsikerhet 4r en roll som ska fortjinas i varje given interaktion och
inte nigot som fir tas for givet.

Avslutning: intrycksstyrning och sirbara
statussymboler

De klassprivilegierade minnen frin den ekonomiska elitskolan framtrider i de allra
flesta situationer med avspind sjilvsikerhet. Med det dispositionella perspektivets
terminologi passar deras habitus 6msesidigt med filtkontexten, medan det fér andra
elever, som inte genomgatt samma socialisation, uppstar mer friktion mellan habitus
och filt vilket gor att de inte kinner sig lika avspidnda, bekvima och sjilvsikra. De
kvinnliga eleverna fran den meritokratiskt priglade elitskolan agerade med avspind
sjdlvsakerhet i vissa situationer medan de i andra, kanske delvis pé grund av friktionen
mellan deras habitus och filtkontexten, lyckades mobilisera en mer ambivalent
hallning, den sjilvsikra medvetenheten. Eventuellt kan denna hallning forstds som en
samtida form av elitdistinktion for mer meritokratiskt priglade eliter som delvis
verkar gi pa tvirs med en traditionell forvintan om hur elitposition bor iscensittas.
Sammantaget innebir detta att det dispositionella perspektiver har viss forklaringskraft
och att det 4r centralt for att férstd och uppmiarksamma att eleverna har, pé grund av
bland annat klass och genus, olika mojligheter att ta ledarrollen med sjilvsiker

> Titeln p4 Shermans (2017b) bok, Uneasy Street, leker just med elitens obekvimhet infor sina privilegier.
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avspindhet i interaktionerna under rollspelskonferensen. Samtidigt vixer den
betydelse som tillskrivs beteenden, sisom avspind sjilvsikerhet eller sjilvsiker
medvetenhet, fram under interaktionens ging och tar specifik form under loppet av
interaktioner genom intersubjektiva tolkningar som delvis dr férankrade i sociala,
politiska och kulturella diskurser. Det antyder att det dispositionella perspektivet bor
kompletteras med ett situationellt perspektiv.

Dispositionsbegreppet betonar att ett visst beteende dr en funktion av en sirskild
social bakgrund eller position. I en tidig text med titeln Symbols of Class Status menar
Goffman (1951) att statussymboler varken bér forstds som funktioner eller for den
delen perfekta representationer av social positioner, utan snarare som ett slags
ofullstindiga kommunikationsmedel som kan anvindas for att styra andras intryck av
ens status. Visserligen forsoker olika sociala grupper, genom
utestingningsmekanismer sasom ekonomiska kostnader, utbildning eller uppfostran,
monopolisera anvindandet av vissa statussymboler, vilket gor att vissa beteenden,
vanor och konsumtionsvaror kan fungera som mer eller mindre exklusiva symboler
for den specifika statusgruppen (Goffman 1951, s. 297-301). Samtidigt, betonar
Goffman (1951, s. 296), ir de hir forsoken till monopolisering sillan helt lyckade och
det tenderar att finnas en viss marginal av osikerhet kring statussymbolers betydelse.

Jag tror att en bittre forstaelse av férkroppsligade elitdistinktioner kan nds om man
forstar dessa ritualiserade beteenden som swmrtussymboler som aktdrer genom
intrycksstyrning aktivt kan anvinda for att iscensitta elitposition pa ett sirskilt sitt
och dirmed signalera tillhorighet till en viss elitgrupp. Genom intrycksstyrning kan
personer som interagerar med varandra forsoka styra vad de visar upp f6r de andra
(Goffman 1959), bade genom att arbeta med kroppens utsida och genom att hantera
de kinslor som uppstar i interaktionen och som kan komma att paverka hur man sjilv
framstdr (Hochschild 1983/2003, s. 35). Awspind sjilvsikerher och  sjilvsiker
medvetenhet kan till viss del forstds som medvetna strategier for att styra andras
intryck av sin elitposition. Genom awvspind sjilvsikerhet kommunicerar eleverna en
nistan total omfamning av sin elitposition och visar utit att de ir vilanpassade och
vilintegrerade i den elitkontext som rollspelskonferenserna utgor, medan sjilvsiker
medvetenhet innebidr att de intar en distanserad héllning till sin elitposition vilket
signalerar att de tillhor en viss elitgrupp men 4r medvetna om att det idr ett
privilegium som maste fortjanas. Fran det perspektivet handlar iscensittningen av
elitposition i hog grad om att hantera kinslor av overligsenhet och underligsenhet
genom att visa upp, dolja och balansera dem pa ett sitt som anses moraliskt giltigt i
den givna kontexten (Wouters 1992).

Lauren Rivera (2016, s. 172-179) menar att formagan att framtrida med avspiand
sjalvsikerhet bade bygger péd individuell intrycksstyrning, sdsom att balansera mellan
sjdlvsakerhet och arrogans, och pa en viss sorts social kompetens som handlar om att
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fi de andra i interaktionen att kinna sig bekvima och avspinda, genom artt
exempelvis visa tillborlig hidnsyn eller tona ned hierarkier (se &ven Khan 2011, s. 72—
78). Utover dessa individuella formagor att styra andras intryck och hantera
interaktionen pa ett passande sitt verkar avspind sjilvsikerhet ocksd bero pa de
interagerandes sammanlagda férmégor och intresse av att uppritthélla en sirskild
definition av situationen, nimligen skenet av att den asymmetriska interaktionen ir
en meritsituation och inte en privilegiesituation. I den meningen ir avspind
sjalvsikerhet inte ett individuellt fenomen som enbart beror pé individuella formagor
till intrycksstyrning eller social kompetens, utan bor snarare forstds som ett kollektive
fenomen. Betydelsen av en given statussymbol i en given interaktion, menar Goffman
(1951, s. 294), bygger just pd att personerna lyckas uppritta en tillfilligt fungerande
konsensus om vad for slags situation de befinner sig i och dirmed vad statussymbolen
ska betyda for tillfillet. Statussymboler, och kanske sirskilt sidana som uttrycks
genom ritualiserade beteenden, idr sarbara for andra personers tolkningar och de
situationella omstindigheter som ridder. Meningsskiljaktigheter kring vad ett visst
beteende betyder kan enkelt uppstd genom att ytterligare information om aktoren
gors tillginglig (djupa kunskaper kanske visar sig vara grundare in vad som
forespeglats) eller genom att interaktionens dynamik férindras (som nir
grupparbetesinteraktionens hierarki blev tydligare). Aven diskursiva betydelser
kopplade till meriter, skolornas profiler, genus och klass integreras i interaktionen och
anvinds for att (om)tolka ett beteende (som nir sjilvsikerhet omtolkades som
arrogans nir situationen forindrades) (Goffman 1983).

Vi kan nu dtervinda till den halvliggande Jacob Rees-Mogg som tjinade som
inledning till det hir kapitlet. Hans sjilvsikra och avspinda lugn kom att tolkas som
ett illegitime elitistiskt beteende som signalerade klassmissig arrogans och brist pa
respekt. Men den betydelsen ligger inte inneboende i beteendet sjilvt, utan samma
beteende skulle kunna ges en annan betydelse inte bara inom ett annat socialt filt
utan dven under andra situationella omstindigheter inom detta den parlamentariska
maktelitens filt. Beteendet betyder egentligen ingenting i sig sjilvt, men ges mening i
relation  till Rees-Moggs  elitstereotypa  bakgrund, hans position som
parlamentsledamot, underhusets symboliska betydelser, och den pressade
demokratiska situation som Storbritannien befann sig i. Det péstas ibland att
Bourdieu kallades ”den franske Goffman”, ett smeknamn (och inom vissa kretsar
eventuellt ett knamn) som syftade pa att han var en skicklig etnografisk observator,
uppmirksam péd nyansforskjutningar och de sma men betydelsebirande detaljerna.
Han rorde sig fran det sociala filtets abstrakta strukturer till hur ett skratt, en gangstil,
ett sitt atc prata kunde fungera som markering av social position. Genom att
kombinera det goffmanska med det bourdieuanska perspektivet tror jag att vi kan né
en fullodigare forstielse av hur vissa beteenden tillskrivs betydelse och gors till
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symboler for en specifik social grupp samtidigt som de méste iscensittas i interaktion
ansikte mot ansikte och darfor ir sirbara for férindrade situationella omstindigheter.

MAX PERSSON

Jag dr doktorand i sociologi pa Sociologiska institutionen vid Uppsala universitet. Just nu
skriver jag en etnografi om elevers identitetsformering vid ett elitgymnasium i Stockholms
innerstad. Anders dr en viktig forebild for mig bide som pappa och forskare. Tidigt under
min studietid bodde jag hemma i forildrahemmet pd grund av bostadssituationen i Lund,
di tog Anders och jag bilen in till Lund pa smévigar fran Helsingborg (1) och vi hamnade
ofta i diskussioner om Goffman och Bourdiew men idven birnstensletande, romaner, och

dripliga anekdoter frin forr.
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KARLEK TILL SOCIOLOGI — EN
BIOGRAFISK ILLUSION?

Av Magnus Persson

... som s& mycket annat i mitt liv tycks det vara slumpen som hir spelar in, men
med dren har jag allt mer kommit att tvivla pa denna vedertagna storhet. Fér vad
menar vi egentligen nir vi talar om slumpen? Vad ir det vi famlar efter? Ar det
inte bara ndgot vi kastar in nir vi gir bet pa att forklara vissa tilldragelser? Nir vi
inte fattar varfor det som hinder faktiskt hinder. (Nesser, 2019)

Jag borjar med att gratulera studenterna. Det gor jag alltid. De har ju gjort ett bra, kanske
till och med ett alldeles lysande utbildningsval. For den oinvigde kan det uppfattas som
publikfrieri men si dr det inte tinkt. Jag menar det med samma innerlighet varje ging. Ast
ldsa sociologi kommer inte ge dem de bist betalda jobben, den higsta statusen eller ndgon
sjilvklar plats i nagor medialt rampljus. Men det kommer, dtminstone for négra innebira
ett likartat intellektuellt uppvaknande som det jag sjilv upplevde mdinga éar tidigare.

Gratulationen fir effekt. Studenterna riktar nu sin uppmérksambet mot mig. An si linge
ser jag bara en anonym massa av ansikten men jag vet att, alltefiersom veckorna gir, si
kommer forst ndgra och sedan fler, men aldrig alla, ansikten kopplas ihop med ett namn
och med de unika egenheter som utmirker en enskild individ. Allra forst kommer jag
notera studenterna som sitter sig lingst fram, det dr oftast de som stiller fragor som
indikerar att de borjar forstdi vad sociologi handlar om. Jag kommer efterhand
uppmdrksamma studenterna som aldrig tycks formogna att komma i tid, de som har svirt
att vara tysta, de som har forforiskt vildoftande sotsaker med sig in i horsalen och de som
viljer att sitta langt bak och slumra men édnda ir nirvarande pa varje forelisning. Nigra
studenter noterar jag for att de antecknar allt jag siger, andra for atr de skrattar nir jag
bjuder pa en lustighet och ytterligare andra for att de ser vilsna ut och forsoker gora sig si
osynliga som mdjligt. Men dn si linge dr de et anonymt kollektiv som tituleras
“nyborjarstudenter i sociologi” och just i detta dgonblick har jag deras fulla
uppmirksambet. Det ir dd jag beriittar hur jag blev forilskad i sociologi.
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Jag brukar hivda att kirleken till sociologi var omedelbar. Ogonblicket liraren
borjade forelisa om Durkheims Sjilvmorder kedjades mitt intelleke fast i ett nytt sitt
att tdnka och ett nytt sdtt att betrakta virlden pa. Och trots att de efterfoljande
forelisningarna om Marx respektive Weber knappast forsvagade den forsta
ogonblickliga forilskelsen i damnet si har Durkheim, av de sociologiska klassikerna,
kommit att fingsla mig mest. Sociologiimnet var intellektuellt spanstigt, finurligt och
kontraintuitivt vilket gav ovintade svar pa vardagliga frigor jag redan trodde mig veta
svaren pd. Det bidrog med ovintade forklaringar till min egen position i bade den
akademiska och sociala virlden. Sociologin gav mig verktyg till en omfattande
revidering av min egen biografi.

Det dr atminstone si jag minns det och det dr si jag brukar dterberitta det.
Ogonblicket blev avgorande for hur mitt yrkesliv kom att stakas ut och hur min
biografi kom att formeras. Den sociologiska blicken blev en féljeslagare ocksa utanfor
de akademiska studierna. Att vara sociolog blev inte ett yrke utan nagot som
omfamnade, och till och med inkriktade pd, betydligt fler sfirer av livet 4n bara det
som kretsade runt utbildning och senare arbete. Sociologin blev inte bara ett
arbetsredskap utan ett sitt att betrakta omgivningen och mig sjilv pi och inget som
var mojligt att stinga av nir kontorslampan stingdes eller boken slogs igen.
Sociologin har blivit foljeslagaren som viskar férklaringar till hur jag kan begripa mitt
livslopp sa hir lingt.

Det var sa for mig. Starkt, intensivt och omedelbart. Men s ir det inte for alla.
Kanske ir det inte ens sd for alla som kommit att arbeta med sociologi. Fér méinga dr
sociologi en del av ett arbete men inte mer 4n si. Detta generar siklart frigan varfor
just jag blev s& uppslukad av det sociologiska tinkandet? Varfor var jag si mottaglig?
Finns det ndgot sidrskilc som utmirker mig som egentligen har mindre med
sociologins sjilva karakeir att gora men som det finns sociologiska verktyg att anvinda
for att forklara (saklart)? Ingdr mina unika tankeménster eller rentav min sjilva sociala
disposition i ett kollektive ménster eller systematik? Eller har kanske slumpen nagot
med det att gora?

Tillfilligheternas monster i
utbildningssociologin

Slumpen ir ndgonting sociologen bor hysa misstinksamhet mot. Det ér inte ovanligt
att slumpen, eller det som tillskrivs slumpen, vid nirmare granskning i stillet
forefaller folja ett visst monster. Slumpen omvandlas da i stillet till sin sjilva motsats,
vilket betyder regelmissighet eller lagbundenhet. Flera ganger har slumpen tillskrivits
betydelse i utbildningssociologiska studier jag varit inblandad i. Den tycks vara en
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vilvillig partner till den biografiska dramaturgi som omger lirares berittelser om hur
de fick sitt forsta jobb eller nir studenter fortiljer varfor de “rikade” borja studera pa
en viss utbildning eller vid ett visst lirosite. Gillande nistan alla handlingar och
beslut dir slumpen tillskrivs kraft sa har det varit mojligt att inordna samma handling
eller samma beslut i en mer generell systematik nir flera fall placerats intill varandra.
Slumpens skérdar tycks pa nagot sillsynt sitt ha en fallenhet att kunna inordnas i
monster.

Vad studerar svenska studenter och var
studerar de?

Vad svenska studenter véljer att studera och var de viljer att bedriva sina studier utgor
just sddana utbildningshandlingar som tycks f6lja ett visst ménster trots att det finns
flera berittelser, inte minst min egen, som omgirdas av slumpens mystik. Trots att
det svenska hogre utbildningssystemet dr avgiftsfritt och tilltride vilar pd formellt
meritokratiska grunder och att systemet explicit skall striva efter jamlik tillginglighet
oavsett bakgrund sd ir det inte svirt att mejsla fram ett skiktningsménster med tydliga
sociala insignier.

Vi kan inledningsvis konstatera att studenter med starka nedirvda
utbildningsresurser, det vill siga, i statistisk mening, studenter som har minst en
forilder med eftergymnasial utbildning som ir lingre 4dn tre dr, 4r verrepresenterade
bland landets nybérjarstudenter (Universitetskanslerimbetet, 2018). Inte nog med
det — de dr sirskilt overrepresenterade pé langa, prestigetunga yrkesutbildningar som
nistan alltid kriver hdga betyg for att bli antagen.' Exempelvis har 58 procent av
studenterna denna bakgrund bade pd juristutbildningen och psykologutbildningen.
Siffran 4r dnnu hégre pi likarutbildningen (67 procent). Studenter med starka
nedirvda utbildningsresurser 4ir diremot ovanligare pi korta och mindre
prestigetunga yrkesutbildningar sdsom sjukskoterskeutbildningen (26 procent) och
tandhygienistutbildningen (22 procent). Allra ligst andel har de pa
forskolldrarutbildningen (17 procent). En hierarkisk social ordning mellan
akademiska yrkesutbildningar kan, med detta enkla mitt, skénjas. Fér sociologen ir
det till och med mojligt att tala om att utbildningsvigar har olika hég social status.

! Med "prestigetung” utbildning avses program som ir hart selekterade (=hdga betyg for att bli
antagen) och som genererar hoga vilbetalda yrken efter examen.
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Ocksa i valet av lirosite finns betydande skillnader. De allra mest resursstarka
studenterna ir overrepresenterade pa dldre, traditionella universitet (Lund 50 procent
och Uppsala 45 procent). De dr ocksa talrika pa specialiserade, prestigetunga ldrositen
inom teknik (exempelvis Chalmers tekniska hogskola 55 procent), ekonomi
(Handelshdgskolan i Stockholm (69 procent)) och lirositen som specialiserat sig pa
estetiska discipliner (allra hogst pid Kungliga Musikhdgskolan i Stockholm, 71
procent).” Deras andel sjunker pd nyare och mindre lirositen vilket blir sirskilt
tydligt pa lirositen som saknar universitetsstatus (hogskolor). Allra ligst andel frin
denna kategori har Hogskolan i Vist (28 procent). Resultatet av dessa ménster blir
ocksd en hierarkisk ordning dir lirositen dominerade av resursstarka studenter finns i
toppen medan motsatsen giller for ldrositena i botten.

The Paired Peers Project

Den hierarkiska skiktningen av det hégre utbildningssystemet ar inte ett sdrpriglat
svenskt fenomen. Det kan iakttas i betydligt mer utstrickt form pé andra stillen vilket
brittiska utbildningsforskare tog fasta pa i forskningsprojektet 7he Paired Peers Project
som genomférdes 2010-2013 i Bristol. Projektet illustrerar vil hur studenters
klasstillhorighet paverkar karaktdren pd erfarenheter av att studera pa ett prestigetungt
respektive mindre prestigetungt universitet.

I toppen av det brittiska utbildningssystemet tronar 24 universitet som organiserat
sig i The Russell Group. Denna grupp, som bland annat inkluderar de virldsberomda
universiteten i Oxford och Cambridge, har hog prestige, dr forskningstunga och
lockar till sig medelklassens barn i lingt hogre utstrickning 4n vad andra universitet
gor. Studier vid dessa universitet fungerar som “en intridesbiljett vidare till virdefulla
karridrer i arbetslivet” (Bathmaker et al. 2018, s. 153f.). Samtidigt bestér det brittiska
hégre utbildningssystemet av drygt 150 universitet (Bathmaker et al. 2018) varav
minga dr nyinrittade, si kallade post92-universitet. Liksom manga relativt
nyinrittade svenska hogskolor hyser dessa en hogre andel studenter frin
arbetarklassen 4n vad som ir fallet med lirositen hogre upp i hierarkin.

Staden Bristol i sydvistra England hyser bdde ett Russell Group-universitet
(University of Bristol, UoB) och ett post92-universitet (University of the West of
England, UWE). Den sociala skiktningen i det brittiska hogre utbildningssystemet

21 detta fallet avses lirositen som ir mer forskningsprofilerade, har examensrittigheter till flera
prestigetunga utbildningsprogram samt ofta har en ling historia.
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kan, med utgingspunkt i dessa bada lirositen, observeras trots universitetens
geografiska nirhet till varandra. Nir projektet inleddes 2010 rekryterades 86 procent
av de nya studenterna pd UoB frin medelklassen medan motsvarande siffra pa UWE
var 71 procent (vilket ligger mycket nira det brittiska genomsnittet) (Bathmaker et al.
2018, s. 12). Frin utbildningar som erbjéds av bada lirositena rekryterades bide
studenter med arbetarklassbakgrund och med medelklassbakgrund till projektet med
avsike att lopande f6lja deras utbildningsforlopp under tre 4r. Studiens maélsittning
var att “observera hur deras erfarenheter av hdgre utbildning och hur deras nedirvda
och forvirvade hogre utbildningsresurser formades av deras klassbakgrund”
(Bathmaker et al. 2018, s. 8). Studien visar hur det hierarkiska utbildningssystemet
blev en del av studenternas erfarenheter vilket forstirkte redan befintliga sociala
skillnader mellan olika delar av det hogre utbildningssystemet.

Arbetarklasstudenterna pd UoB gav uttryck for utanforskap medan de var betydligt
mer bekvima pa UWE. For medelklasstudenterna var det tvirtom.
Medelklasstudenterna som studerade pd UoB beskrev det “exakt som forvintat” (s.
85). Om de i stillet studerade pa UWE hade de att hantera kinslan av misslyckande
eftersom deras studier bedrevs pd det mindre prestigetunga universitetet i stan. Denna
tanke uttrycktes i termer av att “inte vara en del av identiteten som dominerar pa
UWE” (s. 92). Bathmaker et al. (2018, s. 91f.) beskriver det som “chocken for
eliterna” till skillnad fran den betydligt mer genomlysta “elitchocken” som drabbar
arbetarklassens barn nir de trider in pé elituniversitet (se Reay et al. 2009). Bland
elitens barn fanns till och med exempel pa hur deras forildrar aktivt intervenerade
med avsikt att "hélla deras barn pé ritt bana” (Bathmaker et al. 2018, s. 150). Barnen
fick ju inte riskera en nedatgiende social resa genom att vilja fel universitet.

I min studie (Persson, 2016) om hur svenska dmnesldrarstudenter mandvrerar sig
igenom ldrarutbildningen finns ocksa exempel som piminner om de som observerats i
Bristol. Exempelvis valde en lirarstudent med bade héga betyg frin gymnasieskolan
och hirkomst frin en hogakademisk familj att studera pi en av det hogre
utbildningssystemets mindre prestigetunga utbildningar. Hon valde dessutom att gora
det pa ett av Sveriges nya universitet och inte pa det gamla traditionella som hyst bade
hennes bror och forildrar. Med avsikt att fi henne pd andra tankar satte sig
fordldrarna i bilen, korde till lirositet och forsokte dvertala henne att fundera pa en
annan studievig 4n liraryrket. "Du har inte funderat pé att forsoka plugga vidare pa
olika sdtt?” (s. 122) sa hennes mamma nir de diskuterade framtiden. Mammans ord
fick effekt. Nir studien limnade henne hade hon fétt jobb pa universitetet och hade
inga planer pa att fortsitta i lararyrket.
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Hot knowledge och reproduktionen av
ordttvisor

Mer dn nagot annat tycks utbildningssystemet fungera som ett socialt
sorteringsinstrument som reproducerar redan existerande skillnader mellan samhillets
sociala  grupper. Mekanismen bakom detta brukar forklaras med att
utbildningssystemet forefaller premiera beteenden, sprikbruk, kulturella referenser
och manér som de privilegierade klasserna behirskar men som studenter frin folkliga
klasser inte gor (Bourdieu & Passeron, 1970/2009). I The Paired Peers Project
tydliggors detta sirskilt nir studenterna hamnar “fel” relative deras sociala
klassbakgrund. Pierre Bourdieu, tillsammans med sin medarbetare Loic Wacquant,
har beskrivit fenomenet som att den resursstarka individen, nir denne befinner sig
och agerar pa utbildningsfiltet, ror sig “som fisken i vattnet” (Bourdieu & Wacquant,
1992, s. 127) eller att individen, i vissa sammanhang, tycks utrustad med ett
"bollsinne” (Bourdieu, 1994/1995, s. 37f.) som gor det mojligt att agera pé ett sitt
som ger fordelar och samtidigt undvika déliga beslut i ett sammanhang individen ir
vil bekant med. Med sedvanlig elegans menar Bourdieu att:

Allt forefaller utspelas som om [tour se passe comme si] positionerna “valt” de
individer som ir bist disponerade att inta just dessa positionerna eller omvint,
alle forefaller utspelas som om individerna “valt” de positioner som ir bist
dgnade att ldta dem uttrycka sina dispositioner, sin kallelse, smak, begavning,.
(citerat frin Broady, 1983, s. 15)

Inom utbildningssociologin har medelklassens tillging till si kallad hor knowledge
(Ball & Vincent, 1998) ibland anvints for att forklara skillnaden i formagan att
mandvrera sig till virdefulla positioner. Det betyder tillging till kunskap om
utbildningssystemet som inte nas via officiella kanaler. Utdver intervenerande
forildrar kan det handla om tdillerdde till sociala nitverk (vinner, ildre syskon,
foraldrarnas nitverk) dir kinnedom om utbildningssystemet hjdlper dem att navigera
ritt i utbildningssystemets irrgingar och, inte minst, tillhandahaller information om
aktualiteten i virdeskapande strategier i ett utbildningssystem som befinner sig i
standig forindring. Den lundensiske utbildningssociologen Bengt Gesser (1976)
menar att socialt resurssvaga studenter i stillet tenderar ”... att haka fast vid examina
och utbildningsvigar som hade betydelse i ett tidigare, redan passerat tillstaind av
konkurrensen. De ir alltid fér sent ute och missbedémer var deras barns chanser i
livet finns att himta” (s. 41).

Den brittiska utbildningssociologen Diane Reay (2017) later forsta att centralt i
arbetarklassens relation med utbildningssystemet 4r att det inte 4r deras system. Det 4r
inte skapat for dem eller av dem. For arbetarklassens studenter betyder det att
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”systemet inte tillhor dem pé det sitt som det tillhér medelklassen” (s. 76) — mihinda
ett uttryck f6r hur bristen pa hot knowledge verkar i praktiken.

I min studie (Persson, 2016) berittade en student, sprungen ur arbetarklassen och
familjens allra forsta universitetsstudent, att hon kom vil forberedd till sitt livs forsta
universitetstentamen men trots detta misslyckades med att klara ett godkint betyg.
Forklaringen, enligt henne, var att hon "inte lyckades fa det akademiska ur sig” (s. 129).
Over tid forindrades dock hennes situation. Ju fler erfarenheter av akademiska studier
hon samlade pa sig desto bittre gick det. Hogskolepoingen lades pa hog och ett nyte
socialt nitverk kopplat till universitetslivet etablerades. Samtidigt tycktes denna
forindring ske pa bekostnad av allt simre relationer med sina forildrar och sidant som
representerade hennes sociala ursprung. Vid ett av de alltmer glesa besoken i
forildrahemmet, beskyllde hennes mamma henne f6r att ha blivit ”s4 jikla filosofisk och
stor i orden” (s. 140). Fér denna student blev hogre studier nigot annat 4n ett
friutrymme eller en sjilvklar passagerit vilket medelklassens hégre utbildningsforlopp
beskrivits som (Bathmaker et al. 2018; Reay, 2017). Fér henne blev det en kamp fylld
av konflikter och kompromisser mellan det gamla och det nya. Det fanns inga forildrar,
slaktingar eller dldre syskon som kunde visa vigen och bistd henne i att dechiffrera
outtalade, dolda och mystiska koder som forefaller omsluta det sociala livet som
student. Bristen eller avsaknaden pa hor knowledge gjorde vigen mot en akademisk
examen, en sidan tog hon nimligen till slut, snarig, slingrig och periodvis utmattande.

Kirleken till 6det och den biografiska
illusionen

Trots en dvervildigande bevisforing om att utbildningsvigar kan inordnas i en socialt
betingad systematik, dtminstone pa aggregerad niva, sd dr det inte en sidan systematik
som jag, i min kirlek till sociologin, eller andra studenter hinvisar till nir vira
utbildningsvigar integreras i berittelsen om vara liv. D& dyker just ord som slump
eller de upp och bide kryddar och forklarar hur olika passager i livet kommit att
gestalta sig. Som om livet vore ett tillfilligheternas spel. Och kanske r det inte sa
konstigt att vi gor sd. Den amerikanske sociologen C. Wright Mills (1959/2002)
menar helt enkelt att:

D4 den vanliga minniskan sillan 4r medveten om de komplicerade sambanden
mellan sitt eget livsménster och virldshistoriens forlopp, brukar hon inte veta
vilken betydelse dessa samband har for vad slags minniska hon blir och vilken typ
av historieutveckling hon kan medverka i. Hon besitter inte den intellektuella
kvalitet som dr avgorande for en forstielse av samspelet mellan minniska och
sambhille, mellan biografi och historia, mellan jaget och virlden. (s. 9£.)
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Det sociala livet 4r sa komplext att vi hinvisas till mystifierade férklaringar om slump
och 6de f6r att om méjligt ge var plats i samhillet nigon form av begriplighet. Pé sa
sitt konstruerar vi ddrfér vara livsbanor (eller utbildningsforlopp) som en serie
hindelser med en ordningsfoljd som baseras pa, vad som verkar vara, begripliga
samband och nir inga andra forklarande verktyg finns tillgingliga griper vi tag i
slumpen for att ge berittelsen kontinuitet och sammanhang.

Bourdieu (1994/1995) menar att detta ir ndgot av en illusion. Att Sverlimna
forklaringskraft till ndgot s dunkelt som slumpen och di inte ta hinsyn dill de sociala
strukturer och krafter som omger individens val skulle vara lika absurt som att
forsoka forklara en resvdg i metron utan att ta hinsyn dll nitets strukeur” (s. 75).
Bourdieu (2015/2020) menar till och med att individen hyser en sirskilt varm kinsla
for 6det (amor fati) som forklarande kraft men att det inom ramen for 6det ryms
nagot bedrigligt och predestinerande.

/...I den sociala virldens kraft sinder dig gladeligen till den position den 6nskar
dig, den fir dig att s6ka dig till den enda position den 6nskar att du séker dig
till och du skulle inte f6r nagot alternativ i virlden vilja ta dig nigon annanstans
in precis dit den onskar sinda dig. (s. 266f.)

Kan det alltsd vara si att just det dgonblick sociologidgmnet skoljde 6ver mig, dr sa
djupt inbiddat i den typ av sociala kraftfilt som strukturerar bide utbildnings-
systemet och den enskilda individens biografi, att jag faktiskt inte hade en chans? Kan
det vara sd att jag var omgiven av sociala krafter som fick mig att navigera till just den
platsen, den disciplinen och den dir omtumlande f6relisningen om Durkheim? Den
iskalle sociologen i mig svarar siklart ja pd den frigan: sjilvklart, givet min sociala
position och mina sociala resurser, si erbjod sociologi svaren pé just de fragor jag
stillde. Jag var inte dir av en slump och min mottaglighet kan forklaras av
omstindigheter kopplade till min sociala disposition snarare 4n min unika position.
Allt enligt samma logik som gor arbetarklassens barn Gverrepresenterade pa
forskolldrarutbildningen och medelklassens barn Gverrepresenterade pa jurist- eller
lakarutbildningen eller hur studenterna i Bristol kidnner sig hemma pa ett visst
universitet men inte pa ett annat.

Fast samtidigt riskerar jag att gora misstaget att blanda ihop min unika biografi med
kollektivets dito. Att mina val skulle vara helt underkastade strukturella krafter eller
att mina erfarenheter av just dgonblicket i sjilva verket endast uttrycker en social
disposition. Tack och lov, och knappast 6verraskande, har Bourdieu en 18sning ocksa
pa detta, en losning som dtminstone inte bara gdr att métet mellan min sociala
disposition och sociologidgmnets konstitution kom att bli sdrskilt lyckosam (for mig
dtminstone) utan ocksa ger sociologiimnets kontraintuitiva karaktir en mer objektiv
kvalitet. Atminstone hoppas jag det. Bourdieu (2015/2020) menar nimligen att den
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sociala virlden tillater inslag av frihet fran de sociala strukturernas bojor. Trots att de
flesta biografiers form har betydande inslag av strukturella krafter som placerar oss pa
positioner som vi uppfattar som uttryck for slumpmassighet eller sjilvstindiga val sa
“finns det uppenbarligen undantag och de ir vildigt viktiga: det krivs bara ett enda
for att forandra alltihop — det 4r det som kallas frihet.” (s. 267).

MAGNUS PERSSON
Magnus Persson dr lektor i sociologi vid Linnéuniversitetet och har frimst bedrivit
Jforskning inom det utbildnings- och professionssociologiska filtet.

Anders Persson var den forsta sociolog jag triffade nir jag borjade min grundurbildning
i mitten pa 1990-talet och Anders var studierektor pad sociologiska institutionen i Lund.
Formodligen var det dock virt gemensamma intresse for utbildningssociologiska fragor som
[fick Anders att, ling senare, locka mig till Campus Helsingborg for att bli gistdoktorand i
den da relativt nystartade forskarutbildningen i urbildningsvetenskap.
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SKRATTET PA LUNDS UNIVERSITET

Av Asa Lindberg-Sand

Ogonblicket

Det 4r sammantride med Kvalitetsradet pa Lunds universitet en dag alldeles i slutet av
1990-talet. Jag minns inte varfor jag var dir, men sikert var det for att redovisa nagot
projekt inom det uppdrag pd 25 procent som jag som nydisputerad pedagog tagit pa
mig. Jag jobbade med olika utvirderingar av universitetets utbildningar samtidigt som
jag hade ett vikariat pd deltid som lektor pa Pedagogiska institutionen. Radet samlades
nigra ginger per dr och hade ledaméter frén alla fakulteter. Nu leddes det av rektor Boel
Flodgren med utvirderingschef Karl-Axel Nilsson och utvirderingsenheten som
handliggande stdd. Jag lyssnade ofta intensivt med en kinsla av att ha fatt en mojlighet
att kika in i det Oversta skiktet i universitetets organisation nir det gillde
utbildningsfrigor. Men frin det hir métet minns jag bara skrattet. Nagon har just
konstaterat att det saknas kunskaper i en visentlig utbildningsfriga. Da foreslir ndgon
annan med hog och klar stimma: ”Vi kan ju alltid vinda oss till Pedagogen”. Det ir da
skrattet bryter ut. Det dr sillan ett stort gemensamt skratt uppstar kring ett
sammantridesbord, men hir 4r det. Det bygger pa nigon form av gemenskap. Det hir
kapitlet kommer att handla om Lunds universitet och forakeet for pedagogik — bade
mitt eget och andras. For mitt problem i det 6gonblicket var att jag instimde i skrattet.

Den obegripliga utbildningen

Nir jag antogs till forskarutbildningen i pedagogik i Lund 1987 var det inte pé
grund av en passion for pedagogik. Jag ville helt enkelt till ett stort universitet for
att komma i nirheten av forskning och kunna fa forska sjilv. Trots min nyfikenhet
pa virlden hade mitt intellektuella liv fram till dess varit en relativt isolerad resa pa
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tviren genom olika utbildningar — tvd@ konstskolor, en halv likarutbildning, en
sjukskdterskeutbildning och en samling fristiende kurser. Det mirkliga var att jag
lyckades bra med mina studier trots att jag aldrig trivdes pa utbildningarna. Jag
kunde inte begripa mig pid dem. Jag lyckades aldrig utveckla nigon tillit till vad de
forsokte gora med mig. Och i backspegeln kan jag nu se att jag i stort sett dgnat ett
helt yrkesliv 4t att forsoka forstd vilken sorts socialt fenomen utbildningar kan vara.'
Jag hade inte heller kommit s& mycket nirmare nagot svar, nir jag efter nio ars
forskarstudier pa deltid och distans disputerade 1996.” Idag, med ett kvartssekels
erfarenheter av de i grunden olika studiemiljéerna vid Lunds universitet, ir jag
fortsatt forbryllad. Hur kan det komma sig att hela denna svarhanterliga, stela och
genomadministrerade komplexitet, inom vilken studenter och lirare forséker skapa
omsesidig mening, indé ser ut att fungera? Kanske 4r det frimst en fraga om tillit.
S4 linge studenterna ir 6vertygade om att de kan bygga upp nigot virdefullt genom
att underordna sig utbildningens krav — vilka dessa 4n dr — kommer det att gé ritt
bra. Att det sedan krivs en nypa besk humor bade frin studenter och ldrare for att
klara av de givna omstindigheterna, 4r vil en av de visentliga aspekterna av det
kollektiva férhallningssdtt till hogre utbildning som wutvecklats vid Lunds
universitet.” Men det var knappast en uppfattning av nagot humoristiskt i
situationen som gjorde att jag instimde i skrattet.

Skrattet i backspegeln — kinslornas betydelse

Var det verkligen sa att jag skrattade med? Minnen ir opalitliga. Kanske fylldes jag av
skam eller blev rakt upp och ner arg. Eller allt pa en gang. I det hir bidraget ska jag
med utgdngspunkt i detta gonblick gi savil bakit som framit i tiden, och frin mitt
nuvarande lige spira kinslor och forhallningssitt relaterade till pedagogik och
lararutbildning pa Lunds universitet. Kinslor kan ju uppfattas som nigot flyktigt men
hidr utgar jag fran att de ocksa kan vara en del av mer bestindiga férhillningssitt. Med

! Jag tillhor alltsd den grupp samhillsvetare som har valt att utforska nigot som framstar som obegrip-
ligt for dem sjilva mer 4n for andra. P4 samma sitt kan en sociolog, som inte uppfattar att skillnaden
mellan fronsstage och backstage ir sirskilt sjilvklar, med fordel inrikta sin intellektuella nervositet mot
Goffmanska analyser (Asplund 1970, s. 116).

% Lindberg-Sand (1996). Jag undersdkte studenters lirande under de praktiska delarna av sjukskoters-
keutbildningen, och kunde visa hur studenterna inriktade sig pd att fi utfora de arbetsuppgifter som de
uppfattade som mest centrala i yrket, oavsett vad kursplanerna angav att de skulle fokusera.

% Ur Lunds universitets strategiska plan 2017-2026: ”Andra virderingar som kinnetecknar Lunds uni-
versitet och har gjort si under lang tid ir kritiskt och reflekterande perspektiv, saklighet, opartiskhet,
nyfikenhet, engagemang, medminsklighet och humor” (s. 4).
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forhallningssitt forstar jag da helheten i hur vi relaterar till en viss féreteelse och vad
den betyder for oss. Kdrnan i relationen utgérs av den sakliga uppfattningen av det
objekt forhdllningssittet giller, men relationen innefattar 4ven virderingar,
handlingsméjligheter och kinslor gentemot detta. I olika moten med omvirlden
aktualiseras vara forhillningssitt, vilket ofta vicker kinslor. De kan ha olika
utgdngspunkter inom relationen, riktas dt olika hill och fi skilda effekter. Ett
exempel: Om en akademiker har ett forhéllningssite till undervisning som bygger pa
uppfattningen att undervisning dr enkelt, kan egna svirigheter att hantera
undervisning vicka kinslor av skam. Den kinslan kan di leda till en omprévning av
synen pd undervisning, vilket innebir att ett nytt forhédllningssdte utvecklas. I ett
annat fall kan skamkinslan istillet leda till att man undviker undervisningssituationer
och kanske dgnar sig dt att nedvirdera undervisningens betydelse i den akademiska
yrkesrollen — och kan uppleva det som en krinkning att behova gd en kurs i
hogskolepedagogik.

Forhallningssitt dr ocksé sociala foreteelser. Genom att dppet uttrycka kinslor och
virderingar gentemot nagot skapas méjligheter f6r en kollektiv samordning av
forhallningssitt och en forstirkning av de gemensamma handlingsméjligheter som
oppnar sig. En sadan forstirkning kan vara problematisk om kinslan av gemenskap
uppfattas som viktigare dn hur man uppfattar de sakforhdllanden som rader inom
omridet. Att utveckla kollektiva férhillningssitt blir visentligt nir det dr ngot man
vill dstadkomma. P4 si sitt har de betydelse f6r makt "som en individuell eller
kollektiv aktors formédga att framkalla, forindra och hindra handlande och uppni
avsedda konsekvenser” (Persson 1994, s. 39). Inom professioner och andra
verksamheter kan kollektiva forhéllningssitt utgora en avsevird del av kulturen — och
dven komma att inlagras i de institutionella strukturerna. Ett gemensamt skratt kan da
medverka till en forstirkning av ett kollektivt forhéllningssite till en viss foreteelse — i
det hir fallet till pedagogik.

I den hidr texten vill jag betrakta Lunds universitet genom det nyckelhdl som
skrattet skapade. Formen blir en personlig reflektion i form av en essi, for jag vill
ocksd betrakta mig sjilv — 40-talist, akademiker och kvinna — och hur mina
forhallningssitt till pedagogik och lirarutbildning har forindrats 6ver tid. Genom att
spara bade mina egna och universitetets forhallningssitt till lararutbildning, pedagogik
och undervisning i hégre utbildning, gar det kanske att avticka nagra av de sirskilda

# Katarina Blennow (2019) har i sin avhandling undersokt hur kinslor kommer till uttryck inom ra-
men f6r undervisning i samhillskunskap, genom att underséka konflikterna inom de kinslogemenskaper
som uppstar nir elever med olika bakgrund forhaller sig bide till imnets innehall och till varandra.
Ogonblicket jag upplevde var ocksi en kinslogemenskap som stillde vissa krav for mitt deltagande.
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svarigheter som ligger inbyggda i det pedagogiska kunskapsomridet. Jag kan inte
finna nagon limpligare tidpunkt for en sidan reflektion 4n nu, nir Lunds universitet
precis lagt ner pedagogik som eget forskarutbildningsimne.

Ett tidigare 6gonblick: Student-68 och
lirarens brutna makt

Det dr maj 1968. Jag gér sista ring pa gymnasiets reallinje med matematisk inriktning.
Vi dr bara fem flickor i klassen. Var fruktade klassforestindare har just lagt bort
titlarna med oss, eftersom vi nu ska ta studentexamen. Men vi vagar inte dua honom.
Han ir ofta elak och ironisk. Av de lite fler 4n tio slutbetyg vi om nigon vecka
kommer att fa har han satt fyra. Bada betygen i svenska (muntlig och skriftlig) samt i
geografi och samhillskunskap. Men det ir teater och litteratur han dlskar. Under sista
aret har hela klassen bokats in for alla stora forestillningar pd Dramaten. Vi ser, bland
flera andra, pjiser av Strindberg, Shakespeare och Calderon: Didsdansen, En
midsommarnattsdrom och Liver en drom. Killarna star och hinger och gispar i
pauserna, men vem vill riskera sina studentbetyg? Det r nog bara jag som uppskattar
detta frivilliga obligatorium fullt ut. Nu i klassrummet héller var klassférestandare en
monolog om framtiden. Vad kan vara viktigt nir man viljer bana? Vad vill vi bidra
med? Han férsoker fa oss att prata men det ér alldeles tyst. Solen lyser. S& siger han:
"Men ldrare di — varfér tror ni att man vill bli lirare?” Da 6ppnar jag munnen och
siger: “Ja, det 4r vil ndgot man viljer i andra hand, nir man har misslyckats med det
man ville bli frin bérjan, som till exempel att bli skadespelare.”

Det hir minnet 4r knivskarpt. Redan innan jag hinner stinga munnen vet jag hur
grym jag har varit. Med den vaksamhet vi alla har haft pa honom under tre ar uttalar
jag bara en vilkind sanning. Men det ir ju inte meningen att sidant ska sigas. Men
hir och nu — genom den illusion av allvetande backspegel som detta skrivutrymme
skapar 4t mig — ir det mycket som blir tydligt. Det ir ungdomens maktdvertagande.’
Nu ska vi slippa honom. Det idr gruppens rést som talar genom mig. Men det ir
ocksa nigot som framstir som sjilvklart i den hir elitgruppen, pa denna den gamla
gymnasieutbildningens allra sista vecka: Att bli lirare har mycket lag status for oss.
Négot annat ror sig ocksd under ytan. Jag tillhor redan en vinsterrorelse jag dnnu inte
har en aning om att jag kommer att ingd i. I den kommer det att vara atravirt att bli
socialarbetare men suspekt att bli larare.

> Motsvarande iakttagelse finns i Janna Lundbergs (2020) avhandling om ett nutida elitgymnasium.
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Men min sjilvsikerhet hade ocksd rotter pA Lunds universitet.® Min barndoms
intellektuella forebild var min morfar Bertil Hanstrom — professor i zoologi vid Lunds
universitet 1930 — 1956. Som liten visste jag mest att han studerade djur och skickade
mig vykort fran virldens alla hérn. Nir jag var sex ar, 1955, stod vi tillsammans och
beskiddade ett enormt illaluktande valskelett i den stora sal som nu dr LUX vackra och
luftiga studieutrymme. Tidigare hade vi passerat ett morkt rum med rader av glasburkar
med smé bleka barn i brun vitska. Vad jag inte visste var att det var universitetets
prorektor (1951 — 1956) jag hade vid min sida. Nir morfar dor 1967 skrivs det
berdmmande nekrologer. I en av dem beklagar en manlig kollega att professor Hanstrom
inte fick ndgon son som kunde gi i hans fotspar. Han fick ju bara fem déttrar.

Ogonblicket av skratt pa Lunds universitet

Tillbaka till 1990-talet. Forst ndgot om det absurda i situationen. Eller om skillnaden
mellan en institutions status och vad den bidragit med. Jag visste det inte da, men i det
rum dir skrattet brét ut var det inte bara jag som hade en examen fran den utskrattade
institutionen. Vi var flera. Savil utvirderingschefen som flera andra med uppdrag for
utvirderingsenheten hade detsamma. Ett antal skickliga byradirektorer i férvaltningen
hade likasé en bakgrund frin Pedagogen. Vi skrattar alltsd i nigon mén it oss sjdlva och
var egen bakgrund. Hir finns flera méjligheter. Antingen var vi de lysande undantagen
som, trots att vira examina var frin detta lagstatusstille, gjort si bra ifrin oss att vi nu
utforde viktiga pedagogiska uppdrag at universitetet genom att medverka ill
utbildningens utveckling. Dirfor kunde vi kosta pd oss det overligsna skrattet. Eller
instimde vi med de underldgsnas skam, att vi nu — istillet for lysande forskarkarridrer —
utforde lagstatusuppgifter i administrationen av universitetets utbildningar? Men vad
kan det vara for vetenskapligt kunskapsomride som inte verkar fororsaka nigon
kollegial akademisk smérta nir man s& hir gemensamt tillter sig skratta at det?

Till saken hor att Lunds universitet vid samma tid genomgick en omirklig
amputation. 1998 klipptes hela lirarhégskolan av for att tillsammans med tandlikar-
hogskolan skapa en grund for Malmé hogskola. Bade pa min institution och i

¢ Och i Lunds kulturella infrastruktur — p4 gott och ont: Mina forildrar triffade varandra p4 Katedral-
skolans gird. Farfar var prist pa Ven. Min yngsta moster tillbringade storre delen av sitt liv p& Vipeholm.
I mormors bakgrund fanns fem generationer prister utbildade i Lund. Sjilv virdades hon under en
period pé S:t Lars. Min faster Anne-Marie gick sin likarutbildning i Lund och triffade dir sin blivande
make Tore Broman. Nir IT-féretaget som dger lirplattformen LUVIT bjéd p4 invigning i sina nya
lokaler, visade dessa sig vara professor Ivar Bromans paradvilla, dir bréderna Tore och Sten vixte upp
och dir min faster Anne-Marie méste ha presenterats. Sjilv har jag valt att bo i Malmé.
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arbetsgemenskapen pa utvirderingsenheten betraktades detta som ett mycket gott
utfall. Daremot beholl universitetet de tre konstnirliga hdgskolorna — som alla fanns i
Malmé — inom den egna organisationen. Forvaltningschefen, Peter Honeth, hade
hoérts forndjc konstatera att denna skilsmissa innebar atc alla siffror rérande
studenternas kvalifikationer nu snabbt skulle bli bittre och 6ka universitetets status
vid internationella jimforelser. Reaktionen liknade en littnad. Det var som om Lunds
universitet gjort sig av med ett problem.”

P4 Pedagogiska institutionen framhéll ledningen att uppdelningen skulle forstirka
bilden av att vér institution hade en annan, mer teoretiskt djupgiende och
universitetspriglad, forskning och undervisning 4n motsvarande institution i Malmsg.
Examensritten for forskarutbildning i pedagogik lig ocksi kvar i Lund: Om ldrare
siktade mot att gd en forskarutbildning skulle de hinvisas till Malmé men examineras
i Lund. Overordningen var tydlig och uppfattades som sjilvklar. Bide som doktorand
och som nyanstilld pa Pedagogen fick fick jag ocksd ta del av berittelser om en
svunnen storhetstid i slutet av 1960-talet. Sa varifrin kom skrattet?

Lunds universitet skriver sin historia — en
massivt maskulin sjilvbild fran 1968

Lunds universitet firade 300-ars jubileum 1968. I del IV av det praktverk som utgavs
till jubileet beskrivs universitetets historia frain 1868 fram till 1968 (Weibull 1968).
Jag plojer dessa 500 sidor i oktober 2020 med stigande forfiran och beundran. Det dr
en osannolikt massiv text som bdde ir helt vilbekant och fullkomligt frimmande.

For att gora detta begripligt méste jag forst infoga nigot om fSrutsittningarna for att
anvinda sig sjilv som “forskningsinstrument” i ett historiskt perspektiv, sirskilt nir ens
egna forhéllningssitt 6ver tid har betydelse. Jag har linge fascinerats av hur olika
varandra riktigt gamla ménniskor kan vara. En del stannar kvar i nigon tid nira knuten
till en viss epok eller ett visst ssammanhang, ldter sig inte forindras och kommer att tolka
det som sker utifrin en omvirldsuppfattning, dir det nuvarande blir alltmer
frimmande. Att samtala med dem 4r att mota en gist fran det forflutna, som kan
beskriva hur det var — som om det fortfarande var nira — ocksd genuint utifrin hur de
sjdlva dr. Andra fortsitter att forindras med tiden och 4r i hogre grad i aktivt samspel
med det nuvarande. Dirigenom ser de ocksd ut att i stdrre utstrickning dela

7 Ett problem Lunds universitet d4 burit pa i tjugo ar, sedan lirarhégskolan inlemmandes i universite-
tets organisation 1977. Under sex ar ingick den sedan i Samhillsvetenskaplig fakultet, for att under
femton 4r utgora ett eget omrade, innan den dverfdrdes till Malmd hogskola.
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omvirldsuppfattning med de yngre.® Det jag nu blir medveten om ir att denna min
anpassning till nuet ocksd paverkar och forindrar mina minnen av det forflutna, si att
de smygande anpassas till att alltmer pdminna om det nuvarande. Fast det 4r inte fullt s&
enkelt. Bara i undantagsfall befinner alla vi som &ldrats tillridckligt i de extrema
dndpunkterna av denna polarisering. Snarare skiktas vi med aren i olika lager med
varierande grader av integrering gentemot det nuvarande.” Ju ildre man blir, desto mer
kan man dirfor ga i viss otakt med sig sjilv — kanske utan att notera det. Fér mig blev
lisningen av Lunds universitets historia som att slinga in en tegelsten i mitt inre
skyltfonster. Dess patagliga akademiska och maskulina sjilvgodhet var pd en och samma
gang en stor dverraskning och nagot smirtsamt nira och vilbekant — som en del av hela
det sammanhang jag utvecklats inom, bide som kvinna och akademiker.

Fran mitt nuvarande forhallningssitt till vetenskap letar jag efter nagon form av
meta-text som ramar in hur detta verk tillkommit och vilka utgingspunkter det
bygger pid. Men jag inser att det ir en ogrundad férvintan.' Hir serveras istillet
historien som om den var enbart faktisk, pd ett sdtt som inte ska ga att ifrigasitta —
foregivet virderingsfritt och anstringt neutralt. Det nagot losryckta kapitel som
handlar om ”Kvinnans tilltride till akademiska studier” avslutas med ett
konstaterande att lagstiftningen frin 1870 gick fore ett verkligt behov for "flickor” att
delta i hogre studier. De visades dirigenom en ynnest. Tre kvinnor namnges i denna
del av texten: Fredrika Bremer samt tvd av de forsta studenterna, Hildegard Bjork och
Hedda Andersson. Pa de éterstiende sidorna namnges ytterligare fyra kvinnor."" Tre
enbart for att de forekommer i tabeller 6ver akademisk personal: Professor Birgitta
Odén, E.o. professor Inga Marie Nilsson-Bjérkman och Laborator Anna-Brita
Laurell. Slutligen dr Docent Berta Stjernquist avbildad pé sidan 269, f6r att hon rikar
std bredvid sin make, som ir rektor for universitetet. Kvinnor 4r helt osynliga rake
igenom de hundra édren, genom alla redovisningar och sammanstéllningar, forutom
tvd korta kommentarer om att en 6kande andel kvinnor kan utgora delférklaringar till
den okande tillstromningen av studenter pd 1920-talet och pa 1960-talet. Birgitta
Odén, den forsta kvinnan som utnimndes till professor vid Lunds universitet,

8 Detta idealiseras idag; de ungdomliga ildre blir en sorts trevlig och mindre besvirlig grupp som
hianger med och inte stdr den yngre generationens perspektiv pa tillvaron.

? Det episodiska minnets 8gonblick glimtar dock till fér sig sjilva och ser ut att trida fram relativt fri-
stdende. De blir som scener som kan lisas frin gamla eller nyare lager, vilket jag uppenbarligen sysslar
med i denna text.

10 Forst pé sidan 427 anges: “syftet har varit (---) att folja hur universitetet [6st de uppgifter i undervis-
ningens och forskningens tjinst, som den under den hir behandlade tidsperioden stillts infér och dir-
med ge en utgingspunke for att faststilla den roll Lunds universitet spelat for den sociala, kulturella och
ekonomiska utvecklingen i landet under detta tidsavsnitt.” Faststilla var ordet.

! Bland ungefir 700 min i personregistret.
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publicerade 2008 en finstimd kommentar till denna bild, i vilken hon redogér for
hur de forsta kvinnorna i denna fullkomligt manliga miljo forsokte finna vigar att
samarbeta med varandra, men i huvudsak valde att tyst integreras. Jag uppfattar
budskapet i dessa 500 sidor som att Lunds universitet, jubileumsiret 1968, inte
tillmitte kvinnornas intride i akademin nagon som helst betydelse.

Att mota sitt unga jag i spegeln Lunds
universitet

Men vad ir dd s smirtsamt vilbekant i denna historiebeskrivning? Vad siger Lunds
universitets sjilvbild — anvind som en 50 &r gammal spegel — om mitt forhallningssitt
till kunskap och mitt kon? Att jag valde reallinjen i gymnasiet for att den enda
kunskap som riknades i min familj var den i naturvetenskap och medicin. Och det
klara minnet av att jag fére puberteten var helt 6vertygad om att naturen hade begatt
ett misstag, och som ett elakt skimt forsett mig med en mans hjirna. Varfor skulle
min utveckling (min potentiella intellektuella 6verldgsenhet) behova hindras av mitt
kon? Jag hade dnnu inte genomskidat hur ménga kvinnor i min omgivning som
under det tidiga 60-talet dolde sin begivning bakom en vilskuren drike och ett
intetsigande leende. Att jag redan tidigt utvecklat ett nedlitande forhéllningssite till
lararutbildning och liraryrket stir klart, men det doldes ocksid ett internaliserat
kvinnoférakt under ytan. Men hur kunde jag dé tjugo ar senare vilja att borja en
forskarutbildning i pedagogik? For atc det var den enklaste vigen dll en
forskarutbildning — och till det riktiga universitetet. Det i Lund. Idag ir jag tacksam
for det 6dets ironi som gjorde att jag slutligen landade i det amne jag fran borjan inte
dlskade. Det blev ocksd min andra ingang till Lunds universitet. Fragan ir dock om
detta inte méste ses som en bakdérr. Men vad man upplever genom att gi in genom
en sadan ir ju ofta bade avslojande och intressant.

Ett historiskt ifragasittande av det
vetenskapliga virdet av pedagogik

Det visar sig att Lunds universitet redan langt tillbaka i historien har visat en kluven
instillning till det vetenskapliga virdet i det pedagogiska kunskapsomradet. Nir
Sverige 1907 fick en ny stadga for filosofiska examina stilldes krav pa att pedagogik
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skulle ingd i en filosofisk dmbetsexamen."” En student, som inte hade dmnet
pedagogik i sin examen, skulle genomgd en obligatorisk kurs i psykologi samt i
pedagogikens teori och historia, f6r att fi ut sin examen. Dirfor foreslogs i en
proposition till riksdagen 1907 att universiteten i Lund och Uppsala skulle uppritta
var sin professur i pedagogik. Men sa skedde bara i Uppsala. Weibull (1968) férklarar:
"Orsaken var att de akademiska myndigheterna i Lund bestimt uttalat sig mot
inrittandet av de foreslagna professurerna i pedagogik. Denna i sitt slag ganska
enastdende hindelse fortjdnar att nagot nirmare belysas” (s. 319). Och pa de f6ljande
fem sidorna kan man sedan i detalj folja hur Lunds universitet pd olika sitt forsokee
slingra sig ur statsmakternas forvintningar. Trots att Overstyrelsen for rikets allminna
liroverk i en skrivelse till universitetet redan 1906 hade framfért att en sidan
professur borde vara sjilvklar mot bakgrund av behovet bade av vetenskaplig
verksamhet inom omridet och av kurser i pedagogik for "alla de studerande som vid
universitetet forberedde sig for ldrarkallet” (ibid s. 320). Forslaget behandlades av
Lunds universitets stora konsistorium dir det blev nedréstat av en stor majoritet.

Nir Lunds universitet vil inrittade en professur 1911, omfattande den bade
psykologi och pedagogik. Detta baserades pa resonemang om att pedagogik inte
kunde fungera som ett sjilvstindigt kunskapsomrade och alltid skulle behéva en nira
relation till psykologi som en vetenskaplig grund for imnet (Svensson 2004)."* Nir
man pd 1950-talet gjorde en bodelning si att psykologi fick en egen professur
benimndes dndé det amnesomrade som den pedagogiska professuren skulle omfatta
for "pedagogik och pedagogisk psykologi”. Att pedagogik uppfattades frimst som en
beteendevetenskap kom att prigla den fortsatta utvecklingen i Lund fram dill slutet av
1960-talet. Man maste beskriva det som att det vid Lunds universitet ser ut att ha
utvecklats ett kulturellt forankrat forhallningssite till pedagogikimnet, priglat av ett
ifrigasittande av om det finns ett sjilvstindigt vetenskapligt virde i det pedagogiska
kunskapsomradet.

12 Pedagogik ingick vid den tiden som en del av filosofiimnet. Enligt Weibull gick det inte heller att ta
ndgot betyg i pedagogik i Lund utan man erbjéd enbart den kortare kursen. Svensson (2004) anger att
det inom filosofiimnet i borjan av 1800-talet bade hade utnimnts docenter och lagts fram avhandlingar i
pedagogik.

13 Under denna period och ling tid framdver krivdes riksdagsbeslut for att inritta professurer.

! Den férsta professorn i Lund, Axel Herrlin, hsll sin installationsforeldsning 1912 med titeln: Psyko-
logins utveckling till en exakt vetenskap (Lundgren 2009, s. 48).
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Lunds universitet och den osynliga
lararutbildningen

Det finns dven en annan frinvaro. Om man inte visste att universitetet utbildade ldrare
sd skulle man knappast fi syn pa detta forhallande genom ldsning av Weibull (1968).
Trots att Lunds universitet i slutet av 1800-talet frimst var ett lirosite som bedrev
professionell utbildning knuten till respektive fakultet 4r liraryrket osynligt. De
akademiska strider och konflikter som i detalj (man maste andd siga — passionerat)
redovisas kring professorstillsittningar och dmnesavgrinsningar innebir ocksd att det
vixer fram en bild av olika forutsittningar och villkor for verksamhet inom de
yrkesomriden det handlar om — prister, jurister och likare. Men nir det giller det
framtida 6det fér de som bedrev studier inom filosofisk fakultet ir det helt tyst.”” I
vilken man dessa studier leder till en lirarbana (och vissa statliga Zmbeten) ar osynligt.
Att det finns en relation mellan universitetet och liroverken framgér vid skildringen
av utvecklingen av studentexamen. Nir den 1870 upphor att vara en intridesexamen
till universitetet, och blir en examen liroverken ansvarar for, arbetar universitetet for
att behélla sin kontroll dver liroverkens kunskapsbildning. Man gjorde det pé tva sitt,
dels genom fortsatt ansvar for examinationen av de mnen blivande lrare liste, dels
genom direkt kontroll av studenternas amneskunskaper genom censorssystemet. Det
innebar att universiteten under de féljande hundra aren skickade ut censorer till
gymnasierna for att genomféra bedomningen av den muntiga delen av
studentexamen — den fruktade muntan.'® P det viset granskades 4ven lirarnas insats.
Redan tidigt har Lunds universitet ett konsistent f6rhillningssite il
lararutbildning. Den handlar uteslutande om #mnesutbildning. Nir 1858 drs
examenskommitté foreslar att de som liser amnen for ldrarbanan pa universiteten kan
stddjas genom egen seminarieverksamhet avvisas detta av filosofiska fakulteten.

Weibull (1968, s. 39) redovisar:

Filosofiska fakulteten vid Lunds universitet »erkinde villigt» vid behandlingen
av detta forslag »nddvindigheten av en grundligare teoretisk underbyggnad for
lirarna vid elementarliroverken». Trots detta avstyrkte emellertid fakulteten
forslaget med den motivering, att dessa seminarier var »stillda pa ett sitc

15 Filosofisk fakultet innefattade d4 sektioner som huvudsakligen motsvarar ursprunget till de imnen
som idag aterfinns inom humaniora, samhillsvetenskap, naturvetenskap och matematik. Teologi var en
egen fakultet.

1 Min morfar kom och hilsade pa oss nir han uppfyllde denna del av sitt uppdrag som professor. Nir
jag gick upp i muntan i matematik och samhillskunskap 1968 var det sista gingen censorerna var i
funktion.
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utanfdr universiteter». Fakulteten uttalade istillet den forhoppningen, »att utan
nigon sirskild utvixt pa universitetsorganisationen, det av kommitterade sokta
mal skulle kunna hos universitetet sjilvt vinnas» och uttalade som sin asike, »att
den teoretiska bildning, som for lirare vid elementarliroverket anses onskvird
och erforderlig, kan vinnas genom universitets normala verksamhet».

Det 4r virt att ligga mirke till att en sirskild seminarieverksamhet for blivande lirare
hir framstills som en onormal verksamhet, en utvixt pd det riktiga universitetet. Det
dr vl ocksa skilet till att det, trots en 6vervildigande rik beskrivning av studenternas
bakgrund och regionala tillhorighet under de efterfoljande 100 dren, inte finns nigot
mer pdtagligt att siga om relationen mellan universitetet och skolvisendet — och de
universitetsutbildade som arbetar dir."” Med ett undantag: I redogérelsen for de
forslag som liggs fram i SOU 1963:9 framhills att det i utredningen anges att de
filosofiska fakulteterna utbildar f6r olika akademiska yrken “dock med uppgiften att
utbilda lirare for det hogre skolvisendet, som den mest betydelsefulla” (Weibull
1968, s. 294). Men detta ir ju vad utredningen papekar och inte ett forhillningssite
uttryckt av Lunds universitet. Den utbildning Lunds universitet bedriver, och som for
en stor andel av studenterna leder till liraryrket, betraktas inte som del av en
lararutbildning utan uppfattas av universitetet enbart som en utbildning i olika
dmnen. Liraryrket har en sa lag status bland de professioner universitetet utbildar for i
mitten av 1960-talet att det inte nimns.

Att leva i sin tid i slutet av 1960-talet

1968 ir maj-revoltens &r i Paris och under hosten gir jag pd en fri konstskola i
Stockholm, som har rivningskontrakt pa lokaler i en aldrad byggnad med tinnar och
torn mittemot Observatorielunden. Jag ldser Jan Myrdal, Gunnar Ekel6f och lyssnar
pa Bob Dylan. Konstniren Kjartan Slettemark med lingt gront hir haller hov i vira
nedgingna lokaler och vi malar efter modell, men, intalar vi oss, pa helt nya och
oforutsigbara sitt. Minnen 4r 16mska och jag inser att vi helt enkelt bortsig fran det
som benimndes “det bestdende samhillet”. Det var irrelevant i den virld vi holl pa ate
skapa alldeles sjilva.

Pa socialhdgskolan 4r det sa gott som revolution redan. Den generation jag tillhor
gor uppror mot utbildningens ramar och mot lirares aukrtoritet. Inga ska sitta betyg
pa oss. Detta blir annu tydligare dret efter, pd Konstfack. Jag gir ett forberedande ar

17 Till exempel arbetade min morfar som gymnasielirare i Landskrona innan han utsdgs till professor.
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som kan leda till utbildning som teckningslirare. Under hésten mobbar radikala
studentgrupper ut vissa lirare som uppfattas som konservativa, och tar over
undervisningen. I slutet av dret fir vi inte heller nigra graderade betyg utan alla far
samma betyg — godkint."® I den hir miljén framtrider uppdrag som lirare, oavsett
nivd, frimst som en méjlig fodkrok som kan ge framtida f6rsorjning — eller en bas for
politiskt arbete. Vi ska agitera och genom att anvinda Gert Z Nordstroms
polariserande pedagogik (Lind & Hasselberg 2020) medverka till att forindra hela
samhillet. Jag minns att jag plotsligt brister i gric pa nagot av alla de stormdten vi
hade, och att nigon di pipekar att jag dnnu inte lyckats géra upp med min borgerliga
bakgrund. For mig var kommentaren helt obegriplig — dd. Men en sak ir klar — jag
vill inte bli lirare. Vad som samtidigt hinder pi Lunds universitet har jag ingen

inblick i.

Pedagogiska institutionen — fran pedagogisk
psykologi till kritisk samhillsvetenskap

Under hela 1960-talet versvimmas Lund universitet av studenter som viljer att lisa
pedagogik. De gor det utan avsike att bli ldrare, men ofta med drommar om att kunna
skaffa sig hogre statliga tjanster eller medverka till samhillets utveckling i andra roller.
Mot slutet av decenniet dkar den lilla andel som dven drdmmer om en revolution fran
en pedagogisk utgingspunkt (Burman & Landahl 2020). Men expansionen av
pedagogikimnet i Lund kan varken avlisas som en framging f6r dmnesbyggande
professorer, som i Weibulls skildring, eller som ett strategiskt val frin universitetets
sida. Inte heller bottnade den i en nira relation till nigon lirarutbildning. Amnet
utvecklades snarare i viss kontrast mot denna. Uppbyggnaden var i huvudsak
ofrivillig. Den var en effekt av en automatisk tilldelning av resurser i paritet med
antalet studenter. Och dessa hade fritt tilltrdde till en studieplats om de var behériga.
For att klara sitt uppdrag anstéller institutionen unga engagerade studenter som lrare
redan innan de har tagit examen. Fram till 1968 sviller institutionen upp som en
ganska ohanterlig gokunge i famnen pi Lunds universitet.

Berittelserna om Pedagogens storhetstid pd 1960-talet inrymmer en lingvarig
konflikt mellan tva korridorer pa Sparta med mycket lagt i tak. De innehsll dill och
med ett slagsmél. I efterhand 4r det dock svirt att fi grepp om motsittningarnas

'8 ”Betygskampen” var en tidig del av 1960-talets vinsterrorelse. Den bedrevs av elev- och studentor-

ganisationer som motsatte sig graderade betyg eller betyg 6verhuvudtaget (Lundahl 2020).
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karaktir och klara besked om vilken av inriktningarna av 1968 ars vinsterrorelse de
unga deltagarna fran den ena korridoren hade ingatt i. Nagon nyckel till konfliktens
kirna kan nog aterfinnas i den lilla boken: Vad dr pedagogik? (Kallés, Kohler &
Nilsson 1971), som beskriver pedagogik som en kritisk samhillsvetenskap. Bligu/
Jostran av Eva-Mari Kéhler (1978) kan vara en annan. Nir Daniel Kall6s rekryteras
till Umea universitet forlorar institutionen centralgestalten f6r denna inrikening. Och
trots okande vetenskaplig mognad inom bada grupperingarna levde splittringen kvar
linge. Insitutionen kinnetecknades av en omfattande grundutbildning dir en stor
grupp alltmer erfarna adjunkter bar ett stort ansvar for undervisningen. Lennart
Svensson fick den enda professuren i mitten av 1980-talet och férde sedan under tva
decennier en mild regim, utan djupare forankring i institutionens praktiska
organisation — men med desto storre vetenskaplig auktorietet — fram till sin
pensionering. Nir han tilltridde fanns det mer 4n 150 registrerade doktorander, som
han tillsammans med nigra fa docenter férvintandes ta sig an. Doktoranderna valde
sina  projekt fritt och inom mycket breda filt. Merparten hade ingen
studiefinansiering och mycket lig aktivitetsgrad. Anda dignade hans skrivbord under
tjocka buntar av ofirdiga manuskript staplade i hogar. En jimn strom av monografier
utgjorde den huvudsakliga forskningsproduktionen.” Under 1990-talet &kade
andelen kvalitativa studier, dtskilliga med en fenomenografisk ansats. En av dem var
min. Den sekelgamla traditionen att en examen till grund for en statlig anstillning
skulle innefatta “ett betyg” (en termins studier) i pedagogik levde dnnu kvar. Det
formella kravet upphorde 1968, men overgick i en allmint omfattad Gvertygelse om
pedagogikens praktiska anvindbarhet i olika examina. Men efter hogskolereformen
1993 fir studenterna alltfler samhillsvetenskapliga dmnen att vilja mellan och
traditionen punkteras. Den samhillsvetenskapliga fakultetens expanderar genom att
bygga upp flera nya dmnesinstitutioner. Pedagogens kurser uppfattas inte erbjuda en
visentlig infallsvinkel for dessa. Studentgrupperna krymper gradvis och urholkar
institutionens ekonomi.

Mot slutet av 1990-talet — vid tidpunkten for skrattet — bérjar ocksd en ganska
giftig konservativ kritik ta fart i de svenska medierna. Den ir inriktad pa brister i
skolan och i ldrares yrkesutovning, men vinds sirskile mot det pedagogiska
kunskapsomradet, eftersom det och dess foretridare utpekas som sjilva killan for en

19 Under perioden 19742019 publiceras 76 avhandlingar. Jag kan idag identifiera 4tskilliga av deras
forfattare som professorer, docenter och lektorer vid ménga andra lirositen. Den stérsta gruppen, 47,
examineras 1990-2010. Sedan Lennart Svensson dragit sig tillbaka godkindes bara fem avhandlingar pd
tio ar.
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utveckling man anser har gace 4t helt fel hall.” Lite senare framhaller till och med
landets utbildningsminister Jan Bjérklund att han inte lyssnar pa professorer i
pedagogik, trots att han samtidigt hivdar att skolans utveckling ska bygga pa
forskning. I debatten anser sig flera ha upptickt att nigot ir allvarligt fel med
kunskapsutvecklingen inom det pedagogiska kunskapsomradet. Kan det vara nigot i
sjalva amnesomréadet som bidrar till bade forake och skrate?

Pedagogikimnet fungerar daligt for nybérjare
pa universitetet

Tva ar innan skractet dgde rum, skulle jag som helt nydisputerad undervisa i den
divarande A-kursen (grundnivd 1-30 hp) i pedagogik. Infér hostterminen hade
studiercktorn ganska Overraskande infort problembaserat lirande (PBL). Utifran
vinjetter pd nagra rader med beskrivningar av olika situationer skulle studenterna i
grupper diskutera vilka pedagogiska problem de kunde utlisa och fordjupa utifran
dessa. Det visade sig i huvudsak vara omaijligt, s experimentet varade inte manga
terminer. PBL, som kan hjilpa studenter inom yrkesprogram att sitta tydliga mal for
det egna ldrandet, verkade for dessa studenter frimst skapa forvirring. De hade ofta
valt ate ldsa pedagogik for att de inte visste vad de skulle dgna sig dt, vilket 6ppnade
for alltfér manga tolkningsmojligheter inom grupperna. De hade ingen gemensam
inriktning for sina studier, vilket gjorde att pedagogik i det hir sammanhanget
framtridde som allt och ingenting. Mina fortsatta erfarenheter fick mig att brottas
med frigan vad det kan vara som gor att det ér si otroligt svart att skapa krivande och
intressanta kurser i allmin pedagogik pd grundniva fér ungdomar (som inte siktar
mot att bli lirare) trots att det ofta ar si belonande att géra motsvarande pa hogre
nivier for dldre studenter eller vuxna med professionell erfarenhet. Kan det vara nigot
i kunskapsomrédets natur?

Medan jag grubblade vidare éver denna fraga dgnade jag mig allemer &t att utveckla
pedagogiska kurser med olika inriktningar pd magisternivd for yrkesverksamma
akademiker, bland annat i hégskolepedagogik. Men nir nigon deltagare ganska tidigt
beskrev denna kurs som del av en lirarutbildning f6r akademiker stegrade jag mig

20 En tongivande rost har varit Inger Enkvist, professor emerita i spanska fran Lunds universitet. Hen-
nes forsok till utbildningspolitisk analys av skolans utveckling (Enkvist 2016) utgdrs av en nirmast kon-
spirationsteoretisk redogdrelse for hur olika personer avsiktdligt bidragit till utvecklingen av en antiintel-
lekeuell skola. I sitt svep &ver de destruktiva krafterna ingdr sa olika ingredienser som 68-vinstern, Olof
Palme och Torsten Husén, men éven, bland andra, John Dewey, Pierre Bourdieu och Basil Bernstein
och merparten av den svenska pedagogiska forskning som hittat sin utgingspunke hos dessa teoretiker.
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forst. Jag hade lyckats undvika den insikten. Kanske for att inriktningen pa den kurs
jag utvecklade mer handlade om hur man kan begripliggora och hantera métet mellan
forskning och undervisning i uppdraget som universitetslirare 4n om rent didaktiska
frigor. Eller snarare, for att jag fortfarande — i likhet med manga andra
Lundaakademiker — hade en kluven instillning till att beskriva mig sjilv som lirare,
och dirfér 4n mindre som en lirarutbildare. Och forskarutbildningen ir ju en
utbildning till forskare. Att den ocksa i4r en viktig ldrarutbildning ir inte nigot som
brukar lyftas fram.

Genom ett tilligg i Hogskoleférordningen gjordes utbildning i hogskolepedagogik
fran 2003 till ett behorighetskrav for anstillning som lektor eller adjunke i svensk
hogskola. Samtidigt inférdes krav pa en kurs i handledning fér uppdrag som
huvudhandledare i forskarutbildning. Kraven métte akademiskt motstind och stillde
kontinuerligt frigor om kursernas berittigande pi sin spets.”' P4 regeringens uppdrag
ansvarade Lunds universitet f6r det nationella projekt som arbetade fram forslag till
gemensamma mal for den behorighetsgivande hogskolepedagogiska utbildningen
(Lérstad et al. 2005, Lindberg-Sand & Sonesson 2008), vilka Sveriges Universitets-
och Hégskolefdrbund (SUHF) sedan stillde sig bakom.” I fornyad form giller malen
fortfarande (Karlsson et al. 2016).* Inom ramen for olika hogskolepedagogiska kurser
kom jag sedan under nistan tvd decennier att mota lirare och handledare frin alla
fakulteter vid Lunds universitet.

Det jag inte behévde manga kursomgangar for att inse, var att jag lirde mig lika
mycket som kursdeltagarna. De pedagogiska kunskapsobjekt, i form av olika projeke
och uppgifter, som vi skapade och hanterade under kursernas ging, bestod av en
integrering mellan pedagogiska perspektiv, deltagarnas dmnesomriden och deras
sarskilda villkor f6r undervisningen. Dessa kunskapsobjekt fanns inte fore kursen mer
in som en mdjlighet. Och jag hade inte kunnat astadkomma dem pé egen hand, for

2! Det finns bide konflikter kring och férake for hdgskolepedagogisk utbildning. En av de mest tongi-
vande professorerna vid Lunds universitet skrev i ett antologibidrag 2012 att de som har en positiv in-
stillning till "pafundet” forskarhandledarkurser genom detta har visat ett si diligt omdome att det bér
kunna vigas in vid anstillningsintervjuer och férdelning av handledaruppdrag (Alvesson 2012, s. 94).
Samma 4r holl jag en kurs i forskarhandledning dir flera unga forskare som hade haft honom som hu-
vudhandledare deltog.

22 Inom Lunds universitet utvecklades redan frin slutet av 1960-talet en hogskolepedagogisk kursverk-
sambhet frimst pa fakulteternas uppdrag. Pedagogiska utvecklare anstillda pa olika administrativa enheter
har utvecklat kurser for ldrare och medverkat i pedagogiska utvecklingsprojekt savil lokalt som nationellt
och internationellt (Martensson 2014). Regeringsuppdraget bekriftade verksamhetens nationella betydelse.

» Vid autonomireformen i hégre utbildning 2012 togs kravet pa hégskolepedagogisk utbildning i
Hogskoleférordningen bort, men ersattes vid de flesta lirositen av motsvarande lokala foreskrifter i linje
med SUHEF:s rekommendation.
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det amnesinnehall deltagarna férde med sig var nédvindiga inslag i det vi diskuterade.
Dirfor var det ocksd med en kinsla av att ha hittat hem pa Lunds universitet nir jag
2007 flyttade 6ver till universitetets hogskolepedagogiska utvecklingsenhet, dir detta
var ett genomgaende arbetssitt i kurserna.”

Pedagogikens forridiska enkelhet I

Kunskapsomradet pedagogik har svart att klara sig helt pd egen hand. Det verkar
behova ett innehallsrikt och praktiske sillskap for att komma till sin rdte. Nir Lee
Shulman (1986) formulerade sin kritik mot den dévarande pedagogiska forskningens
forsok att skapa generella kunskaper om lirarskicklighet och undervisning, var det just
avsaknaden av en djupare relation till innehallet i undervisningen som han beskrev
som ett frinvarande paradigm. Pedagogik utan ett konkret innehdll far en allmin och
abstrakt karaktir, eftersom de fenomen man anger som grund for amnet finns 6verallt
och kidnnetecknar nistan alla minskliga aktiviteter bide inom och utanfér formella
utbildningssituationer: stod for lirande, undervisning och fostran. Redan i pedagogik-
dmnets barndom framskymtar denna méjlighet till en sorts amnets hybris, nir Johan

Amos Comenius i inledningen till sin Didaktika Magna fran 1657 stolt deklarerar:

Vi vagar utlova en stor undervisningslira, d.v.s. en fullstindig framstillning av
konsten att lira alla allt. Och det ska ske pa ett sikert sitt si att resultatet inte
kan utebli. Vidare snabbt, utan omak for vare sig lirare eller lirjungar, snarare
till forlustelser for bada parterna, Och slutligen grundligr, inte ytligt och for
skenets skull /.../ (Comenius 1999, s. 36)

Det dr ett vilkint fenomen att akademiker som kommer dill sin forsta kurs i
pedagogik ofta har en forenklad uppfattning av pedagogikimnet och onskar att
snabbt och sikert fi ta del av allminna tips och trix” for att omedelbart kunna
forbittra sin undervisning. Pedagogik verkar alldeles for litt kunna framtrida, och
ibland — 4ven av pedagoger — erbjudas, som en uppsittning allminna och fristdende
metoder som man kan tillimpa i sin undervisning oavsett amnesomrade. Och ett
problem med den praktiskt utévade pedagogiken ir att den fortsatt ser ut att kunna
lockas av denna forridiska forenklingsfilla — en form av Comeniansk hybris — som
bade lovar for mycket och innehéller for lite. Och om pedagogik primirt uppfattas

24 Men for att f3 utveckla och leda hégskolepedagogiska kurser pa denna enhet krivdes att jag tog le-
digt frin min anstillning som lektor, eftersom Lunds universitet betraktade detta som ett administrativt

uppdrag.
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som generella metodaspekter pé undervisning, ar det ju inte underligt om kunskaper i
undervisning for en ny universitetslirare framtrider som en oupploslig aspekt av det
egna dmnet. Och kanske som timligen ointressant som eget vetenskapligt omrade.

Den pedagogiska paradoxen — pedagogisk
metod ir inte metod

Precis efter millennieskiftet inbjéd sociologiska institutionen genom Thomas Brante
ovriga institutioner inom Samhillsvetenskaplig fakultet att i en rad seminarier diskutera
hur vetenskaplig samverkan 6ver amnesgrinserna skulle kunna utvecklas. Resultatet blev
istillet en antologi (Brante, Johansson & Sunesson 2004).” Lennart Svenssons bidrag i
antologin sticker ut. Det 4r dubbelt si langt som de 6vrigas och innehaller en grundlig
argumentation for det pedagogiska kunskapsomradets betydelse. Négra ar senare
fordjupar han sin argumentation i Introduktion till pedagogik (2009).° Efter att ha
skalat av det oversta lagret av enkla betydelser formulerar han den kluvenhet som en
djupare uppfattning av dmnet behdver bygga pa. Och som gor att det inte finns nigra
genvigar till att uppfylla de vanligaste forvintningarna bade pa pedagogisk forskning
och pé pedagogiskt stéd for undervisningen:

Den mest pafallande forestillningen om metoder har varit att dessa skall vara
vil definierade. Praktikerna har nskart firdiga metoder och forskarna har velat
kunna beskriva metoderna pa ett standardiserat och generellt sitt, tvd intressen
som i hog grad har sammanfallit. Problemet 4r att det inte finns nigon bestimd
relation mellan sidana firdiga, generellt beskrivna metoder och resultat, vilket
har forutsatts. Act det saknas en generell relation mellan pedagogiska metoder
och pedagogiska resultat ir formodligen det mest vilbelagda forsknings-
resultatet i all pedagogisk forskning. (Svensson 2009, s. 154)

Och ner i denna klyfta mellan metod och resultat ramlar da flertalet av alla
fortingligade och reifierade metoder med olika akronymer vi som lirare hade kunnat
onska oss, for att garanterat uppnd de liranderesultat vi pa forhand formulerat. Och
tur 4r vil det. Fér om det gick att dstadkomma ett vetenskapligt underlag som

» Diremot uppstod samverkan tio r senare nir hogskolereformen 2007 medférde ett akut behov av
att skapa tvirvetenskapliga huvudomréden, for att inom ramen fér begrinsade resurser kunna inritta tvi-
driga masterprogram, som sedan forenades i Graduate School.

% Denna bok borde ha haft titeln Pedagogikens betydelser, bide i linje med Asplund (1970) och med
tanke pé att termen introduktion kan vara nigot missledande med hinsyn till framstillningens kom-
plexa, djupgdende och abstrakta karakeir.
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garanterar att en viss metod alltid ger upphov till samma fakreiska liranderesultat —
och inga andra, hade vi ocksd genom denna méjlighet dill total kontroll av lirandet
avskaffat den minskliga friheten. Men eftersom det 4r den lirande minniskan som
genom sin aktivitet formar relationen mellan det som ses som metod och det kan
uppfattas som resultat, si gir det senare aldrig att helt forutsiga. Si, vad ar da
uppgiften for den pedagogiska kunskapsbildningen, om den inte kan vara att
dstadkomma den fullkomligt evidensbaserade pedagogiska metoden?

Svensson lyfter fram att huvudfrigan inom pedagogisk kunskapsbildning alltid har
varit den om hur relationen mellan metod och resultat ser ut. Men att innebérderna i
bida dessa fenomen ofta har uppfattats pa ett begrinsande sitt, som inte gor det
mojligt att dra nagra egentliga slutsatser om vad som visar sig vara visentliga kvaliteter
i relationen — eftersom denna 4ven formas av andra forhallanden i det omgivande
sammanhanget: "Hela lirandemiljon och dess inneb6rd som individens lirandemiljé
utgdr metoden. Principer som anvinds for att utforma lirandemiljoer blir endast
erbjudanden till den lirande. Det ir individens anvindning av de méjligheter som
miljén ger som avgor relationen till resultatet” (Ibid s. 158). For att kunna forsta
pedagogiska praktiker och bidra till kunskapsutveckling inom omradet miste man
skaffa sig ett bide nirginget och sammanhangskinsligt vetenskapligt férhallningssite
med en 6dmjukhet infor fragornas svarighetsgrad.

Pedagogisk kunskapsbildning, kontext och
komplexitet

Under hela 1980-talet arbetade jag i olika roller med pedagogiska frigor kring
utvecklingen av sjukskoterskeutbildning och andra vardutbildningar. De hade alla
inlemmats i hogre utbildning genom hégskolereformen 1977. Férst var jag delaktig
som studentkarsordforande, sedan som facklig foretridare, hogskoleadministrator och
slutligen som utvecklingschef vid en landstingskommunal virdhégskola. Den friga jag
bar med mig till forskarutbildningen i pedagogik vid Lunds universitet var hur man
overhuvudtaget kan begripa sig pd stora utbildningsprogram och de konflikter som
alltid ser ut att uppstd kring foérindringar av deras dmnesinnehdll och évergripande
uppliggning.

Basil Bernstein (1996) var den tinkare som gav mig ytterligare redskap for att
nirma mig dessa frigor som en intellektuell och teoretisk utmaning, och fick mig att
respektera pedagogikimnets potential, komplexitet och problem. Han beskriver hur
varje pedagogisk praktik birs upp av ett sdrskilt meningssammanhang (en pedagogisk
diskurs) som bestar av principer for hur kunskaper, som uppkommit eller producerats
i ett visst sammanhang, behéver viljas ut, friliggas, omformas och omlokaliseras for
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att kunna aterinbiddas som ett undervisningsinnehall i ett nytt sammanhang. Det
innebdr att den pedagogiska diskursen dr ndgot annat och ndgot utdver den
ursprungliga kunskapsdiskursen (ibid s. 47). Det ger pedagogiken en meta-karaktir —
pedagogik ir en egen kunskapsdiskurs, men den innefattar andra kunskapsdiskurser.
Och det 4r detta som gor den bade omtilig och sirskilt svirhanterlig i relation till
andra amnen och till deras foretridare.

Inom skolans omrade kan detta forhillande kanske uppfattas som mer sjilvklart —
att dmnen ingdr i ett stdrre pedagogiskt sammanhang — men i hogre utbildning 4r det
inte si. Dir forutsitts en betydligt nirmare relation mellan hur kunskaper forst
produceras och sedan reproduceras i undervisningen.”” Dir kommer frigan om den
pedagogiska diskursens karakeir att i hogre grad kunna innebira en intern konflike
om vilka aspekter som har storst betydelse bade vid val av innehall och hur detta kan
erbjudas i undervisningen.

Det overgripande sammanhanget kring utbildningen benimner Bernstein den
pedagogiska apparaten.”® Den handlar om vilka underliggande principer som bade
kulturellt och formellt reglerar vilket kunnande som anses ofrankomligt, onskvirt och
legitimt, i vilka former detta kunnande fir erbjudas samt inte minst hur det
kontrolleras genom bedémningen av vad som lirts in. Det handlar om utévande av
make 6ver hur kunskaper anvinds.”” Ritten att utféra beddmningar av kunskaper
utgdr kirnan: “Evaluation condenses the meaning of the whole device.” (Ibid 50).
Variationer i den pedagogiska apparaten ger upphov till olika curriculum med skilda
kulturella karakedrer och inneborder. Nir flera pedagogiska diskurser fors samman
inom ramen for en viss pedagogisk apparat kommer den helhet som uppstir att
karaktiriseras av rader av méten mellan olika meningssammanhang inom ramen for
en detaljerad och specifik strukeur pa ett sitt som blir unike for varje utbildning.”

Bernstein framhaller att den pedagogiska apparaten, trots sin komplexitet, aldrig
medger full kontroll éver de meningssammanhang som genomsyrar de pedagogiska
praktikerna (oavsett hur kursplaner och lirandemal utformas). Dérfor uppstar oavbrutet
oppningar for férhandlingar om och konflikter kring vilket handlingsutrymme som

¥ Utan att det i realiteten behover vara si. Se dven Brante (2014) om hur kraven pa vetenskaplighet i
yrkesutévningen kommer till uttryck i hogre utbildning.

28 Bernstein benimning ir the Pedagogic Device och jag Sversitter device till apparat.

# Makt i bade positiv och negativ bemirkelse.

3% Bolognaprocessen innebar en samordning av de nationella pedagogiska apparaterna fér hogre ut-
bildning inom Europa, men framfér allt att dessa apparater skulle byggas upp med stéd av explicit for-
mulerade krav pa lirandets utfall, vilket 6ppnade méjligheter for djupa ingrepp i utbildningarnas me-
ningssammanhang, om dess intentioner fullt ut hade forverkligats — eller varit méjliga att férverkliga

(Lindberg-Sand 2012).
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medges — béide for lirare och studenter — vid utformning av utbildning och
genomforande av undervisning. Om den pedagogiska apparaten framtrider som
forlegad nir samhillet forindras och nya meningssammanhang trider fram, kan
konflikterna inifran bli explosiva. Det som i Burman & Landahl (2020) beskrivs som
”det forlingda 1968” framtrider just som en sidan period, nir stora grupper studenter
revolterade och ifrdgasatte bade utbildningens former och lirarnas auktoritet.

Det hir perspektivet innebdr att pedagogik som vetenskap har pedagogiska
diskurser som primirt kunskapsobjekt.”’ Och genom att det innehéllsliga dr en primir
aspekt av kunskapsobjektet, innebdr detta att objektet inte bor uppfattas som rake
igenom pedagogiskt, eftersom det innefattar andra amnen 4n det egna. Det utgdr ett
grinsobjekt (Bowker & Star 1999) som kan tolkas frin flera perspektiv. Pedagogisk
forskning maste fran den hir uppfattningen bedrivas i nira samverkan med de
innehéllsliga omraden som de pedagogiska diskurserna innefattar. Forst pa sa sdtc gar
det att gora rittvisa dt deras komplexitet. Samtidigt utgdr den pedagogiska apparaten
inte heller en yttre eller fristiende ram for de pedagogiska diskurserna, utan dess
verkningar dr djupt integrerade i hur olika meningssammanhang fir mojlighet att
utvecklas i moéten mellan lirare och studenter.

I en utbildning ir meningssammanhangen pedagogiskt priglade pa tva sitt: Forst
for att meningssammanhanget i sig handlar om lirande, stod for lirande och
undervisning av ett sirskilt innehll. Sedan for att den pedagogiska apparaten genom
sina krav kommer att medverka i varje meningssammanhang, samtidigt som den dven
innehéller forutsittningarna for act forma grinserna savil kring varje diskurs som
kring utbildningen som helhet. En djupare forstielse av en undervisningssituation
kriver dirfor pedagogiska begrepp och perspektiv som gor det mojligt att beskriva
kontextuellt relevanta forhallanden mellan flera strukturer som i vardagsupplevelsen
ofta uppfattas ligga pé skilda nivier.”

Att uppticka att stora utbildningsprogram gir att utforska, forstd och forklara ur
pedagogiska perspektiv och inte primirt behdver uppfattas som byrakratiska mekanismer
eller politiska slagfilt, fyllde mig med glidje. Stora utbildningsprogram &r mirkliga och

svarbegripliga minskliga underverk, ofta med stora problem, men de ir varken virda

3! Studier av den pedagogiska apparaten ligger i ett grinsomride mellan pedagogik, utbildningssocio-
logi och utbildningspolitik. Bernsteins teori kan anviindas for att ytterligare fordjupa de pedagogiska
aspekterna av Brantes (2014) modell f6r den professionella logiken inom hogre utbildning. Brante refere-
rar inte till Bernstein, trots en uppenbar nirhet mellan teorierna, och Brante lyckas i sin syntes nistan
helt bortse fran den pedagogiska apparatens betydelse.

32 Av det skilet har jag svért f6r uppdelningen av pedagogiska perspektiv i mikro-, meso- och makroni-
véer, for att det strider mot min uppfattning att det som hinder i en kurs inte gar att begripa om det inte
sitts in i ett stdrre sammanhang inom sitt kulturella curriculum.
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forake eller forenkling (Lindberg-Sand & Olsson 2008, Lindberg-Sand 2012). Sirskilt
inte om utmaningen ir att bygga upp en kvalificerad lirarutbildning vid ett stort
universitet, ddr dmnesinstitutionerna under mer 4n ett sekel har kunnat viinda ryggen at
lararprofessionen och dir det pedagogiska kunskapsomréidet har haft en svag stéllning,

Pedagogikens forridiska enkelhet II

Det pedagogiska kunskapsomridets komplexitet och det grundliggande
kunskapsobjektets dubbla natur, som ett grinsobjekt méjligt att dela mellan flera
dmnen, skapar mojlighet for ytterligare forenklingar. Sirskilt inom en vetenskaplig
miljé dominerad av utpriglade dmnesinstitutioner och framgéingsrik forskning. Dessa
forenklingar kan i sin tur underbygga individuella och kollektiva forhallningssitt till
pedagogik, som fir konsekvenser for hur det pedagogiska kunskapsomradet
framtrider. Och som i vissa ligen kan fororsaka nedvirdering och skratt.

For forskare dr det visentligt vilka grinser det vetenskapliga imne man arbetar inom
har mot andra dmnen, eftersom det ocksd handlar om att virdera och tydliggdra det
egna kompetensomradet. Men det ir lika viktigt att uppmirksamma hur dmnet
avgrinsas gentemot icke-vetenskapliga omraden. Att kontinuerligt uppritthalla och
forsvara amnesomrédets identitet utgdr ett nédvindige grinsarbete (Gieryn 1983). 1
det arbetet framtrider grinsdragningar som frimjar makt och inflytande f6r det egna
dmnesomridet som mer tilltalande 4n andra.

P4 en universitetsinstitution dir man bade bedriver forskning och utbildning inom
ett amne kommer det att stirka dmnets identitet om man lyfter in den pedagogiska
diskursen som helhet inom dmnets ram, genom att férneka dess karaktir av
grinsobjekt. D kan man hivda dmnet som vetenskaplighetens enda foretridare vid
interna uppgoérelser om utbildningens uppliggning eller innehall. Nir flera dmnen
méts inom ramen for curriculum, kommer den pedagogiska apparaten att framtrida
frimst som administrativa krav eller en utgingspunkt for maktkamp mellan dmnen
och inte som ett primirt pedagogiskt sammanhang.

Nir pedagogik avgrinsas som tillimpning av metod eller som ett hjilpmedel, kan den
uppfattas som nagot som iger rum inom ett amne och som i huvudsak kommer till
uttryck som en praktisk firdighet inom dess ram. Uppfattningen kan di underbygga ett
forhallningssitt dir pedagogiskt kunnande ses om underordnat andra dmnen och kan
medverka dll tvivel om det pedagogiska kunskapsomridet bor tillerkdnnas egen
vetenskaplig status. Instillningen kan underlittas om man inte méter foretridare for det
pedagogiska kunskapsomridet med hog vetenskaplig kompetens vid universitetet i
friga. Det kanske ricker att inrdtta en pedagogisk akademi pé fakulteten? Eller att
anstilla en grupp pedagogiska utvecklare pa administrativa anstillningar?

59



Utifran en sidan instillning till pedagogik kommer lirarutbildning ocksa att kunna
uppfattas som en utbildning i olika amnen. Och det pedagogiska kunnande som den
blivande liraren behover utveckla kan da avgrinsas till praktisk trining inom
undervisningsomradet, vilket gor det obehovligt med teoretisk utbildning inom det
pedagogiska kunskapsomridet.”” Sddana seminarier skulle kanske dven idag kunna
beskrivas som en onaturlig utvixt pa det riktiga universitetet?

En tyst historia — Pedagogiska institutionen
forsvinner

Universitet vardar sina olika jubileer. Man skriver en tung bok: Sambillsvetenskapliga
Jfakulteten i Lund — en vital 50-Gring (Andersson & Jerneck 2015). Som jubileumsprojeke
dr det i alla delar en rak motsats till Weibulls forskningsprojekt. Bara omfinget ir
ungefir detsamma — 650 sidor. I denna skrift ger ett 70-tal forfattare en kalejdoskopisk
bild av fakulteten i 45 kapitel. Fakulteten har en stor utbildning och bara fyra ar efter att
den bildades — 1968 — niddes en kulmen med 8500 studenter (Nelsson 2015). D4 var
Pedagogen en av de storsta institutionerna. Jubileumsskriften redovisar ett brett
spektrum av stolthet och hur nya dmnen vixer fram genom att uppritta och avgrinsa
egna institutioner. Jimstilldhet och internationalisering far egna avsnitt. Flera bidrag har
en nirmast kiserande ton, vilket gor att lisningen flyter litt. Tyngdpunkten aterfinns
dock i flera lingre bidrag om utvecklingen av de olika institutionerna for psykologi,
sociologi, socialt arbete och statsvetenskap och flera andra. 2014 studerar drygt 6000
studenter inom fakulteten inom ett femtontal dmnesinriktningar och program. Av alla
studenter som genom dren studerat pedagogikimnet dterstar nu 200, huvudsakligen
inom Kandidatprogrammet for personal- och arbetslivsfragor.

Det forsta som stiger fram, i kontrast till det tidigare seklets historia, 4r hur andelen
kvinnor i de akademiska befattningarna har okat: 1964 fanns ingen professor av
kvinnligt koén pa fakulteten. 2014 finns 77 professorer, varav en tredjdel 4r kvinnor.
Bland studenterna var andelen kvinnor 35% redan 1964 och 2014 har den stigit till
71%, “vilket innebir att den konsmissiga sammansittningen 4r den mest skeva inom
Lund universitet” (Nelsson 2015, s. 100). Men nu har genusvetenskapen intagit sin
plats pa fakulteten och kan i framtiden bidra med djupare analyser av hur denna
forvandling av fakulteten och universitetet kan forstas. Hur ser den 6msesidiga paverkan

3 Se till exempel Inger Enkvist (2020) Ny Lirarutbildning nu! Aven Enkvist (2016, s. 10) om skolan
uppdrag: “Den hir framstillningen menar att skolan ska koncentrera sig pd sddana fakta som ir systema-
tiskt utforskade och kontrollerade och som kan undervisas och liras in systematiskt”.
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ut — har kvinnorna medverkat tll att forindra universitetets vetenskapliga kultur i
samma utstrickning som universitetets vetenskapliga kultur har forindrat kvinnornas
forhallningssitt bade till lirarutbildningar och till det pedagogiska kunskapsomradet?

Det andra som ir sliende i denna jubileumsskrift, 4r osynliggorandet av
lirarutbildningen. Trots att fakulteten under sex ar i slutet av 1970-talet idven
omfattar lirarhégskolan i Malmé, existerar denna professionsutbildning inte ens som
en omvirld att relatera dill, varken i Malmé — eller i Lund fran 2011. Det ir
uppenbart att denna allemer jimstillda fakultet, nir man firar sina forsta 50 4r, inte
pd nagot plan vill férknippas med lirarutbildning. Men ir det inte minga dmnen
inom fakulteten som borde kunna utgora viktiga inslag i en samhillsengagerad
lararutbildning? Kan man kalla denna franvaro nagot annat 4n beroringsskrick?

Det sista handlar om en uppenbar frinvaro: Ingenting i jubileumsantologin andas
med ett ord om vad som hint med pedagogiska institutionen och hur den har
forsvunnit frin scenen.’® Institutionen liggs ner 2009 och fortsitter som liten
avdelning under sociologi. Férindringen ingir inte som egen del i beskrivningen av
fakulteten. Den kalejdoskopiska jubileumsformen limpar sig egentligen varken for
overgripande analys eller syntes. Den avsldjar betydligt mindre in Weibulls nakna
helhet. Inte heller kan den hirbirgera en akademisk tragedi, sa pa det viset dr det tur
att den inte behdver omfatta aren fram till 2019, da det 4r en sidan som utspelar sig i
bakgrunden till nedliggningen av pedagogik som eget forskarutbildningsimne vid
Lunds universitet.

Det tredje 6gonblicket: Skammen

Jag nirvarar vid en disputation i pedagogik i Edens horsal. Men salen 4r nistan tom.
Det finns ingen publik. Det ir jag och tva personer till. Ovriga nirvarande sitter liksom
hukande nira varandra pa forsta raden och ir antingen handledare eller ledaméter i
betygsnimnden. Huvudhandledaren i4r befordrad professor i pedagogik vid Lunds
universitet och har tidigare i ndgra ar varit prefeke for institutionen. Det 4r en absurd
forestillning. Opponenten gor en saklig sammanfattning, av vilken det klart framgar att
denna avhandling ir djupt problematisk. En av artiklarna ir publicerad i en nattidskrift

34 Utom en felaktig angivelse pa sidan 33 om att pedagogikinstitutionen i Malmd limnade fakulteten
1977, samt en ironisk tvist pa sidan 39 om Sociologen som en hallplats for imnen som inte kan ta hand
om sig sjilva. Dirutover ett kort stycke (s. 191-192) som feldaterar med sju ar nir Institutionen for
psykologi tog 6ver de kurser som Institutionen fér pedagogik hade ansvarat fér sedan psykologprogram-
met startade.
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bara nagra dagar efter att den skickades in. Nir frigorna stills svarar respondenten
mycket kort, avvisande och ofta obegripligt. Nir svaret helt uteblir pa en friga av
betydelse for avhandlingens resultat tilligger respondenten att hen knappast kan
forvintas vara nigon expert inom omrédet. Pinan varar i nistan tvd timmar och jag kan
knappt kan sitta kvar. Det gor fysiskt ont. Som avslutning visar opponenten en bild
over malen i doktorsexamen och siger forsynt att det dr betygsnimndens uppdrag att
gora beddmningen. I betygsnimnden reserverar sig den externa ledamoten.

Efterat ir jag arg och fortvivlad. Det dr obegripligt att fakulteten och sociologiska
institutionen har slippt fram denna avhandling. Vilken uppfattning har de om ligsta-
nivin f6r en avhandling i pedagogik? Drygt en mainad senare avskedas
huvudhandledaren pé grund av lingvarig oredlighet vid redovisning av sina egna
forskningsinsatser. Dirfor kommer det inte heller som nigon 6verraskning nir UKA
(2018) nigra maénader senare underkinner forskarutbildningen i pedagogik och
meddelar Lunds universitet: "Av det samlade underlaget framgér inte att det finns
nagon strategi for att pa sikt hantera och atgirda problemen. Bedomargruppen stiller
sig frigande dll hur lirositets ledning ser pd pedagogikimnets framtid, och
rekommenderar ansvariga pa dmnesnivéd att pabérja en dialog med lirositets ledning
for att diskutera vilka strategier som krivs for att dtgirda bristerna pé kort och lang
sikt” (Ibid s. 17). Forskarutbildningsimnet pedagogik liggs ner 2019 och dirigenom
sluts en historisk cirkel omfattande lite mer in ett sekel.

Min egen insikt landar under den outhirdligt torra sommaren som féljer. Den
smirta jag kinde hade inte bara en allmint akademisk eller professionell karaker.
Den handlade om det pedagogiska kunskapsomradet och visade mig att dmnet jag
frin bérjan inte kunde ilska nu ingar som en visentlig aspekt av mitt forhallningssitt
bade till virlden — och till Lunds universitet.

Lunds universitet och det pedagogogiska
kunskapsomradet

En del av min 6nskan att skriva denna text handlar om hur mirkligt det framstir med
ett stort svenskt universitet som inte lingre anordnar en forskarutbildning i
pedagogik, och som under stérre delen av sin historia pé olika sitt forsummat att lyfta
fram den lirarutbildning man inda bedrev.”

35 Inom konstnirlig fakultet i Malmé bedrivs en framgdngsrik musiklirarutbildning, som jag i min tur
forsummat att ta hiinsyn till i denna framstillning.
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Idag har Skine tvd universitet som nistan ligger vigg i vigg pd manga platser i
Malmé. Béda ir pé olika sitt beroende av varandra for utveckling av sina respektive
profiler med tillhorande sjilvbilder. Niar Malmé hogskola bildades 1998 forbittrades i
ett slag forutsittningarna for att Lunds universitet skulle fa en tyngre och mycket
tydligare forskningsprofil 4n vad det hade fitt utan nagon uppdelning. En stor del av
dessa forutsittningar var att lirarutbildningarna hamnade utanfér Lunds universitet.
Idag har Malmé universitet omkring 24 000 studenter och 260 doktorander. Lunds
universitet har nistan 40 000 studenter och inte mindre dn 2 600 doktorander.
Frinvaron av en stor ldrarutbildning har sannolikt o©kat Lunds universitets
internationella position, nir den mits inom olika rankingssystem. Till exempel
noterar Schulte (2015) att hennes forskningskontakter i Kina underlittades visentligt
av att Lunds universitet rankas hogt internationellt, men hon konstaterar ocksi: “The
present situation in Sweden points less to an equal and more to a bifurcated
development within higher education. There is an increasing gap between research-
oriented universities and other universities, which is further reinforced by the
currently heavy dependence on external funding” (Schulte 2015, s. 531). Men det ir
ocksd en intressant friga, som jag aldrig har hért nagon stilla, vad Lunds universitet
kan ha forlorat genom uppdelningen.

Pedagogik ir ett av de storsta dmnesomridena i svensk hogre utbildning. I mina
kollegiala kontakter med pedagogiska forskare i Uppsala, Goéteborg, Umea och
Link6ping har jag férundrats 6ver hur annorlunda forskningsmiljéer de har befunnit
sig i. Mycket stérre, méngsidigare och mer vilutvecklade, 4n den relativt isolerade
institutionsmiljé jag sjilv ingick i fram till 2007. Uppsala, som Lunds universitet
girna jaimfor sig med, har 300 akademiker inom det pedagogiska kunskapsomradet
varav 20 ir professorer. I Goteborg finns ett 40-tal professorer. Alla dessa miljoer
innebdr ocksd att pedagogisk forskning utvecklas i samspel med nagon typ av
lararutbildning eller andra pedagogiska yrkesomriden. Det innebir ocksd att
foretridare frin andra amnesomraden och utbildningar inom dessa lirositen i olika
sammanhang méoter och samspelar med den kompetens och sakkunskap som finns
foretridd inom dessa verksamheter. Det r en utveckling Lunds universitet i huvudsak
har gitt miste om.

Att skapa fordjupade pedagogiska perspektiv pd hogre utbildning férutsitter
teoretisk medvetenhet, utvecklade begrepp och en kritisk massa av forskare och lirare
med detta som huvuduppgift. Utan sddana intellektuella tillgdngar dr de som arbetar
med utbildningsprogram och kurser hinvisade till sina praktiska erfarenheter,
vardagssprikets begrinsningar och inte minst till de olika administrativa system som
omger utbildning och undervisning och i allt snabbare takt skapar svarforindrade
strukturer som pé olika sitt ingriper i de sammanhang som #4r nodvindiga for att
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lirande och undervisning ska vara meningsfulla. Den som vill hogre utbildning och
lararutbildning vil har inget att vinna pa forenklingar av vad som stir pa spel.

Samtidigt 4r det anda pa ett sitt ganska mycket begirt att hyperaktiva akademiker,
djupt engagerade i sina dmnen, ska lyfta pd sina huvuden och ta till sig en komplex
uppfattning av innebérden i pedagogik — sirskilt om det inte finns nagon storre
institution eller andra verksamheter som representerar det pedagogiska
kunskapsomradet — och dirigenom kunna inse sina egna begrinsningar. Men man
bor ju kunna kriva mer av en universitetsledning med ansvar for att utforma
sakkunnigt och forskningsbaserat pedagogiskt stéd f6r en utbildningsorganisation stor
som en mindre kommun.

Idag tolkar jag 6gonblicket av skratt pd Lunds universitet som problematiskt. Inte
for att jag skrattade med. Utan for att det pd ett enda kort dgonblick avslgjade ett
kollektivt forhallningssite till det pedagogiska kunskapsomradet, trots att det inte
fanns tillricklig sakkunskap i rummet. I ett anfall av sjuk Lundahumor skulle jag
kunna tolka det som ett tecken péd att akademiker, som har uppfostrats inom den
dmnesfokuserade kulturen just inom Lunds universitet, sannolikt l6per storre risk att
drabbas av Dunning-Kruger-effekten nir det giller pedagogik 4n akademiker frin
andra lirositen. Effekten innebir att den som ir inkompetent inom ett visst omride
kan forledas att Overskatta sin kompetens inom detta, for att man saknar
forutsittningar att forstd den egna inkompetensens karakeir.

Epilog

Idag har det pedagogiska kunskapsomridet en ny institutionell forankring pa det
motvilliga universitetet, dold under etiketten utbildningsvetenskap. Det blir enklare
sd. Nidr Lunds universitet startade en dmneslirarutbildning i liten skala pa Campus
Helsingborg 2011, inrittade man dven Institutionen f6r utbildningsvetenskap inom
Fakulteterna f6r humaniora och teologi. 2016 infogades den centrala
hégskolepedagogiska enheten i institutionen och ett ar senare flyttade institutionen
till Lund. Fér mig handlar allt detta om att ateruppritta ett vetenskapligt hem for det
pedagogiska kunskapsomridet pa Lunds universitet. Men nu forankrat i nira
anslutning till den sirskilda utbildning man som universitetslirare eller blivande
dmnesldrare behdver for att fi mojlighet att utveckla ett djupare perspektiv pi de
pedagogiska diskursernas sirskilda karakeir. Lirarutbildning. Antligen.
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ASA LINDBERG SAND

Forsta gingen jag horde talas om Anders Persson var i slutet av 1990-talet pi
Utvéirderingsenheten. Han hade skrivit om studentinflytande i massuniversitetet och jag
lyssnade pi hans presentation — en kritisk sociolog med blicken riktad dven mot Lunds
universitet. Ndgot senare dok han upp i mitt yrkesliv i form av en bok han skrivit
tillsamman med Gunnar Andersson om Coaching och handledning av grupper inom
universitets- och hogskoleutbildning — en kritisk sociolog med intresse for pedagogik. Sedan
Jfoljde ett decennium dir jag tappade honom wur sikte. Det var forst néir Institutionen for
utbildningsvetenskap inrittades som jag triffade honom som en kollega inom detra nya
kunskapsomride. Nir jag sedan 2013 ursdgs till chef for den centrala higskolepedagogiska
utvecklingsenheten — och universitetet under ett Ggonblick dppnade ett fonster for forindring
— kom vi att samverka kring hur higskolepedagogik skulle kunna infogas i institutionen och
ges en akademisk grund. Nu finns et nytr forskningsomride som med ett kritiskt
Jforhillningssiitt kan skapa djupare kunskaper bide om hiogre utbildning och om vad
uppdraget som universitetslirare kan innebira in vad utvirderingar och uppfoliningar kan

bidra med,
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ATT FORSTA AKADEMISKA LARGRUPPERS
(SOCIALA?) MEKANISMER

Av Torgny Roxi

Vi har en professor dirinne, och han ir en mycket glad man som girna
skimtar, men skimten 4r ju s& manschauvinistiska, och fér en gammal
rédstrumpa som mig, jag blir ju spyfirdig nir jag hor det. Jag stir knappt ut,
jag tycker att det dr hemskt att han ar 2000 kan komma pd tanken att siga
sidana saker, eller hur. Det visar ju bara att han inte har utvecklats alls de
senaste 20 dren. Men fortfarande ir det vissa av de yngre kvinnliga forskarna
och i stort sett hela gruppen av administrativ personal, som ir medelélders
kvinnor liksom jag sjilv, som accepterar alltfor mycket. Det ir ju dnd3 roligt,
det han siger. Vildigt, vildigt okritiska nir det giller att genomskdda den dir
manschauvinistiska maktutévningen som hela tiden finns dir, i stort som smict.
(Bloch 2008, s. 226)

Citatet oven aterfinns i texten Akademins lunchrum — mys eller hierarki? dir Bloch
rapporterar hur hon observerat och intervjuat individer som i ett universitet delar
lunchrum, for att pa sa sitt belysa kinslor och sociala relationer inom akademin.
Intervjucitatet handlar om hur en arbetsgrupps sociala klimat r problematiskt. Vissa
medlemmar slir an en ton som skapar irritation. I citatet syns ocksd hur de andra i
gruppen reagerar och att klimatet ddrfor inte kan anses skapas bara av en individ. I
stillet tycks situationen uppritthillas av flera individers bidrag utifran olika
positioner. Det dr tydligt att orsaken till den situation som beskrivs dr komplex och
sannolike har skapats under en ling tid.

Detta kapitel diskuterar relationen mellan de som sitter tonen i akademiska sociala
sammanhang (kirngruppen) och de som upplever sig existera mer i gruppens periferi
och dirmed fir simre f6rutsittningar att bidra tll hela gruppens lirande.
Utgingspunkten ir att akademiska sammanhang, savil inom forskningen som i
undervisningen ir beroende av ett socialt klimat som fokuserar pi argument och
observationer snarare 4n pa person och status. Tanken ir att om yttranden virderas
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utifran sitt innehdll och inte utifrdn en persons status si kan lirandet férbitcras. Det
ir forstas oklart om detta alltid ir méjligt eller ens onskvirt. Onskvirt 4r dock att
diskutera fenomen relaterade till detta sa att medlemmar i akademiska lirgrupper kan
fatta bittre beslut om sin egen och sin grupps utveckling. For att detta skall fungera
behover alla medlemmar kidnna att de kan ge uttryck for sina tolkningar — och att
dessa kan, om de bedoms som virdefulla, gagna hela gruppens lirande.

Ate ldra sig hur nya insikter skall uttryckas i ett akademiskt sammanhang ir inte
okomplicerat eller litt. Brodin (2014) beskriver hur ett antal doktorander utvecklar
den férmagan, det vill siga lir sig att bidra i det akademiska sammanhang de befinner
sig i. Det dr en intensiv och ibland pligsam upplevelse. En av Brodins respondenter
beskriver det s hir: ”I was severely cut down by another philosopher...Yes, I was
actually hurt in that situation. Although the person had concrete arguments which
were good to some extent...but you know, one can offer critique in different ways.”
(Brodin 2016, s. 978)

Det vore fel att anta att den hir processen méste gora ont eller att det finns nagot
gott i sig i att det gor ont. Sddana yttranden ir i sjilva verket uttryck for en emfas pa
sociala aspekter och ett negligerande av savil innehéllsligt lirande som lingsiktigt
lirande. Det ir i stillet den lingsiktiga utvecklingen som avgér om situationen ir
positiv.

Det citat frin Bloch (2008) som inledde denna text skall hir ses som en startpunke,
en utlosare av den undran som startar reflektionen. Citatet skall diremot inte ses som
representation av idealtyper eller som normalt, dartill 4r sannolikt variationen inom
akademin allt for stor. I stillet kan citatet ses som en intridesbiljett till en virld av
sociala processer som ibland kanske gloms bort, eller i varje fall kan vara svara att
finga. Den hir texten ir ett bidrag i utforskandet av sidana processer och deras
effekter pd akademiska lirgrupper.

Akademin handlar om lirande

Det har sagts att all meningsfull verksamhet inom akademin handlar om lirande
(Bowden & Marton 1999). Lirande ir kirnan i siavil forskares som studenters
verksamhet. Om inte akademin stodjer lirande inom akademin s vil som i samhillet
i stort, s tappar den sitt existensberittigande.

Mycket lirande sker i interaktion med andra. Det globala forskarsamhillet 4r
kanske det bista exemplet dir inte bara enskilda forskare utan ocksé forskargrupper i
interaktion driver pd detta lirande. Det dr ocksd tydligt att de flesta studenter ldr sig i
grupp (Eggens, van der Werf & Bosker 2007). Aven universitetslirare formar sina
insikter i interaktion med andra (Roxa & Mairtensson 2009; Van Waes et al. 2016).
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Detta intresse for och betoning av lirande och tinkande i grupp stricker sig dessutom
bortom akademin inda dill frontlinjen for forskning kring minskligt tinkande mer
generellt (Mercier & Sperber 2017).

Akademin ir i grunden social dven pa andra sitt. Ett exempel dr peer-review
processen. Ett annat ir den akademiska kultur som aterfinns i andra sammanhang 4n
formaliserade processer for kvalitetsgranskning. Ehn och Lofgren (2007) har beskrivit
den akademiska kulturen i sin helhet som en bedémningskultur: en akademiker
bedoms av andra akademiker frin den forsta dagen som student till den sista dagen
som verksam. Ja, ibland till och med efter doden. Ehn och Lofgren exemplifierar med
de minnesrunor som publiceras vid en del akademikers franfille och hur man kan
forestilla sig éldriga kollegor som sitter vid morgonkaffet och muttrande utvirderar
den avlidne kollegans girning.

Aven i grundutbildningen ir bedémning central. Inte bara genom
kunskapskontroller utan 4ven vid den lingdragna process dir studenter utvecklar sin
kunskapssyn och sin firdighet att hantera vetenskapligt material. Studenter gir under
sin studietid ofta igenom serier av omprdvningar av sina forestillningar, om vad
kunskap egentligen 4r och hur man skall forhalla sig till de ménga och ibland
motsigelsefulla roster som vetenskapssamhillet rymmer. Studenter lir sig ocksa
successivt hur ett amne utdvas (ways of thinking and practicing). Det ricker inte med
att lisa amnets texter, behirska metoder och procedurer, man méste dessutom lira sig
hur man blir och 4r en fungerande medlem av ett imne (McCune & Hounsell 2005).
Studiet av sddana sociala processer ar centralt om man vill forstd lirande inom
akademin. Fragor som ror hur dessa sociala sammanhang ser ut och hur de stdjer
eller motverkar lirande blir avgdrande for att forstd hur akademiska lirgrupper kan
utvecklas eller tillbakabildas.

En lirgrupp bestir av minniskor som pé olika sitt dr inblandade i lirande, dir
gruppen ir en resurs for detta lirande och lirandet definieras av det akademiska
sammanhang i vilket lirgruppen existerar. Exempel pd lirgrupper ir forskargrupper,
larargrupper, studentgruppen eller andra sammanslutningar av minniskor som skall
utveckla nagot tillsammans. Teoretiskt dr alla medlemmar i en lirgrupp lika. Men
graden i deras engagemang, deras identifiering med gruppen och dirmed den vikt de
tillskriver just detta medlemskap varierar. Det dr dessa saker som leder till att en
existerande lirgrupp blir hierarkisk. Olika medlemmar blir olika centrala f6r gruppen
som helhet och far dirmed olika funktioner.

Den hir texten tar inte ndgot helhetsgrepp pé alla de frigor som nu vickes, i stillet
viljer den ut det speciella fenomen som rér hur det sociala klimatet i en lirgrupp
paverkar gruppens lirande.

Vi kommer att nidrma oss frigan frin distans. Texten zoomar in snarare dn ut. Det
betyder att genom belysning av generella kunskaper kring sociala processer skall vi
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landa i ndgot som liknar en mekanism, ett skeende som upprepas ging pi ging inom
ramen for de processer vi fokuserar. Elster (2007, s. 27) beskriver en mekanism i
sociala sammanhang som ”a frequently occuring and easily recognizable causal
pattern.” I den hir texten skall vi landa i en beskrivning av en mekanism som i varje
fall sker ofta och, nir den vil 4r beskriven, r férhillandevis litt att kinna igen. I basta
fall kommer den dessutom atc friligga processer som dr viktiga nir
orsakssammanhang diskuteras.

Sociala processer — ndgra klassiska insikter

Den hir delen av texten tar sin utgingspunkt i generella observationer kring hur
minniskor paverkar varandra i sociala sammanhang. Utgingspunkten ir ett antal
klassiska studier inom socialpsykologi (Smith & Haslam 2017). Syftet 4r att introducera
nigra vil beskrivna sociala fenomen for att dessa senare skall kunna utgora en bakgrund
for ndrmandet till mer specifika sociala processer i akademiska ldrgrupper.

Titta pa linjerna hir nedanfér. Frigan ir, vilken av linjerna A, B eller C ir lika ling
som X?

1951 publicerade Asch en studie ddr han beskrev hur han lit minniskor besvara
frigan ovan (Jetten & Hornsey 2017). ”Vilken av linjerna A, B eller C ir lika lang
som X?” Precis som for lisaren av den hir texten si var det inte svirt for
forsokspersonerna att komma fram till rite resultat. Men vad Asch verkligen ville
studera var vad som hinder om en forsdksperson far frigan i en grupp dir resten av
gruppen i hemlighet instruerats att svara fel. Om gruppen siger B, kommer di
forsokspersonen (som kanske sitter som nummer sex i en grupp av sju personer) att
folja gruppen och ocksd svara fel, eller kommer forsokspersonen att svara A, det
uppenbart ritta svaret. I studien var det upp till 75 procent av frs6kspersonerna som
foljde gruppen och svarade B.
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Det dr ldtt att se Asch resultat som ett stod for att manniskor 4r undfallande eller
rent av fega. Men resultatet betyder inte att forsdkspersonen verkligen héller med
gruppen. Hen kanske siger fel bara for att slippa obehag; egentligen vet hen det ritta
svaret och avfirdar rent av tyst gruppen som idiotisk men kommer undan ganska litt
genom att halla med.

Dessa invindningar diskuteras ocksi av Asch. Han beskriver hur manga
forsokspersoner uppenbarligen tvivlar pd gruppen, vilket tll exempel syns pa
forsokspersonernas kroppssprik i de videor fran forsoken som finns tillgingliga pa
Youtube. I sjilva verket 4r det vanligt att forsdkspersonerna mycket vil vet att de gar
med pa ndgot som ir fel. Asch varierade ockséd gruppens storlek och det tycks som om
det ricker med tre som siger fel for att uppna de effekter som Asch beskriver. Att 6ka
gruppens storlek ytterligare 6kar tydligen inte trycket pa forsdkspersonen. Omvint,
om en enda person i gruppen instrueras att svara ritt, si kommer forsdkspersonerna i
mycket hdgre grad ocksd gora det. Det ricker alltsd med en enda spricka i gruppen for
att inflytandet 6ver en individ skall minska.

Ytterligare en tanke ror forsokets karaktir av laboratorium. I verkligheten 4r det
kanske sillan som sa tydliga alternativ som linjers lingd stills mot varandra. Kanske
gar det dirfor att avfirda resultaten som konstlade och irrelevanta. Men det ir dven
mojligt att argumentera i motsatt riktning. I verklighetens sociala fléde utsitts en
individ for mingder av intryck frin andra och detta i ett ibland mycket hogt tempo.
En individ méste kontinuerligt jimf6ra andras utsagor med sina egna intryck och
asikter. Det dr troligt att vi efter minga smd kompromisser eller rena accepteranden
inte alltid vet vad vi skall tycka, dtminstone inte medan vi befinner oss mitt i det
snabba fladet av sociala intryck. Over tid kan dirfor gruppens inflytande pa vad vi tar
som sjilvklart vara betydande.

Vid forsta paseende kan det tyckas som att Aschs resultat dr nedslaende, massan styr
och individen fogar sig. Men det dr ocksi uppenbart att grupptryck kan vara
produktivt. Vid ishockey-VM 2019 vann Finland guld efter segrar 6ver bland andra
Sverige, Ryssland och i finalen Kanada. Spelarna lyckades med detta trots att Finland
spelade med ett i expertisens 6gon mediokert lag. De flesta beddmare menade att
laget, de andra spelarna, gjorde att de enskilda spelarna presterade bittre dn de annars
gjorde. Att fa vara med i en riktigt bra grupp kan pd detta sitt stimulera en individ att
overtriffa sig sjilv dven i akademiska sammanhang (Roxa & Martensson 2011). Man
kan argumentera for att vad akademin behéver ir grupper som stimulerar medlemmar
till bittre lirande, precis som grupper kan stimulera spelare i lagidrotter att prestera
langt 6ver sin tidigare forméga.

Men vad hinder om gruppen forblindas av sig sjilv och sitt eget perspektivi Om
gruppen ir si dvertygad om sin egen fortrifflighet att medlemmarna inte ser att de
overvirderar kvaliteten i sitt eget lirande. Detta fenomen, nir gruppen kréker sig in i
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sin egen virld och forblindas av den, kallas {6r grupptinkande (groupthink) (Packer &
Ungson 2017). Det ir en process dir medlemmarna av en grupp blir s inriktade pa
att uppritthélla sitt eget perspektiv att de aktivt undviker andra perspektiv och dven
straffar forsok fran medlemmar och andra att f6ra in konkurrerande perspektiv, eller
ens stilla kritiska frigor. Resultatet blir en grupp som tror s pass mycket pa sina egna
idéer att den tappar forankringen i verkligheten. Detta kan leda till drastiske
avvikande verklighetsuppfattningar och extremt olyckliga beslut. Utgangspunkten var
USA:s invasion av Grisbukten pa Kuba 17 april 1961. Invasionsforsoket organiserades
av CIA och sanktionerades av president Kennedy och hans administration. Den pa
alla tinkbara sitt misslyckade invasionen och beslutsprocessen som ledde fram till den
visade sig i efterhand utgdra ett bra exempel pa hur de amerikanska beslutsfattarna
fastnat i ett grupptinkande dir resultatet, beslutet och planen, till stora delar saknade
forankring i verkligheten.

Grupptinkande 4r emellertid ett svirhanterat fenomen. Hur skall man veta nir en
grupp ir fingad i grupptinkande och dirmed har en skev uppfattning om
verkligheten, eller nir de i sjilva verket har ritt och bara ricemitigt kimpar mot ett
konserverande och maktfullkomligt etablissemang? Det blir Litt en friga om vem som
besitter tillrickligt med resurser for att fa privilegiet att definiera vad som ir vad och
vad som skett (Klintmann 2019). Trots att grupptinkande som begrepp ir intuitivt
attraktivt och dven ldtt att relatera till blir det ofta svirhanterligt nir det skall
anvindas (Packer & Ungson 2017).

Om man i stillet backar en aning frin det drastiska begreppet grupptinkande, och
nojer sig med négot som kallas ingruppsfavorisering (ingroup-bias), si okar kanske
mojligheterna. I en beromd artikel fran 1971 visar Tajfel hur ett antal férs6kspersoner
konsekvent favoriserar individer som tillhér samma grupp som férsokspersonen sjilv
(Spears & Otten 2017) . Det tycks, foreslair Tajfel, som att ett konsekvent
favoriserande av den egna gruppen bidrar till att medlemmarna i gruppen upplever
ordning och trygghet i en annars komplex och kanske motsigelsefull social verklighet.
Att favorisera gruppen och dess medlemmar gér att man inte konstant méaste bedoma
gruppens alla enskilda individer och deras handlingar. Det tycks ldttare att forsta
verkligheten om hela gruppen tycker likadant. Dessutom framtrider gruppen
tydligare gentemot alla andra grupper och gor det littare att veta vem som ir vin och
vem som dr fiende och vad som ir ritt och vad som ir fel. Att veta om andra tillhér
min grupp eller inte och att favorisera de egna leder till en grundldggande tendens att
lata identitet g fore kritiskt tinkandet. Att veta vem som tillhér min grupp eller inte
ir en bedomning som kommer f6re andra dverviganden och dirmed firgar dessa.

En fordel med tilltagande favorisering av de egna gruppmedlemmarnas synsitt dr att
savil gruppens sammanhdllning som dess perspektiv stabiliseras. Det kan mycket vil
leda till att tolkningen av en annars komplex eller rent av kaotisk omvirld blir klarare
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och upplevs som mer meningsfull. Det har foreslagits att ju mer drastiske avvikande
gruppens perspektiv 4r i relation till andra, desto starkare upplevs sammanhéllningen
och dirmed upplevelsen av ordning i tillvaron. Klintman (2019) formulerar det pa
foljande vis i en studie av kunskapsresistens: "the more the knowledge beliefs of one
group deviate from those of another group, the stronger the social cohesion will be
within the group” (s. 80). Att framsti som allt mer annorlunda 4n andra 4r kopplat
till 6kad solidaritet inom gruppen och med det perspektiv som gruppen stir f6r. Om
minniskor kidnner sig osikra har de mycket att vinna pa att g med i en grupp som
intar extrema synpunkter, inte fér att dessa synpunkter nédvindigtvis dr korrekta
utan dérfor ate deras extrema karakeir i sig skapar en starkare sammanhallning och
dirmed (och direfter) en storre upplevelse av ordning i tillvaron.

En sirskild aspeke i Tajfels f6rsok ror de andra, de som inte tillhor samma grupp
som forsokspersonen. De som kan bli forférdelade av att medlemmar av en grupp
favoriserar varandra. Dessa, de andra, upplever sannolikt intensivt negativa kinslor av
att vara illa behandlade, att bli forminskade. De kinner sig utsatta for for-dommande
(othering), exkludering, och andra liknande saker. I stillet for att vara en del av et Vi
forskjuts dessa och blir en del av Dom andra. Intressant nog framkommer det i Tajfels
forsok att denna forfordeling inte r sirskilt viktig fér de gruppmedlemmar som
favoriserar varandra och dirmed skapar situationen. Att deras beteende drabbar andra
negativt behdver inte alls finnas inom deras forstaelsehorisont. Deras uppmirksamhet
ar riktad in mot den egna gruppen dir de letar efter bekriftelse och positiva responser.
De andra, de som finns utanfor anvinds bara som medel for att den egna gruppen
skall mé bra. Férfordelning och for-dommande av andra kan alltsi vara en bieffekt av
att medlemmar i en grupp favoriserar den egna gruppen.

Det senare kan leda till situationer dir individer som vill bli eller redan ir
medlemmar i en grupp upplever sig forflyttade ut i periferin eller rent av ut ur
gruppen. Eftersom denna effeke 4r en oviktig sidohidndelse f6r de som orsakat den sa
uppstar uppenbara problem for den part som forfordelats att ens beskriva sina
kinslor. Medlemmarna i gruppen som favoriserar varandra har ingen motsvarande
upplevelse att relatera till. De som forférdelats fanns inte ens i deras medvetande. Nir
problemet pétalas stimmer de kanske av med varandra och helt enkelt fornekar att det
hint eller svarar med aggressivt beteende. Precis som Diangelo (2018) visar i boken
White Fragility — why it is so hard for white people to talk about racism, leder dessa
asymmetriska upplevelser lite till allvarliga sammanbrott i kommunikationen mellan
inblandade parter och dirmed forstirke polarisering. Férstaeligt nog undviker darfor
ofta individer som for-dommas att ens patala sina negativa upplevelser. I stillet
accepterar de kanske sin nya position i periferin, eftersom periferin dndé fortfarande
dr en del av gruppen.
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Ytterligare ett problem ir att ingrupp (vi) och utgrupp (dom andra) inte pa nagot
sitt 4r stabila enheter. En minniska som upplever sig tillhéra en grupp kan som vi sett
ovan genom subtila eller dramatiska signaler forflyttas lingre bort frin centrum eller
till och med ut ur gruppen. Resultatet blir att f6r den som forflyttas utit férsvinner
den sikerhet som ett medlemskap i en grupp innebir.

Under rubriken "Footing” skriver Goffman om hur minniskor tillsammans skapar
forstdelse for den sociala interaktionen i de sammanhang de delar (Goffman 1981).
Nir det fungerar vet de inblandade vad ett samtal eller en interaktion gir ut pa. De
har dessutom en gemensam forstéelse for vem som ingdr i gruppen och vilka som inte
gor det. Men dessa villkor kan snabbt dndras. Vidare har alla medlemmar inte samma
mojligheter att paverka skeendet. Alla dr inte heller lika litta att forflytta ut ur
gruppen. En del medlemmar 4r pa grund av sociala attribut ldttare att beskriva som
annorlunda och didrmed mycket littare att for-domma. Goffman illustrerar detta med
en tidningsartikel dir en kvinnlig reporter plotsligt forvandlas till ett
utstdllningsobjekt av den man i rummet som har mest status, det vill sidga den individ
som har mest ritt att dndra situationens footing. Han roar sig ett tag pa hennes
bekostnad och flera andra nirvarande min skrattar med och bekriftar situationen dir
kvinnan behandlas illa. P4 sé sdtt bekriftar de ledarens ledarposition och forstirker sitt
eget medlemskap i gruppen. Pa en individs bekostnad fir de andra en upplevelse av
forstirkt ordning. Situationen som har beskrivits i en dagstidning handlar om hur
president Nixon (1973) just signerat ett lagforslag. “The scene is the Oval Office, the
participants an assemblage of government officers and newspaper reporters gathered
in their professional capacities for a political ritual, the witnessing of the signing of a

bill” (Goffman 1981, s5.124).

WASHINGTON [UPI] — President Nixon, a gentleman of the old school,
teased a newspaper woman yesterday about wearing slacks to the White House
and made it clear that he prefers dresses on women.

After a bill-signing ceremony in the Oval Office, the President stood up from
his desk and in a teasing voice said to UPT’s Helen Thomas: “Helen, are you
still wearing slacks? Do you prefer them actually? Every time I see gitls in slacks
it reminds me of China.”

Miss Thomas somewhat abashed, told the President that Chinese women were
moving towards Western dress.

“This is not said in an uncomplimentary way, but slacks can do something for
some people and some it can’t.” He hastened to add, “but I think you do very
well. Turn around.”
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As Nixon, Attorney General Elliot L. Richardson, FBI Director Clarence Kelly
and other high-ranking law enforcement officials smiling [sic], Miss Thomas
did a pirouette for the President. She was wearing white pants, a navy blue
jersey shirt, long white beads and navy blue patent leather shoes with red trim.

Nixon asked Miss Thomas how her husband, Douglas Cornell, likes her
wearing pants outfits.

“He doesn’t mind,” she replied.
“Do they cost less than gowns?”
“No,” said Miss Thomas.

“Then change,” commanded the President with a wide grin as other reporters
and cameramen roared with laughter. [The Evening Bulletin (Philadelphia),
1973]

Goffman illustrerar hur en individ, hir en kvinna, flyttas ut ur gruppen genom en
makt-handling av nigon som har den méjligheten. Han konstaterar vidare att en
kvinna maéste vara konstant beredd att fa “the ground changed for her, by virtue of
being subject to becoming momentarily an object of approving attention, not — or
not merely — a participant in it”. Hon degraderas frin medlem till objekt och kan
ddrefter inte lingre erhélla fordelarna som ett medlemskap erbjuder. Sannolike
kommer hon for alltid att minnas vilken risk hon I6per, nigot hon stindigt maste
forhalla sig till. Samtidigt, vilket framgar av Goffmans skildring, tycks de 6vriga i
gruppen signalera 6kat vilbefinnande. De uttrycker en stdrre samhérighet nir en
individ som ir annorlunda 4n dem sjilva anvinds som spegelyta f6r vad utanférskap
kan innebira. Dirmed okar, i enlighet med Tajfels resultat, medlemmarnas kinsla av
solidaritet och mening. De blir momentant tryggare i sin tillhérighet. A andra sidan
kan vi aterknyta till Aschs f6rsok och lita fragan vara 6ppen om medlemmarna av den
ingrupp som delar skratt pa en kvinnas bekostnad faktiske alla tinker att det ar rict att
gora det. Goffmans étergivning ger inga ledtradar i den frigan. Men vad som ir klart
r att dynamiken mellan en grupps centrum och dess mera perifera medlemmar
illustreras vil. Nagon i centrum ges mojlighet att skapa storre samhorighet genom att
forflytta en mer perifer medlem 4nnu lingre ut. Resultatet blir att inte bara kvinnans
mojligheter att bidra minskas. Aven de 6vriga, de som skrattar, kommer mojligen i
framtiden att tinka en extra ging innan de yttrar sig kritiske eller reflekterande,
eftersom de delar upplevelsen av vad som kan hinda om man utmirker sig som ett
anvindbart objekt. Hur som helst, i bada fallen kommer gruppen att lida eftersom en
person och dirmed hennes erfarenheter degraderas och eftersom de andra (méjligen) i
framtiden kommer att tveka om de skall bidra med kritiska synpunkter pa det som

gruppen gor.
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Det ir viktigt att piminna om att i stort sett vem som helst kan rika illa ut pa det
hir sittet. Vilken till synes meningslos social detalj som helst kan anvindas for att
skapa situationer som liknar den som Nixon skapar (Spears & Otten 2017). Att det 4r
en kvinna bland min, som i Goffman exempel illustrerar bara hur tvé grundliggande
kategorier, kvinnor och min, limpar sig mycket vil for att genom ett fokus pa sociala
aspekter forminska négon till forman for resten av gruppen. Men alla skillnader sisom
hudfirg, 6gonfirg, lingd, klider, sitt att tala, och innehéll i det man siger, limpar sig
alla vil for att dela upp minniskor och dirmed méjliggéra ingruppsfavorisering. De
delar dock alla ett ménster, det idr sociala aspekter som tillits dominera pa det
innehallsligas bekostnad.

Lirgruppens kirngrupp

Akademiska lirgrupper dr hierarkiska. Alla bidrar inte lika mycket och allas bidrag
uppfattas inte av gruppen som lika meningsfulla. I Roxas och Martenssons (2011)
beskrivning av starka akademiska mikrokulturer framgar tydligt hur olika medlemmar
beskriver sig som mer perifera 4n andra. De som beskrivs som centrala 4r ofta men
inte alltid seniora och det dr dessa som kollektivt fattar viktiga beslut foér hela
gruppen. Vidare beskriver resultaten ett starkt drag av tillit mellan de olika delarna i
mikrokulturerna. De centrala medlemmarna, de som kan sigas utgora kirnan, litar pa
de mer perifera och omvint. Ett annat perspektiv pa hierarki i liknande grupper, sa
kallade communities of practice, fors fram av Wenger (1999). Dir diskuteras ingdende
hur en “resa” fran en grupps periferi till dess centrum inte bara paverkar en individs
identitet utan idven mojlighet att paverka gruppens inriktning. Perspektivet pa
statusskillnader av det hir slaget analyseras vidare av Wenger-Trayner och Wenger-
Trayner (2020) i Levels of Participation — Multiple Ways to Engage in Social Learning.
Dir beskrivs de som tillhor kirnan i gruppen, de som ir aktiva ofta och deras relation
till de som deltar bara ibland. Utanfor dessa finns omvirlden. I den hir texten
anvinds kategorierna kdrngrupp och de mer perifera iven om verkligheten ofta 4r mer
komplicerad in sa.

Kirngruppen 4r den mest centrala delen av en lirgrupp. De som ingar i
kirngruppen har genom sin kunskap och sina erfarenheter méjligheter att mer
frekvent bidra till hela gruppens utveckling. De har ofta tolkningsforetride i
situationer av forhandling om vad som #r meningsfulle for gruppen och inte. Ovriga
medlemmar ér pé olika sitt mer perifera dn kirngruppen. En styrka som dessa perifera
medlemmar har jimfért med kirngruppen ir att de pd grund av sin placering i
gruppen har storre mojligheter att interagera ocksd med andra grupper vars perspektiv
kan vara annorlunda. Deras méjligheter att bira information frin grupp till grupp blir
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dirmed ofta storre dn for kirngruppens medlemmar (Wenger 1999). I sjilva verket
har det visat sig att dessa mer perifera medlemmar har en nyckelfunktion nir
beteenden i stora sociala system forindras (Centola 2018), det vill siga nir nya
tidigare okinda synsitt inkorporeras i redan etablerade lirgrupper.

Medlemmar i en lirgrupp har olika méjligheter att bidra till gruppens lirande. De har
dessutom olika majligheter att forindra eller initiera diskussioner om inriktning pa
gruppens lirande. Detta beror pa hur centralt man ir placerad i gruppen. Den hir
texten kontrasterar kirngruppen mot de medlemmar som i olika grad finns i periferin.
P4 sa sitt framtrider fenomen som har betydelse for en specifik lirgrupps prestation
over tid. Inom akademin kan det vara en forskargrupp som kanske utgdrs av de seniora
professorerna i kdrnan och doktorander, mastersstudenter, grundstudenter som i
okande grad utgdr periferin. Men det kan ocksd vara frigan om ett antal lirare som skall
samarbeta kring utveckling av undervisningen. (Blochs citat som finns i borjan av denna
text illustrerar liknande hierarkiska skillnader inom en institution.) Men det kan #ven
gilla studenter som organiserat sig i studiegrupper, eller i projektgrupper.

I relation till de mer generella utsagor om grupper som diskuterats tidigare hivdas
att savil Aschs som Tajfels resultat ar giltiga ocksd inom akademiska lirgrupper.
Individer paverkas av gruppen &ver tid och anpassar sig i varierande grad, om de vill
fortsdtta att vara medlemmar. Ingruppsfavorisering kan aktiveras i stort sett var och
nir som helst men i enlighet med Goffmans exempel ovan ir inte méjligheterna att
aktivera sddant jimnt férdelade bland alla medlemmar. I stillet har mer centrala
medlemmar i gruppen storre mojligheter att paverka vad en interaktion gir ut pd dn
vad mera perifera medlemmarna har. Dirfor har kirngruppen en sirstéllning,

Om en kidrngrupp som ir ansvarig for lirgruppens inriktning och langsiktiga
fortlevnad, pa grund av ingruppsfavorisering favoriserar forslag frin kirnans medlemmar
riskerar man att skjuta de mer perifera deltagarna ifrin sig. Fortsitter processen kommer
kirnan dll sist att bli hinvisad enbart till sina egna erfarenheter, erfarenheter som
dessutom till stor del liknar varandra. I samma takt kommer relationen till de perifera
medlemmarna atc forsimras och dirmed inflddet av information, perspektv och
fragestillningar som skiljer sig frin kirngruppens. D4 finns en pataglig risk att hela
gruppens lirande pa sikt himmas, att inslaget av grupptinkande 6kar.

Aven om kirnan har stérre méjligheter in de mer perifera medlemmarna att sitta
tonen i en lirgrupp sa skall man inte se de mer perifera som enbart passiva. De ir
medskapare till kommunikationsklimatet. I sjilva verket dr det precis hir, i forstdelsen
av interaktionen mellan kirngruppen och de mer perifera som denna text vill bidra.
Sociala situationer skapas av alla som ir nirvarande 4ven om de patagliga
maktresurserna ir ojimlikt fordelade. Man kan till exempel se i det inledande
exemplet frin Blochs forskning att de perifera som finns med i berittelsen ocksa
reagerar, forhéller sig, sinder responser in i den sociala processen. Dirmed ir de
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medskapare om inte annat som publik tll det som hinder. De periferas roll kan
tyckas mindre 4n kidrnans, som har en sirstillning och ett storre ansvar. Men de
perifera 4r visentliga for hela gruppens lirande och kommunikationsklimat och
fortjianar dirfor att utforskas som medskapare.

De periferas mojligheter att paverka

Som vi sett tidigare visade Asch hur en majoritet kan influera en ensam f6rsoksperson
att anpassa sitt beteende, dven om f6rsokspersonen hela tiden inser att majoriteten har
fel. Lat oss nu vinda pa perspektivet och undersoka hur en minoritet eller grupper
som pi annat sitt har firre maktresurser faktiskt kan influera en majoritet. Hir
kommer forskning som rér minoriteters mojligheter att paverka majoriteten att
anvindas som utgingspunkt (Smith & Haslam, 2017; Brown 2000). Det finns forstis
skil att stilla fragor kring huruvida en minoritet i detta sammanhang 4r det samma
som perifera gruppmedlemmar. Antagligen ir de inte det fullt ut, men nir det giller
att forstd den dynamik som ir i fokus hir kan forskningen kring minoritet/majoritet
ha en hel del att lira oss.

I ett forsok sattes forsokspersoner tillsammans i ett rum dir de fick se olika bilder
med varierande ljusintensitet (Martin & Hewstone 2017). Bilderna skiftade i
antingen blatt eller gront. Efter varje bild fick alla i rummet individuellt och muntligt
redovisa om de menade att bilden skiftat i blatt eller gront. I det egentliga forsoket
instruerades en minoritet att ange “fel” firg. Syftet var att se om detta kunde paverka
majoritetens bedémning. “The key finding of the study was that having a minority
consistently calling the blue slide ’green’ in this way resulted in an increase in the
number of times that the naive answers [majoriteten] also called these slides ‘green™
(ibid., s. 92). Resultatet blev att majoritetens svar blev mer splittrade, det vill siga
nagra medlemmar av majoriteten tycktes bli paverkade. Man kunde dessutom visa att
minoritetens méjligheter att influera majoriteten 6kar om den ir fokuserad, sjilvsiker
och engagerad. Senare forskning har studerat hur stor en minoritet behéver vara for
att astadkomma en vindpunke i existerande sociala konventioner hos en majoritet.
Centola och andra (2018) genomforde simuleringar péd sociala medier och fann att en
minoritet pi cirka 25 procent mycket vil kan astadkomma radikala forindringar i ett
storre socialt sammanhang.

En forklaring il de hir resultateten fordes fram redan i den ursprungliga
rapporteringen och bygger vidare pi Aschs resultat. Man anvinder det faktum att
dven om forsdkspersonen siger “fel” behover hen inte alls halla med om detta. Pa
samma sitt rymmer en majoritet ménga varianter i tinkande 4ven om deras
handlingar tycks helt likformiga. En minoritet kan sitta spar i majoritetens tinkande
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dven om detta inte mirks direkt pd beteendet. Flera medlemmar i majoriteten som 4r
tveksamma redan frin bérjan kan bli uppmuntrade att tinka annorlunda av en
minoritet, ett tinkande som senare kan resultera i 4ndrat beteende for hela gruppen.
Pa samma sitt finns det en mojlighet att perifera medlemmar i en akademisk lirgrupp
kan influera en kirngrupp, sirskilt om de 4r fokuserade, sjilvsikra och engagerade.

Det finns dessutom forskning som tyder pa att minoriteter ser andra saker och loser
problem pi andra sitt i4n vad majoriteten gor. Brown (2000) rapporterar om
forskning dir minoriteter tycks operera mer kinslomissigt, mer intuitivt in
majoriteten. Vidare tycks minoriteter manga ganger minnas mer och bittre sddant
som hint; de tycks bittre pd atc tinka divergent, de processar erfarenheter mer
langtgidende men blir dirmed langsammare i sina beddmningar 4n majoriteten. P4 det
hela taget styrker forskningen en bild dir minoriteter och majoriteter upplever och
reflekterar kring hindelser pa olika sitt. Den forskning som Brown rapporterar skall
forstas inte overtolkas. Den indikerar inte att varje bidrag fran en medlem av en
minoritet skulle vara virdefullt. Man har inte nddvindigtvis mer ritt bara for att man
havdar ndgot avvikande, precis som man inte har ritt bara for att man cillhér en
majoritet, eller en kirngrupp. Forskningen ovan indikerar diremot att medlemmar i
ett socialt ssammanhang paverkas av den placering man har i en lirgrupp och att detta
i sin tur kan paverka vad man observerar och vilka slutsatser man drar.

Dynamiken mellan kirngrupp och de perifera

Lirgruppens kirna har mer makt dver lirgruppen 4n vad de perifera har. Till exempel
har de i normalfallet mer inflytande 6ver vilket virde som olika bidrag till lirandet skall
ges. Forskningen som jag refererat till visar att kiirngruppen och de mer perifera sannolikt
upplever olika saker och dessutom processar intryck pa olika sitt. Darfor dr det vikrigt for
en lirgrupp att interaktionen mellan de olika medlemmarna flodar effektivt for att
lirgruppen ska f3 tillging till s& mycket och sé relevant material som majligt.

Om en kirngrupp pé olika siitt, till exempel genom ingruppsfavorisering forfordelar
de perifera medlemmarna sa kan de perifera tryckas dnnu lingre ut i periferin. Dessa
kan sannolikt da vilja att gora firre och firre forsok att paverka lirgruppen. Vidare
kan deras identifiering med lirgruppen minska vilket i sin tur kan leda dll att
kirngruppen isoleras. Ingruppsfavorisering hotar hela lirguppen om de perifera
reagerar aktivt och negativt pa bristfilligt beteende hos kdrnan i lirgruppen. Sadana
processer tenderar dessutom att accelerera.

Ett sirfall dr hypernormaliter. Det upptrider nir kirngruppen, framférallt genom
ingruppsfavorisering, fullt ut betraktar sitt eget agerande som det normala i hela
lirgruppen och dessutom avkriver de perifera samma beteende. Annars démer
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kirngruppen ut de periferas agerande som onormalt eller rent av avvikande. Det ir
rimligt att de perifera reagerar pa detta genom att ytterligare dra sig undan. Resultatet
blir en grupp som kriver total anpassning och som genom detta blir allt mer isolerad,
en grupp dir normaliteten, kontrollerad av kirngruppen forstirks till sin egen
ytterlighet. Det normala blir extremt. Denna form av hypernormalitet liknar pa
minga sitt grupptinkande och utgdr en antites till en fungerande lirgrupp.

Det forekommer emellertid att de perifera inte limnar gruppen utan i stillet
utvecklar coping-strategier som de av olika skil viljer att anvinda. Den hir texten
inleds med ett citat av Bloch (2008), dir sociala processer i akademiska lunchrum
undersoks. I ett annat citat i samma studie kan vi se hur en av de intervjuade ger
uttryck for en coping-strategi. Hen berittar om en kraftigt dominerande person som
ofta berittar plumpa skimt. ”"Det uppfattar jag som enormt dominerande och
obehagligt, och jag blir arg. Men f6r det mesta slir jag bort det genom att komma
med ndgon kvick kommentar” (ibid., 26). Det gar att argumentera for att den
intervjuade personen pa detta sitt bidrar till att uppritthalla en situation som hen
upplever som negativ. Medlemmen som beskrivs som obehaglig kan ju i sin tur da
hivda att det fanns medhall fran de perifera och dirmed ursikra eller rent av forneka
ett déligt beteende. Det 4r dessa processer som ir viktiga att reda ut si att forstaelsen
for vad som verkligen hinder kan rymma den stora komplexitet som ett socialt flode
ger uttryck for.

En mekanism

I en lirgrupp dr det viktigt att medlemmarna hjilps at att utveckla sin och gruppens
kunskap om négot. I till exempel en forskargrupp, en grupp studenters studiegrupp
eller en grupp lirare med ansvar for kursutveckling, ir det viktgt att alla
medlemmarna bidrar med vad de kan. Vidare méste de ha en kinsla for vad som ir
relevant eller inte relevant. Detta dr en kinslig avvigning. Bidrag i det pigiende
samtalet maste vara lagom drastiska for att fora lirandet vidare. Om de ir allt for
drastiska kan de bli bedomda som spekulativa och irrelevanta. Om de ir for forsiktiga
kan de bli bedomda som banala och dirmed ointressanta. Den hir avvigningen ir
nigot som alla medlemmar idealt skall ha en kinsla for. Alla medlemmar i fungerade
largrupper har i varierande grad en uppévad kinsla f6r den hir balansen.

Det dr i dynamiken kring risken att fi sina bidrag bedémda som spekulativa
respektive som banala som den egentliga kirngruppen utkristalliseras. De som gor flest
bidrag som av lirgruppen bedoms vara produktiva dr de som idealt far hogst status, det
vill sdga ges en plats i kirngruppen. Att de “ges” en plats ér viktigt att notera eftersom
det inte finns nigon naturlag som ger vissa individer medlemskap i en kidrngrupp. I
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stillet ar det sociala processer som resulterar i att nigon foriras ett medlemskap. Det ar
andra medlemmar i lirgruppen som tillskriver bidrag hoge eller ligt virde.
Medlemskapet i kidrngruppen ir dock inte obligatoriskt. En del medlemmar eller
potentiella medlemmar kan avsti medlemskapet, till exempel om de inte vill ta pa sig
det sirskilda engagemang som en plats i kirngruppen forknippas med.

Den mekanism som ir aktiv nir bidrag till gruppens lirande skall férhandlas och
som ir i fokus hir bestir av en serie beddmningar. En bedomning gérs mot bakgrund
av tidigare erfarenheter av vad som fungerar eller inte fungerar och vad som ir viktigt
for gruppen. I idealiserad form framstir processen nirmast som oproblematisk.
Gruppen vet vad den arbetar med och nigon hjilper den framéit genom att ge ett
bidrag som beddéms vara virdefullt. Bidragets virde firgar av sig pa den som
formulerade det och den personen ges hogre status av just den anledningen. Men i
verkligheten 4r det svart att vara objektiv i bedomningen. Den hir texten har lyft fram
ingruppsfavorisering som en anledning till att det kan gi fel. Risken &r att
medlemmarna i kirngruppen bedémer sina egna bidrag dterkommande som bittre 4n
bidrag fran de mer perifera medlemmarna i lirgruppen.

Den hir risken bottnar i att minniskor generellt 4r daliga pa att separera tva
centrala aspekter i ett budskap: Vad sigs och vem dr det som siger det? (Hur det sigs
laggs hir ihop med vem som siger ndgot dirfor att det handlar om hur vil man f6ljer
konventionen i gruppen, det vill sdga en innehéllslig och en social aspeke liggs ihop.)
Nir vi avgdér om det som sigs ir meningsfullt har vi svart att bedéma enbart
innehéllet i det som fors fram utan vi gor dven en bedomning av vem som for fram
innehéllet och vad vi kinner for den personen (Dutton & Aron 1974; Steele 2011;
Mercier & Sperber 2017). Att det blir pd detta sitt bottnar i att vid en bedomning
aktiveras forst en kinsla i relation till det som bedéms, och forst dérefter aktiveras
medvetna kognitiva processer som undersoker den kinsla som har genererats
(Damasio 2000; Kahneman 2011). Kinslan ir en férsta linjens bedémning och
rationella kognitiva processer dr andra linjens bedomning. Om inte de rationella
processerna skiljer ut innehéllet i det som sdgs fran vad jag tycker om den som siger
det, sa sker en sammanblandning. Denna sammanblandning behéver inte alltid vara
negativ, men i det sammanhang vi talar om hir sa blir den litt ett problem.

Om vi separerar vad frin vem, si kan detta beskrivas pa foljande sitt: Den aspekt
som avgor om innehallet i det som sigs dr virdefullt eller inte beror pd hur nytt och
relevant det bedoms vara, vi kan kalla detta innehdillsdistansen. Om bedémningen
resulterar i att bidraget ir banalt, det vill siga redan kidnt och bekant si ir
innehéllsdistansen for liten, om bidraget bedoms som irrelevant och/eller spekulativt,
det vill sdga for drastiskt och didrmed svért att koppla till det som behandlas, sd ir
innehallsdistansen for stor. Bist for lirgruppen ir det nir bidragets innehéllsdistans
bedéms vara lagom. Om medlemmarna istillet fokuserar pa den sociala distansen, det
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vill siga vem som bidrar finns risken till exempel att beddmningen péverkas enligt
foljande: bidrag frain medlemmar av kirngruppen ges en mer positiv bedémning 4n
bidrag fran de som 4r mer perifera. Eller: bidrag frin medlemmar som uttrycker sig
sasom kirngruppen gor bedoms som mer virdefulla in om bidragen kommer fran
nigon som socialt avviker frin kidrngruppen. Det vill siga, det som f6rst och frimst
avgor bidragets virde 4r om personen som gor bidraget liknar kirngruppen, uttrycker
sig som den eller pd annat sitt piminner om det som kidrngruppen finner vara
normalt (den sociala aspekten), och forst direfter ges bidragets innehdll ett virde.
Resultatet blir att en rejilt avvikande person i praktiken oméjligt kan limna ett bidrag
som uppskattas av lirgruppen, dven om innehéllet i bidraget egentligen ir virdefullt.
Omvint kan en person som tillhor kirngruppen bidra med i stort sett tomma ord
eller rena plattityder och inda bedéms innehallet som meningsfullt.

Det ir ocksd denna mekanism som kan ligga bakom en upplevelse dir en medlem i
lirgruppen foreslir nigot utan att detta bidrag vare sig noteras eller omnimns
fortsdttningsvis. Senare i diskussionen dr det en annan medlem som foreslir exake
samma sak, dd noteras i stillet bidraget och anvinds kanske fortsittningsvis som en
meningsfull byggsten i lirprocessen. En forklaring till detta kan vara att det dr den
sociala distansen som sitts i centrum, inte innehallsdistansen. I detta fall 4r det svirare
for nagon i periferin att uppfattas som virdefull fér gruppen 4n for néigon i
kirngruppen.

Ovanstiende giller om den sociala aspekten aktiveras och den sociala distansen
tillits influera beddmningen av innehallsdistansen. I fungerande lirgrupper dr det
sannolikt att den sociala aspekten inte aktiveras i samma grad som i forvringda
largrupper, i alla fall inte pd samma sitt. Om den social aspekten aktiveras sa giller att
ju storre den sociala distansen ir, det vill sdga ju mer olik en person ir jaimfort med
kirngruppen, desto storre problem kan detta bli. Om den sociala aspekten inte tilldts
dominera, si behéver olikhet inte ha ndgon betydelse alls.

Det idr emellertid viktigt att inte negligera den sociala aspekten helt. Ibland méste
medlemmar av en grupp uppmirksammas for att de Gverraskar eller pa annat sitt
utmirker sig positivt. I sidana sammahang ir det viktigt att de uppmirksammas pa
grund av sina innehallsliga bidrag, men samtidigt bekriftas som den individ som
faktiskt bidrog.

Det ir vidare viktigt att se hur de perifera aktive forhaller sig till kdrngruppen.
Anpassar de sig efter det som de uppfattar som ett monster i kdrngruppens
bedémningar eller inte? Hur som helst maste de perifera medlemmarna lsa ett
dilemma eftersom de bara kan paverka sin sociala distans marginellt, och att det tar
tid. Uppmirksammandet av social distans ligger i hinderna pa kirngruppen. Dirfor
dr det en vanlig strategi att forsoka uttrycka sig mer som kirngruppen gor, forsoka se
ut som en medlem av kirngruppen. Strategin gir ut pa att sudda ut den sociala
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distans som skulle kunna bidra till att den sociala aspekten aktiveras. Men detta ir
svart (Martin & Hewstone 2017). Om en diligt fungerande kirngrupp med fullt
utvecklad ingruppsfavorisering vill si kan den alltid hitta, eller rent av uppfinna en
social aspekt som gir att anvinda for att fordomma, degradera, eller avskriva en mer
perifer medlem. Den perifere eller perifera dr pa s sitt i kirngruppens vald mycket
mer 4n vad medlemmar i kiirngruppen ir i hinderna pi de mer perifera.

En annan mojlighet f6r de perifera dr att moderera innehillsdistansen. Om en
perifer medlem erfarenhetsmissigt vet med sig att det finns en risk att ett bidrag blir
bedémt som irrelevant pa grund av social distans, sa dr det rimligt att hen forsoker
minska innehillsdistansen, att hen blir mer forsiktig i sina formuleringar och
argument. Det leder emellertid till en risk att bidraget bedéms som banalt och
ointressant vilket ocksé spiller 6ver pa den som kom med bidraget. Slutligen kan en
dysfunktionell kirngrupp lata den sociala distansen dominera bara ibland pé ett till
synes slumpartat sitt. Detta limnar de perifera i ett konstant tillstind av osikerhet.
De kan helt enkelt inte veta i forvig om de skall anpassa sig eller inte. Ett mycket
energikrivande och i forlingningen destrukeivt tillstand for alla inblandade.

TORGNY ROXA

Jag triffade Anders forsta gingen i borjan av 1990-taler. Det var pé ett flygplan, tror jag,
pé vig till nigon konferens. Efter det fanns han med som forfattare, som kursledare
tillsammans med min chef Eva Falk Nilsson och med mdnga hattar, och senare som
akademisk forebild och till sist, holl jag pa att siga, som handledare i mitt doktorerande.

Under hela den hir tiden har han inspirerat, framfor allt som tinkare och som
berdttare. Mdrkligt nog har han ocksa lyckats inspirera mig att forssitta utforska Goffman,
denne gigant inom socialpsykologin. Alla som kinner Anders vet att det inte finns négot
samtal dir det inte gir art nimna Goffman. Fast, det dr lite sant ocksi. Man mdste
nimna honom. Minniskor skapar sin virld tillsammans och befolkar den med symboler
och meningar och ligger mycket kraft pa att uppritthilla den. Sa varfor inte tacka Erving
Goffman och Anders Persson for att vi forstir detta lite bittre. Se dir, Anders i samma
mening som Goffman. Och pa ritt stille ocksa.

Som handledare visade Anders stort tilamod, for stort kanske. Nér han till sist svor dt
mig, “nu fir du faan ta detta pi allvar’, si brast det for honom. Det var den mest
meningsfulla enskilda handledning jag fick av mina tre handledare. Tack Anders.

Tack ocksa for att du som forebild och samtalspartner hjilpt till att dra mig framit i
min klassresa, slipat mig in i ett akademiskt sitt att tinka, in i den stora undran for hur
det dr, hur den ménskliga virlden kan forstis.

Nu fortsiitter vi pd den linga linga vigen.

85



Referenser

Bloch, Charlotte (2008). Akademins lunchrum — mys eller hierarki? I Wettergren, Asa;
Starrin, Bengt & Lindgren, Gerd (red.). Dez sociala livets emotionella grunder, s. 215—
236. Ljubljana: Liber.

Bowden, John & Marton, Ference (1999). The University of Learning. London: Kogan Page.

Brodin, Eva (2016). Critical and Creative Thinking Nexus: Learning Experiences of Doctoral
Students. Studies in Higher Education, 41(6), s. 971-989.
doi:10.1080/03075079.2014.943656.

Brown, Rupert (2000). Group Processes. Dynamics Within and Between Groups. Oxford:
Blackwell Publishing.

Centola, Damon (2018). How Behaviour Spread. The Science of Complex Contagions.

Princeton: Princeton University Press.

Centola, Damon, Becker, Joshua, Brackbill, Devon & Baronchelli, Andrea (2018).
Experimental Evidence for Tipping Points in Social Convention. Science 360(6393) , s.
1116-1119.

Damasio, Antonio (2000). The Feeling of What Happens. Body Emotion and the Making of
Consciousness. Vintage: New York.
Diangelo, Robin (2018). White Fragility. Why it's so Hard for White People to Talk about

Racism. London: Penguin Random House.

Dutton, Donald & Aron, Arthur (1974). Some Evidence for Heightened Sexual Attraction
under Conditions of High Anxiety. Journal of Personality and Social Psychology, 30(4), s.
510-517.

Eggens, Lilian, van der Werf, M., & Bosker, R. (2008). The Influence of Personal Networks
and Social Support on Study Attainment of Students in University Education. Higher
Education, 55(5), s. 553-573.

Ehn, Billy & Lofgren, Orvar (2007). Emotions in Academia. I Wulff, Helena (red.). The
Emotions — A Cultural Reader, s. 101-117. Oxford (NY): Berg publishers.

Elster, Jon (2007). Explaining Social Behavior: More Nuts and Bolts for the Social Sciences.
Cambridge: Cambridge University Press.

Goffman, Erving (1981). Forms of Talk. Philadelphia: University of Pennsylvania Press.

Jetten, Jolanda & Hornsey, Matthew (2017). Conformity — Revisiting Asch’s Line-Judgement
Studies. I Smith, Joanne & Haslam, Alexander (red.). Social Psychology. Revisiting the
Classic Studies, s. 77-92. London: Sage.

Kahneman, Daniel (2011). Thinking, Fast and Slow. New York: Farrar, Straus and Giroux.

Klintman, Mikael (2019). Knowledge Resistance - How We Avoid Insight From Others.
Manchester: Manchester University Press.

86



Martin, Robin & Hewstone, Mile (2017). Minority Influence — Revisiting Moscovici’s Blue-
Green Afterimage Studies. I Smith, Joanne & Haslam, Alexander (red.). Social
Psychology. Revisiting the Classic Studies, s. 93—107. London: Sage.

McCune, Velda & Hounsell, Dai (2005). The Development of Students' Ways of Thinking
and Practising in Three Final-Year Biology Courses. Higher Education, 49(3), s. 255—
289. doi: 10.1007/5s10734-004-6666-0

Mercier, Hugo & Sperber, Dan (2017). The Enigma of Reason. A New Theory of Human
Understanding. Cambridge Massachusetts: Harvard University Press.

Packer, Dominic & Ungson, Nic (2017). Group Decision — Making — Revisiting Janis’
Groupthink Studies. I Smith, Joanne & Haslam, Alexander (red.). Social Psychology.
Revisiting the Classic Studies, s. 182—200. London: Sage.

Rox4, Torgny & Martensson, Katarina (2009). Significant Conversations and Significant
Networks — Exploring the Backstage of the Teaching Arena. Studies in Higher Education,
34(5), s. 547-559. doi: 10.1080/03075070802597200

Roxa, Torgny & Mirtensson, Katarina. (2011/13). Understanding Strong Academic
Microcultures — An Exploratory Study. Lund: Lunds universitet.
hetps://portal.research.lu.se/ws/files/55148513/Microcultures_eversion.pdf (Himtad
2020-12-15).

Smith, Joanne & Haslam, Alexander (2017). Social Psychology. Revisiting the Classic Studies.
London: Sage.

Spears, Russel & Otten, Sabine (2017). Discrimination — Revisiting Tajfel’s Minimal Group
Studies. I Smith, Joanne & Haslam, Alexander (red.). Social Psychology. Revisiting the
Classic Studies, s. 164-181. London: Sage.

Steele, Claude (2011). Whistling Vivaldi. How Stereotypes Affect Us and Whar We Can Do.
Stanford: WW Norton & Co.

Van Waes, Sara, Moolenaar, Nienke, Daly, Alan, Heldens, Henderijn, Donche, Vincent, Van
Petegem, Peter & Van Bossche, Piet (2015). Uncovering Changes in University
Teachers’ Professional Networks During an Instructional Development Program. Studies
in Educational Evaluation, 46, s. 11-28.

Wenger, Etienne (1999). Communities of Practice. Learning, Meaning, and Identity.
Cambridge: Cambridge University Press.

Wenger-Trayner, Etienne & Wenger-Trayner, Beverly (2020). Levels of Participation.
Multiple Ways to Engage in Social Learning. http://wenger-trayner.com/project/levels-
of-participation/ (Himtad 2020-12-15).

87






MAN MASTE VETA VAD MAN ONSKAR SIG
— SKOLEXISTENS MELLAN BELASTNING
OCH BELONING

Av Ulla Karin Nordiinger ¢ Per Lindquist

... s& dr det nagon andikdig blick, ndgons huvud som annars ir nonchalant, reser
pa sig och tittar och ger dig fokus, sitter dig i fokus. Och da ir det sadir sma
andiktiga och da pa ndgot sitt har man nuddat vid det dir ljuvliga sittet att ...
Vad siger man? Att hir var nigonting ... Vad var detta? Det kinns som om nigot
gott har snuddat, nagot viktigt, ndgot virdefullt. Men det 4r ju sd i livet ocksa, det
man i de bista 6gonblicken kan fa kinna, nir man nar fram, blir sedd och
forstddd. Just det hir flodet mellan eleverna och mig. Det ir vil dédrfor manga blir
larare — for att fa uppleva nigon ging der. (Lindqvist & Nordinger 2007, s. 181)

Citatet beskriver den kinsla av tillfredsstillelse och meningsfullhet som lirare ofta ser
som den stora beléningen i yrket och som verkar ha sin killa i den sociala dimensionen
av arbetet. I forskning om ldrararbete dterkommer beskrivningar som visar tydligt hur
denna killa dll arbetstillfredsstillelse haller sig konstant 6ver tid (Lortie 1975;
Huberman 1993; Gannerud 2003; Fransson & Frelin 2016). Det ir i de nira
arbetsvillkoren och i relationen till eleverna som lirare finner meningsfullheten och
motivationen att stanna kvar och utvecklas i sitt yrke, skriver Anders Persson (20006).

Under senare ar har emellertid flera initiativ tagits for att begrinsa den sociala
dimensionen i svenska ldrares arbete. Ett dterkommande argument ir att ldrare arbetar
med fér méinga olika “kringuppgifter” och att de i stillet borde fokusera pa
kirnuppgiften, nimligen undervisningen. Resonemanget har bland annat f6rts fram i
slutbetinkandet Med undervisningsskicklighet i centrum (SOU 2018:17). Hir betonar
regeringens sirskilde utredare Bjorn Astrand att det dr undervisning som ir lirares
“huvuduppgift” och “kirnuppdrag”. Dessutom forordar utredaren studier av hur
lirare anvinder sin tid och analyser av "hur ldrares arbetstid anvinds”, for att placera
“kirnuppdraget i centrum” (a.a. s. 27).
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Vad dr det di som ska plockas bort frin ldrares arbete? Dels diskuteras hur
administrationen och dokumentationen skulle kunna minska (SOU 2018:17, LF
2019, LR 2018), dels argumenteras for hur andra personalgrupper borde kunna
hantera de delar av arbetet som kan kopplas till den sociala dimensionen. Bland annat
har inférandet av lirarassistenter forts fram som en potentiellt verkningsfull dtgird. I
betinkandet betonas att lirararbetet bor renodlas och att ldrararbetets kirnuppgift
handlar om undervisningsprocessen och att flera av lirares arbetsuppgifter, sisom till
exempel det sociala elevnira arbetet, som inte har en direkt koppling till
undervisningen, “kan utféras med en hogre kvalitet om de utférs av andra
professioner eller funktioner med ritt utbildning for uppgiften” (SOU 2018:17, s.
454). Utredningen ger exempel pé vilka dessa andra yrkesgrupper kan vara och
nimner beteendevetare, psykologer, kuratorer och socialpedagoger. Exemplen visar en
tydlig vilja att begrinsa lirararbetets sociala dimension.

I april 2019 presenterar ddrefter den nya regeringen varindringsbudgeten. En av de
stora nyheterna dr att Sveriges kommuner erbjuds 475 miljoner till att anstilla
lararassistenter, ett anslag som fran 2020 ska 6ka till 1 miljard per r. Syftet dr att
stirka kvaliteten i undervisningen genom att avlasta ldrarna (Regeringen 2019). Och
skolorna nappar pd betet. Enligt Skolverkets statistik fanns hosten 2018 strax 6ver
2000 heltidstjanster som ldrarassistenter i svenska skolor (Skolverket 2020). Nira
varannan svensk skola har tillsatt en liraravlastande gjinst (Lindqvist m.fl. 2020). En
genomgang av de tinkta arbetsuppgifterna i 100 platsannonser i Arbetsférmedlingens
platsbank visar att 60 % av dessa riktar sig mot arbete inom ldrararbetets sociala
dimension (Fonseca & Gardesten 2020). Den svenska skolan i allminhet och
larararbetet i synnerhet befinner sig med andra ord i en kraftig forinderlighet dar
larararbetets sociala dimension ska minskas och o6vertas av andra och nya
yrkeskategorier. Hypotesen ar att lirares arbetstillfredsstillelse ska 6ka om de sociala
delarna av arbetet minskar. Fragan vi stiller oss 4r om detta verkligen stimmer.

"Man maéste veta vad man onskar sig for act fi vad man vill ha” sjong Hoola
Bandoola Band pa sjuttiotalet. Denna text handlar om just detta — att det forefaller
late att formulera 6nskemal som kan tinkas innebira littnader i liraryrket — men att
det samtidigt dr svrt att forutse vad snabba och ytliga forindringar i slutinden kan
innebira. I texten har vi ambitionen att bidra med en mera nyanserad bild av lirares
upplevelser av arbetet i den sociala dimensionen samt hur det kan relateras till det
pagiende talet om renodling av liraryrket och avlastning av lirare. Ambitionen ir
ocksd att diskutera vilka konsekvenser en sidan avlastning skulle kunna ha for lirares
upplevelser av beloning i yrket. Vet man vad det 4r man 6nskar sig? Far man verkligen
det man vill ha? Eller har vi alla fingats av retoriken kring ett mera avgrinsat och
dirmed mera oproblematiskt lirararbete — som bara handlar om undervisning? I
texten argumenterar vi for att vad som pé ytan beskrivs som en belastning ocksd kan
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vara intimt férbundet med det lirare uppfattar som yrkets hogst virderade belning.
Som underlag i argumentationen anvinder vi oss av data frin nagra olika studier. For
det forsta fran en longitudinell studie av 87 lirare (Lindqvist, Nordinger & Carlsson
2014) och for det andra av enkit- och intervjudata fran lirare som i en studie av
avlastande tjinster besvarat frigor om professionella grinser (Lindqvist m.fl. 2020).

Lirararbetets sociala dimension

I valet mellan skilda yrkesbanor viger vanligen saker som 16n, arbetstid och
mdojligheten till beléningar tungt. Det vanligaste angivna skilet f6r ungdomar att vilja
lararyrket kan emellertid beskrivas som altruistiskt, man vill arbeta med barn socialt,
emotionellt och med deras lirande, man vill “gora skillnad” (se exempelvis
Kroksmark; Lindqvist & Nordinger 2004; Fransson & Frelin 2016; Manuel &
Carter 2016). Forst i andra hand rankas intresset for ett specifikt amnesinnehall eller
mojligheter till egen utveckling. Den sociala dimensionen av ldrararbetet spelar, och
har alltid spelat, en betydelsefull roll for sivil hur lirare upplever, som for hur de
lyckas med, sitt arbete (Lortie 1975; Huberman 1993; Gannerud 2003). Att ldrare
gbr emotionella investeringar i sitt arbete och i sina elever ir vil belagt av forskning
(till exempel Barr 2011; O’Connor 2008) och man kan konstatera att arbetet ofta
drivs av ett moraliskt imperativ och en personlig strivan att gora det bista for sina
elever (Hansen 2001). Detta engagemang har identifierats som en nyckelfaktor i
yrkesutévandet (Day & Gu 2007, 2009, Fransson & Frelin 2016) och eftersom ett
hogt engagemang enligt flera studier korrelerar med hog effektivitet gors dirfor
stindiga forsok att identifiera faktorer som stdttar och underhaller ett hogt
engagemang som dessutom varar over tid (OECD 2011).

Vikten av positiva lirar-elevrelationer som en del av ett produktivt lirandeklimat
liksom f6r lirares kinsla av vilbefinnande ir foljaktligen vil dokumenterad i
forskning, men hur ir det med de besvirliga relationerna? Hur sidana relationer
paverkar lirares instillning till sitt arbete 4r ett relativt outforskat filt och endast ett
fatal studier har sysselsatt sig specifikt med denna fraga. I resultaten kan man ana att
lararna uppfattar de besvirliga relationerna som arbetsamma men samtidigt ocksa
potentiellt belénande (Rytivaara & Frelin 2017). Frinvaron av positiva erfarenheter i
vardagen verkar dessutom vara ett storre hot mot lirares engagemang in tillfilliga
negativa erfarenheter (Morgan m.fl. 2010). Skaalvik och Skaalvik (2016) visar att
larares upplevelser av disciplinproblem inte signifikant pdverkar deras motiv att limna
lararyrket och i en nyligen utford studie av lirare i Australien visar det sig att
misskdtsamma elever bara har en mycket liten paverkan pa hur lirare uppfattar stress
(Rajendran, Watt & Robinsson 2020). I sjilva verket verkar elevrelationerna — och
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inte bara de som upplevs som oproblematiska — faktiskt vara det som i stillet minskar
stressen hos ldrarna.

In situations when teachers otherwise feel under pressure, the one thing that keeps
them going is their relationship with the pupils. (Woods m.fl. 1997, s. 161)

At i stillet uppfatta helheten, att se och hantera ocksa avigsidan av fortroendefulla
relationer, det besvirliga och det problematiska, kanske i sjilva verket ar centralt for
att uppfatta liraryrket som, i grunden, meningsfulle?

The stories indicated that the fact that the teachers considered their students
holistically, as complex and unique individuals, facilitated finding means to
navigate the challenging relationship in a way that was positive for the students’
learning. (Rytivaara & Frelin 2017, s. 18)

Hur langt ska en ldrares arbete utstrickas?

I svensk kontext har bland annat Landahl (2006) forskat om hur lirares arbete och
yrkesgrinser forandrats de senaste hundra aren. Han intresserar sig framfor allc f6r den
sociala dimensionen i ldrares arbete och visar hur lirare i alla tider upplevt sig behova
arbeta med uppgifter lingt utéver undervisning. Samtidigt har den senmoderna skolan
inneburit viktiga skillnader i vad som numera faktiskt forvintas av en lirare. Det finns
nya krav pd att liraren i svenska skolor verkligen uppmirksammar och ser “elever” inte
endast som en kollektiv grupp, utan snarare som individuella barn med unika villkor
och behov. Sammantaget har det senaste halvseklet inneburit en forindring av
relationerna till eleverna, men iven till forildrarna. Aven om yrkesgrinserna i alla tider
varit vidgade lingt utdver undervisning, si finns det nu tecken pa att yrkesgrinserna
blivit annu mer vaga och oklara, dven for lirarna sjilva. Sirskilt giller detta problem
som har sin grund utanf6r klassrummet och skolan, arbete som kan kopplas till vad
Landahl (2006) beskriver som ”lirarens utstrickning fran klassrummet”. Tidigare
forvintades lirarens arbete sluta vid klassrumsdérren och liraren forvintades pa olika
sitt tydliggdra detta for eleverna genom att uppritta en skarp grins mellan lektion och
ovrigt liv. Ett exempel pa grinssittning var ringklockan som tydligt markerade
skiljelinjen mellan fri- och styrd tid, andra exempel utgjordes av de sociala ramverk som
tydligt markerade hur situationen skulle uppfattas och vad som var majligt i skolan i
relation till den 6vriga tillvaron (Persson 2015). Skolan skulle vara en "separat, reglerad
och forutsigbar verklighet pa lingt avstdnd frin hemmets omsorg” (Frykman 1998, s.
36). Motivet att lyfta barnet ur sina omstindigheter handlade om att goéra social
rorlighet mojlig (Persson 2015). Fran och med slutet av 1900-talet férvintades
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emellertid ldraren “stricka ut sig sjilv” (Landahl 2006, s. 99) aven dill den tid och de
platser dir eleven limnat klassrummets och skolans panoptiska struktur. En sidan
utstrickning av arbetet har bland annat sin grund i att skolan, liksom samhillet, under
senare decennier genomgitt en intimiseringsprocess i vilken nirhet mellan minniskor
ses som ett ideal. En glidning bort fran det som antropologen Victor Turner (1969)
beskriver som ”structure” mot en tillvaro priglad av “communitas” didr nirhet,
informalitet, det personliga och kinslomissiga spelar huvudrollen.

Framed that way, school works more like a youth recreation center, a café or
any place where people come to meet ... (Persson 2015, 5. 12)

Denna process har bidragit till att ldraren givits ansvar att ta hand om alla typer av
problem, dven om dessa har sin grund i situationer langt utanfor klassrummets fyra
viggar. Den hjilpsdkande eleven har dirmed blivit ett sjilvklart objekt for ldrares
arbete (Landahl 2006) och "utover att bibringa kunskaper gir skolan i dagsldget aktivt
in for en formgivning av elevens identitet” (Frykman 1998, s. 28). Frigan idr hur
befist denna uppgift kommit att bli i lirares professionella sjilvforstaelse.

Empirisk grund

Som grund for var argumentation stiller vi data ur flera av véra projekt mot varandra.
Dels handlar det om projektet ”Vigskil” — dar vi f6ljer en kohort lirare genom deras
yrkesbanor, dels om projektet "Av- eller Belastning? En studie om lirarassistenter,
lirare och forhandlingar om professionella grinser”. I det Vetenskapsradsfinansierade
projektet "Vigskil — en studie av val och ideal i lirares yrkesbanor” har vi f6ljt 87 fore
detta lirarstudenter som 1993 tog sin 1-7 lirarexamen vid Hégskolan i Kalmar. En av
deras lirarutbildare beslot sig — av ren nyfikenhet — for att f6lja gruppen infor och
under deras forsta ar i yrket. Det skulle visa sig bli de forsta femton! En utvixling av
fragor och svar, kring bland annat forvintningar och forhoppningar infor yrkeslivet,
hur deras tjanster kommit att se ut och vilka svirigheter och glidjedimnen ldrararbetet
bjudit dem, pagick fram till lirarutbildarens pensionering 2008, di materialet
overlimnades till oss. Via den redan etablerade relationen med de forna studenterna
har vi ddrefter kunnat géra upprepade datainsamlingar. Fram till i dag har kohort
1993 vid femton tillfillen, under loppet av 25 ar, besvarat véra fragor. Unikt 4r att
svarsfrekvensen har varit anmirkningsvirt hog. Informanterna har — oavsett om de
jobbar som ldrare, varit sjukskrivna, forildralediga eller har valt en annan yrkesbana —
fortsatt att svara. Flera serier av intervjuer med skilda fokus (se till exempel Lindqvist
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& Nordinger 2016, Fransson & Frelin 2016) har ocksi genomf6rts. Sammanlagt har
48 av de forna lirarstudenterna djupintervjuats under aren 2014-2018.

Tabell 1. Svarsfrekvens enkater i procent i kohort 1993
Ar 1993 1994 1995 1996 1997 1998 2000 2008 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

100 100 100 100 100 99 93 85 83 86 86 83 80 82 71

Det material som anvints som underlag i foreliggande text utgbrs av svaren pa
foljande enkitfrigor:

®  Beskriv EN ELEV som villat dig bekymmer under lisiret som gitt. Vad har du
gjort for att komma till réitta med problemen?

o  Beritta om EN ELEV som har berett dig mycket glidje under lisiret som gatt!

Ur det Fortefinansierade projektet ”Av- eller Belastning? En studie om ldrarassistenter,
lirare och forhandlingar om professionella grinser” har vi anvint data som himtats ur
enkiter och fokusgruppsintervjuer. Pa skolorna genomfordes filtstudier i samband
med tillsittning av avlastande tjdnster. Dessa skulle bland annat ta 6ver lirarnas
mentorsuppgifter, i vilka ofta ingar ett klassforestindaruppdrag med tillhérande
elevsociala uppgifter. Infor tillsittningen av ldraravlastande tjinster pa tva
hégstadieskolor i tvd olika kommuner tillfrigades 46 lirare varen 2017 i en enkel
enkit om sina nuvarande arbetsuppgifter och hur de uppfattade relevansen i dem i
forhallande till sin professionella sjilvforstielse. Tva av de frigor som stilldes var:

e  Ge exempel péd arbetsuppgifter du gor nu men som du, som lirare, inte borde
gora.
e  Ge exempel pa arbetsuppgifter du gér nu och som endast lirare borde gora.
Béida fragorna avslutades med ett varfor? med mojlighet for lirarna ate kortfattat
motivera sina svar. | fokusgruppsintervjuerna — som genomfordes ett dr efter att de

avlastande tjinsterna inforts — diskuterade lirarna utfallet av satsningen och hur den
kommit att paverka deras syn pé arbetet.

Vet man vad man 6nskar sig? Vad vill lirare
slippa gora?

I de enkiter som distribuerades innan tillsittningen av avlastande personal inom
projektet "Av- eller Belastning” ombads informanterna “ge exempel pé arbetsuppgifter
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du gor nu men som du, som ldrare, inte borde gora”. I svaren framkommer att omsorg
och ordning utanfor klassrummet, respektive administrative och praktiskr kringarbete, det
vill siga arbetsuppgifter som huvudsakligen utfoérs utanfor klassrummet och utan direke
koppling till undervisning 4r det som lirare allra mest anser att de borde slippa dgna sig
it (Gardesten & Fonseca 2019). I 80 procent av enkitsvaren har lirarna angivit att de
inte borde utfora arbetsuppgifter som handlar om omsorg och ordning wutanfor
klassrummet. De mest frekventa svaren handlar om att hantera elevsociala problem utan

tydlig anknytning till skolan:

e Hantera psykiskt sjuka ungdomar och familjer som inte fungerar.

e Hantera konflikter som uppstitt pa fritiden men som péverkar skolan.
Uppfostra.

e Kontrollera oanmiild frinvaro, ha kontakt med hemmet.

e Samtal vid oengagemang, psykiska besvir, problem hemma, konflikter med
kompisar, sociala medier

Den vanligast férekommande motiveringen ir att sidana arbetsuppgifter tar tid fran
undervisningen, som ju dirmed indirekt framstills som en mera central arbetsuppgift.
I sina motiveringar sitter lirarna ofta de arbetsuppgifter som beskrivs som orimliga i
kontrast mot vad de anser att de borde gora i stillet:

Min roll ir lirande, att lira ut kunskap, inte att ta hand om sociala problem.

Jag dr pedagog, min tid skall ges till eleven fér kunskapsutveckling.

Nir det giller “tyngre” elevsociala arbetsuppgifter som att “hantera psykiske sjuka
ungdomar och familjer som inte fungerar” eller att genomféra “kuratorsliknande
samtal pa rasterna” kompletterar ldrarna ofta sina motiveringar om att tid tas frin
undervisningen med att uppgiften kinns for svir, de upplever inte sig tillrickligt
kompetenta att utféra den.

Detta ir uppgifter som man inte har full kompetens for; kuratorer finns pa
skolan.

Har ingen utbildning inom omridet och behover ligga tid p& undervisningen.

Men uppgifterna kan ocksd betraktas som “for enkla” f6r den som gatt igenom en
flerarig utbildning. Det kan gilla uppdrag som till exempel "rastvakt” eller “matvakt”
eller att "sitta pa plaster nir skolskoterskan inte finns pa plats”. Av lirarnas svar kan
man tolka att det som uppfattas som det elevsociala arbete som ldrare verkligen bor
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dgna sig at handlar om elevkontakter i klassrummet, pa undervisningstid och med
elevers skolarbete som innehall.

Lirarnas exempel pa uppgifter som de dels inte borde gora, dels borde gora ger
vigledning for en analys av var de konstruerar grinser for arbetet. Det dr uppenbart
att grinslandet till stor del bestir av arbete inom ldrararbetets sociala dimension.
Skiljelinjen mellan vilka uppgifter som placeras pi ena eller andra sidan grinsen
verkar emellertid inte knivskarp. Och man kan friga sig om svaren speglar hela
sanningen eller handlar det mera om hur frigan ir stilld och i vilket ssammanhang den
har stillts? Hur beskriver lirare i andra sammanhang de elever som gett dem mest
glidje och hur beskriver de elever som vallat de storsta bekymren? Vi kastar oss 6ver
till andra typer av data.

”Sorgen och glidjen de vandra tillsammans ...”

Det 4r uppenbart att det ir elever med problem som har sin grund utanfor skolan
som uppfattas som de stdrsta bekymren for lirarna dven i data frén projektet Vigskal.
Nirmare 60 procent av svaren pé frigan kring elever som “vallat bekymmer” handlar
om elever med 7stora sociala och psykiska problem som 4ven har en vildigt
problematisk hemsituation”. Ofta beskrivs eleven, som i detta citat, som "Smart, men
helt omotiverad. Problem hemma” medan liraren beskriver sig sjilv som maktlos.

I min sits har jag kint mig vildigt maktlés minga ganger.

Men att lyckas bryta maktlosheten kan ocksé bli en killa till beléning! En genomging
av svaren pd frigan "Beritta om en elev som berett dig mycket glidje under aret som
gatt” visar att nirmare en fjirdedel av ldrarnas svar handlar om situationer dir lrare
och elever tillsammans och pa olika sitt lyckas hantera de problem som har sin grund
i forutsiteningar och situationer utanfér skolans ramar:

Hon hade manga problem. Hon grit flera ginger i min famn. Hon gav dndi
mycket och hon var oegoistisk, generds och hjilpsam. Hon var glad trots allt
och forsokee alleid av hela sitt hjirta.

Att se denna elevs lycka nir skolarbetet gick framdt och det sociala blev enklare
virmde otroligt i hjirtat. Jag arbetar inte med eleven lingre, men ser ibland pa
rasterna att eleven leker TILLSAMMANS med andra och skrattar. Det far mig
att le varje ging,.

96



Att se resultatet av allt arbete man lagt ner, atc faktiskt kunna gora den skillnad som i
méinga fall varit motivet tll att vilja just ldraryrket, ger en djup kinsla av
tillfredstillelse hos liraren.

Resultatet av vért arbete blev att hon pé slutet av terminen gick till skolan med
(viss) glidje och fungerade som vilken annan elev som helst! Det gladde mig
mycket efter att hon tidigare varit min sviraste och sorgligaste elev.

Den nist storsta kategorin av lirarnas svar handlar om elever som trots skolsvarigheter
dnda lyckas ga framit i sin kunskapsutveckling.

Han har ingenting gratis, utan fir kimpa, slita, den glidjen att se nir han lyckas
med sitt arbete dr obeskrivbar. Hela han utstrilar lycka och vilmaende. Tittar
man pd honom méts man av ett leende. Han ger aldrig upp!

En femtedel av de tillfragade vill inte ge nagra specifika exempel utan menar att
samtliga deras elever bereder dem glidje — varje dag.

Jag kan inte siga en elev. Varje dag moter man smd minniskor med en
fantastisk livsglidje. Det jobbiga ir snart glomt.

Det verkligt intressanta fr vir argumentation uppstir emellertid nir vi gar tillbaka
och tittar pd lirarnas svar pd frigan om elever “som vallat dig bekymmer under ldsdret
som gitt” och konstaterar att ndstan 20 procent av lirarna menar att de elever som
berett glidje dr samma elever som villat dem bekymmer.

Samma elev som ovan nir eleven kiint att det bir!

Jag maste siga att det ir samma elev. Nir man dll slut ser resultat, det ir
obeskrivligt hur mycket det ger tillbaka. D4 ir alla vakna nitter betalade till 110
procent!

Sammanfattningsvis kan man alltsi konstatera att det verkar tydligt att det r de
problem som har sin grund utanfor klassrummets viggar som utgor de storsta
bekymren for ldrarna, men att det samtidigt verkar som om dessa ocksi — pa sitt och
vis — utgdr den kanske storsta méjligheten till glidje i arbetet — att verkligen gora
skillnad. Vad hinder d4 om andra yrkesgrupper tar 6ver “den sociala biten”? Kinner
sig lirare ndjda med en sidan losning? Vi gar tillbaka till projektet ”Av- eller
belastning” och kikar i transkriptionerna av de fokusgruppsintervjuer med lirare som
genomfordes ett dr efter att skolan anstillt "liraravlastande personal”.
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Fir man det man vill ha?

Vira data visar att det ir uppenbart att introduktionen av avlastande tjinster har
paverkat lirarnas uppfattningar om sin arbetssituation. De beskriver att de har fatt ett
mera renodlat liraruppdrag och att de kidnner en avlastning i form av en mindre
psykisk anspinning, men samtidigt att de egentligen inte kinner sig avlastade i
kvantitativ bemirkelse. I flera av fallen har nimligen de nya anstillningarna
finansierats av att ldrarna fatt et Skat undervisningsuppdrag. Lirarnas o6kade
undervisningstid har péverkat skolpersonalens sociala samvaro, utéver formella
arbetsplatsmoten, pa ett negativt sitt. De hinner inte lingre triffas med sina kollegor.
Men ldrarna beskriver ocksé att de tappat en del av relationerna till eleverna och att de
nu fakeiskt saknar dem.

Men jag kan till viss del sakna vissa av de hir relationerna, nir man hade sina
tio elever som man brydde sig extra om och man hade vildigt tita
forildrakontakter med vissa och man jobbade som ett team /.../ det fir man lite
boost av ocksd. Sen finns det minga sina kontakter man inte saknar alls
naturligtvis.

Atc fa okad undervisningsskyldighet som en konsekvens av att man sluppit
mentorskapet har lett ll actc lirarna upplever arbetet mer statiske, som en lirare
beskriver det: man kinner sig som en “undervisningsmaskin”. De relationer som
tidigare byggdes i klasslirarskapet tar numera lingre tid att erdvra.

Jag kinner att det tar lingre tid innan eleverna fir ens fortroende, men ocks att

vi gick ur mentorskapet, att vi fick mer undervisningstid ... det gjorde att ...
jag kinner mig som en maskin vissa dagar.

En kollega bekriftar bilden:

Intervjuaren: Men Sverviger inte det hir att ni fict renodla arbetet? Mer till
undervisning? —

Mer undervisning har gjort att man kinner sig som en maskin. D4 tar det bort

glidjen frin jobbet. Nir man kinner att man tappat lite av den kontakten som
man fir si bra nir man 4r mentor s 4r ... ja, det 4r frigan.

I intervjuerna beskrivs att lararna har férlorat mojligheterna att verblicka elevernas
hela skolsituation:
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Det blir ju en olycklig kombination pa si vis att man bide di mister
mentorskapet och den kollen pa eleverna samtidigt som man minskar ner [tid
for] diskussion i arbetslag kring hur vi jobbar med viéra elever.

Men det var vil de sociala sidorna av arbetet som ldrarna ville slippa? Lirarna forklarar
att det ”liksom dr bide och.” Den biten som handlar om elever som mér vildigt
psykiskt diligt och som tog jittemycket kraft och tid” och som man 4ndd inte
kunde hjilpa till med” kinns det fantastiskt att slippa men:

/...I just det hir att man kdnner att man inte ir bara en lirare. Nu dr man bara
en ldrare och springer till nista lektion. Man har ju aldrig tid att stanna kvar
och prata om det dr ndn som ...

Det blir som ett annat jobb. Inget snack.

Ambivalens, fantomsmirtor och nya
generationer av lirare — skolexistens mellan
beloning och belastning

Genom att kombinera olika typer av data kan vi skdnja en bild av vad som hinder om
vi avgrinsar den sociala dimensionen i lirararbetet. Men var gir skiljelinjen mellan
det som ldrare menar ir en nddvindig och belénande relationell grund for arbetet och
en onddig belastning? Vilka uppgifter kan den “avlastande personalen” 6verta utan att
helheten suddas ut, den relationella grunden raseras och den meningsbirande
beloningen hotas? Bilden ger inga enkla svar pd dessa frigor, utan kan endast
anvindas som en bakgrund f6r en diskussion om fenomenet. Vara data speglar en
ambivalens i hur lirare betraktar arbetet i den sociala dimensionen. A ena sidan verkar
de sikra pa vilka uppgifter i den sociala dimensionen de skulle vilja slippa, men som
svar pd en annorlunda stilld friga beskriver de just dessa uppgifter som de kanske
mest belonande. Det visar sig ocksd att lirarna — om de i realiteten avlastas med den
typ av sociala uppgifter som de menar sig vilja slippa — faktiskt saknar en del av dem.
Avlastningen skapar visserligen forutsigbarhet och gor att arbetet renodlas men det
blir samtidigt mekaniskt och trikigt. Det verkar med andra ord som om glidjen och
sorgen verkligen vandrar tillsammans i lraryrket.

Men 6ver tid kanske beskrivningar av vad som upplevs som medging och motgéing
dndrar karakeir. Mojligen kommer ett alltmer differentierat och stratifierat lirararbete
att paverka framtida ldrares uppfattningar av vad som ir belonande i arbetet? Vi ser
sedan nagra ar tillbaka hur lirararbetet allemer delas upp. Forutom en etablering av
lararassistenter som overtar delar av lirares arbetsuppgifter har dven en karridrstege for
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lirare inforts dir skolhuvudmin kan utse 7sirskilt skickliga lirare till forsteldrare”
(Regeringen 2019). Utvecklingen av en mer differentierad lirarkar kan eventuellt
bidra tll att framtida generationer av ldrare inte kommer att kinna av de
“fantomsmirtor” som nutida ldrare lider av dd delar av det sociala uppdraget
forsvinner och utstricktheten avgrinsas? Mojligen finns ocksd en férindrad syn pa
arbete i senare generationer, vilket i sd fall kan medfora att @ven synen pé vad som
skinker tillfredsstillelse i arbetet kommer att forindras. Vissa studier om nya
larargenerationer visar till exempel att det professionella engagemanget har tonats ned,
att det finns en rorelse frin “doing the right thing” till "doing my job” samt att
uppfattningar om arbetets innehdll har férindrats (Cribb 2009; Stone-Johnson 2009).
Det senare ser vi tendenser till dven i vara egna studier. I en jimférande studie dir vi
har f6ljt en ny kohort lirare, som tog sin examen tjugo ar efter de informanter som
ingatt i studien "Vigskal”, kan vi se att deras uppfattning av vilka elever som utgér
bekymmer for liraren nu i betydligt hogre omfattning handlar om elever i
skolsvarigheter, det vill siga inldrningssvirigheter och diagnoser. Problem som har sin
grund utanfor skolans viggar saknas i motsvarande grad i deras svar. Kanske har
upplevelsen av ldraryrkets kirna blivit mera indtvind och riktas mera mot skolan och
prestationerna?

Férhoppningsvis har argumentationen i vér text gett upphov till fler frigor 4n svar.
Fragorna har i huvudsak kretsat kring lirararbetets uppdelning och konsekvenserna
for lirarna av detsamma men fragorna kan ocksd relateras till en vidare kontext. En
differentiering av lirararbetet, dir de didaktiska och sociala dominerna separeras
alltmer, medverkar till att lirare upplever en simre overblick dver och mindre fast
grepp om “helheten”, om “hela” eleven. Frigan ir vilka konsekvenser en sidan
separation kan ge. Forsvinner 6nskan om ”att gora skillnad” frdn liraryrket? Kommer
den holistiska och socialpedagogiska Gverblicken att vertas av andra personalgrupper,
delas upp pa flera olika aktdrer i skolan eller kommer den att falla bort? Kommer
detta att innebira att lirare alltmer riktar uppmirksamheten bort frin dessa delar.
Kommer framtidens ldrare att titta bort nir det blir brik pa skolgarden? Att veta vad
man 6nskar sig — for att verkligen fa den skola man vill ha, verkar i detta sammanhang
centralt.
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ULLA KARIN NORDANGER

Négonstans i borjan av 2000-talet, i den tita djungeln av lirarutbildningsmoten dok
Anders Persson plotsligt upp — i svart skinnjacka, konstant tuggande pa ett Nicorette. Jag tror
att den forsta kontakten togs runt vira (identiskal) skinnjackor. Hans var ny och blank och
min var farsans. Sen blev det som det blev. Jag fortsatte roka och Anders tuggade pa,
samtidigt som han — eller kanske vi alla — gradvis formade en slags virtuell forskargemenskap
med intresse av lirararbetets villkor. Professionellt har Anders alltid varit en viktig vigg att
ta spjirn emot. Pi det mera privata planet har han ju slutar med bide skinnjacka och
Nicorette numera, men fortsatt att vara densamme — en kompis i den akademiska djungeln.

Ulla Karin Nordinger ir professor i pedagogik vid Linnéuniversitetet.

PER LINDQVIST

Jag har de senaste 25 dren intresserat mig for lirare och deras arbete. Bland annat har jag
[fragat mig vilka de dr, vad de kan och hur de utfor sitt arbete i balansen mellan egna
intentioner och yrkets betingelser. Inte sillan har varianter av dessa fragor legat till grund
Jor forskningsansokningar och 2005 kontaktade min kollega och jag Anders Persson for at
hira om han ville vara med pa en sidan. Till vir glidje tackade han ja. Sedan dess har vi
kontinuerligt haft kontakr. Under en period var Anders gistprofessor hos oss. Han har
ocksd deltagit i vira forskarutbildningskurser och dterkommande anlitats som opponent
vid seminarier. Alltid med konstruktiv skirpa och humor!

Per Lindquist dr professor i pedagogik vid Linnéuniversitetet.
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GYMNASIESKOLA PA DISTANS OCH
GRUNDSKOLA I STANDBY
OGONBLICKSBILDER FRAN
CORONAVAREN 2020

Av Ola Holmstrom

Pa formiddagen den 17 mars holl statsminister Stefan Lofven presskonferens frin
regeringskansliet. Vid sin sida hade han utbildningsministern Anna Ekstrom,
ministern  for hogre utbildning och forskning Matilda Ernkrans samt
generaldirektoren  for  Folkhilsomyndigheten Johan Carlsson. Temat for
presskonferensen var den tilltagande smittspridningen av det nya coronaviruset/covid
19 och hur den skulle paverka det svenska utbildningsvisendet. Knappt en vecka
tidigare — den 11 mars — hade Virldshilsoorganisationen meddelat att covid-19 skulle
karakteriseras som en pandemi, vilket betyder att sjukdomen i det liget fanns eller
kunde forvintas att finnas i alla virldsdelar och alla linder. Rapporter om
smittspridning och dodstal priglade nyhetssindningar och i land efter land hade
skolor bérjat stingas ned. Infor presskonferensen fanns en orolig och spind vintan pa
regeringens besked. Skulle dven den svenska skolan avfolkas och bedrivas pa distans?

Stefan Lofven inledde presskonferensen med att pitala att samhillet stdr infor en
svar provning och betona att alla har ett ansvar for att minska smittspridningen.
Sedan meddelade han att det var regeringens rekommendation att en rad olika
skolformer helt skulle overgd till distans- och fjirrundervisning. For alla som
studerade pid gymnasium, Komvux, yrkeshdgskolan samt hégskolor och universitet
gillde att de skulle stanna hemma.

Utbildningsminister Anna Ekstrom framhoéll betydelsen av att elever och studenter tog
ansvar for sin studiesituation. Hon uppmanade ocksa forildrar till gymnasieungdomar
att inskirpa allvaret i situationen och piminna om att det var fortsatta studier som gillde
— men utifrin nya forutsittningar. Ett stort antal rekrorer, lirare, elever och studenter
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inom berdrda utbildningsformer f6ljde den direktsinda presskonferensen och férstod
genast att varterminen 2020 inte skulle likna nigon annan.

Statsministern informerade om att forskolor och grundskolor inte omfattades av
rekommendationen och Folkhilsomyndighetens Johan Carlsson forklarade att detta —
av smittskyddsskil — inte var motiverat i dagsldget. Beslutet skulle dock komma att
indras om situationen si krivde. Regeringen hade redan gjort nodvindiga
forberedelser for detta och Anna Ekstrom framholl att det var viktigt att kommunerna
hade beredskap for en nedstingning. Men tills vidare skulle verksamheten i férskola
och grundskola bedrivas pa plats och den skulle félja Folkhilsomyndighetetens
rekommendationer kring stidning, handhygien och en rad andra férebyggande
atgarder. Med beskedet gick personal i grund- och férskolor en mycket oviss
vértermin till motes.

Under den avslutande delen av presskonferensen forklarade Johan Carlsson att vi
inte kunde rikna med en snabb étergang till en mer normaliserad skolvardag. Anna
Ekstrom framholl skolans stora samhillsbetydelse, hon riktade ett stort tack till
landets pedagoger och elever och hon férutspadde att de hade ett stort och hart arbete
framfor sig och att de skulle komma att behéva gora flera uppoffringar.

En férindrad och forinderlig skolvardag

Med pandemisituationen stilldes rektorer, lirare och annan skolpersonal infor att
hantera en ny professionell vardag med en mingd nya frigestillningar. Hur skulle
myndigheters rekommendationer tolkas och efterlevas i det lokala professionella
sammanhanget? Skulle forskolan och grundskolan kunna vara en trygg och siker plats
att vara pa? Skulle det vara mojligt att i en handvindning stilla om till en tekniskt och
pedagogiskt fungerade digital lirandemiljé? Hur skulle elever och studenter paverkas
och vilka var deras forutsittningar for att hitta ritt i en forindrad skolvardag? I en
arbetsintensiv period avldste frigorna varandra och givet situationens forinderlighet
och ovisshet skulle bide fragor och svar komma att omformuleras, revideras och
variera med bade kontext och 6ver tid. Méinga frigor saknade — och saknar
fortfarande — entydiga svar.

Pa en analytisk nivd ir det som om pandemisituationen satte etablerade och
overgripande professionella tankesystem ur spel. I skolan, som overallt annars, blev
det plotsligt svart att bringa ordning i bade tanke och handling. Att skolpersonal inda
stilldes infor att forhalla sig till och vara aktdrer i situationen gor att den med Erna
Danielssons (2020) ord kan liknas vid ett slags pagiende "naturligt experiment”.
Danielsson (a.a), som ir sociolog med kris och krisberedskap som forskningsfilt,
framhaller betydelsen av att dokumentera minniskors erfarenheter av att agera i och
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befinna sig i perioder av ovisshet och kris. Sirskilt framhaller hon betydelsen av att
finga lirdomar och erfarenheter som gors under pigiende skeenden, eftersom
erfarenheter tenderar att glommas bort och att tillbakablickande reflektioner pa
handlingar och kinslor oftast gérs med facit i hand.

Pandemisituationen har stillt skolpersonal i Sverige och virlden 6ver infor
problemlésning som ofta har stricke sig lingt bortom det rutinmissiga och invanda.
Av detta foljer ocksa att en mingd professionella erfarenheter och lirdomar har gjorts
och fortfarande gors (jfr t ex Ferdig et. al 2020; Hartshorne et. al 2020). Detta ir
ocksa den viktigaste utgingspunkten for foreliggande text. Texten fokuserar primirt
pa erfarenheter som har gjorts inom den svenska grundskolan och gymnasieskolan
under varterminen 2020. Hur beskrivs arbetssituationen av lirare, rektorer och annan
skolpersonal? Vilka var de centrala problemen och vilka ir de viktigaste
erfarenheterna?

Skolpersonals erfarenheter av arbetet i skolan
under varen 2020

Under varen 2020 tog jag i bide text och samtal del av skolpersonals erfarenheter av
att arbeta i skolan under den pigdende pandemin. Arbetet utfordes pa uppdrag av
fakultetsledningen vid fakulteten fér Lirande och samhille vid Malmé universitet,
som dagarna efter regeringens presskonferens tog initiativ till en I6pande
datainsamling i syfte att dokumentera skolpersonals upplevelser och erfarenheter av
sitt arbete i en orolig och oviss tid.

Materialinsamlingen pédgick mellan april och juli manad och resulterade i knappt
100 berittelser i textform och 37 kvalitativa forskningsintervjuer. Textskildringarna
samlades in genom ett formuldr som spreds och delades via Malmé universitets sociala
medier. ' Intervjuerna genomfordes per telefon, de varade uppemot en timme och de
spelades in och transkriberades.

Ansatsen i sévil intervjuerna som i formuliret var tydligt induktiv. Vem som helst
som arbetade i forskola och skola vilkomnades att bidra med sina erfarenheter och
utgdngspunkten var inte mer preciserad dn att de som deltog uppmanades att bidra
utifrin vad de sjilva ansig var viktigt att formedla. Mestadels medverkar ldrare frin

! Formuliret bestod av ndgra korta bakgrundsfrigor samt en fritextfraga i vilken de som medverkade
kunde delge sina erfarenheter. Dessutom rekryterades merparten av intervjupersonerna genom formuli-
ret. Ytterligare ndgra rekryterades via andra kontaktvigar. Intervjuerna genomférdes parallellt med in-
samlingen av textberittelser.
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grundskola och gymnasium i studien. Men Z4ven forskollirare, fritidspersonal,
rektorer, IKT—pedagogerz, lirare pd Komvux och folkhdgskollirare har delat med sig
av sina erfarenheter.

Analys av materialet pagir och det empiriska materialet och arbetet i sin helhet
kommer att avrapporteras mera utforligt i kommande publiceringar. I den hir texten
ska jag forsoka ge en mera 6versiktlig och 6vergripande bild av vad som formedlades i
textskildringarna och intervjuerna. Hur beskriver skolpersonal sitt arbete i skolan
under den pagiende pandemisituationen? Vilka ir de dominerande problemen? Vilka
viktiga erfarenheter har gjorts? De utsagor som texten bygger pa utgor
ogonblicksbilder fran april till juni minad och skildrar pigiende skeenden snarare dn
att vara reflektioner i efterhand. Erfarenheter och tankar har siledes formedlats utifrin
ett smittspridningsldge, kunskapslige och informationslige som i princip var i stindig
forindring under hela 2020 ars vértermin, som fortsatt férindrades under hésten och
som i skrivande stund — december 2020 — fortfarande forindras.

Redovisningen ir uppdelad i tvd avsnitt som pé ett 6vergripande sitt skildrar
erfarenheter frin gymnasieskola respektive grundskola. Uppdelningen speglar vilka
skolformer som #r mest representerade i materialet. Den speglar ocksd en viktig
skiljelinje i hur pandemisituationen hanterades under vérterminen 2020. Medan
gymnasieskolan avfolkades och bedrevs pd distans var den svenska grundskolan — ill
skillnad mot i minga andra linder — 6ppen.

Gymnasieskola pa distans: fran intensiv
tekniklosning till didaktiska och pedagogiska

fragor om det digitala klassrummet

Det som forst tog oss pd singkanten var vil att det kom s& plosligt alltihop.
Det pratades lite 1ost om att skolor kanske skulle behéva stingas, och sedan
pang, boom, imorgon stinger vi och di ska ni ha en fungerande
distansundervisning fran och med da! (Textsvar 148, lirare, sprakintroduktion)

Idag kom beskedet om att skolan stings for eleverna. Regeringen gick ut med
meddelandet pd formiddagen. Mina elever tyckee att de kunde g& hem pd en
gang men jag svarade di att det ir skolans huvudman som avgdr om skolan
stings. Nimnden sammantridde pa eftermiddagen och beslutade di att skolan
ska hillas stingd for elever fr o m imorgon och framéover. Jag suckar djupt.
Luften gick fullstindigt ur alla oss lirare. Det kommer att bli oerhért svért att

2IKT ir en forkortning av Informations- och kommunikationsteknologi.
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bedriva ndgon form av undervisning framéver, men absolut att jag ska géra mitt
bista. (Textsvar 95, lirare, gymnasieskola)

Di kommer det hir beskedet och jag minns att det liksom gick ett sus igenom
hela skolan. [...] Och vi bérjade liksom ... hur ska vi formalisera detta pa bista
site? Ganska kvicke fick vi stilla om totalt, frin det fysiska klassrummet till det
digitala klassrummet. (Intervjusvar 7, lirare, gymnasiet)

Som ett led i att begrinsa smittspridningen av det nya coronaviruset dvergick den
svenska gymnasieskolan till distansundervisning i mars manad 2020. Beskedet
limnades av statsminister Stefan Lofven i den direktsinda presskonferensen fran
regeringskansliet den 17 mars. Nyheten spreds med hog hastighet under pigiende
lektioner och den méttes av oro, tvivel och — i enstaka fall — jubelrop frin elever som
sag en kortare tids tillvaro utan skola framfor sig. Fran en dag till en annan skulle
gymnasieskolan stilla om dll att bedrivas pd distans. Vem hade trott det nir
varterminen 2020 planerades? Ett intensivt och malmedvetet arbete frin huvudmin,
rektorer och lirare tog genast vid och mindre 4n ett dygn senare var den svenska
gymnasieskolan i princip helt tomd pa elever.

Den plotsliga omstéllningen till digital undervisning under vérterminen 2020 kan
beskrivas utifrdn tvd sammanhingande och &verlappande perioder eller faser. Fran
regeringsbeskedet den 17 mars — och i vissa fall nigon dag tidigare — arbetade
gymnasieskolorna intensivt med att fi de tekniska l8sningar pd plats som
omstillningen forutsatte. Detta kan beskrivas som en forsta fas med starkt fokus pa
tekniklosning. Efterhand som de tekniska forutsittningarna var pé plats forflytrades
uppmirksamheten alltmer mot elevernas lirande och undervisningens innehall. I en
andra fas stilldes de pedagogiska och didaktiska aspekterna av digitaliseringen i
forgrunden.

Alla 6ver teknikkringelspuckeln

Digital infrastruktur fanns pd plats. Alla, sévil lirare som elever har en egen
dator. (Textsvar 50, IKT pedagog, gymnasieskola)

Stressigt. Over en natt omstillning till digitalt arbetssitt [...], vi fick utbilda
varandra. (Textsvar 228, lirare, gymnasieskola)

Jag dgnar mycket tid till act prata med min IT-tekniker for att fi mina IT-

system att fungera. Det gir at mycket tid till ate fa allt att fungera. (Textsvar 95,
lirare, gymnasieskola)
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At stilla om till digital undervisning i samband med coronapandemin ir en strategi
som tillimpats brett i skolor virlden &ver och sdvil internationella som svenska
studier visar att omstillningen krivt en omfattande arbetsinsats (t ex Bergdal och
Nouri 2020a; Bergdal och Nouri 2020b; Giovannella et. al 2020; Skolinspektionen
2020). Att skolpersonalens arbetsbelastning stundtals varit mycket hog framkommer
ocksa tydligt av textsvar och intervjuer i foreliggande studie. Omstéllningsarbetet fran
reguljir undervisning till en i princip fullt ut digitaliserad gymnasieskola beskrivs som
intensivt, fokuserat och ibland frustrerande. I intervjuer och texter delges erfarenheter
av sena sammantriden, overtidsarbete och kollegialt samarbete lingt utdver det
vanliga, framforallt under dagarna kring den 17 mars och de nirmast efterf6ljande
veckorna.

Ett initialt och utbrett problem var att manga elever hade problem med inloggning,
en daligt fungerande uppkoppling och i nigra fall helt saknade internetatkomst (jfr
Bergdahl & Nouri 2020a; Bergdahl & Nouri 2020b; Skolinspektionen 2020).
Inloggningsproblem kunde avhjilpas med supportfunktioner, skrivna och filmade
instruktioner och genom vigledning lirare—elev eller elev—clev. Elever med
uppkopplingsproblem har i minga fall erbjudits att anvinda skolans nitverk genom
att de tilldelades en studieplats i skolans lokaler. I skolomriden i glesbygd har
skolvaktmistare kort runt till berdrda elever och levererat modem eller routrar som
kommunen bekostat. Samtidigt har tekniska losningar ibland dragit ut pa tiden vilket
i fsrekommande fall har gjort det svirt for berorda elever att f6lja undervisningen (jfr
Bergdal och Nouri 2020a; Bergdal och Nouri 2020b).

Aven om omstillningen medfort en rad olika problem och hinder har
uppféljningsstudier visat att det inte drojde lingre 4n nigon vecka innan i princip alla
larare inom gymnasiet och Komvux kunde utfora sitt arbete som distans- och/eller
fjirrundervisning (Lérarnas Riksforbund 2020a). Att den digitala gymnasieskolan
mojliggjordes skulle kunna uttydas som att en hel del ldrare tagit sig 6ver vad nagra
intervjupersoner har liknat vid en “teknikkringelspuckel”. Denna beskrivs som en
impuls av motstand infér teknikanvindning och som ett hinder som lingt ifrin alla i
vanliga fall dr intresserade av att ta sig over. Pa detta sitt har varen 2020 inneburit en
omfattande digital kompetensutveckling och med denna kanske ocksi en bred
uppticke av de digitala verktygens méjligheter. Varterminens snabba omstillning till
en i princip fullt ut digitaliserad gymnasieskola ger ocksé ett intressant perspektiv pa
skolutveckling. Oftast beskrivs skolan som en trogrorlig institution vars
utvecklingstakt 4r lingsam. I manga avseenden visar virterminens arbete i den svenska
gymnasieskolan pa det rakt motsatta.
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Och med detta sa har vi fitt en enorm skjuts i vart utvecklingsarbete ... S3
mycket som véra lirare har utvecklats pi en ménad [...] det ir ju fantastiske.
Fran det hir lite panik, som vissa hade i borjan, sd ir det jitteménga nu som har
greppat det hir pa ett vildigt bra vis och faktiskt tar sig an det. Och alla kimpar

pa! (Intervjusvar 11, rektor, gymnasium)

Jag arbetar pd gymnasiet. Vi fick en dag pd oss att stilla om ill
distansundervisning. Eleverna fick en extra ledig dag medan lirarna férberedde
sig. Att det éverhuvudtaget gick sa bra som det gjorde visar pa svensk ldrarkars
enorma kompetens och engagemang. (Textsvar 186, lirare, gymnasieskola)

Den snabba omstillningen synliggjorde ocksd att mycket av nédvindig teknik och
digitala verktyg redan fanns pd plats — och att de har ett anvindningsomride som
stricker sig lingt bortom hur de dittills hade anvints. Hade tekniken — eller i alla fall
vildigt mycket av densamma — inte redan funnits tillginglig 4r det svart att se att
omstillningen skulle kunna ske si plétsligt och med sadan fart. Samtidigt var — och édr
— forutsittningarna att nyttja teknik och digitala verktyg olika mellan olika skolor.
Profil, kompetens och intresse skiljer sig dt och samma sak giller for tillging till
stddstrukturer i form av till exempel IKT-pedagoger. Dirmed har omstillningsarbetet
ocksa genomforts utifrin delvis skilda forutsittningar och utgangspunketer.

Pedagogiskt och didaktiskt fokus pa den

digitaliserade gymnasieskolan

Vi var méinga som var overvildigade av glidje den allra forsta veckan av
distansundervisningen eftersom det 6verhuvudtaget fungerade. Eleverna “kom”
till lektionerna och de arbetade faktiske hemma. Snabbt spreds en bild av att
distansundervisningen gick fantastiskt bra. Nu, efter snart tvi manader
framtrider mer och mer en annan bild. Eleverna tycker att det hir arbetssittet
blir svirare och svarare. Det gir inte att 6verdriva i beskrivningen av hur stor
den hir uppoffringen ir frin gymnasieelevernas sida. (Textsvar 188, lirare,
gymnasieskola)

Pandemin har pa vid gavel 6ppnat ett fonster for pedagogisk utveckling som vi
inte sett maken till. (Textsvar 50, IKT pedagog, gymnasieskola)

Lirarnas digitala kompetens var hogre 4n vad alla parter trodde. Plotsligt fick de
anledning att koppla samman didaktik och digitalt. Vir upplevelse ir att lirarna
hittills inte riktige forstact vad det digitala har haft med det didaktiska att gora.
Det digitala har varit ett sidospar som nigra specialintresserade och IT-nissar
propagerat for. (Textsvar 50, IKT pedagog, gymnasieskola)
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I intervjuer och textskildringar uttrycks en stark yrkesstolthet 6ver att ha startat en
digitaliserad gymnasieskola bara nigon dag efter regeringens rekommendation. Att
den tekniska infrastrukturen snabbt var pé plats och togs i bruk var emellertid bara ett
forsta nédvindigt steg i den plotsliga omstillningen. Efterhand som teknikproblemen
fann sina losningar forflyttades lirares fokus alltmer mot pedagogiska och didaktiska
fragestillningar i den digitaliserade skolmiljon. Foér dessa, skriver Bergdal Nouri
(2020b), har det inte funnits en lika tydlig plan som fér implementeringen av de
digitala verktygen.

Flera problem har uppstitt som en f6ljd av att undervisningen skedde Gver en
datorskdrm och inte i form av fysiska moten. En av de fragor som tagit upp allra mest
utrymme i textsvar och intervjuer giller samspelet mellan lirare och elev i det digitala
klassrummet (jfr Bergdal Nouri 2020b; Ferdig et. al 2020; Hartshorne et. al 2020).
Framf6rallt formedlar lirare att det ibland kan vara svart att na fram till eleverna och
att etablera en social kontakt genom datorskirmen. Sirskilt problematisk har
kontakten varit nir bade elevernas kameror och ljud varit avstingda. Detta har stillt
lirare infor en envigskommunikation som beskrivs som pafrestande och obekvim.
Problem som & andra sidan kunde uppstd nir kameror och mikrofoner var paslagna ir
att elever kunde glomma bort att de bade syntes och hérdes, andra familjemedlemmar
eller kompisar kunde skymta forbi eller horas pé ett oonskat sitt och elever som dnnu
inte var uppstigna kunde ibland framtrida infér kameran, som om skoldagen inte
pagick. Dirutover visade det sig att lingt ifrin alla elever var bekvima med att
framtrida framfor kameran. Dessa och méinga andra frigor illustrerar tydligt hur
varterminen successivt medférde svérigheter som i sin tur har gett underlag for
professionella lirdomar och kollegiala diskussioner om samspelet mellan lirare och
elev i det digitala klassrummet. I det hoga arbetstempot var detta dock inte alltid
nigot som hanns med.

Att prata ut dll en skirm ... jag upplever det vildigt trakigt och ensamt och jag
saknar mina elever vildigt mycket. Jag ser den digitala undervisningen som ett
vildigt vettigt och bra substitut i det lige vi befinner oss i. Och jag upplever att
det dll stdrsta del fungerar vil. Men jag ser ju ocksd nu efter nigra veckor att
vissa elever tappar jag. Jag kan inte styra dem som jag brukar [...] saker som jag
gor ... blickar ... dir jag kiinner direkt att nu 4r det dags for det hir, nu kan jag
oka tempot. Det ir ju jittesvargorligt i ett digitalt klassrum. (Intervjusvar 7,
ldrare, gymnasiet)

I klassrummet har man en god kinsla f6r hur ling tid elever behdver pa sig,
man kan littare svara pa frigor och finga upp signaler frin elever som behéver
hjilp men som inte vill fraga. Allt detta forsvinner via skirmen. (Textsvar 186,
ldrare, gymnasiet)
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Det som ocksa har varit svért 4r ju att ge feedback och aterkoppling via distans
[...] for att aterkoppling inom pedagogik och didaktik, det ir ju liksom att du
ser en elev och aterkopplar och det kan du gora pa en minut eller pa fem
minuter ... bra jobbat, gi vidare framar ... helt ritt, fortsdtt sa ... och det kan
ju vara lite bekymmersamt via zoom. (Intervjusvar 23, lirare, gymnasieskolan)

En annan komplex friga giller prov och examinationer i det digitala klassrummet (jfr
Skolverket 2020a). Svérigheter uppdagades inte minst inom gymnasieprogram som
examinerar praktiska moment som till exempel laborativ kunskap, experimentellt
arbete, maskinhantering, byggnadskonstruktion eller djurskdtsel. Kan sdédana moment
examineras pa distans frin hemmiljon? Flera lirare har ocksd fragat sig hur de ska
tillskapa rittssikra provtillfillen och bedémningar i en digital undervisningsmiljo. Pa
ett overgripande plan verkar fragan ha handlat om huruvida lirare bor anpassa den
digitala miljén till etablerade provtillfillen eller om de snarare ska anpassa de
etablerade provtillfillena till den digitala miljén. Hir tycks olika lirare ha resonerat
olika och gjort pd olika sitt, delvis utifrin dmne men ocksd utifran hur deras
provtillfillen sedan tidigare varit utformade.

I bérjan av omstillningsarbetet forekom uppgifter om en 6kad elevnirvaro i
gymnasieskolan sedan den blivit digital. Nagra lirare pekar dock pa att det verkar ha
funnits en sammanblandning mellan inloggning och faktisk nirvaro. Efter att ha
loggat in kunde elever sysselsitta sig med annat dn skolarbete och i hemmet — berittar
flera ldrare — ir distraktionsméjligheterna manga fler 4n i det fysiska klassrummet. Ett
ganska vanligt sitt att arbeta med den mera faktiska nirvaron har varit att ge eleverna
en inlimningsuppgift som kopplats till undervisningstillfillet. Men sjilvkritiska lirare
har ocksa formedlart att inlimningsuppgifterna ibland hopat sig pa ett sitt som skapat
stress inom elevgruppen. Detta framhalls ocksé av elever i ldrares utvirderingsmaterial
som jag har fatt ta del av.

I Skolinspektionens uppfoljningssamtal med gymnasierektorer under viren 2020
patalar flera rektorer att motivation och forutsittningar att klara av att studera pa
distans skiljer sig patagligt mellan olika elever. Det ir framférallt gymnasieelever som
tidigare hade lig nirvaro och bristande motivation som har haft svirt att finna
motivation for skolarbetet under de distansstudier som framkallats av
pandemisituationen (Skolinspektionen 2020). Flera lirare i foreliggande studie
forhaller sig ocksd till olika elevers olika mojligheter och forutsittningar att klara av
att studera pa distans. Den generella bild som formedlas 4r att kraven pi elevernas
egna drivkrafter och strategier for att klara av skolan 6kade med 6vergingen till
digitala studier.

De svagaste eleverna drabbas mest. Mycket hinger pd att elever har en egen
stark drivkraft, och det har inte alla. (Textsvar 186, lirare, gymnasieskola)
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Jag jobbar pd gymnasiet, som resurspedagog med elever som har behov av
sirskilt stod. De har ju fallit lite mellan stolarna mirker vi. Det dr svirt att
uppritthdlla deras vardagliga rutiner och behov. Det idr svirt med
distansundervisning nir man inte riktigt kan halla alla de bollarna i luften sjilv,
och man har inte nagon forilder hemma som kan stdtta. (Intervjusvar 9,
resurspedagog, gymnasieskola)

Det jag kan konstatera ir att de eleverna som ir duktiga [...] de har redan
innan utvecklat en verktygslada med rict mycket olika strategier, sé att de klarar
av de hir sakerna. De andra eleverna som befinner sig sd att sdga i andra dnden,
de far ju vildigt stora problem. De har vildigt fi eller ndgon enstaka strategi och
det fungerar liksom inte riktigt nir de dr hemma. Det som gér saken dnnu
svarare for de hir eleverna, det 4r ju att ménga elever har en vildigt svag lis- och
skrivforstaelse och det gor ju att de far hem en massa arbete, de far hem en text,
men de har ingen att friga direkt. (Intervjusvar 13, lirare, gymnasieskola)

Nigra larare framhaller att en del elever som vanligtvis har svért att prestera i skolan
kan ha gynnats av virens distans- och fjarrundervisning. Detta giller till exempel f6r
gruppen som brukar kallas for hemmasittare, som menas ha fatt en férbittrad studie-
och lirandemiljo i samma takt som skolan blivit skickligare pa att hantera digitala
verktyg. Men pé ett mera overgripande plan verkar de forindrade forutsittningarna
framforallt ha bidragit till att forstirka den redan mycket stora spannvidden i friga
om olika gymnasieelevers motivation och studiefirdigheter. Under varen genomférde
gymnasieskolor stodjande insatser genom att till exempel erbjuda lugna studieplatser
fysiskt pa skolan, ge individuellt stod bade fysiskt och digitalt och genom att anordna
digitala och uppsamlande studieverkstider. Hir verkar dock olika skolor bade ha gjort
olika mycket och pa olika sitt — och flera lirare framhaller att det har varit svirt att
kompensera for elevers ibland starkt skiftande forutsittningar i form av den fysiska
och psykosociala studiemiljo som deras respektive hemforhallanden erbjuder. Att
forildrar och hemforhillanden haft storre inverkan pd elevernas skolarbete under
pandemin och att det framforallt 4r elever med mindre resurser som drabbats
bekriftas pé olika sitt av andra studier (t ex Trust et. al 2020; Bol 2020). Bilden som
formedlas ir att varens skola var en mindre likvirdig skola.

Sérskilt bekymmersamt 4r att en del elever uteblivit frin den digitala skolmiljon och
inte varit kontaktbara (t ex Bergdal och Nouri 2020a; Skolinspektionen, 2020). I en
forskningsstudie frin Italien uppskattar de lirare som medverkar i studien att de
tappade kontakten med mellan 6-10% av sina elever under vérens nedstingning av
den italienska skolan (Giovannella et. al 2020). Aven i foreliggande studie patalar
skolpersonal i gymnasieskolan att de under lingre perioder haft svart act uppritthilla
en kontakt med elever som inte tagit del av undervisningen.
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Oppning, ny nedstingning och ett storre
fokus pd sociala och psykologiska aspekter av
hemmastudierna

Efter att Folkhilsomyndigheten littat pé sina restriktioner kunde utbildningsminister
Anna Ekstrom meddela att gymnasieskolan skulle 6ppna igen frin och med den 15
juni. I praktiken innebar detta att skolorna kunde planera for att ta emot sina elever
pa plats nir 2020 irs hosttermin skulle starta. Aven om det fanns méinga fragetecken
var beskedet i kombination med en vilbehdvlig sommarsemester vilkommet i
gymnasieskolans hért arbetande personalgrupp. Beskedet framstar ocksd som mycket
vilkommet i elevgruppen. Till en borjan kunde en del elever forvisso uppleva
omstillningen som spinnande och intressant. Men efterhand — berittar i princip alla
larare som medverkar i undersokningen — blev kinslor av oro, leda och en avsaknad av
skola och vinner allt mer framtridande i elevgruppen. Sirskilt besynnerlig blev
formodligen varterminen f6r de ungefir 100 000 elever som studerade sin sista termin
pa gymnasiet och som hade sett ett helt annat avspring frin 12 ars skolging framfor
sig. Kdnslan var att allt blev instillt.

En gymnasielirare delar med sig av sina tankar om en sluttermin for varens
hemmastuderande avgingselever som aldrig riktigt blev av:

Men det dr ju NU ... det dr ju slutspurt ... det ir ju de viktigaste sociala
ménaderna, nir de liksom borjar klamra sig fast i varandra och i binkarna
liksom. Och en tid som de aldrig kan fi tillbaka. Det dr ju vildigt speciella
skoltider de hir sista manaderna for avgingselever. Det ir en jittesorg att de
inte 4r pa plats. (Intervjusvar 7, lirare, gymnasiet)

Aven om mycket av undervisningen i gymnasieskolan sedermera kunde bedrivas pi
plats fran och med hdstterminen 2020, si blev den lingt ifrin som vilken hdsttermin
som helst. Under hésten bedrev manga gymnasieskolor sin verksamhet i allt hogre
grad i en vixelverkan mellan reguljir och digital undervisning, for att sedan helt
overgd till distansstudier efter en ny allmin rekommendation om nedstingning av
gymnasieskolan frin den 7 december. Dirmed fortsatte ocksd gymnasieskolornas
arbete med att i en didaktisk och pedagogisk mening fi elevernas hemstudier att
fungera. Detta kan tolkas som en fortsittning pd vad Zimmerman (2020) benimner
som the great online experiment som hinvisar till att kunskap som annars lirs ut i den
traditionella fysiska klassrumsmiljon kommit att liras ut pa digital vig. Detta har 6kat
lirarnas digitala kompetens pa ett markant sitt, samtidigt som det inneburit oanade
mojligheter att underséka och forséka forstd vad som hinder nir elever tar till sig ett
kunskapsstoff i det digitala klassrummet. Situationen, menar Giovannella et. al
(2020), har bade vicke kritiska roster om att digital undervisning aldrig kan ersitta
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face-to-face relationer och mera optimistiska roster som menar att situationen ir ett
startskott for en mer varaktig utveckling av de digitala inslagen i skolan.

Samtidigt som diskussionerna om det digitala klassrummet fortgir har fokus
successivt forskjutits alltmer fran frigor om pedagogik och lirande till elevernas
sociala situation och psykiska hilsa. Lirarnas 6kade digitala kompetens till trots dr den
digitala skolformen nigot som pdtvingats bide elever och lirare av yttre
omstindigheter, snarare dn att den skulle vara sjilvvald. I detta ligger rimligen ocksa
en inneboende begrinsning. I en enkitstudie frin Lunds universitet uppger ver
hilften inom elevgruppen som medverkar i studien att de dr mer stressade och oroliga
4n vanlige (Hoff 2020). Okad stress, kinslor av ensamhet och en saknad av skolan
inom gruppen av gymnasieelever framtrader ocksa tydligt i en studie frin Goteborgs
universitet (Henning Loeb & Windsor 2020). En studie frin Hogskolan Vist visar
vidare hur pandemin har negativ inverkan pd ungas psykiska hilsa och detta giller
sarskilt unga som studerar pé distans (Kapetanovic et. al 2020). Hur eleverna paverkas
socialt och psykiskt kan dirmed uttydas som en tredje 6verlappande fas eller period i
problembeskrivningen av gymnasieskolan under coronapandemin.

Grundskola i standbylige: franvaro, oro och
nddvindiga inkonsekvenser

Hela tiden ska man ju ligga steget fore. S3 vi har ju gjort en plan for att vi
kanske maste stinga. Det finns ju en plan f6r minga olika ligen. (Intervjusvar
4, rektor, grundskola)

Vi jobbar ocksd mycket med att férbereda utifall act”. Annars gir mycket tid
och energi 4t tll att halla det normala pd skolan trots strikta hygienrutiner.
Detta s eleverna inte behover vara ridda och oroa sig alldeles for mycket.
(Textsvar 113, ldrare, grundskola)

Nir det var dags for pasklov var jag vildigt trétt, trottare dn vanligt. Mycket
berodde nog pd hela situationen med covid-19. Det kom mycket ny
information under veckorna innan lovet som rorde skolorna, som man férsokte
anpassa sig till. Jag planerade varje kvill/morgon for diverse olika scenarion
(hog elevfranvaro, hog personalfrinvaro etc) och varje ging telefonen plingade
var man beredd pa att justera sin planering. (Textsvar 162, lirare, grundskola)

Nir gymnasiet stingde ned i mitten av mars riknade manga som arbetar inom
grundskolan med att de snart skulle rekommenderas att folja gymnasieskolans
exempel. S& verkade den internationella trenden vara. I nyhetssindningar kunde
rektorer, ldrare och fritidspersonal f6lja hur skolor i land efter land tycktes stinga ned
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och det var kanske bara en tidsfriga innan det var dags? Nu vet vi att det — dill skillnad
frin i minga andra linder — inte blev nigon generell nedstingning av den svenska
grundskolan vare sig under vér- eller héstterminen 2020.

Diremot har grundskolan bedrivits utifran sirskilda rekommendationer om hygien
och distansering och direktiven har varit mycket tydliga med att den som har
symptom ska stanna hemma. Anvisningarna har i vissa avseenden gett grundskolan
helt nya premisser att arbeta utifrin och infér varen stillde sig ménga fragande till om
det skulle fungera. Hur och nir skulle distansering uppritthéllas i skolformer som i sa
hég grad inryms av fysisk kontakt och som allt som oftast redan ir tringbodda? Vad
skulle hinda med frinvarosituationen i en kontext dir forkylningarna ofta avloser
varandra och hur skulle nysningar och hostningar i elevgruppen uttydas och hanteras?
Varterminen 2020 var en komplicerad, arbetsam och frustrerande period fér minga
ldrare i grundskolan — och med en successivt 6kad smittspridning under hosten gillde
samma sak for hostterminen 2020.

Intervjusvaren och textskildringarna frin personal i grundskolan inryms av manga
olika erfarenheter och synsitt pi varterminens skeenden. I det empiriska materialet
framtrider emellertid nigra perspektiv och problembeskrivningar som tydligare 4n
andra. Ett aterkommande tema 4r hur frinvaron periodvis varit mycket hég i bade
elev- och personalgrupp och hur detta pd olika sitt paverkade verksamheten. Ett
annat dterkommande tema ir att kinslor av oro och ovisshet priglade stimningen pa
ménga skolor under varen och att personalen periodvis upplevde sin arbetssituation
som starkt pafrestande.

Den hoga franvaron i elev- och lirargrupp

Det har varit mirkligt. Mycket improvisation och mycket oro. Mot slutet av
februari kom mainga elever och personal tillbaka frin semesterresor pa
sportlovet. Nistan alla barn i skolan, nigra med hosta. En vecka senare hade jag
knappt hilften av mina elever nirvarande pé lektioner. Alla verkade oroliga, vi
skickade hem barn for att de snorvlat en ging. (Textsvar 200, lirare,

grundskola)

Veckan efter sportlovet, dvs vecka 10, var ganska normal. De flesta elever var pa
skolan och frinvaron var inte mirkbart hogre 4n vanligt. Men veckan efter det
startade en hog frinvaro bland elever och personal. Vecka 14 var nistan 200 av
600 elever franvarande. Och en fjirdedel av personalen. Veckan efter pasklovet
(nu veckal6) ir betydligt fler elever tillbaka i skolan, men det 4r fortfarande
mycket “sporadisk frinvaro”, framforalle i drskurs 6-8. (Textsvar 92, lérare,

grundskola)
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Det har varit kaos, nistan hilften av kollegiet sjuka manga dagar. Manga elever
borta. Vi kan inte anpassa till exempel lokalerna. Minga av ldrarna ir i
riskgrupp men jobbar pa. (Textsvar 111, lirare, grundskola)

Flera uppf6ljningsstudier frain myndigheter och fackférbund visade tidigt pd en
omfattande franvaro bland bide elever och personal inom grundskolan under
varterminen 2020 (Skolverket 2020b; Skolverket 2020c; Lirarnas Riksférbund 2020).
En periodvis omfattande frinvaro ir ocksi ndgot som rektorer, lirare och
fritidspersonal som medverkar i studien berdttar om. P4 en del skolor — i framforallt
Stockholmsregionen — var frinvaron pataglig redan i bérjan av mars, da 2020 érs
sportlovsvecka nyss avslutats. Sportlovsresenirerna dtervinde parallellt med en vid
tidpunkten tilltagande nyhetsrapportering om smittspridning i omradena kring de
italienska alperna. Detta skapade oro — framférallt pd skolor som hade elever som
besokt regionen under sitt sportlov — och pa manga skolor blev veckan efter sportlovet
en startpunkt pa en stigande sjukfranvaro i bade barn- och lirargrupp. Efterhand har
detsamma gillt for alltfler grundskolor runt om i landet.

De periodvis hdga frinvarotalen under varen var pafrestande for grundskolornas
verksamhet. I en situation dir langt fler elever @n vanligt inte var i skolan — négra
under linga tidsperioder — var de ordinarie rutinerna for frainvarohantering oftast inte
tillimpbara eller tillrickliga. Inte minst vicktes frigor om hur eleverna som missade
en mer betydande del av undervisningen skulle ges mojlighet att folja skolarbetet. Pa
en hel del skolor gavs elever pé olika sitt mojligheten att f6lja skolarbetet digitalt,
vilket i férekommande fall ocksd fungerade som en forberedelse infor en eventuell
nedstingning (jfr Lirarnas Riksforbund 2020; Lirarforbundet 2020b). Engagemanget
i den ordinarie undervisningen i kombination med en parallell tillimpning av olika
digitala 6sningar ledde dock till kinslor av dubbelarbete (jfr Lirarnas Riksférbund
2020; Lararférbundet 2020b). Dirtill har lirare forberett och skickat hem uppgifter i
pappersform till elever som har varit borta linge men som saknat forutsittningar att ta
del av uppgifterna digitalt. En av lirarna som medverkar i undersokningen beskriver
arbetsbordan som foljde pa de parallella engagemangen som ohallbar.

Pa skolor med omfattande frinvaro inom personalgruppen blev personal-
forsorjningen ett problem som medférde att bade lirare och fritidspersonal emellanit
arbetade extra med arbetsuppgifter som inte ingar i deras ordinarie arbetsbeskrivning
(Lararnas Riksforbund 2020). En fritidspedagog pa en ligstadieskola berittar att hon
utdver sina vanliga arbetsuppgifter bade agerat som ldrare och stidpersonal. Omvint
har lirare engagerat sig i fritidsverksamheten mer 4n vad som vanligtvis ir fallet. Det
finns ocksd flera exempel pd hur lirare har behovt ticka upp for lirarkollegors
sjukfranvaro. En idrottslirare beridttar att hon under en idrottslektion i april hade
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uppemot 90 hogstadieelever pa sin idrottslektion, eftersom tvd hela klasser saknade
sina ordinarie lirare. Den situationen ldstes med uteaktivitet.

Jag jobbade ju den hir tyngsta tiden nir det var flest borta. Jag hade tre klasser
igdng samtidigt en dag for att vi kunde liksom inte 16sa det med vikarier. Jag
hade 90 ungar pé 2 grusplaner! De skulle ju inte haft idrott, tvd utav klasserna,
men de fick ha det for att vi kunde inte skicka hem dem. (Intervjusvar 15,
larare, grundskola)

For en del elever blev frinvaroperioden utstricke si linge som flera veckor och ibland
dnnu lingre. De mera utstrickta franvaroperioderna har inneburit att rektorer och
lirare varit i kontakt med vardnadshavare for att reda ut frinvaroorsak och forsoka
finna vigar tillbaka till skolan. I de hir samtalen har skolplikten fatt uttydas i ljuset av
en annan och mer komplex kontext 4n vad som vanligtvis ar fallet. Det har inte varit
en enkel sak att forhalla sig till den allmidnna skolplikten nir bade elever och deras
anhoriga har varit ridda och befarats tillhéra en riskgrupp.

Det dr jittesvart att siga till en virdnadshavare som kanske dr ensamstiende och
vildigt orolig for det hir, som inte har ndgot nitverk runt sig och som valt att
ha sitt barn hemma, att du ir skyldig att ha barnet i skolan. (Intervjusvar 4,
rektor, grundskola)

Rekeors roll i det hir dr ju otroligt svir. For att rektor har ansvar for barn som
sitter hemma linge, det ska egentligen vara soc-anmilan pa en sidan sak. Men
nu ir det ju ett forstéelige lige. Man kan ha ett barn som ir sjuke i diabetes till
exempel, eller en forilder som har svir diabetes.... dir man viljer att ha barnen
hemma. (Intervjusvar 12, ldrare i fritidshem, grundskola)

I Skolverkets uppfoljningsstudier av frinvaron i grundskolan under viren framhalls
att frinvaron varit hdgre i socioekonomiskt utsatta omraden och inom resurssvagare
elevgrupper (Skolverket 2020 b; Skolverket 2020 ¢). Pé si vis framtrider ett tydligt
likvirdighetsperspektiv pd frinvarosituationen inom elevgruppen i grundskolan.
Detta dr ocksd nagot som framhills av lirare och annan skolpersonal som medverkar i
den hir studien. Erfarenheterna ir att de elever som ir i storst behov av skolan ocksi
tenderar att ha en hogre skolfrinvaro dn andra. En lirare beskriver kunskapstappet
som mycket stort inom vissa elevgrupper, sirskilt bland de yngre barnen med stora
behov. Samma ldrare patalar ocksa betydelsen av att grundskolan formar att utskilja
vilka elever detta giller, analysera hur skolan kan bistdi dem pa bista sitt och att
skolan ocksa tilldelas resurser for arbetet.

Det som vi har diskuterat mycket, det ir ju det hir att de som har varit borta
vildigt, vildigt linge. Vi har ju som sagt elever som [...] var borta frin
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sportlovet och dnda fram till efter pasklovet, och vissa av de eleverna ligger ju
vildigt, vildigt ldgt kunskapsmissigt frin bérjan. Dir har vi ju pratat om sd hir
... kan man behéva gi om, kan man behéva gi ettan ett ar till? Det har vi inte
forutsiteningar just hir ate ge dem, vilket gor att vi kommer ha med dem upp i
arskurs 2. Vi har inte gjort ndgon plan, men vi har ju diskuterat: Hur ska vi
kunna ge dem den undervisningen samtidigt som vi kan lita de andra gd vidare?
S& att absolut, vi for de diskussionerna men inte s4 att vi liksom har bérjat finna
16sningar dnnu. Vi kdnner ju oss oroliga for dem kunskapsmissigt. (Intervjusvar
25, lirare grundskola)

Samtidigt som personalen inom grundskolan har samlat pa sig mycket erfarenheter
och etablerat nya rutiner for frinvarohantering under varen, fortsatte problemen med
en periodvis hog frinvaro i elev- och lirargrupp under héstterminen 2020. Detta
giller i synnerhet under héstens senare del, dd smittspridningen successivt tog ny fart
och okade inom i princip alla delar av landet. Inom flera grundskolor blev franvaron i
personalgruppen tidvis si omfattande att verksamheten temporirt stingdes ned,
eftersom reguljir skolundervisning pé plats inte har bedomts vara genomforbar.

Oron, arbetsbordan och inkonsekvenserna

Vi skapar planer for alla méjliga scenarier och limnar in till huvudmannen.
Men ingenting om hur det gir med lirarnas arbetsmiljo [...]. Jag tvittar mina
hinder och 4r hemma vid minsta forkylningssymtom och ir livridd for att
smittas eftersom jag bidde har hégt blodtryck och en reumatisk sjukdom.
(Textsvar 138, ldrare, grundskola)

Jag har sjilv upplevt en stor oro. Arbetet i forskola, skola och fritidshem ir
redan tungt. Vi i fritidshemmet har stora barngrupper med manga barn i behov
av stdd i lokaler som inte 4r anpassade for gruppens storlek eller behov.
Dessutom ir vi ofta svagt bemannade och det gérs nedskirningar varje ar och
det kommer krav om att vi samtidigt ska bli effektivare. Detta var var vardag
innan utbrottet. Nu ska vi forséka hantera en situation ingen riktigt vet hur vi
ska hantera. (Textsvar 51, lirare, fritidshem)

Vi ir alla forvirrade. Hur haller man avstind i en skola dir korridorerna ir
smala? Och det inte finns en chans dill acc hilla koll pd ate alla tvittar hinderna
innan lunch. (Textsvar 103, lrare, grundskola)

I bade intervjuer och textskildringar reflekterar grundskolepersonal 6ver att de i ménga
avseenden befinner sig i den mest svirnavigerade tidpunkten i sina yrkesliv. Kinslan av
oro ir ofta ptaglig, den dr mingbottnad och den berér savil elever som kollegor — men
oron handlar i manga fall ocksi om den egna hilsan och om att kanske utgéra en risk
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for anhoriga. Hur kan jag som ldrare vara en trygg punkt for eleverna? Hur ska jag
besvara oroliga frigor frin vardnadshavare? Vad hinder med kollegor som befinner sig i
riskgrupp? Kommer jag sjilv att bli sjuk och kommer jag att smitta anhoriga? Medan
ménga andra utbildningsformer och stdrre arbetsplatser bérjade bedrivas pa distans
under mars och april ménad hopade sig frigor som dessa inom grundskolan.

Och di ir jag 4ndd inte hypokondriker pa nigot sitt, men det finns en
obehaglig kinsla over att hélla avstind nir du méter nagon pa trottoaren, men
pd jobbet miste allting vara som vanligt. Samtidigt som flddena ir fulla av ...
hur sitter du bist ergonomiskt nir du jobbar hemifran ... res inte ... och gor
inte si eller sd. Mitt privatliv 4r mer frindrat 4n mitt arbetsliv. (Intervjusvar 2,
larare, grundskola)

Tidigt under véren utvecklades en nervés stimning kring snuva, hosta och nysningar
och detta gillde savil i skolan som i matvarubutiker, pa bussen eller pa andra stillen dar
vi mots. I skolan hinde det att elever uppvisade mer eller mindre tydliga symptom
under skoldagen och i skolan — som 6verallt annars — vicktes misstanken om smitta.
Detta gjorde grundskolepersonal uppmirksamma pé symptom som tidigare knappt
noterats och nir symptomen har ansetts tillrickliga har vardnadshavare kontakrats for
att himta hem sina barn. Aven om tendensen i mycket hogre grad varit att friska barn
varit hemma 4n att sjuka barn skickats till skolan har frigor som dessa tagit tid och
uppmirksamhet  frdn arbete som annars dr prioriterat i verksamheten.
Uppmirksamheten pa symptom, avvigningar om vad symptomen kan bero p3,
avskiljandet av elever och samtal med virdnadshavare om saken har periodvis varit ett
betydande inslag i ldrares, fritidspersonals och rektorers arbete under varterminen 2020.

De férsta veckorna efter att viruset verkligen tog fart si pratade eleverna inte om
annat. Vildigt manga lektioner gick 4t till att lugna elever vilket siklart syntes
snabbt pa deras studieresultat. Vi lirare, som saklart ocksd var oroliga, ombads
att halla masken for att inte elda pa elevernas oro. Vi lyckades ganska bra till en
bérjan men nir alla med minsta lilla tecken pé sjukdom, oavsett sort, skickades
hem sa blev det lite otick stimning pd skolan. Om en elev eller lirare rikade
nysa eller hosta under lektionstid utbrét nistan kaos. D3 syntes det tydlige hur
ridda eleverna verkligen var. Forildrar borjade hilla sina barn hemma och i
vissa klassrum satt det inte mer dn 3 elever trots att skolan var 6ppen och
skolplikten gillde. (Textsvar 103, lirare, grundskolan)

Under varen stilldes grundskolor ocksi infér att beakta verksamheten i ljuset av
allminna rdd om social distansering. Uppgiften vickte flera frigor och den har
medfért problemlésning och — inte sillan — frustration pd bred front (se t ex
Lirarférbundet 2020c). Hur skulle riden tolkas i en skolkontext? I vilka delar av

verksamheten skulle anpassningar goras? Hur kunde onédig tringsel undvikas? I en
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skolmiljé som i grundliget inrymmer uppemot 30 elever i ganska sma klassrum och
ofta mingdubbelt fler i korridorer och matsal beskrivs frigorna som svarhanterliga.
Samtidigt har engagemanget f6r att finna losningar utifrin givna forutsittningar varit
stort. Scheman har anpassats for att firre ska vara i korridorer eller matsal samtidigt,
lektioner har om mojligt flyttats utomhus, forildrar har uppmanats att himta och
limna sina barn utanfor skolbyggnaden, in- och utgingar har enkelriktats, avstind i
koer till matsal och andra gemensamma skolutrymmen har mirkes upp — for ate
nimna nigra exempel pd olika 18sningar i olika skolmiljder. Ytterligare ett exempel
kan himtas frin en musiklirare som pé flera olika sitt forsokt fa sin undervisning att
fungera pd ett sitt som kinns tryggt och sikert:

Det var svirt att halla avstind i musiksalen. Jag uppmanade eleverna att
tvitta/sprita hinderna innan de spelade instrument. Jag blev sjuk och flera
musiklektioner stilldes in. Blev symtomfri, bestimde mig for att stilla in allt
instrumentspel nir jag kom tillbaka f6r att littare kunna f6lja direktiven, gjorde
om min terminsplanering. Blev sjuk igen, men med milda symtom. Testade da
att undervisa hemifrén [...] eftersom si minga lektioner blivit instillda. Det var
speciellt, krivde mycket planering, flexibilitet hos eleverna och samarbete med
kollegor pa plats. Blandad succé och katastrof. Gjorde om min
terminsplanering en andra ging. Liste om hur coronavirus sprids vid sing, blev
orolig infor att komma tillbaka men hittade inga tydliga direktiv. Forsokte
undervisa utomhus for att minska smittrisk vid sing, det var svért for eleverna
act hélla koncentrationen och for min rést. Hade sonder rosten och fick vara
hemma igen. Vil tillbaka fick jag lov att méblera om en tillfilligt tom sal som
var storre och ldctare att vddra an musiksalen, har nu mina lektioner dir.
Klassrummet 4r mindre isolerat sd vi stér andras undervisning om vi later for
mycket, men... det dr lictare att halla avstind och kinns tryggare. (Textsvar
200, ldrare, grundskola)

Samtidigt som lirare arbetat med att tolka och efterleva rikdinjer och
rekommendationer pétalar méinga att det har varit svért att undvika inkonsekvenser.
Elever som stitt pa sin uppmarkta plats i matsalskon har kort direfter itit sin lunch i
en skolmatsal som beskrivs som underdimensionerad och dir nyss uppmirke avstind
inte kan uppritthallas, efter en utomhuslektion har flera inomhuslektioner f6ljt och
pa raster har elever varit nira varandra pa det sitt som elever och barn ir. Flera ldrare
beskriver kinslan av inkonsekvens som frustrerande.

Vi har kontinuerligt fitt myndighetsrad pa presskonferenser som i skolans virld
ir omdjliga act folja. Barn ska plotsligt inte fa koa till matsalen for att de stdr for
nira varandra. Samma barn som sedan sitter bredvid varandra inne i matsalen,
eller nira varandra i klassrummet, eller leker i hogar pd fritids. (Textsvar 17,
ldrare, fritidshem)
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Vi far nya direktiv varje dag. Se dill att barnen tvittar hinderna, sprid ut barnen
i klassrummet, var ute s& mycket ni kan si att barnen inte ir nira varandra. I
realiteten dr barnen s nira varandra de vill vara och vad vi @n gor, f6r dom ir
barn. Vi ligger timmar pd att med plasthandskar servera barnen lunch och
mellanmal nu. Och att folja alla nya direktiv crumfar all verksamhet. (Textsvar

54, lirare, fritidshem)

Det 4r ju hela tiden stindiga rad. [Det] senaste som skedde var att vi fick besked
om att vissa lektioner skulle flyttas nagra minuter hit och dit for att flédet i
matsalen inte ska bli lika stort. Vi har ingen jittestor matsal si ibland ir det ju
vildigt tringt, sa act vi forsoker hitta sitc for ate det ska bli mindre folk i
matsalen [...] Det dr som ibland nir de vintar pa lektioner. Vi har vildigt smé
utrymmen hir ute i no-salarna och dir ir de som packade sillar. Det gar inte ...
for ibland ir det 3 klasser som ska in i olika salar ... och det ir jittelitet.
(Intervjusvar 8, lirare, grundskola)

Frinvarosituation, oroskinslor och arbetet med anpassningar utifran smittlige och
rekommendationer har lagt grunden for en periodvis svir arbetsmiljo i grundskolan
och flera rapporter pekar pa en mycket anstringd arbetssituation i flera skolmiljéer (t
ex Bergdal och Nouri 2020a; Bergdal och Nouri 2020b; Lirarnas Riksférbund 2020;
Lirarforbundet 2020b; Lirarférbundet 2020c¢). I nigon man giller detta formodligen
for i princip samtliga grundskoleenheter i landet. Av intervjuer och textskildringar
framkommer samtidigt att arbetets intensitet och utmaningar sett olika ut pd olika
skolor och i olika perioder. Pandemisituationens inverkan pa personalens
arbetssituation och genomférandet av verksamheten har framf6rallt varierat med det
ridande smittdget i niromriddet och pa den givna skolenheten. Medan négon
grundskola temporirt stingt ned verksamheteten av smittskyddsskal har andra skolor
paverkats mindre. Men iven faktorer som rektorers ledarskap, elevernas alder och
skolenhetens upptagningsomrade har haft betydelse for personalens arbetssituation
och pedagogiska utmaningar.

Tidsmaissigt verkar situationen ha varit sdrskilt anstringd i slutet av mars och under
de forsta veckorna i april méanad. Flera lirare som medverkar i undersékningen
berdttar att de kiinde sig utarbetade infor pasklovet och att detta helt gick ét till somn
och dterhimtning. I skrivande stund ir det tydligt att julledigheten 2020 kommer att
vilkomnas pa ett motsvarande sitt pd manga grundskolor runt om i landet. Med en
tilltagande smittspridning under hésten har arbetsbelastning och  sjukfrinvaro
successivt okat och gjort arbetssituationen pa flera grundskolor mer anstringd 4n den
var under varen. Det finns ocksé flera exempel pa grundskolor som under perioder
overgatt till distans- och fjarrundervisning till £6ljd av pandemisituationen.

Aven om personal har erfarit bade oro och stress ir det mycket fi som medverkar i
studien som utifrin varens erfarenheter férmedlar att de anser att grundskolan skulle
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ha foljt gymnasiets exempel med att stinga ned och 6vergd tdll distans- och
fjirrundervisning. Snarare framhalls betydelsen av att grundskolan fortsatt tog emot
sina elever pa plats under hela véren. Precis som i gruppen av gymnasieldrare — som
tog sig igenom en rekordsnabb omstillning till digital undervisning — uttrycks en
stark yrkesstolthet 6ver den egna och kollegornas arbetsinsatser. Under vérterminen
utférde personalen inom grundskolan en arbetsinsats lingt utover den vanliga.
Detsamma giller f6r den hosttermin som i skrivande stund just har avslutats.

Avslutning: ett bredare synliggorande av
skolans betydelse

Vi har inte behévt stinga skolan eller ligga undervisningen pa distans 4n, vilket
jag dr tacksam over. Jag kinner stor tacksamhet till beslutsfattarna som betonar
vikten av skolan, och visar forstdelse for hur central den ir for vara ungas
utveckling och vilmaende. P4 ndgot sitt har detta nog blivit 4n mer tydligt for
mig sjilv ocksd i och med den hir pandemin. (Textsvar 52, specialpedagog,
grundskola)

De ir vildigt isolerade, ménga elever, och kinner sig ganska ensamma. Och nu
de hidr veckorna s mirker man att de saknar skolan, dven de hir eleverna som
har kommit sent varje dag eller de som spyr pa skolan. Aven de uttrycker ju; jag
vill tillbaka, nu forstir jag vad en bra skola innebir. (Intervjusvar 7, ldrare,
gymnasiet)

Jag blir nistan gratmild av att tinka p4 hur lirare gor och fir stilla om och stilla
upp och fixar fér elever. Och hur man liksom frin samhillets sida tar s& mycket
for givet liksom. Och sen si pratar man om hur vikidg den dr och vilken
institution det 4r. Men man fir hoppas att det under den hir viren har gatt upp
for minniskor hur viktig den r. Och vilken viktig social métesplats den ir for
elever. Och hur lirare sliter. (Intervjusvar 7, lirare, gymnasiet)

Varen 2020 synliggjorde att vi ofta tar skolan — och ménga andra vilfirdsinstitutioner
for den delen — for givna, dtminstone i den meningen att vi i allminhet inte
reflekterar 6ver dess olika betydelser. Under varen gjordes emellertid den reflektionen
pa bredare front och av reflektionen f6ljde f6r manga ett reflexmissigt virdesittande.
Allra tydligast illustrerades virdesittandet kanske av hur slitande vardpersonal
appléderades frin balkonger av en tacksam allminhet och hur bakverk och lunchpaket
kunde levereras i stérre mingder dn vad sjukhusavdelningar kunde dta upp. I en
sektor som inte alltid annars kidnner sig prioriterad och uppskattad kunde dessa
vilmenande tilltag métas med bidde uppskattning och irritation. Det senare hade
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formodligen sin grund i en kinsla av att det skulle till en pandemisituation for att
tuffa arbetsvillkor skulle uppmirksammas.

Med en plotsligt och ofrivilligt digitaliserad gymnasieskola och en eventuell
nedstingning av forskola och grundskola om hornet har dven skolans betydelse
understrukits med en frekvens som vi inte har vant oss vid. Folkhilsomyndigheten
har vid upprepade tillfillen férmedlat hur viktig skolan 4r fér barn och unga i ett
folkhalsoperspektiv. Pa nyhetssindningar och i andra medier har lirares arbetsinsatser
och arbetsmiljo uppmirksammats. Den omfattande frinvaron i grundskolan har pa
langt fler stillen 4n i den hir texten diskuterats i termer av kunskapstapp, i synnerhet
for utsatta grupper. I ett textmaterial som skildrar hur elever pi en gymnasieskola
forhaller sig till distansundervisningen — och som delats av en lirare som medverkar i
studien — framtrider saknaden av skolan tydligare 4n nigot annat. Vi har ocksa
pamints om hur forskolans och grundskolans pedagogiska verksamheter inte bara
syftar till att vara en trygg plats for inlirning och utveckling — utan ocksd méjliggor
att barnens forildrar kan utfora sitt arbete, som sjukskoterskor, likare och som
personal i vir lokala matbutik.

Allt det hir 4r i en mening sjilvklarheter. Men det #r sannolikt inte skolans
fundamentala betydelse som samhillsinstitution som vi tinker pa nir vi limnar véra
barn pé forskolan, nir vi moter vara barns lirare i utvecklingssamtal eller nir vi
passerar forbi en gymnasieskola som i vanliga fall sjuder av liv. Detta gjorde vi
formodligen i mycket hogre grad 4n vad vi vanligtvis gor under varterminen 2020.
Lat oss halla fast vid den tanken.

OLA HOLMSTROM

Ola Holmstrom (fil dr sociologi) har arbetat praktiskt, teoretiskt och empiriskt med fragor
kring utbildning i allminhet och universitetsurbildning i synnerbet sedan mdnga dr
tillbaka. Han har ett sirskilt intresse for fragor som beror eller tangerar skola och
lararutbildning och dr sedan 2020 verksam som utredare vid fakulteten for Lirande och
sambille vid Malmo universitet. Anders var handledare till Olas magisteruppsats och
huvudhandledare till hans doktorsavhandling. De har ocksi samarbetat i utvirderings-
och utredningsuppdrag som handlar om organisering och genomforande av utbildning pa
olika nivder i utbildningssystemet.
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MELLAN TVA UTBILDNINGSRAMAR:
STRATEGIER FOR STIGMA-MANAGEMENT
BLAND GYMNASIEELEVER MED
RORELSEHINDER

Av Emil Bernmalm & Jonatan Nistesjo

Mika ldser sitt andra dr pa ett av Sveriges riksgymnasier. Dessa skolor organiserar
utbildning for gymnasieungdomar med svira rorelschinder. Mika har under sin
skolgang uteslutande deltagit i sma undervisningsgrupper som ir exklusiva for elever
med rorelsehinder och har under dren funderat mycket pa fragor om inklusion och
exklusion i skolan. En fraga som ir viktig giller den om grupptillhérighet och att
avvika frin mingden. Som nir det dr dags att 4ta lunch i skolans matsal dir det finns
en anpassad avdelning for elever med rorelsehinder: "Man fir ju kinslan av att man ir
ett specialfall ndr man sitter sig dir”, menar Mika.

Under nista ldsar planerar Mika att ldsa ett amne inom ramen for storklass. Diarmed
dr hen pa vig att passera en grins som for riksgymnasiets elever gar mellan tva olika
utbildningsramar. Nir Mika berittar om sina férvintningar pé att lisa i storklass lyfts
den sociala aspekten fram som sirskilt viktig:

Diremot vill jag ju girna forsoka att lira kinna folk, fér min erfarenhet 4r att
folk som gir integrerat drar sig undan pa nagot sitt, de gar pa lektionen och
sedan drar de sig undan. Det ir nagonting som jag vill férsoka undvika att gora.
Att inte vara den som drar mig undan, foér annars ser jag inget virde i att gai
storre grupp, for di kan jag lika girna stanna kvar hir nere om jag indd
undviker dem som jag gir med.

I den hir texten fokuserar vi p& hur gymnasieelever med svira rérelsehinder anvinder
strategier for stigma-management i samband med att de ror sig mellan tva olika
utbildningsramar. Inom den ena nirvarar endast elever med rérelsehinder, i den andra
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integreras de i reguljir gymnasieklass. Denna utbildningssituation karakteriseras
dirmed av tvi motpoler. A ena sidan ska gymnasieelever med svara rorelsehinder
ertbjudas en anpassad utbildning som sirskiljer dem frin den reguljira
gymnasieskolan. A andra sidan ir ambitionen att de ocks ska integreras och bli en del
av ”vanliga” gymnasieklasser. Inom bédda utbildningsramarna forutsitts, om 4n pa
olika sitt, elevernas avvikande identitet. I interaktion med andra likvil som med sig
sjilva méste de dirfor hantera denna identitet.

Sedan publiceringen av Goffmans (2014b) arbete om stigma i borjan av 1960-talet
har samhillsvetenskaplig forskning behandlat vitt skilda stigmatiserade grupper. Ett
gemensamt intresse har varit att undersdka hur individer anvinder sig av olika
strategier for stigma-management i syfte att undvika eller litta pd den negativa
inverkan stigma har i sociala interaktioner. Det kan handla om att styra andras intryck
av ens identitet (Taub et al., 2004), att utveckla alternativa tolkningar av stigma som
overskrider snidva definitioner av normalitet (Thoits, 2016) eller att vigra lita ens
identitet definieras av ett avvikande attribut (Green, 2009). Litteraturen om stigma ir
emellertid kraftigt centrerad mot studier av vuxna individer, vilket innebir att vi vet
relativt lite om hur barn och ungdomar hanterar stigmatiserade identiteter (Roschelle
& Kaufman, 2004). Detta giller dven inom utbildningsforskning.

I kapitlet presenterar vi forst riksgymnasiet som utgdér den institutionella
inramningen av elevernas utbildning. Direfter diskuterar vi Goffmans forstielse av
stigma och hur detta ligger till grund for ett analytiskt ramverk utifrdn vilket vi kan
studera gymnasieelevers identitetsarbete. Avslutningsvis presenterar vi studiens
empiriska resultat och diskuterar dess slutsatser.

Mellan tva utbildningsramar

Elevernas utbildningssituation kan forstis mot bakgrund av utvecklingen frin ett
nivagrupperat och differentierat skolsystem till ett sammansatt och odifferentierat. I
ett svenskt perspektiv dr inforandet av enhetsskolan central. I ett betinkande fran
1946 understroks vikten av en skola som kan utbilda alla uppvixande individer samt
ta hinsyn tll den pluralitet av formigor och egenskaper som dessa har. Vidare skulle
detta i si stor utstrickning som mojligt goras inom ramen fér det reguljira
klassrummet (SOU 1948, s. 24-25; 39). Enhetsskolan 4r i denna bemirkelse
utgdngspunkten for den process och det mal som idag omnimns som en skola for alla.
Dess tva grundprinciper — elevens ritt till individanpassad utbildning samt elevens
rite till social gemenskap inom ramen for det odifferentierade klassrummet —
fortydligades genom instiftandet av grundskolan 1962 och stirktes genom
normaliseringsprincipen 1967. Normaliseringsprincipen innebar att det stilldes 6kade
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krav pa grundskolan att ta emot och integrera individer med funktionsvariationer i
den reguljira undervisningen (Brodin & Lindstrand 2010).

Gemensamt for de elever som ingir i foreliggande studie 4r atc deras
gymnasieutbildning organiseras av riksgymnasier beligna i antingen Stockholm,
Goteborg, Umei eller Kristianstad. Riksgymnasier ger elever med svara rérelsehinder
laglig ritt att ldsa en utbildning med anpassad undervisning, tillging till habilitering
och hjilpmedel samt anpassade elevboenden. Som sirskilda skolor for elever med
svara rorelsehinder 4r riksgymnasier inte fullstindigt kompatibla med idén om ett
odifferentierat skolsystem. Mot bakgrund av en skola for alla som politisk-normativ
ambition ska dirfor eleverna i mojligaste méin lisa sin utbildning tillsammans med
elever i den reguljira gymnasieskolan.

Detta ger upphov till en situation dir elever med svira rorelsehinder tenderar att
pendla mellan tv4 olika utbildningsramar. Eleverna kallar dessa liten grupp och storklass.
Som utbildningsramar svarar de mot skilda forvintningar pd skolan vad giller
individanpassning och social delaktighet. De strukturerar dven rumsliga och temporala
aspekter av elevernas utbildning samt frigor om elevgruppering och tillging till
lirarkompetens. Dirmed rymmer ramarna vad Nilholm (2019, s. 144) beskriver som
tre grundliggande malkonflikter inom utbildningssystemet:

(i) konflikten mellan att identifiera elever som beh&ver ett sirskilt stéd och att
undvika att tillskriva elever en fast avvikaridentitet; (ii) konflikten mellan att
identifiera brister (f6r att kunna férbittra) och se olikhet som en tillging; (iii)
konflikten mellan att behdva kompensera elever och att de ska vara delaktiga pa
samma villkor som alla andra.

Medan dessa malkonflikter aktualiseras i spanningen mellan riksgymnasiernas dubbla
utbildningsramar riktar vi i den hir texten uppmirksamhet mot det arbete eleverna
gbr med sin identitet som rorelsehindrade i samband med att de forflyttar sig mellan
dessa ramar. Tidigare studier av elever med rérelsehinder har visat att spinningen
mellan integration och anpassad undervisning ar starkt nirvarande i deras skolvardag
(Nygren, 2008). Det saknas diremot kunskap om hur elever med rérelsehinder
hanterar sidana spinningar i interaktion med andra elever och lirare. Silunda stiller
vi elevernas inramning i centrum, vilket inbegriper biade deras erfarenheter och
interaktioner med andra samt situationers sociala dynamik (Persson 2014). P si vis
blir det majligt att undersoka hur elever med svara rorelsehinder arbetar med att
konstruera och kommunicera sin identitet f6r att hantera spinningar eller
péfrestningar som uppkommer inom ramen for deras skolvardag.
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Stigma och strategier for stigma-management

Utgangspunkten for Goffmans (2014b) analyser i boken Stigma 4r inte i forsta hand de
historiska strukturer eller politiska ordningar som uppritthaller olika former av stigma,
utan snarare det arbete som individen méste gora for att hantera eller styra en identitet
som anses vara avvikande. Till grund for detta ligger en relationell forstielse av stigma som
fenomen. Stigma uppkommer nir individer pa olika sitt avviker eller misslyckas att leva
upp till normativa och institutionella férvintningar pa hur de ska vara, upptrida eller se ut
i en specifik social kontext. Stigmatisering handlar saledes inte om en individs egenskaper,
utan om samspelet mellan vad Goffman kallar f6r samhillets identitetsvirden” (som
faststiller ett slags normalitet) och individers identiteter (som i olika grad riskerar att inte
svara upp mot de normer och virden som faststiller normalitet). Det dr inom detta
samspel som kategorier som “avvikande” och “onormal” blir socialt betydelsebirande,
vilket skapar forutsittningar for hur individer interagerar med varandra savil som med sig
sjdlva.! Goffman (2014b, s. 11) framhéller att “stigma bestar av en speciell relation mellan
attribut och ménster (stereotypi)”, dér ett utmirkande drag hos stigmatiserade individer
sammanlinkas med odnskade och negativa stereotyper. Den stigmatiserade maste dirfor, i
sin strivan efter socialt erkinnande, (om)férhandla denna sammanlinkning genom att pa
olika sdtt hantera sin identitet och styra andras intryck av den.

Hur stigma kan hanteras beror pa vilken typ av stigma som individen har att
handskas med. Om stigmat ir synligt eller kint for andra minniskor (en
misskrediterad person) handlar det primidrt om att hantera spinningar eller
pafrestningar som uppkommer i sociala interaktioner. Om stigmat diremot ir svart
att uppticka eller okint for andra minniskor (en misskreditabel person) handlar det
forst och frimst om att hantera vilken information som individen limnar om sig sjilv
(Goffman 2014b, s. 51-52). Med Goffman som utgdngspunke blir det siledes mojligt
att analysera hur individer hanterar sitt stigma genom olika strategier for stigma-
management.” Individer med stigmatiserade identiteter kan exempelvis forsoka att
passera som “normala” (genom att hemlighélla information, gi i terapi eller korrigera
sitt stigma genom plastikkirurgi) eller kompensera fér det (exempelvis genom att
behirska aktiviteter som tonar ned betydelsen av stigma, s som akademiska studier
eller sport). Vidare framhiller Goffman (2014b, s. 28-31) vikten av att som

' Goffman (2014b: 149) skriver att "den normala och den stigmatiserade inte 4r si mycket konkreta
personer som de ir olika perspektiv”.

21 den svenska utgvan av Stigma 6versitts engelskans stigma management till stigmastyrning. Enligt vir
mening dr dock styrning ett alltfor snive begrepp for att forstd den hantering av stigma som Goffman
beskriver och analyserar. Genom att nyttja termen management vill vi belysa hur strategier for att hantera
stigma inbegriper sdvil styrning som forvaltning, ledning och skitsel av ens identitet.
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stigmatiserad interagera med de egna, det vill siga med personer som delar ett sirskilt
stigma. Genom denna typ av interaktion kan den stigmatiserade lira sig att hantera
och leva med sitt stigma likvil som att utveckla alternativa och positiva tolkningar av
det (se exempelvis Ablon 1981; Becker 1981; Kaufman and Johnsson 2004). P4 sa vis
handlar strategier for stigma-management till stor del om vad Snow och Andersson
(1987) kallar identitetsarbete — bade i bemirkelsen att utveckla en forstaelse av sig sjilv
och att konstruera identiteter som kan kommuniceras och erkinnas av andra.

Gymnasieelever med svéra rorelsehinder har ett stigma i bemirkelsen att de avviker
frin de normativa och institutionaliserade férvintningar som finns gillande hur kroppar
bor vara, upptrida och se ut. Genom att kontrasteras mot “normala” och
“funktionsdugliga” kroppar dr personer med rorelsehinder utsatta for risken att
sammanlinkas med negativa forestillningar och stereotyper, vilket formar deras
forutsittningar att interagera med och erkinnas av andra. Davis (1961) pavisar
exempelvis i en studie av interaktioner mellan rullstolsburna och giende personer hur
individer med rérelsechinder — genom att utmana normativa forvintningar gillande
kroppslighet — inte bara blir utsatta for reaktioner karakeiriserade av ridsla, medémbkan,
avsky och forligenhet. De forestiller sig dven att det 4r sd “normala” personer kommer
att uppfatta dem. P4 sd vis forvintar de sig krystade interaktioner som de pé olika sitt
forsoker att parera. Liknande resultat har framkommit i studier av universitetsstudenter
med rorelsehinder vars interaktioner med savil lirare som studenter priglas av att de
maste hantera betydelsen av sitt stigma (Fichten et al. 1989; Taub et al. 2004)

Genom att anvinda stigma-management som analytiske begrepp kan vi fordjupa
forstaelsen for hur gymnasieelever med svara rorelsehinder hanterar sin identitet i
interaktion med andra sivil som med sig sjilva. Detta inbegriper hur eleverna, i
samband med att de mandvrerar tva kontrira utbildningsramar, strivar efter socialt
erkinnande genom att antingen tona ned eller framhiva sitt rorelsehinder, samt hur
de utvecklar och uppritthaller rérelsehinder som kollektiv identitet.

Rorelsehinder som levd erfarenhet

Studiens empiriska material 4r insamlat inom ramen f6r ett avhandlingsprojekt med
arbetstiteln Religionsimnet i en skola for alla och bestir av 20 djupintervjuer med
elever antagna till riksgymnasier.’” Majoriteten av de intervjuade eleverna ldser sitt
andra eller tredje gymnasiear, medan fem av dem ir inne p4 sitt fjirde och avslutande

3 For att stirka elevernas anonymitet anviinds neutrala kénspronomen och kénsneutrala fingerade namn.
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ar. Fjorton av de intervjuade eleverna har erfarenhet av bade storklass och liten grupp.
Graden av integration varierar. Medan det for vissa handlar om att lisa ndgon enstaka
lektion i storklass handlar det f6r andra om att endast ha nagon enstaka lektion i liten
grupp. Fem elever har uteslutande ldst i liten undervisningsgrupp medan en elev
endast har erfarenhet av att ha list i storklass.

Intervjuerna delades upp i tva sekvenser. Den forsta byggde pa oppna fragor dir
eleverna sjilva fick definiera vad som ir centralt i deras skolvardag. I den andra delen
stilldes foljdfragor kring specifika situationer och erfarenheter som relaterade till
fragor om identitet, tillhdrighet och grinsdragningar. Metodologiskt syftar
intervjutekniken ¢ill att undersdka hur institutionella inramningar samt sociala
normer och forvintningar inverkar pé individers sitt att organisera och skapa mening
kring levd erfarenhet (Lamont & Swidler 2014). Medan intervjuer inte kan ge en
uttdmmande bild av den miljé som individer befinner sig i kan de diremot ge glimtar
av det sociala och kulturella tryck som de upplever, vilket bildar utgingspunkt for
meningsskapande praktiker som kan vigleda handling (Pugh 2013). Citaten som
detta kapitel bygger pa ir sidana glimtar, vilka ger inblick i hur eleverna forstir sin
egen utbildningssituation samt hur de hanterar spinningar och péfrestningar som
uppkommer inom ramen fér deras skolvardag.

Tona ned rorelsehinder: avledning och
normalisering

Utifrin Goffman (2014b, s. 51-52) kan vi definiera gymnasieelever med svira
rorelsehinder som misskrediterade i bemirkelsen att dtminstone delar av deras stigma
ir synligt och kidnt for andra. Detta ir som tidigare nimnts avgorande for hur en
stigmatiserad identitet kan hanteras. For elever med svéra rorelsehinder handlar det
primdrt om att hantera spanningar i interaktionen med andra elever i storklass. I det
hir sammanhanget dterkommer flera av de intervjuade eleverna till vikten av att tona
ned betydelsen av sitt rérelsehinder. Detta gors genom avledning — vilket innebir att
eleven avleder uppmirksamhet fran rorelsehindret genom att byta fokus i
interaktionen eller att framhalla andra aspekter av sig sjilv — och normalisering — vilket
innebir att eleven tonar ned betydelsen av rorelsehindret genom att pé olika sitt visa
att det inte utgor en begrinsning eller ett problem. Inom béida strategierna handlar
det om intrycksstyrning (Goffman 2014a).
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Ett sdte act hantera betydelsen av sitt rorelsehinder i métet med andra elever ir ate
avleda deras uppmirksamhet genom Aumor. Efter att ha talat om hur de brukar
skimta och tala ironiskt om varandras CP-skador i liten grupp, berittar Charlie att
detta dr ndgot som hen dven gor i storklass:

”Javla CP”, si kan vi gora dven i [stora] klassen, jag tror det littar stimningen
lite. [...] For jag vet ibland, man hér att det 4r ndgon som anvint CP som
skillsord eller s, da dr det alltid ndgon som “men sig inte si Charlie ir ju hir”.
Jag brukar siga: ”jag bryr mig inte”, eller ocksi om datorn inte funkar, “jivla
CP-dator”, da kan jag siga “vilken bra dator, har den CP si ir den skitbra” och
alla skrattar.

Utan att ge uttryck for pinsamhet omforhandlar Charlie betydelsen av CP genom
humor vilket enligt hen béde avdramatiserar rérelsehinder som avvikande attribut
samt lattar upp stdmningen i klassen. Att skimta om CP kan forstds som en strategi
for att byta fokus i det sociala samspel som Charlie tillsammans med sina
klasskamrater 4r en del av. Dirmed kan Charlie parera obekvima situationer dir hen
riskerar att drabbas av andras medémkan. En annan typ av avledning ir att pévisa
akademisk kompetens. Ett exempel dr ndr Charlie hjilper sina klasskamrater i storklass:

Jag kinner den gemenskapen att klara skolan med mina klasskompisar. Jag kan
vara med, framforalle blir jag hjilpare for vissa, for jag har alltid haft hyfsat bra
betyg, s& det ir minga som tinker att honom kan vi ha nytta av, att han kan
hjilpa och si. Det dr ocksd en form av, man kinner tllhérighet att man kan
gora nytta [...] I ettan var det mycket matten, jag har alltid haft lict for matte.
Om ldraren var upptagen si [vinde sig andra elever till mig].

Att vara duktig i skolan och hjilpa andra innebir att Charlie kan framhilla aspekter
av sig sjilv och sin identitet som inte associeras till rorelsehindret. Detta skapar enligt
Charlie en kinsla av tillhorighet. Avledning genom att uppvisa akademisk kompetens
kan forstds som ett rolltagande som etablerar tillfilligt fungerande konsensus dir
eleverna i storklass samspelar med varandra. I detta samspel ligger fokus pa hur de
delar en gemensam situation som ger upphov till en kollektiv elevidentitet. Detta
skapar utrymme for ett deltagande och erkinnande som inte begrinsas av normativa
forvintningar pa kroppslighet.

Istallet for avledning av uppmirksamhet fran rérelsehinder handlar normalisering
om att undvika odnskade eller negativa reaktioner i métet med andra genom att
pavisa att rorelsehinder inte utgdr en begrinsning eller ett problem. Detta tar sig olika
uttryck. Kim berdttar hur hen etablerat ett skimt om ljudet fran sin rullstol. I
sammanhanget anvinds inte humor for att parera obekvima situationer utan for att
“passa in” i en storklass dir "att sticka ut” ir viktigt. Dirmed anvinder Kim rullstolen
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som en identitetsmarkor vilken signalerar samhorighet snarare dn avvikelse ("alla har
sina unika sidor i klassen”). I kontrast till den hir typen av normalisering understryker
andra elever vikten av att framstilla sig sjilva som funktionsdugliga. Detta
identitetsarbete handlar om att styra andra elevers intryck av dem pé ett sitt som
signalerar fysisk formdga. Charlie, som vanligtvis anvinder permobil, berittar om hur
hen férberedde sig infor forsta motet med sin storklass genom att 6va pd att ga:

Om man triffar ndgon ny, s vill man ju visa sin bésta sida [...] S4 jag, redan
forsta dagen, nej men jag tinkte att jag skiter i stolen, si jag stillde den i
klassrummet och gick ut dir. Och alla bara ’Ooooh”, jag sdg pd vissa att de inte
var beredda pa det. Och sedan liksom, idag kan jag ju stilla den och ga och
sitta mig i vanlig bink, bara for att sitta och jobba med kompisar och si. [...]
Det gér mer att jag kdnner mig som en i klassen [...] att jag inte behéver sitta
lingst bak eller lingst fram med en assistent bredvid.

Genom att signalera fysisk formdga tonas betydelsen av elevernas rorelsechinder ned.
Ofta handlar det om att distansera sig frin symboler som tillskriver elever status som
rorelsehindrade (sasom permobil, elevassistent eller andra hjilpmedel) och istillet
pavisa att rorelsehinder inte utgor en begrinsning. Centralt ér att vilja passa in. Enligt
Charlie dr detta viktigt for kinslan av tillhérighet i klassen. En relaterad strategi inom
ramen for normalisering dr att signalera dppenher. Flera elever beskriver hur deras
klasskamrater i storklass tenderar att inte vilja tala eller umgis med dem, vilket
riskerar att utestinga dem frin klassgemenskapen. I det hir sammanhanget talar
Robin om vikten av att framsta som Sppen och frisprikig och pa sa vis sjilv ta ansvar
for att interagera med andra elever:

Jag har alltid haft litt att konversera med folk och prata om mitt
funktionshinder, f6r jag tror att det 4r mycket det som behovs. [...] Man kan
komma lite djupare i relationen och dom andra kan bli lite bekvimare i vissa
situationer [...] och sedan ocksa att de sjilva i sin tur 6ppnar upp sig for mig,.
Det ir ocksd en viktig del, att de inte ska kinna att det 4r jag som berittar om
mina problem och svirigheter, for att jag har mycket mer problem och
svérigheter och att de ska tycka synd om mig. Det dr mer: vill ni veta nigot sa

fraga.

Som en strategi for att interagera med andra elever beskriver Robin éppenhet och
frisprakighet som tekniker for att pa olika sitt skapa forstaelse for rorelsehinder och
undvika reaktioner karakteriserade av exempelvis ridsla eller medémkan. Dirmed far
hen kontroll 6ver vilken betydelse rorelsehinder tillskrivs i motet med andra. Billie
understryker pa ett liknande sitt vikten av att inta rollen som “utbildare” och visa sina
klasskamrater att rorelsehinder "inte 4r farligt”. Hen betraktar det som “ett ansvar hos
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mig sjilv” att elever “fir en annan bild” av rérelsehinder. Medan detta kan underlitta
interaktionen med andra elever i storklass si dr det ocksa enligt Billie emotionellt
krivande.

Framhiva rorelsehinder: differentiering

Medan eleverna anvinder strategierna avledning och normalisering for att tona ned
betydelsen av rorelsehinder beskriver de dven situationer dir de tvirtom framhiver
den. Vi kallar detta for differentiering. Som strategi for att hantera stigma dr det
primira syftet att motverka sammanlinkningen mellan elevernas rorelsehinder och
negativa eller oonskade stereotyper. Som Goffman (2014b) framhaller 4r den
moraliska dimensionen av stigma central for att férstd hur grinser mellan individer
och grupper hanteras i sociala situationer. Nir moraliska hierarkier vil etablerats
overgdr ofta stigmatisering i diskriminering (Link & Phelan 2001).

De tva kategorierna av strategier for stigma-management skiljer sig emellertid inte
endast 4t vad giller innehdll och syfte. De tenderar dven att rikta sig mot olika
publiker. Medan avledning och normalisering i forsta hand anvinds i interaktioner
mellan elever i storklass anvinds differentiering i forsta hand i interaktioner med
ldrare i storklass. Ett exempel dr Kim som berdttar hur hen var tvungen att vertyga
en lirare om behovet av anpassad bedomning i idrott. Efter att ha missat ett tillfille i
simning insisterade ldraren pa att Kim skulle genomfora uppgiften som alla andra:

Han forstod inte att simning kanske inte var en bra idé fér mig. [...] Jag sa att
jag inte drog ut pd det med flit. [...] Jag simmar ju med min sjukgymnast, men
det 4r inte dillrickligt for att jag ska fa ett betyg. Jag erbjod att jag kan simma
for min sjukgymnast och att han kunde vara med, sd att jag kan visa vad jag
kan, men han lyssnade inte. Nir jag vl sa till pa skarpen att jag kan visa dig,
det 4r fine”, da sa han, "nej, du behdver inte visa mig”. [...] Jag fick ett betyg,
tack vare att jag gjorde en annan uppgift.

Centralt for att Kim ska framhiva sitt rérelsehinder 4r viljan att motbevisa ldrarens
forestillning om att det anvinds som en ursike for att vara lat och slarvig. Genom att
delge lararen ytterligare information om graden av sina fysiska begrisningar, samt att
framstilla sig som l6sningsorienterad, hoppas Kim kunna korrigera ldrarens
uppfattning. Pa sd vis innebir differentiering en markering av stigma-status. Robin
beskriver en liknande situation inom vilken hen kinde sig tvungen att évertyga en
lirare om behovet av att byta frin skriftlig till muntlig examinationsform. Efter att ha
jamfort sig med sina klasskamrater for att pavisa sin begrinsade mojlighet att skriva,
uppstod en situation inom vilken Robin var tvungen att férsvara sin moraliska status:
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Liraren sa att hon generaliserade, att det inte var rikeat till mig [...] men att
hon forsdker vara lite extra forsiktig med sddana anpassningar f6r hon upplever
att vissa elever som kommer frin riksgymnasiet [...] forvintar sig att vissa krav
ska vara mindre och att vissa anpassningar ska vara lite bittre dn vad de
verkligen behéver. [...] Jag sa att ”jag ir ingen sidan elev som du beskriver och
sittet som du beskriver det pé dr problematisk”, for det sitter mig i en situation
dir jag dr boven i det hela, for att jag 4r som jag ir.

I den hir situationen styr Robin 6ver vilken information hen limnar om
rorelsehindret och upplever samtidigt ett behov av att betona sin moraliska karaktir.
Detta ir talande f6r den utmaning som differentiering stiller elever infor i en
utbildningskontext. Forstatt som en strategi for att hantera stigma méste de & ena
sidan hivda sin olikhet gentemot andra for att pavisa behovet av anpassning. A andra
sidan maste de gora detta utan att sammanlinkas med negativa forestillningar om
personer med rorelsehinder, vilket inbegriper sidant som fusk, oberittigad
sirbehandling, oirlighet och lathet. Dirmed handlar differentiering om att i rizr
situation delge rdtt méngd information om sitt stigma. Oformaga att hantera en sidan
balans riskerar att leda till brist pa erkinnande frin sivil lirare som elever.

Mobilisera rorelsehinder som kollektiv
identitet

Till grund f6r Goffmans (2014b) definition av stigmatisering som en relationell process
ligger en forstdelse av identitetsarbete som tar sin utgdngspunke i sociala relationer och
sociala interaktioner. Genom att forestilla sig och tolka hur andra minniskor uppfattar
oss utvecklar vi ett socialt jag ddr vara identiteter ar i behov av att erkdnnas och bekriftas
av andra (Mead 1934). Virt empiriska material visar att en central del av elevernas
overgripande identitetsarbete bestir i att de utvecklar en kollektiv identitet i liten
undervisningsgrupp. Detta kan beskrivas som en samvaro med de egna (Goffman
2014b, s. 28-31). I denna samvaro ir rorelsehinder som identifikationsobjeke inte satt
under yttre tryck da det ¢j sticker ut. Tvirtom delas det av eleverna i liten grupp. Robin,
som tidigare endast list i storklass och upplevt sig ensam om att ha ett rérelsehinder,

framhaller betydelsen av detta:

R: Jag blir mer respekterad nu, f6r den jag ir.

E: Vad betyder det, att du blir respekterad?

R: Att jag kan liksom vara mig sjilv och ingen kommer att tycka att det dr
konstigt. Jag var ju lite ridd f6r det i borjan av min skoltid, vad andra skulle

tycka om jag gjorde sa hir, eller sa hir. Jag gor inte det lika mycket nu nir jag
gar hir.
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E: Vad ir det som har hint di?

R: Det som har hint 4r att jag har blivit sa hir, kanske lite gladare person, lite s&
hir, inte si inne i mig sjilv, inte s& blyg.

E: Nej, just det och vad ir det som har méjliggjort den forindringen?

R: Att jag kinner igen mig i dem som gar hir. Kan liksom relatera till dem som
gar hir, for de sitter ju ocksd i rullstol och tinker pa sitt sitt och ja ...

For Robins del innebdr samvaron med andra elever med svara rorelsehinder en
annorlunda f6érvintan pé kroppslighet vilket ger upphov till en kinsla av tillhérighet
dir hen inte behover hantera den spinning som kan uppsta i interaktioner med elever
i storklass. I métet med eleverna i liten grupp upplever Robin tvirtom en stirkt kinsla
av sjilvidentitet vilket hen beskriver som ndgot som skapat forutsittningar for en mer
positiv forstéelse av rorelsehinder. Vidare har det stirke hens formaga att interagera
med andra. Inom ramen f6r liten undervisningsgrupp sker saledes ett identitetsarbete
som knyter an till mer 6vergripande strategier for att hantera stigma.

En annan aspekt av att utveckla en kollektiv identitet inom liten undervisnings-
grupp ir betydelsen av att dela liknande erfarenheter i vilka eleverna kan finna st6d
hos varandra. Nasim beskriver hur anvindningen av hjilpmedel i storklass ar
problematisk da det blir en symbol for hens identitet som avvikande. Tillsammans
med eleverna i liten grupp hittar emellertid Nasim stod for att hantera situationen,
vilket dven mojliggor alternativa tolkningar av rérelsehinder:

En ldttnad lite grand, samtidigt som det 4r ganska blandade kinslor. For man
kinner att vi har alla vira problem och vi har alla vara hjilpmedel och sa dir.
Man kinner sig inte direkt ldgre 4n vad alla andra kidnner sig, for forst nir jag
skulle forsoka acceptera ett hjidlpmedel, det var som att, ja men jag vill ju vara
som alla andra. Det var som att nir man kom dit [till liten grupp], det var som
att jag dr jag, alla andra ir ju ocksa olika hir liksom. Man kinde sig trygg med
den man var, att kunna vara sig sjilv, man kinde sig nistan stolt Gver att ha det
problem man hade lite grand.

Nasims resonemang ir ett exempel pd vad Snow och Anderson (1987) kallar for
identity talk. Denna specifika talpraktik anvinds for att verbalt konstruera en
onskvird och positivt laddad kollektiv identitet som elever med svéra rorelsehinder
kan dela med varandra. I det hir sammanhanget framstir inte separationen frin
storklass som problematisk. Tvirtom utgér den en forutsittning fér den del av
elevernas identitetsarbete som handlar om att utveckla och uppritthilla en kinsla av
sjalvidentitet dir rorelsehinder karakteriseras pa ett positivt sitt. Tidigare studier av
stigmatiserade grupper har pévisat vikten av att soka efter positiva tolkningar av ens
identitet, dven nir denna identitet ar stigmatiserad. Detta kan goras genom att
undvika vissa méten och aktivt soka sig till andra (Kaufman & Johnson 2004). For
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elevernas identitetsarbete erbjuder liten undervisningsgrupp en form av méten dir det
ir mojligt act sivil verbalt som symboliskt och emotionellt skapa mening kring
rorelsehinder. Medan detta dr viktige for att konstruera en kollektiv identitet sa
upplever vissa elever att det kan utestinga dem frin andra gemenskaper. Mika
papekar exempelvis att samvaron i liten undervisningsgrupp kan “skapa en mur”
mellan eleverna i liten undervisningsgrupp och eleverna i storklass. I liknande termer
beskriver Billie liten undervisningsgrupp som “en bubbla” med “egna regler” vilket
innebir att hen och klasskamraterna inte har en "aning om vad andra gymnasieelever
gor [...] vi har ju liksom ingen koll”.

Avslutning: utbildningsramar och
identitetsarbete

I den hir texten har vi riktat uppmirksamhet mot hur gymnasieelever med svira
rorelsehinder arbetar med att konstruera och kommunicera sin identitet i samband
med att de ror sig mellan tvd olika utbildningsramar. Var empiriska analys visar att
eleverna forhandlar sin status i storklass genom att i interaktioner med andra antingen
tona ned eller framhiva sitt rorelsehinder. Detta sker genom olika strategier for
stigma-management. Samtidigt mobiliserar eleverna rorelsehinder som kollektiv
identitet i liten undervisningsgrupp.

Typiskt for strategier som tonar ned betydelsen av rérelsehinder 4r att de har som
méil att lita eleverna delta i storklassens elevgemenskap utan att stora den
interaktionsdynamik som de for tillfillet befinner sig i. Savil avledning, i form av
humor eller att pavisa akademisk kompetens, som normalisering, i form av att
signalera fysisk formaga eller oppenhet, later eleverna omférhandla betydelsen av deras
rorelsehinder i motet med sina klasskamrater. Ofta handlar det om att parera
obekvima situationer karakteriserade av exempelvis medémkan, ridsla eller negativa
fordomar. P4 s vis dr det strategier som i forsta hand anvinds i méten dir individer
har en informell relation till varandra, det vill siga inom elevgruppen.

Att framhidva ett rorelsehinder, och dirmed betona sin olikhet gentemot andra
elever i storklass, dr ddremot en strategi som primirt anvinds i moéten med ldrare, till
vilka eleverna har en mer formell relation. Denna typ av strategi aktualiseras i
situationer dir eleverna upplever sig bli orittvist behandlade eller ha ritt till extra
anpassning for att lyckas i skolan. Att genom differentiering markera sin status ir
emellertid en komplex strategi for att hantera stigma. Eleverna méste hivda sin
avvikande identitet utan att sammanlinkas med negativa forestillningar eller
stereotyper. For att undvika att uppfattas som oirliga, forfordelade eller lata forsoker
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de dirfér kommunicera sin identitet pa ett sitt som bade hinvisar till deras formella
rittigheter till anpassad utbildning samt framhaller deras moraliska karaktir.

Nir eleverna tonar ned eller framhiver betydelsen av sitt rorelsehinder star ett slags
social informationskontroll i centrum. Vi kan silunda analysera hanteringen av stigma
mot bakgrund av begreppet inzrycksstyrning. Enligt Goffman (2014a) handlar
intrycksstyrning dels om att agera i enlighet med existerande normer for hur individer
samspelar med varandra, dels om att fi dem vi méoter att dela den egna definitionen
av situationen. Detta idr centralt for att forstd hur eleverna alternerar mellan olika
strategier for stigma-management. Vid savdl avledning och normalisering som
differentiering handlar det i regel om att i interaktioner med andra omdefiniera
situationen sa att de sjilva fir kontroll 6ver vilken information som limnas om deras
rorelsehinder. Nir detta lyckas etableras tillfilligt fungerande konsensus dir eleverna
exempelvis kan inta roller som inte riktar uppmirksamhet mot det egna rorelsehindret
eller dir de sjilva upplever sig kunna péverka vilken betydelse rorelsehindret tillskrivs
i det sociala samspel som de befinner sig i. Valet av strategi for att hantera stigma ir
siledes beroende av dynamiken mellan roll, publik och den situation som de delar.
Dirmed kan vi dven forstd stigmahantering som ett temporalt fenomen. I ett kortare
perspektiv handlar det om #jming och fingertoppskinsla. 1 ett lingre perspektiv
handlar det om individers socialisering. 1 Meads (1934) efterfoljd uppfattar Goffman
individen som birare av en mingd olika ”jag”, vilka hon lir sig att stimma av mot
specifika situationer. Utifrén ett sadant perspektiv framstar elevernas stigmahantering
som ett slags dramaturgisk formdga, dir det i ritc situation handlar om att vilja rice
strategi.

Tidigare forskning har betonat det nira sambandet mellan strategier for stigma-
management och identitetsarbete, bide i bemirkelsen att utveckla en forstielse av sig
sjilv och att konstruera identiteter som kan kommuniceras och erkinnas av andra
(Kaufman & Johnson 2004; Snow & Andersson 1987). En central del av detta arbete
dr samspelet mellan sjilvidentitet och tillgangen till institutionaliserade definitioner av
socialt och kulturellt medlemskap; ett samspel inom vilket grinser for gemenskaper
och grupper dras (Lamont 2001). Var empiriska analys visar att liten
undervisningsgrupp ir viktig for elevernas hantering av att leva med stigma.
Tillsammans delar de erfarenheter av att inte leva upp till normativa forvintningar pa
hur kroppar fungerar och bor vara samt vilket arbete som avkrivs dem i olika
kontexter. P4 si vis ger de varandra stod att hantera de utmaningar som de tvd
utbildningsramarna ger upphov till. Liten undervisningsgrupp méjliggér emellertid
dven situationer dir eleverna kan mobilisera rorelsehinder som kollektiv identitet. I
samtal med varandra verbaliserar de alternativa och positiva tolkningar av sitt stigma,
vilket dr centralt fér att utveckla en kinsla av sjilvidentitet. Som Anthony och
McCabe (2015) framhaller 4r det genom att skapa nirhet och distans till andra som vi
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definierar oss sjilva och de positioner som upplevs vara mojliga i et stdrre socialt
sammanhang. I kontrast till storklass erbjuder dirmed liten undervisningsgrupp en
gemenskap dir sirskiljandet fran “normala” elever inte nédvindigtvis betraktas som
problematisk, utan som en forutsittning for att konstruera och uppritthilla positiva
identiteter som kan bekriftas och erkinnas inom den lilla elevgruppen.

For att bittre forstd hur elever med svira rorelsehinder arbetar med att utveckla och
uppritthélla sina identiteter bor vi saledes rikta uppmirksamhet mot hur detta i hog
grad forhandlas situationells. Hur stigmatiserade identiteter kan hanteras och erkidnnas
varierar beroende pé kontext och vilken relation individer har till varandra. I linje
med detta har Kaufman och Johnson (2004) argumenterat for att identitetsarbete bor
forstas som en cirkuldr, snarare 4n en linjir, process. Detsamma giller f6r processer av
inkludering och exkludering i utbildningssammanhang. Alltfor ofta likstills
inkludering med elevers integrering i det reguljira klassrummet (se exempelvis
Ainscow, Slee & Best 2019). Ett sadant synsitt missar hur de béida
utbildningsramarna  tar elevernas avvikande identitet for given. 1 liten
undervisningsgrupp sker detta genom att de awskiljs frain “normala” elever. I storklass
genom att de framstills som en grupp som dr i behov av att inkluderas. Pa s vis
upptrider inklusion och exklusion simultant. Denna simultanitet dr viktig for de
intervjuade elevernas inramning av sin utbildningssituation. Snarare dn att uppfatta
liten grupp och storklass som inkompatibla, beskriver de ett mer komplext och
méngtydigt forhéllande till inkludering och exkludering. I deras beridttelser tycks
utbildningsramarna émsom skapa forutsittningar och 6msom férsvara méjligheten
att delta i olika gemenskaper och erhalla andra individers erkinnanden. Att forsta
inkludering och exkludering som en cirkuldr process, dir elevers identiteter forhandlas
situationellt, oppnar upp f6r nya perspektiv pa vad en skola for alla kan vara och hur
en sidan vision ska forstas.
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OGONBLICK I LARARSTUDENTERS
VERKSAMHETSEFORLAGDA UTBILDNING —
TREPARTSSAMTALET

Av Mona Holmquvist, Roger Johansson och Paul Strand

"Fortsitt sd hir sd blir du en bra historiekollega ...”
Handledare under VFU-samtal 2016

En blivande ldrare pa lirarutbildningen sitter i sitt rum och forbereder sin lektion for
morgondagen. Nir studenten ar klar, gar tankarna till det samtal som ska ske efter
lektionen, tillsammans med handledaren och en lirare frin lirarutbildningen. Hur
ska den uppgiften 16sas? Hur ir egentligen teorierna kopplade till det som ska ske i
klassrummet? Hur har de andra studenterna gjort? Studenten ringer de andra ... som
verkar ha samma problem.

Den empiriska delen i denna studie genomférdes varen och hésten 2016, i
samarbete mellan lirositena i Malmo, Kristianstad och Lund. Fokus for studien var
trepartssamtalet i studenternas verksamhetsforlagda utbildning (VFU) - det
lektionsuppféljande samtalet mellan student, handledare och besokande VFU-ldrare. 1
foljande text lyfter vi nigra 6gonblicksbilder ur dessa samrtal. Studien hade en
induktiv  ansats, vilket innebdr att analysen var forutsittningslds och
uppmirksamheten riktades mot samtalens innehall, struktur och form.

Trepartssamtalen i studien har alla genomforts inom nigon av lirarutbildningarnas
VFU-perioder. De representerar siledes nedslag vid olika tidpunkter i den serie
formativa samtal om studentens egen undervisning dir teoretiska, metodiska och
praktiska aspekter diskuteras. Dessa samtal utgdr ocksé det tillfille, ndgon ging under
VFU-perioden, di diskussionen om undervisning sker i nirvaron av bade student,
handledare och VFU-lirare.

Avsikten med studien var att forsoka finga och bérja forstd detta korta, men
betydelsefulla, moment i ldrarutbildningen genom att beskriva vad som faktiske
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hinder: vad man talar om, hur man talar, och vem som i olika ligen dominerar eller
styr samtalet — och dirmed gor ansprk pd dess normering och tidsutrymme.

I avsikt att bittre forstd samtalens karaktir, har vi provat tre olika perspektiv vid
analysen av de tre olika lirositenas samtal. Detta forklarar i nigon mén bide
forekommande likheter och skillnader mellan fallstudiernas genomférande och
resultat. Var och en av fallstudierna sonderar, utifrin sina specifika analytiska
forutsiteningar, olika mojligheter att nd en djupare forstaelse av vad som hinder i ett
trepartssamtal.

De tre fallstudierna fokuserar olika aspekter av deltagande:

e [ fallstudie 1 studeras hur den teoretiska argumentationen anvinds for att
beskriva, forstd eller forklara den undervisning som sker i studenternas
klassrum.

e [ fallstudie 2 riktas uppmirksamheten mot handledarens roll i
trepartssamtalet: ndr handledaren kommer in i samtalet, samt det
tidsutrymme handledaren far eller tar i samtalet.

o [ fallstudie 3 undersdks hur trepartssamtalet, som en iscensatt social situation,
erbjuder mojligheter till forstielse av studenters lirande i grinslandet mellan
teoretisk kunskap och personligt erfaren yrkespraktik.

Utbildningens teori och praktik — tva skilda
virldar?

Férordningstexten for Lidrarutbildningen (SFS 1993:100) anger att det for
lirarexamen fordras 20 veckors verksamhetsforlagd utbildning (VFU). Vanligen
virderas denna praktiska del hogt av studenterna, och inte sillan omrtalas den som
utbildningens mest visentliga moment for att lira sig bli lirare. Forskningsstudier i
Sverige, liksom internationellt, bekriftar detta, och i en studie av Tynjili och
Heikkinen (2011) uppskattar 70 procent av de utexaminerade lirarna att vad de
frimst lirt av yrket kommer frin annat hdll in frin den teoretiska
(universitetsforlagda) undervisningen. Dylika resultat kan naturligtvis bade diskuteras
och problematiseras, men ger 4ndd en indikation pd upplevelsen av den
verksamhetsforlagda utbildningens betydelse. En annan tolkning av resultaten kan
vara att manga studenter uppfattar de universitetsforlagda delarna som abstrakea,
medan de verksamhetsforlagda delarna ger dem handfasta redskap for egen
yrkesutévning och klassrumspraktik (Alle 2009; McGarr, O’Grady & Guilfoyle
2016). Till dessa handfasta redskap hér emellertid inte bara att lira sig planera och
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bedriva undervisning. Studenterna lir ocksd att genom egna sociala erfarenheter
forhalla sig till den kollegiala kulturen och att interagera med yrkesverksamma lirare,
vilka vanligen tillskrivs stor auktoritet.

Larares praktiska yrkeskunskaper riskerar inte sillan att bide liras och stanna i
undervisningen — med f6ljden att de inte provas pa nigon mera teoretisk eller kritiskt-
reflexiv niva. Att inom ldrarutbildningens ram utveckla studenternas forstielse av
teoretiska perspektiv pa undervisning ir dock inte omojligt, vilket framgdr av Brante,
Holmgqvist Olander, Holmgqvist och Palla (2015). For att béttre forstd pa vilket sitt
skolans undervisning grundas i en teoretisk argumentation har vi valt att rikca
uppmirksamheten mot trepartssamtalets funktion som ett mote mellan skolans
verksamhet och den universitetsforlagda utbildningen.

Trepartssamtalet — ett samtal om vad det
innebir att bli ldrare

Studenterna genomfor under sin utbildning tre eller fyra VFU-perioder, och dirmed
ocksd tre eller fyra trepartssamtal. Sett till vad kursplanerna anger — och tanken om
utbildningens progression och férdjupning — forindrar sig inriktningen och malen for
samtalen mellan VFU-perioderna. Innehallet kan handla om att fokusera det
pedagogiska  ledarskapet,  didaktiska ~ moment,  etiska  fragestillningar,
specialpedagogiska dilemman och si vidare. Ibland har studenterna en tillhérande
skriftlig uppgift dir de ska reflektera Gver sin undervisning och sin yrkesroll. Dessa
reflektioner brukar vanligtvis ocksd bekrifta samtalets funktion som del i en storre,
fortgiende lirandeprocess. Vid Malmé universitet uttrycks denna avsikt i termer av
att samtalet “har ett formativt syfte” och att studenten forvintas “reflektera dver och
[...] virdera sin praktik och professionsutveckling” (Malmé universitet 2018). Men
samtalet 4r for den skull inte att uppfatta som enbart en situation dir studenten har
att — med stod i teori och praktik — forsoka synliggora sin sjilvforstaelse eller prestera
en forklaring tll sin utveckling i yrkesrollen. Trepartssamtalet dr ocksd ett mote
mellan tre parter, som alla har en aktiv del i att forma utbildningen. Frin Lunds
universitet anges uttryckligen i "Brev till VFU-ldrare” att trepartssamtalet 4r ett samtal
dir alla parter aktivt ska delta — det vill siga bide studenten, handledaren och VFU-
liraren (Lunds Universitet 2020).

Trepartssamtalet  dr  dock inte s& litc atc  forbereda  sig  infor.
Deltagarsammansittningen ir sillan férekommande, och det ir inte sikert att den
besdkande VFU-ldraren dr bekant med lirarstudenten och handledaren sedan tidigare.
Varken studenten, handledaren eller VFU-ldraren kan heller med sikerhet veta vad
som kommer hinda i studentens undervisning — och dirmed inte heller veta utifrin
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vilka konkreta erfarenheter som samrtalet kan komma att féras. Just denna inbyggda
brist pa forutsigbarhet, gor emellertid trepartssamtalet till ett sdrskilt utmanande
undersokningsobjekt. Samtidigt dr det praxis att studenten i forvig Gversint sin
lektionsplanering till VFU-ldraren, och vid Malmé universitet férvintas studenten
infor samtalet ocksé ha forberett en teoretisk argumentation f6r denna planering.

Trepartssamtalet skulle dirmed kunna beskrivas som en situation vari
lararutbildningens specifika komplexitet speglas — men ocksd det tillfille dar
studentens sammantagna lirande later sig anas. Modellen nedan ir ett forsok att
illustrera denna situation.

Handledningssamtalet - méten
Uppdraget - Larare

s
o
> 3
o\ /\ 9}.
N <,
4
Handledare Student (-4
2

Skolans fragor

Under-
visnings-
situatationen
Amnes- och
amnes-
didaktisk forskning
Universitets-
larare

Universitetsinstitutioner

Figur 1. Férhallandet mellan VFU-skola, lararutbildning och universitetsinstitutioner i en undervisningssituation.

Modellen kan forstas som att den tar sin utgingspunkt i den inre triangeln — och de
inblandade parternas erfarenhet av studentens genomforda undervisning. Det dr med
utgdngspunke i vad som hinder i undervisningssituationen, som samtalets frigor om
imne och dmnesdidaktik, kompetenser och lokala skolmissiga villkor (och
deltagarvillkor) blir méjliga — och ndgot nodvindigt ate forhalla sig till och forsoka
forsta, och fortsatt hantera. Utanfér denna inre triangel visar modellen ytterligare tre
lager, representerade i tvé cirklar och en yttre triangel. Dessa synliggor pa olika sitt
kopplingarna och relationerna mellan skolan, lirarutbildningen (inbegripet dess
verksamhetsforlagda delar) och lirositet. Inom detta spanningsfilt agerar ocksa
handledare, student och VFU-lirare — om 4n pd olika villkor.
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Det kan samtidigt vara virt att pitala att modellen ovan 4r ett av flera sitt att nirma
sig en forstdelse av trepartssamtalets villkor och inramning. Modellen ska dirfor inte
forstds alltfor bokstavligt. Si kan exempelvis dmnesdidaktisk forskning och
dmnesdidaktiska samtal mycket vil ske — och sker dterkommande — inom den
universitetsférlagda delen av en ldrarutbildning. Den besokande VFU-ldraren kan i
sin tur vara en erfaren ldrare och didaktiker som kommit att verka inom
lararutbildningen. Vad modellen vill askadliggora dr emellertid hur trepartssamtalet
genomfors i samspel och spinningar mellan individer och praktiker, liksom mellan
individer och institutionella villkor. Det 4r i dessa spinningar som frigor och problem
fortlopande genereras, men ocksa soker sina méjliga losningar eller hanteringar. For
studenten blir det dirfor pd den egna erfarenhetens grund som denne — i nigon
djupare mening — kan bérja forsta professionen.

At ldrarens yrkeskunskaper handlar om visentligt mer 4n att bara kunna sitt amne,
dr ocksd vad Lars Haikola ger uttryck for i utvirderingen av den kompletterande
pedagogiska utbildningen vid Lunds universitet, nir han poingterar att “gedigen
dmneskunskap inte ir tillrickligt och att amneskunskap inte kan kompensera brister
inom dmnesdidaktik och lirarutbildningens mer prakeiska aspekter” (Haikola
2019/1198). Denna uppfattning delas ocksa av Astrand (SOU 2018:17).

I trepartssamtalet méter studenten ett antal frigor om dmneskompetens, pedagogisk
och didaktisk kompetens, hantverksmissig kompetens och erfarenhetsbaserad
lararskicklighet eller undervisningsskicklighet. Vad som ir en ldrares undervisnings-
skicklighet dr emellertid varken ndgot statiskt eller allom givet. Definitionen har
snarare varit hogst forinderlig 6ver tid, och av allt att déma starke relaterad dill olika
uppfattningar om vad som ir skolans uppgift (se bland annat Siljo, Liberg &
Lundgren 2014). Begreppet verkar dock ha nirmat sig ett socialkonstruktivistiskt
perspektiv, varmed komplext tinkande, kommunikation, férhandling, samarbete och
kreativitet lyfts fram som viktiga kvaliteter (se Wei & Pecheone 2010, jfr Astrand
2018; Kim et.al. 2019). Nédgot som pé senare ar ocksé blivit alltmer uppmirksammat
dr en undervisning pa vetenskaplig grund, och att varje lirare ska ha en systematiskt
grundad bas for sitt agerande i klassrummet. Skollagens kapitel 1 §5 stadféster att
”[u]tbildningen ska vila pd vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet”.

Samtidigt ir lirarutbildningarnas kursplaner ofta svivande i sina definitioner av vad
som ir efterfrigad undervisningsskicklighet. Formuleringarna verkar ocksa tolkas pa
olika sitc av ldrarstudenter, handledare och VFU-lirare. Vad trepartssamtalen
egentligen handlar om blir dirfér av 4n storre intresse. Darmed har det ocksa blivit
dags att titta nidrmare pd nigra av de resultat som framkommit som de inledande
analyserna.
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Tre fallstudier

I studien dokumenterades femton trepartssamtal — fem vid vartdera lirositet.
Studenterna som deltog var blivande senarelirare med inriktning mot undervisning i
arskurs 7-9 (tio stycken) alternativt blivande gymnasieldrare (fem stycken). Analysen
har varit dels kvantitativ, avseende bland annat fordelningen av taltiden mellan olika
parter, dels kvalitativ, i avsikt att bestimma samtalens innehillsliga sidor och
interaktionsmonster.

Som tidigare péitalats har fallstudierna — med tillhérande analyser — haft delvis olika
syften. Den forsta fallstudien analyserar pa vilket sitt teoretisk argumentation, utifran
de teoretiska perspektiv som behandlats i den universitetsforlagda undervisningen,
anvinds for diskussion och reflektioner over studentens praktiker. Den andra
fallstudien fokuserar handledarens roll och utrymme i trepartssamtalet, och den tredje
fallstudien r en analytisk reflektion (av en av deltagarna i samtalet) dir Goffmans
Sframe-perspektiv (Goffman 1974/1986; se idven Persson 2014) provas som
analysmodell for att nirma sig en forstielse av den sociala interaktionen som
utgdngspunke for ldrande.

Alla samtal i studien ljud- eller videoinspelades, och transkriberades sedan infor
fortsatt analys. Samtalens lingd varierar frin strax over 20 minuter till tva timmar.
Taltidsanalysen visar foljande skillnader i friga om olika parters taltid.

Tabell 1. Tabellen visar, for respektive larosate, fordelningen av taltid i procent mellan olika deltagare, samt total
samtalstid i minuter.

Larosdte  Taltid studenti %  Taltid VFU-ldrare i %  Taltid handledarei %  Samtalstid total (minuter)

A 41 37 22 23-47 min
B 32 58 10 39-120 min
Cc 52 31 17 Uppgift saknas

Fallstudie 1: Samtalet VFU-ldrare och student
— teoretisk argumentation av klassrumspraktik

Samtalen i fallstudien fran lirosite A hade en uttalat formativ inriktning, och avsig
att fokusera studentens progression i lirandet med betoning pa “formdgan att
reflektera 6ver sina personliga erfarenhetsbaserade argument, andras erfarenheter och
teoribaserade argument samt sina personliga virderingar och etiska argument”.
Analytiskt innebar detta ett intresse for vem som talade, hur mycket och dill vem —
eller med vilken riktning (Wardle, Cederbaum, & de Wit 2011).

Tabell 2 nedan visar en kvantifiering av talrikeningar, vilka indikeras i férdelningen
av taltid. Som framgér 4r handledarens deltagaraktivitet lig, och endast i ett samtal
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ligger handledarens taltid pa en nivd som motsvarar Gvriga deltagares. Av tabellen
framgér dven relationen mellan antal repliker och tid for varje replik — detta for att
belysa pa vilket sitt personerna gér ansprik pa tiden och hur linge de talar innan de
slapper in nigon annan i samtalet.

Tabell 2. Trepartssamtalens totaltid, taltidsférdelning (i procent avrundat till en decimal) och replikférdelning (antal per
deltagare, samt genomsnittlig tidsutstréckning i sekunder) géllande fér laroséte A.

Samtal Tid min Student VFU-larare Handledare
A 31 35% 32% 32%
11 min 10 min 10 min
46 repliker 42 repliker 36 repliker
(mv 14 s) (mv 14 s) (mv 17 s)
B 47 32% 43% 25%
15 min 20 12 min
38 repliker 28 repliker 24 repliker
(mv 24 s) (mv 43 s) (mv 30 s)
[ 32 54% 34% 1%
18 min 11 min 4 min
23 repliker 20 repliker 13 repliker
(mv 46 s) (mv 33 s) (mv 17 s)
D 23 54% 34% 1%
17.6 min (1055 s) 11 min (662 s) 3.6 min (219 s)
23 repliker (mv 46 s) 20 repliker (mv 33 s) 13 repliker (mv 17 s)
E 38 46.5% 35.1% 18.4%
17.7 min (1064 s) 13.4 min (804 s) 7 min (420 s)
63 repliker (mv 17 s) 59 repliker (mv 14 s) 17 repliker (mv 25 s)

Av Tabell 2 framgir, med ett undantag, att det 4r studenten som talar mest. Detta
ligger i linje med de intentioner som anges i styrdokumenten vid lirosite A. I ett av
samtalen talar VFU-ldraren nigot mer 4n studenten, men studenten har flest repliker.
I ett annat har VFU-liraren och handledaren i princip lika mycket taltid som
studenten, men ocksé hir dr det studenten som har flest repliker. I de évriga samtalen
r taltiden lingst foér studenterna och nist lingst for VFU-liraren — medan
handledarens taltid 4r visentligt mera begrinsad (mellan 11 och drygt 18 procent).
For alla samtal giller att studenten har flest repliker — och handledaren minst.

Den dirpd féljande innehéllsanalysen genomférdes utifrin ett variationsteoretiskt
perspektiv (Marton 2015). I denna analys identifierades aspekter av teoretisk
argumentation om vad som forekommit i klassrumssituationen. Analysen visar att
studenterna har svart att relatera teoretiska perspektiv till det som sker i deras egen
undervisning, liksom att grunda sina stillningstagande i undervisningen i en teoretisk
argumentation. I stillet férs resonemang vari studenterna anvinder teoretiska begrepp
for att (associativt) siga nigot om den egna undervisningen. Alternativt fir konkreta
exempel pd nagot de gjort eller talat om, utgdra forklaring till hur den egna
undervisningen relaterar till mojliga teoretiska perspektiv.
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Efter vad som framgdr tycks alltsd rida pétaglig osikerhet om pa vilka sitt teoretiska
utgangspunkter kan forstas och relateras till vad som hinder i undervisningen, men
ocksa pa vilka sitt de teoretiska perspektiven kan anvindas som analytiska redskap for
att forklara vad som hinder (eller kan hinda) i klassrummet. Analysen visar dirtill att
dven handledaren i manga fall r osiker pd — eller inte bekant med — de teoretiska
perspektiv som uppmirksammas. Detta forklarar i ndgon man ett mera avvaktande
forhallningssitt. Dir handledarna far sina repliker dr det i stillet ofta efter att ha
bjudits in av VFU-ldraren for att besvara nigon specifik friga eller komplettera viss
information. Den klyfta mellan teori och praktik som i lirarutbildningen finns
identifierad savil nationellt (Wahlstrom & Alvunger 2015) som internationellt (Allen
2009; Allen & Wright 2014) blir siledes bekriftad 4ven i denna analys. Foljande
utdrag far illustrera:

Studenten: Ja men det ir ju ocksd jittemycket litteratur vi anvinder hir ju men
det dr lite svirt att ... att ... det man har ldrt har man ju lirt och d& tinker man
inte s3 jittemycket pa exempel ...

VFU-liraren: Men om man siger ... eller om du siger “att jag ser att jag har det
som en bas och kommer att visa det mer konkret”.

Studenten: Men en mer konkret grej kan jag ju sdga sahir att férra virterminen
s4 liste vi ju sociala relationer ...

VFU-ldraren: Ja.

Studenten: Dir var det ju vildigt konkreta grejer i litteraturen som man kan se
hir i skolan s& dir drar jag parallellen liksom till den kursen och hur man l8ser
situationer, alltsd utanfor lekdonstid och hur man bygger relationer med
eleverna liksom. Det ir ju ett exempel.

VEFU-ldraren: Ja precis.

Studenten: Ska jag skriva nanting om det?

Den teoretiska argumentation som forvintas, och enligt kursmélen ska bedomas, ir
ocksd franvarande nir studenterna beskriver sin undervisning. I stillet 4r det gérandet
som stér i férgrunden. De specialpedagogiska teoriernas antaganden nimns inte heller
i talet om elever som ’inte riktigt hinger med’:

Studenten: Men om vi bérjar med liksom planeringen av lektionen, si hade vil
jag tinke ... for att ddr 4r ju manga i klassen som inte rikeigt hinger med och
som inte dr dir sd jag har vl forsokt fi in si minga moment som mgjligt och
det var det vi hade pratat om, att jag ofta kdnner mig si tjatig. For liksom, vi
har ju gict igenom det hir med rubrik, inledning ... alltsd flera ganger. Men
tanken var vil att forst da repetera igen sé att alla visste vad vi pratade om. Sen
att diskutera texten som dom redan har jobbat med tvd och tva ... och den hir
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frigesporten var vil pa nagot sitt ... att dom sjilva kunde kolla av och vi kunde
liksom se om dom hade ... alltsd som en liten utvirdering om det hade gitt
igenom eller inte. Och sen den hir dispositionen dom skriver ... fér vi ska ju
beta igenom alla texttyper ... det kommer vi kanske inte hinna nir jag 4r hir ...
men vi har haft novell och sen 4r det debattartikel. Men det tar si himla ling
tid om eleverna ska skriva en hel novell, allesd det gjorde vi sist nir jag var hir
och det blev ju inte klart forrin ... ja jag var ju inte kvar nir det var klart.

Eftersom studenterna har en kurs i specialpedagogik vid lirositet nira kopplad till
denna VFU-period, har de haft méjlighet att forstd atypiske lirande pa andra sitt 4n
att det handlar om upprepning eller tidsspann. I den egna undervisningen forvintas
dirfor studenterna ha en medvetenhet om olika specialpedagogiska perspektiv som
(atminstone delvis) kan forklara elevers olika majligheter till lirande. I analysen blir
det tydligt att en sidan koppling inte gors i samtalet om den egna undervisningen.
Handledaren forsoker stimulera studenten till fordjupad reflektion:

Handledaren: Det kan ju liksom vara en utmaning att tinka “okej, hir ar tvi
sidana elever pd riktigt. Vad gor jag om detta var min klass? Hur skulle jag
hantera det hir?”

Studenten: Mmm ... for sen upplever jag att dom 4r nog sd mot mig ocksd. Jag
har svart att fi kontakt med dom f6r man mirker att dom blir jitteobekvima och
dom vill inte prata med en utan det ir liksom bara “men snilla g hirifran”.

Styrdokumenten ir tydliga avseende att den teoretiska argumentationen ska baseras
pa vetenskapliga antaganden om hur elevers utveckling och kunnande kan stimuleras.
I den kurs studenten deltagit, avviker den teoretiska argumentationen patagligt frin
att bendmna eller kategorisera elever med funktionsvariation, som “tvd sidana elever
pa riktigt”. Nagra ytterligare perspektiv forankrade i specialpedagogisk teori,
framkommer inte heller i samtalet. Det dr samtidigt rimligt att anta att de teoretiska
kurserna erbjudit studenten méjlighet att reflektera éver vad en inkluderande skola
innebir, men i praktiken framstar dessa elever som blott avvikande eller obegripliga.

Student: Mmm, ja det 4r det. Men sen upplever inte jag att alltsd ... egentligen
forstar inte jag varfor dom inte vill svara for ate han skulle ju aldrig liksom sahir
att “nd du det dir har du fel i”. Alltsd han har ju inte den attityden att han
utstrdlar att han 4r ... men han har ju alla svaren. Sen mirker man ju ... jag vet
nir jag var hir forra ret s skulle dom skriva om en nyhet, jag vet inte om du
kommer ihédg det, jag tror det var pa SO:n ... under 2014 eller var det var. S3
valde ju alla fotbolls-EM och ja bla bla bla och han valde nigot sint hir ...
nigot jittesmart lands ekonomiska krasch inom bostadsbubblan, alltsd det var
nigot helt ... man bara ”vad 4r det hir for land och vad ir det du skriver om?”

(skratt)
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En genomging av den specialpedagogiska kursen visar att teoretiska perspektiv pa
elevers funktionsvariationer, liksom praktiknira exempel motsvarande det som
studenten stélls infor, behandlas i bade kursens foreldsningar och dess litteratur. Men
trots att teorier om inkludering 4r dterkommande i kursen, tycks detta inte vara till
stdd for studenterna i deras egna forsok att argumentera for sina val av forhallningssitt
och undervisningspraktiker. Det blir i stillet tydligt att studenten 4r kvar i en
vardagsforestillning om eleverna, som innebir att vad hen sjilv tar for givet ocksa ska
vara givet for andra — i det hir fallet att det dr forvintat att eleverna skriver om fotboll
under EM, diremot inte om bostadsbubblan.

Fallstudie 2: Handledaren och det
verksamhetsnira perspektivet

I analyserna av samtalen frin lirosite B, visade det sig att studenterna hade mindre
taltid an VFU-ldraren. VFU-ldraren talade nistan dubbelt s& mycket som studenten.
Samtalen i denna fallstudie var ocksd betydligt lingre, och varade mellan 39 minuter
och tvi timmar. Aven i denna fallstudie tog handledaren minst taltid i ansprik av de
inblandade parterna, men hir var ocksi handledarens genomsnittliga taltid vésentligt
mindre 4n vid de bdda andra lirositena, se Tabell 1. Variationerna var dock stora i de
fem inspelade samtalen. Studenten hade mellan 24 och 41 procent, VFU-ldraren
mellan 50 och 73 procent, och handledaren mellan 3 och 18 procent av nimnda
taltid. Vad som dgnades sirskild uppmirksamhet i denna fallstudie var emellertid inte
i forsta hand taltidens fordelning, utan handledarens roll i samtalet — och pé vilket sitt
eller for vilka indamal som denne anvinder sin taltid.

Bekriftelser av studenters agerande

Samtal 1: Inspelningen sker efter en lektion med nyanlinda elever och ir den sista for
dagen. VFU-ldraren startar samtalet avspint och inkluderar student och handledare i
smaprat och anger sedan dagordningen for samtalet. I detta avseende uppvisar samtalet
— utifrin VFU-ldrarens agerande — en till synes aterkommande, inledande ritual.
VFU-ldraren ler vinligt och vinder sig under hela samtalet bide mot den
studerande och mot handledaren. Den studerande ir forekommande och aktiv — och
tar girna initiativ och plats i samtalet. Handledaren intar med kroppshillning och
mimik en intresserad, men samtidigt ndgot avvaktande héllning. VFU-ldraren inleder
med att friga den studerande vad som enligt hen gick speciellt bra? Den studerande
svarar att det som var mest glidjande var att alla elever var delaktiga i lektionen och
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medverkade i det gemensamma samtalet. VFU-ldraren tittar pad handledaren som
svarar instimmande:

Handledare: Inte nigra problem ... [handledaren tilldgger direfter bekriftande]
Dom kinner det [studentens nirvaro och intresse]. De har inte verktygen. Jag
ir ndjd med att alla pratar ... [handledaren kommenterar vidare som stod] sista
gruppen hir var kanske lite trogare. Men det var sista lektionen for dagen ...

Denna typ av lite urskuldande eller 6verslitande forklaring aterfinns i flera samtal.
Oberoende av vad som hinder i undervisningen — och som VFU-liraren skulle kunna
ha gjort sig andra uppfattningar om — bekriftar handledaren studentens agerande som
i grunden positivt och lovvirt. I flera av samtalen sker detta genom olika sitt att
kontextualisera — eller re-kontextualisera — den enskilda situationen. I senare delen av
samtalet leds frigorna in pa den studerandes kompetens som lirare och handledaren
sammanfattar:

Jag tycker ocksd om man ska titta pd det som gor att det blir bra ar det ju att du
visar entusiasm. Finns i hela ditt agerande. Man [eleverna] mirker att du vill
hora vad de siger. Detta dr det absolut viktigaste nir man méter ungdomarna.
Detta hinger samman med klimatet [du skapar i klassrummet].

Handledaren intar hir en kommenterande och virderande roll i relation till
studentens insats och forsdk. Just ett kommenterande fokus, vanligen i
uppmuntrande ordalag och i syfte att lyfta positiva kvaliteter i ldrarstudentens
forhéllningssdtc eller personliga framtridande, verkar vara kinnetecknade for
handledarnas inldgg (jfr Kindeberg 2011). Den roll som handledaren aterkommande
tycks vilja dr att stddja studenten i dennes tilltro till sin girning och sina méjligheter,
liksom att & studentens vignar fortydliga eventuella oklarheter infor VFU-ldraren.

Samtal 2: Lirarstudenten och handledaren sitter sig vid ena sidan av bordet, VFU-
liraren mitt emot. VFU-liraren inleder med att forklara samtalsordningen och
betonar "att detta 4r ett trepartssamtal”. VFU-ldraren kommenterar sedan i positiva
ordalag hur studenten tar plats i klassrummet och hur studenten talar med eleverna.
Men si kommer frigan om vad som hinder om det 4nda blir oro i klassrummet?
Handledaren flikar in vind dill studenten: ”Ett tips! Man tar bara eleven forsiktigt pa
axeln — sd blir det tyst. Eller si blir man tyst sjilv.” Handledaren tilligger, som ett
fortydligande infér VFU-ldraren, “att detta dr onsdag eftermiddag”. Hir dterkommer
ett exempel pd hur handledaren kontextualiserar en situation som ett stod at
studenten och forklarar for VFU-ldraren varfor elever i klassen inte foljer med aktivt i
undervisningen.
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Vad som ir ovanligt i detta samtal 4r att handledaren dirpa, och pd eget initativ,
tar upp en lingre innehallslig dmnesdiskussion utifrin dmnets centrala funktion i
utbildningen av framtida kunniga och moraliskt medvetna konsumenter. Lektionens
innehall engagerade liraren till en djupare diskussion om hur frigor om ekonomi och
etik ocksd har en betydelse for eleverna pa ett personligt och individuellt plan. Detta
var enda gingen under de fem videoinspelade samtalen fran lirosite B som
handledaren tog initiativ till en sidan styrning av diskussionen.

En stund senare avslutar VFU-ldraren samtalet vind till studenten: "Du skulle fa
undervisa mitt barnbarn” och handledaren fyller i: "Precis vad jag tinker! Jag tinker
att det dr bra. Precis sa vill jag ha henne som ldrare till mina blivande barnbarn. Ja!”.
Studenten bekriftar i sin tur handledaren genom att i mycket positiva ord beritta vad
hon har lirt sig av denna. Efter vad som framgar finns en émsesidigt stodjande och
bekriftande relation mellan handledaren och studenten, dir handledaren ocksa
framtrider i rollen som mentorn. Handledaren avslutar med att vinligt klappa om
studenten.

Stod for att tolka undervisning — och forsta elever

Samtal 3: Platsen ir ett ljust och indamaélsenligt konferensrum. Handledaren
markerar sin roll och auktoritet genom att inleda samtalet. Studenten har nyss
avslutat en lektion i SO, med 6vningar i svira begrepp himtade fran kursplanen. Vid
det uppfoljande samtalet fragar VFU-ldraren, riktad till studenten: "Nagot som du
tyckte gick bra? Mindre bra?”. Studenten svarar:

Det som gick bra var att jag foljde planen och tidsplaneringen stimde. Jag var
vildigt n6jd med det, det kan ocksa ha med eleverna ... de var bra pa att lyssna
... det forbrukade inte en massa tid pd att tillrittavisa elever och s vidare
behova ta konflikter ...

Studentens svar orienteras mot att det gick som beriknat — att inget stérde ordningen
och att ingen f6ll ur ramen. Handledaren kommenterar saken till stéd for studenten,
men man anar mojligen en viss underton av osikerhet betriffande elevernas utbyte.
Samtidigt ligger i handledarens kommentar ett uppmirksammande av situationens
sociala villkor:

Jag ir beredd att instimma i det du siger. Lektionen var en ganska representativ
for hur du brukar jobba, det tycker jag. Det var en trevlig lektion, det var en bra
lektion du hade eleverna med dig, du ir en god berittare, nir du berittar blir
det intressant. For vissa kan stormaktstiden vara lite torr, men nir du berittar
blir det levande och intressant. Men det ir som du siger ... det dr tunga
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begrepp ... inte siker pé att de 4r med. Det dr min forsta spontana kommentar.
Jag lir mig alltid nagot nytt nir jag lyssnar pa dig.

Ocksa i detta samtal sitter handledaren in lektionen i ett storre sammanhang, men
tillfogar dven nagra ’ursiktande’ omstindigheter — liksom nagra stédjande (och
mojligen dven socialt fortroliga) kommentarer for att paverka studentens praktiker.

Jag sa ju det ... ursikta mig ... innan du gick in pa lektionen, sa jag till dig att
de ir ganska svaga ... [och fortsitter]... kanske kunde du anvinda andra
begrepp ... Jag kom pd det nir det glimear dll i klassrummet. Du ir ju en
spelkille ... det dr deras virld ... ndgot historiske spel dir man kan gripa in i
exempelvis andra virldskriget. Oh det var en parentes ... férlit mig ... [nigot
senare i samtalet] Du behéver inte alls vara ridd for att stilla frigor. Jag
uppfattar dig som vildigt rérlig i tankevirlden, du kan associera hit och du kan
associera dit. Bolla fragor!

Samtal 4: Aven detta samtal sker i ett ljust och trevligt konferensrum. VFU-liraren
signalerar genom ogonkontakt och kroppssprik fortroende for handledaren. VFU-
liraren inleder samtalet med fragan: "Vad gick bra och mindre bra? I stort och smétt.”

Studenten: Det kan ha varit lite tungt ... dom tre tjejerna lingst bak till vinster
... en ligger ner dver binken ...

Aven hir ger handledaren en forklarande inramning till st6d for studenten:

Dom dir fyra flickorna lingst bak ... Det ir klassens bista elev. Hir hinder det
saker! Det brukar vara tydligt i arskurs tvd pd gymnasiet ... den akademiska
dippen ... vi dr si skoltrotta s vi inte orkar knappt std upp ...

Man kan av de redovisade utdragen ana att handledaren dterkommande tar rollen att
infor VFU-ldraren forsoka tydliggéra sammanhang eller redovisa forklaringar som
skyddar studenten vid sirbarhet. I forsta hand tycks dessa fortydliganden ha som
funktion att i undervisningssituationen ursikta studentens val av praktiker — eller att
med social forsiktighet forsoka fa studenten att fordndra sina val av handlingsalternativ.
I ndgon mén kan man alltsi siga att handledaren fungerar som en slags buffert, nir
studenten — utifrn det som hinder i undervisningssituationen — skulle kunna riskera att
tvingas blotta hur den egna kunskapen, skarpsyntheten eller formagan till yrkesrelevant
forstielse, tolkning och eller handling inte riktigt ricker till.

Det bor avslutningsvis noteras att fallstudie 2 skiljer sig frin fallstudie 1, med
avseende pd vilket fokus trepartssamtalet har vid respektive lirosite. Medan det vid
lirosite A handlade om en formativ bedémning av ett specifikt mal, dir studenterna
ska kunna fora en teoretisk argumentation kring det som sker i klassrummet, handlar
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det vid lirosite B mer om samtal som bildar underlag for examination av en kurs.
Styrdokumenten — och for vilket syfte samtalet fors — paverkar i hog grad ocksd hur
samtalen genomfors. Medan samtalen vid lirosite A, som syftar till att fora en
teoretiskt grundad diskussion om vad som hinder i praktiken erbjuder bdde student
och handledare relativt stort sammantaget taltidsutrymme (63 procent), dominerar
VFU-liraren de examinerande samtalen vid lirosite B (58 procent). Samtalen i
fallstudie 2 formas, sedda genom kameralinsen, dirmed av en annan maktstruktur
och en annan utévning av denna makt: studenten ska bedomas och den som ska se till
att detta blir gjort 4r VFU-ldraren. Studenten kan dirmed ocksd uppfattas som mera
sirbar dn i fallstudie 1, ndgot som i sin tur forklara den beskyddande roll som
handledarna viljer. En skillnad som ocksa framtrider med fallstudie 2 4r en starkare
fokusering pé studentens uppvisande av limpliga praktiker i undervisningen. Dirtill
finns ocksa en tendens att samtalen orienteras mer mot hur ”det gitt” for studenten,
dn att med stod av teori stimulera studenten till fordjupad reflektion 6ver den egna
undervisningen.

Fallstudie 3: Ogonblick av lirande —

trepartssamtalet ur VFU-ldrarens perspektiv

Fallstudie 3, lirosite C, skiljer sig frin de bdda férutvarande fallstudierna genom att
beréra endast ett enskilt trepartssamtal. Fallstudien dr VFU-lirarens analytiska
reflektion 6ver detta samtal, dir Goffmans (1974/1986) frame-perspektiv fatt bilda
den analytiska utgingspunkten.

Det ir i den reflexiva dialogen mellan studenten, handledaren och VFU-ldraren som
studenten beddms i sin pdgdende professionsutveckling. For att samtalet ska na sina
malsiteningar fordras att deltagarna ir rimligt 6verens om savil vad samtalet gar ut p4,
som formerna for dess genomforande. Trepartssamtalet kan dirmed uppfattas som en
specifikt inramad social situation — organiserad enligt en sirskild logik och
dramaturgi.

Scenen kan beskrivas enligt foljande: studenten har nyss genomfért en lektion i
svenska tillsammans med en klass pa ett teoretiskt gymnasieprogram. Efter lektionen
har handledaren och studenten, tillsammans med VFU-ldraren, satt sig vid bordet i
ett mindre konferensrum pd skolan. De har placerat sig s att VFU-liraren och
studenten sitter mitt emot varandra, medan handledaren sitter mellan dem vid
bordets kortinda. Stimningen ir littsam och informellt gemytlig, majlig att associera
till 6gonblicket innan ett gemensamt (mojligen offentligt) framtridande. Sa startar
trepartssamtalet med att VFU-ldraren ger en kort forklaring till dess forutsittningar
liksom dess forvintade struktur. Inledningen riktas i forsta hand till studenten, vilket
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framgér av att dven handledaren riktar blicken mot studenten. Redan hir sker saledes
en reglering av den fdrvintade interaktionsordningen. VFU-ldraren markerar hirvid
ocksa sina ansprak pé rollen som samtalets ledare och moderator. I denna reglering
syns en viss skillnad jimfért de tidigare diskuterade samtalen vid lirosite A dir
studenten forvintades driva dialogen. Hir, liksom i samtalen vid ldrosite B, dr det
VFU-liraren som stir fér normeringen.

Studenten befinner sig i sin tur i ett lige dir det giller att pd limpligt sdtt, genom
intrycksstyrning eller performance (Goffman 1959), vinna bekriftelse pé sitt lirande
och sin utveckling i yrkesrollen. Handledarens roll och position i samtalet tycks
ddremot av inledningen mera osiker. Visserligen gors en antydan om att handledaren
kan bidra med mera &vergripande perspektiv eller fortydligande tilligg, men i 6vrigt
tycks denna roll svagt definierad. Snarast verkar handledaren fungera som nagon sorts
garant for att det som studenten hévdar i sina beskrivningar och reflektioner ocksa
dger praktisk forankring och giltighet. Av inledningen kan man dirmed konstatera att
det egentligen bara ir studenten som ges explicit regi for ett forvintat agerande i det
fortsatta samtalet. Handledaren diremot, verkar bli tilldelad en roll med mera
begrinsat forvintad aktivitet.

Interaktionsordning och performance (intrycksstyrning)

Studentens inledande reflektioner 4r forankrade i ett antal konkreta
undervisningssituationer och studentens framtridande ges ett kompletterande
kroppsligt-dramaturgiske uttryck i vederbdrandes gester, rostlige, héllning och
ansikesmimik.

Av studentens inledande reflektioner framgir en strivan att organisera
undervisningen med uppmirksamhet och lyhordhet for elevernas 6nskemaél och att
lata alla elever fo mojlighet att komma till tals. Denna avsike ligger vil i linje med
kursmélen, men studenten verkar ocksd forsdka ge uttryck fér en mera personlig
stravan att formedla en social etik som hon menar har betydelse for elevernas sitt att
forstd amnesinnehdllet i relation till omgivande samhille.

Studenten forklarar: Jag vill ju [studenten visar sitt engagemang i gester och
mimik] ge dem olika texter frdn olika tider for att vidga deras textvirldar ju, jag
tycker det ir vildigt viktigt, och ja, just d& Usvandrarna tycker jag kan man
gora vildigt tydliga kopplingar till Svinalingorna, till flyktingsituationen som dr
i virlden, alltsd det finns teman och motiv som ... och jag tinker det ocksi ...
om dom hir frigorna, om minniskor som tigger, om flyktingar, alltsa det 4r ju
vildigt aktuellt idag ocksd, s att man far en historisk forstielse for det har ocksd
varit min tanke ...
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Att studentens framstillning gor intryck, framgir av att handledaren lyssnar med
uppmirksamhet, nickar instimmande, samt ger en kort bekriftande kommentar till
studentens funderingar. Det verkar siledes vara genom kritiska, men ocksa etiske eller
kinslomissigt baserade reflektioner 6ver sina ambitioner och praktiska méjligheter som
studenten viljer att synliggora delar i en pagiende professionsutveckling. Direfter
tystnar studenten. Det blir i stillet VFU-ldraren som dter tar initiativet och driver
samtalet vidare. Studenten bekriftar VFU-ldrarens synpunkter, och gér noteringar i sitt
anteckningsblock. S& hir langt 4r trepartssamtalet i hog grad ett samtal endast mellan
VFU-liraren och studenten, och bada parter tycks vil medvetna om hur deras eget
agerande erbjuder motparten bekvima villkor for rolltagning och delaktighet.

Mellan VFU-liraren och handledaren syns ibland ocksd tecken pé kollegial samsyn
utifrin en gemensam social kod — uttryckt i subtila signaler eller tyst samférstand.
Utmirkande f6r handledaren och VFU-ldraren ir ett aterkommande intresse (uttrycke
i uppmirksamhet och riktad koncentration) av att lyssna till studentens sitt ate
formulera sina nuvarande kunskaper. Efter en inledande del i samtalet, dér studentens
svar ibland haft vissa svarigheter att vinna uppenbart gehor, tycks efter en stund
framtrida tendenser till forindring. Skillnaden ligger i att studenten nu boérjar géra
alle tydligare forsok att kritiskt problematisera sin undervisning utifrin elevernas
formodade forutsittningar. VFU-ldraren bekriftar nu ocksa mera entydigt studentens
iakttagelser och problematiseringar.

Erkinnande som utgingspunkt for forindring

Det ar i forsta hand VFU-ldraren — inte handledaren — som hjilper studenten att
balansera sjilvkritiken genom att patala den nuvarande undervisningens styrkor, men
ocksa dess socialt villovliga och samhillsetiska malsittningar. Vidare uppmirksammar
VFU-liraren imnesdidaktiska kvaliteter i bade valet av undervisningens
kunskapsinnehill och studentens forsok att skapa strukeur och askédlighet i detta
innehall:

... bra att du fir upp dom hir centrala verken och vissa centrala begrepp pa
tavlan ...

Men ocks aspekter relaterade till studentens rolltagning och forhéllningssitt noteras.
VFU-ldraren: ... nir dom plotsligt far dig som dhérare, dom ser ju pa hur du
.. alltsd dite ansikesuttryck, och hur du reagerar och sa ifall det dom berittar,

och forklarar eller utreder ... ifall det dger fog, ifall det kinns relevant, ifall det
ar rimligt askddligt ... ibland sd r bara den lyssnarrollen vildigt, vildigt viktig.
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Successivt borjar ocksd studenten bidra till VFU-ldrarens utforskande framstillning
genom konkreta exempel pa sidant som i sé fall skulle kunna vara virt uppmirksamhet
och reflektion i undervisningen. Studenten vidareutvecklar direfter pi egen hand
diskussionen genom att visa pd kopplingar mellan sprak och sociala forhallanden i valda
texter. Att studentens reflektioner ocksd tycks betyda ndgot fér den egna djupare
forstielsen och kunskapsbildningen, antyds av att hen for sig sjilv gor parallella
noteringar i sitt anteckningsblock. Studenten summerar detta pagiende lirande:

... jag kdnner ju att jag maste ju, de jag ... jag dr ju hir for att utveckla
undervisningen ju ... verkligen, och géra det mer tydligt, fa mer strukeur, alltsa
... fi mer ... ja synliggora for eleverna och finga upp ... och stanna upp ... och
visa och ja ... ja det 4r det jag utvecklar hela tiden ... jag kiinner alltid att det dr
dom hir femtio grejerna som jag vill gora bittre men ...

Formell styrning och dmnesdidaktisk forstaelse

VFU-liraren viljer dirpé att uppmirksamma vad som hinder nir elever far mojlighet
att infor sin ldrare forklara eller prova sina tankar, och noterar att dylika samspel,
liksom interaktionen mellan eleverna nir de jobbar sjilvstindigt, ofta synliggor elevers
osikerhet. Hir gor VFU-ldraren en koppling till anvisningarna i styrdokumenten, och
fir omgdende bekriftelse pd studentens fortrogenhet med dessa formella regelverk.

Sett till de positiva bekriftelser som studentens svar och inligg far av VFU-ldraren,
tycks studenten plotsligt ytterligare benidgen att prova nya uppslag for en socialt
angeldgen undervisning. Studenten fortsitter:

Jag hade ju ocksa en tanke, fast jag forstod att det var for lingt, att vi ocksd
skulle hinna med att lisa forsta kapitlet ur Kvinnor och dppeltrid med Moa
Martinsson ... hon lyfter ju verkligen kvinnans roll i det samhillet ...

Dylika inspel antyder att vissa, fér studenten sjilv viktiga sociala frigor nu borjar
framtrida som bekriftat virdefulla dven i ett professionellt och kollegialt perspektiv.
VFU-liraren underbygger ytterligare studentens vixande tillero till sin insike och
formaga, genom att peka pa de redan lovvirda forsoken att uppmirksamma etiska
fragor i utnyttjade textutdrag.

Studenter tycks ibland hamna i ett utsatt lige mellan VFU-ldrarens kritiska fragor
och handledarens tidigare, och méjligen kollegialt 6verenskomna, planering. Av
handledarens infogade synpunkter och kommentarer framgér ocksa i detta samtal att
studenten fitt dverta en pé forhand uppgjord planering som hen inte i tillricklig grad
tycks kunna 6verblicka. I situationer di denna planering ges foretride framfor
studentens egna forsok, eller av handledaren anférs som Gverordnad forklaringsmodell
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till vad undervisningen gir ut pi, forhéller sig studenten forsiktigt avvaktande.
Studentens sitt att dterkoppla bestdr i en koncentrerad blick pa handledaren och
varianter pa ett diplomatiskt bekriftande "Mm”.

Om trepartssamtalets funktion

Avslutningsvis efterfrigar VFU-liraren en mera sammanfattande beskrivning av
studentens utveckling i yrkesrollen. Fragan framstills som riktad till bide handledaren
och studenten, men har egentligen direkt adress till handledaren. Det 4r ocksa
handledaren, som vind till VFU-liraren, inleder med en bekriftelse kolleger emellan:

Mm ... du har varit inne pd en del, det 4r ju ech ... kanske inte tempot men
din [och nu vinder sig handledaren till studenten] din iver [vind tll VFU-
ldraren, som bekriftar]

Handledarens synpunkter uppvisar paitaglig samstimmighet med vad VFU-liraren
eftersoke i frigor om hur valet av undervisningens former och innehill samspelar med
elevernas lirande och kunskapsbildning. Samtidigt konstaterar handledaren att
studenten framstir som “fullt kapabel” att ta sig an en lirartjinst. Den kunskap som
handledaren, liksom VFU-liraren, eftersdker och tillmiter virde handlar siledes om
nigot delvis annorlunda in ett formellt vetande eller en teknisk handlingskunskap,
explicit formulerad i kursens lirandemal. Man kan dirmed fraga sig om trepartssamtalet
kanske snarare synliggér en annan typ av kunskap, férbunden med lirarens erfarna
praktik och vad som hinder i sociala moten. Vad det handlar om verkar vara en
nirmast simultan formdga till bade social nirhet och kritisk-reflexiv distans i (eller till)
den egna undervisningen: att kunna vara hir och nu i samspelet med eleverna, men
samtidigt ocksa kunna avlisa, forstd och intuitivt etablera dverblick. Och dirtill kunna
uppvisa en strategisk formédga att styra och reglera pagiende inlirning och
kunskapsutveckling. Dessutom tycks denna kunskap handla om att kritiskt kunna forsta
sig sjdlv och sin roll i denna process. Kanske 4r det rent av s att det som egentligen
eftersoks och utforskas, av bide VFU-ldraren och handledaren, ir vad erfarna lirare
skulle omtala som studentens kritiska forstdelse av sin undervisningsskicklighet.

De tre delstudierna: slutsatser och méjliga
forklaringsgrunder

Tidigare forskning, sivil internationellt som nationellt, noterar en framtridande
problematik i friga om relationen mellan lirarutbildningens teori och praktik. Pd
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olika sitt tycks det svirt for studenterna att utnyttja teoretiska perspektiv och begrepp
som redskap i reflektionen 6ver egen praktik. Namnda svérigheter kan till viss del
forklaras av att studenterna i den teoretiska undervisningen méter perspektiv som de
inte finner tillimpliga pd sidana problem som de sdills infor i sin
undervisningspraktik (Tynjild och Heikkinen 2011; Allen 2009). Ett sadant avstand
mellan teori och praktik bekriftas i hog grad ocksé i denna undersokning.

I delstudie 1 synliggors en problematik som handlar om att de teoretiska perspektiv
som lyfts fram i utbildningens styrdokument och universitetsforlagda undervisning
inte uppfattas ha nigon nirmare koppling till det som hinder i skolans undervisning.
Dirmed fir de inte heller ndgon begriplig relation till studentens egna
undervisningspraktiker — och sitts heller inte spontant i samband med den
undervisning som de sjilva eller deras handledare genomfér. Kanske uppfattas denna
teori, av bdde studenten och handledaren, ha ett annat fokus idn det som blivande
lirare har. Det kan vara studier om skolans verksamhet, med tolkningar och
beskrivningar som inte ger lirare redskap for att forstd sin egen verksamhet i
klassrummet. Aven om dessa teoretiska studier ocksa ir viktiga for lirarens forstaelse
av skola och undervisning som samhillsfenomen, kan avsaknaden av teoretiska
perspektiv, riktade mot arbetet i klassrummet, ge en missvisande bild av att det inte
finns teorier som belyser klassrumsarbetet.

Av studiens resultat framstir det ocksd som fortsatt oklart hur trepartssamtalen kan
ges en mera begriplig férankring i utbildningens teoretiska perspektiv. Visserligen kan
konstateras att de examinerande samtalen (vid lirosite B och C) i hog grad styrs och
normeras av VFU-ldraren, men resultaten visar dnd4 inte att det dirmed anférs nagra
tydliga teoretiska perspektiv, eller att det uttryckligen efterfrigas nagon tillimpning av
sidana. I stillet tycks diskussionen om hur teoretiska perspektiv och begrepp relaterar
till den undervisning som studenterna genomfér f6rbli outvecklad. Situationer vari
VFU-ldraren antyder eller efterfrigar mera teoretiska perspektiv, tycks ocksd vara
nigot som bdde studenterna och deras handledare girna kringgar. Att utbildningens
teori inte heller 4r nigot som handledarna nédvindigtvis 4r nidrmare fortrogna med
kan ocksd forklara varfér de inte kdnner sig bekvima att ta plats i den forvintat
reflekterande diskussionen.

I delstudie 2 belyses en annan aspekt av trepartssamtalet. I samtliga fem samtal
bjuds handledaren in till métet av VFU-ldraren genom ett inledande och avspint
kollegialt samspel, understott i kroppssprak, 6gonkontake eller andra socialt eller
professionellt ~bekriftande tecken. Andi genomfors samtalen som foljer till
overvigande del mellan VFU-ldraren och studenten. Handledarens inpass sker i form
av stodjande kommentarer, dir problem som studenten stitt infor i
undervisningssituationen behover forklaras eller kontextualiseras: det kan vara en sen
lektion pd dagen, att klassen dr ganska svag, eller att ointresset egentligen bara ar
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skenbart. Nir handledaren kommenterar studentens insats handlar det dartill ofta om
positiva bekriftelser av studentens personlighet eller férméiga att framtrida i
lararrollen, alternativt pavisande av mojligheter att genom smirre praktiska
forindringar (visentligt) forbittra undervisningen.

Delstudie 3 visar hur trepartssamtalet — utifrin VFU-ldrarens fragor — tycks erbjuda
studenten en sirskild mojlighet att konfronteras med sitt lirande, men ocksa att pa
den omedelbara erfarenhetens grund utmanas till prévning av vem hen sjilv ir, eller
kan vara, i sin yrkesroll. Vad analysen antyder ir dessutom att trepartssamtalet, for
bide VFU-liraren och handledaren, tycks handla om nagot delvis annat 4n att
bestimma studentens prestation mot kursplanens formella mal. Snarare verkar
trepartssamtalet utgora ett avgdrande dgonblick for att medvetandegora studenten om
vem hen ir i relation till den praktiska yrkeskunskap, som varken Zger sin
motsvarighet i ndgon formaliserad teoretisk eller praktisk kunskap, eller med
sjalvklarhet kan forklaras fér nigon som inte har motsvarande sociala erfarenheter.
Naigot som denna fallstudie ocksd antyder ir en tendens att studenten sjilv borjar
eftersoka en djupare forstaelse av varfor undervisningen bedrivs, och hur dess innehall
och form samspelar med dess sociala syfte. I samband hirmed framtrider i
diskussionen ocksd en teoretisk infirgning av litteratursociologiska perspektiv.

Som redan antytts, kan vi sammantaget konstatera att véra resultat pekar i samma
riktning som tidigare forskning. Men framkomna resultat 4r trots allt inte helt
samstimmiga. En anledning hirtill kan bero av vért val att prova tre olika teoretisk-
analytiska ingangar till olika delar av materialet. Hirmed méjliggdrs en fortsatt
diskussion om vad resultaten siger och hur de foérhéller sig till varandra — liksom vad
som kan vara limpliga analytiska strategier for att ta reda pA mer om tidiga uttryck for
studenters forsok att utnyttja teori for att forstd sin undervisning, som ska vila pa
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

En tinkvird detalj i resultaten ir att handledarna tycks ha en sé liten roll i samtalen.
Varfor det dr si forklarar inte analysen, men en del i en forklaring skulle kunna
handla om handledarnas nirmast obefintliga delaktighet i den teoretiska diskussion
som pagar i den akademiska undervisningen. Handledarens fokus forblir i stillet
uttalat praktiknira. Effekten dr att studenten hamnar i ett slags mellanzon, dir
kommunikationen med handledaren ror gorandet i en konkret praktik (eller socialt
stdd for olika val i denna praktik), medan kommunikationen med VFU-liraren
priglas av ett sdkande efter formodade kopplingar mellan konkreta hindelser i
undervisningen och abstraherade forklaringar. Att fora detta samtal utifrin en
teoretiskt grundad argumentation, tycks inte uppfattas som ett alternativ. Men detta
resultat siger oss ocksd nigot annat: att de teoretiska perspektiven inte heller tycks ha
nigon plats i de dagliga handledningssamtalen. Detta reser i sin tur ett antal frigor
om handledarnas roll, men ocksa forutsittningarna fér denna roll i lirarutbildningen.
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Diskussion: for en fortsatt studie

Svensk skola och undervisning ska vila pa vetenskapligt grund (Skollagen 1 kap.§ 5,
2010:800), och den svenska lirarutbildningen ir en utbildning pa akademisk niva.
Att ta reda pa nagot om vad denna vetenskapliga grund i praktiken innebir, och hur
utbildningen forhaller sig tll studenters forsok att redovisa sidan vetenskaplig
fortrogenhet, har varit en samlande friga for denna studie. Vi har dirvid uppfattat
trepartssamtalet dr ett avgorande moment, for att identifiera vad undervisning pa
vetenskaplig grund ir for utbildningens studenter, men ocksa i dagens skola. Aven om
det beldggs tydligast i fallstudie 1, pavisar dven fallstudie 2 och 3 en problematik i
forhallandet mellan de teoretiska och praktiska delarna i amnesldrarutbildningen. I de
analyserade samtalen berdrs endast flyktigt eller undantagsvis négra teoretiska
antaganden om lirande, didaktik, amnesdidaktik, samhillsteorier etcetera.

I fallstudie 2 och 3 tycks samrtalen frimst kretsa kring frigan om den blivande
lararens undervisningsskicklighet. Det finns ocksa rikligt med studier vari anférs olika
modeller f6r bedomning av blivande lirares undervisningsskicklighet (se bl.a.
Johnston et al. 2011). Men att identifiera vad som ir viktigt att utveckla hos blivande
larare, genererar ocksd frigor om bedémning. Almerico et al. (2011) anfér i nimnda
sammanhang ett antal behovliga formagor som alla tycks handla om den blivande
lirarens etos — och formaga atc forhalla sig och agera med social trovirdighet som
representant for professionen. Dirutéver finns ett antal studier som visar pd tydliga
samband mellan lirarens teoretiska kunskap om undervisning (om hur undervisning
kan utformas och om deltagarnas férutsittningar och méjligheter for lirande) — och
dennes undervisningsskicklighet. Minga studier visar dessutom att ldrares
yrkeskompetens korrelerar med elevernas resultat (Hattie 2012).

Samtidigt kan konstateras att det dr i begrinsad utstrickning som studenterna
moter teoretiska perspektiv och undervisningsteorier — eller prévar dem i praktiknira
sammanhang — under sin utbildning (Wahlstrém & Alvunger 2015). Av allt att ddma
utgor detta dven ett mera langsiktigt problem som beror lirares upplevda utbyte av
egen yrkespraktik. Si bekriftar bland annat TALIS-undersdkningarna ett samband
mellan  ldrares  tillfredsstillelse med sitt  yrkesval —och tillgingen il
kompetensutveckling om hur undervisning kan genomforas och analyseras.

Mot denna bakgrund, och mot resultaten av véra inledande fallstudier, tycks det i
skrivande stund 4n mer angeldget genomféra en fordjupad studie i skdrningen mellan
teori och praktik, mellan skola och hogskolestudier, for att battre forstd hur larares
yrkeskunnande vilar pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund. En vidhingande
fraga handlar ocksa om hur studenternas lirande och utveckling av detta
yrkeskunnande ska bli méjligt att bedoma — for att ocksé bittre forstd vad detta stiller
for krav pa lirarutbildningens utformning,.
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Tabeller och figurer

Figur 1. Férhdllandet mellan VFU-skola, lirarutbildning och universitetsinstitutioner i en
undervisningssituation. Modell: professor Roger Johansson LU, Layout: professor Bo-
Anders Jénsson, LU

Tabell 1. Tabellen visar férdelningen av taltid i procent, samt total samtalstid mellan olika
deltagare vid respektive lirosite.

Tabell 2. Trepartssamtalets totaltid, taltidsférdelning (i procent avrundat till en decimal) och
replikfordelning (antal per deltagare, samt genomsnittlig tidsutstrickning i sekunder),
lirosite A.
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UTBILDNINGSVETENSKAP I GROOVE

Av Eva Sather

Tvi stora trid foll under 2018 och 2019. Yiriba boita.! Nir musikerna jali Alagi
Mbye och jali Solo Cissokho limnade jordelivet alltfor tidigt tog de med sig
drhundraden av muntligt formedlad kunskap, sammanflitad med tonslingor, rytmer,
strangar. Eller? Nej, pa intet vis. Ty parallellt med att jag borjar skriva detta kapitel,
ligger pa mitt skrivbord en masteruppsats att examinera. Den ir skriven av en balafon,
det instrument som lade grunden f6r mandinkakulturens muntliga universitet.
Visserligen ir det en finsk masterstudent vid namn Maarika Autio som lyssnat och
oversatt till skriftsprik i ett intelligent tillimpande av narrativ metod, men jag hor
balafonens ekvidistanta skalor. Och jag hor Alagi Mbyes och Solo Cissokhos
korastringar:” det ir med musiken de hiller ssmman virlden, det 4r med musiken de
formedlar fred, eller stor ordning om sa skulle behévas. De rér sig bade frontstage och
backstage i sann perssonsk anda. Och det dr genom att bryta mot tabun som dessa
Vistafrikas utbildningsvetare skapar ny kunskap. Den uppsats som ligger pd mitt
skrivbord vittnar om att deras kunskapssyn smugit sig in i nordisk musikpedagogik.
Vad hinder hir? Négot i balafonens berittelse fir mig att tinka pd Anders Perssons
intresse f6r Goffman, ritualer och symbolisk interaktionism. Kan den signifikante
andre vara en balafon eller ett groove fran en 21-stringad lutharpa?

I detta kapitel byggt pd temat “musikaliska 6gonblick” utgar jag frin en fiktiv
hindelse. Alagi Mbye och Solo Cissokho éteruppstar helt sonika for att kunna vara

! Yiriba boita ir Mandinka och betyder ett stort trid har fallit”. Uttrycket anvinds till exempel nir
ndgon betydelsefull person gatt bort.

% Det instrument som Alagi Mbye och Solo Cissokho spelar ir kora, en 21-stringad lutharpa, byggd av
kalebass, teakliknande trd och senor for att hélla stringarna pé plats. Koran 4r mer 4n ett instrument, den
fungerar som “behallare” for vistafrikansk historia och verktyg for kunskapsoverforing.
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med i UFO-seminarierna vid utbildningsvetenskapliga institutionen i Lund. "Den dir
Anders Persson verkar vara en visterlinning med sinne for det grinsoverskridande”
(Alagi Mbye). ”Ja, han intresserar sig dven for maktfragor, och det som sker bade
framfor och bakom scenen” (Solo Cissokho). Samfillt stimmer de sina koror i
Tomora, den tunga stimningen som kan sitta virlden i gungning. “Halld, Anders
Persson, kan vi fi vara med? Virt forsta seminarium handlar om tradition. Vi vill
girna diskutera akademiska traditioner, akademiska plikter och forsknings-
kommunikation. Det kan hinda att vi kommer pé annat relevant i stundens ingivelse.
Det andra seminariet vi foreslir handlar om framtid, en héllbar sidan. Ok?” Jag utgér
fran acc Anders Persson avsitter tid i UFO-schemat, sd att groovet far breda ut sig sa
lang tid det tar for tonerna att klinga ut. I vintan pa ritt datum édterges hir en starke
forkortad imaginir version av de tvd forskningsseminarierna. Alagi Mbyes och Solo
Cissokhos roster anges i kursiv stil, de har melodislingor under sig om man lyssnar
varligt.

Seminarium ett: Traditioner, plikter och
kommunikation

Medan Alagi Mbye och Solo Cissokho stimmer sina 21 stringar pa instrumenten
som haller samman virlden tar jag tillfillet att inleda med att redogéra f6r den
symboliskt viktiga delen av mandinkatraditionens narrativ dir makten 6ver kunskap
och kunskapsférmedling stir i centrum. Det hinde sig under tidigt 1200-tal att den
handikappade tronfoljaren Sunjata Keita kom i konflikt med sina halvbroder i
samband med faderns déd. Sunjata, den blivande hjilten, brydde sig inte om nagra
egendomar eller rikedomar, diremot ville han ha kungens musiker, kungens jal/i
(Niane 1960/2000). Detta var nimligen en man med bide ledarskapsambitioner och
sinne for dvertygande kommunikation. Ah, Alagi Mbye hér vad jag ir ute efter och
tar upp ostinatot for Sunjata Keita. Det 4r miktigt. Och sé tar han till orda, 6ver de
melodiska slingorna, medan Solo Cissokho forstirker med en rytmik som han himtat
frin ett pulserande hjirta:

Musikerna var inte alls lockade av Sunjata Keitas erbjudande. Hur skulle han,
en krympling, kunna ta hand om dem och ge dem allt vad de behéver. Musiker
ir dyra. Vredgad drog Sunjata fram sin kniv och skar ett stycke av sin vad med
det slutliga argumentet: Om jag inte kan ge er, mina musiker, vad ni onskar,
ska jag skira av mitt eget kott. Sedan den dagen har det varit blod i musiken.
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Alagi Mbye spelar i stimningen Tomora:
https://www.youtube.com/watch?v=a4JZY OlUwY

Inte for inte dr detta en del av historien som Alagi Mbye girna improviserar over. I
mandinkakulturen har musikerna en intressant plats i kastsystemet, kopplat till det
faktum att ingen kung pa 1200-talet eller senare makthavare ansett sig kunna styra
utan hjilp av sina musiker. Fér vem, i ett skriftlost samhille, har kontrollen 6ver
kunskapen om inte de som kommer ihdg; musikerna, de som formedlar kunskap och
information, de vandrande och sjungande biblioteken. Musiker fods man till och det
finns en lang lista av plikter som giller for medlemmar av jali-familjerna. De ligger
langt ner i den hierarki som ridder mellan olika kaster och riknas som hantverkare,
strax over slavar. Men bland en jalis uppgifter ingdr sidant som ingen makthavare
eller ledare kan ignorera: de bir och skapar det kollektiva minnet, medlar i konflikeer,
formedlar viktiga budskap, leder ceremonier — och de underhaller (Sether 2003). Hir
gor Solo Cissokho ett modusbyte, och slinger in en lit han brukar spela med Ellika
Frisell, svensk spelkvinna. For nu ér vi i Sverige, och det dr dags att paiminna om den
kreativitet som kan utlosas av kulturmoten.

Solo Cissokhos kora méter Ellika Frisells fiol.
Laten heter Kaira, (fred):
https://www.youtube.com/watch?v=G1HPI6uD1Ac

Men jag vill hilla fast en stund till i den roll en jali har som kunskapsférmedlare, bade
som forvaltare och utvecklare. Ar det nigot for ett utbildningsvetenskapligt
seminarium att stanna upp kring? Ar musikerns plikter pi nagot vis besliktade med
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de plikter som Said (1999) menar ir férbundna med akademiske arbete? De
akademiska plikterna dr for honom sammanbundna med de epistemologiska plikterna
som till exempel bestér i att erbjuda motkrafter mot forhirskande idéer som den om
vad "vi” betyder, eller idén om vad "islam” betyder. Enligt Said har akademiker dven
den dramatiska plikten, en plikt att framtrida pa speciella arenor, att dramatisera
fragor och gora dem synliga. Said fortydligar, med klar appell till utbildare: "Att ha ett
kritiskt forhallningssitt tror jag ir sjilva meningen med all undervisning — att lira ut
kritiskt tinkande, ett slags elak, krivande, ifragasittande attityd till allt som du far dig
forelagt” (Said 1999, s. 266). Ungefir som det som trinas vid ett UFO-seminarium,
med en tongivande ordférande, tror Alagi Mbye och Solo Cissokho. Hir tinker vi oss
att Anders Persson fir ett muntligt solo dver limpligt ostinato for en utvikning kring
Goffmans begreppsvirld for den som vill vinda pa alla stenar. Kanske pid temat
metaperspektiv: "Detta perspektiv dr per definition kritiskt, eftersom det visar att
andra perspektiv ir mojliga” (Persson 2019, s. 145).

Solo Cissokho med the Norwegian World Orchestra:
https://www.youtube.com/watch?v=n3zuOSrkQAY&
list=RDn3zuOSrkQAY&start_radio=1&t=126&t=0

De roller som en jali tilldelats for att uppricthdlla ordningen i det vistafrikanska
samhillet, skulle kunna tolkas som att jalier 4r makthavarnas sprikrér. Men ack, ve
den ledare som rikar ut for en jalis vil underbyggda kritik, inlindad i toner. Liksom
alla andra jalis 4r Alagi Mbye och Solo Cissokho vil medvetna om sin jokerliknande
position. De kan tyckas harmldsa, men i kraft av sin kunskapsbank och sitt
konstnirskap kan de sitta krafter i omlopp. I synnerhet om de har med sig en
sangerska (jali muso), for nir en jali muso dr pa topp gir det inte att virja sig,
budskapet tringer in. Hon i4r skolad i konsten att nd fram; ett av kvalitetskriterierna
for god sang ir att sjunga med mod, si att orden fir avsedd verkan. Med sin
kommunikatérsroll har en jali orat rikeat lika mycket mot folket som mot ledaren,
och kan dirmed verka for en sorts demokratiserande motkraft.

Ja, krivande och ifragasittande det ir vi. Ar vi dven elaka? Visserligen ir det blod i

musiken, men vi verkar for en ordning baserad pé det vi bir med oss frin historien.
Kunskap forst. Och s dr vi pé jake efter den ton som fir jorden att snurra.
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Inom musikpedagogisk forskning har det under de senaste dren vuxit fram en riktning
som gir under namnet policy activism (Schmide 2015, 2017), som intresserar sig for
demokratiska aspekter av musikutbildning. Inom denna riktning med rétter inom
diskursanalytiska forhallningssitt gors en utvidgning i syfte att med policyteori visa
vigar mot nya strukturer for ledarskap och organisation av utbildning. Schmidt
(2015) uppmuntrar pedagoger att tillimpa policy activism, ett férhéllningssitt som
han menar syftar dll att bygga upp pedagogers autonomi i forhallande till
policyprocesser. Hir liggs dven fokus pa forskarens roll i policyskapandet, med
utgangspunke i att forskaren ingir i skeendet. Utbildningspolicy, liksom musik,
inkluderar samspel och ansvar.

Mm, att vara musiker kan aldrig vara ett hinder for att vara pedagog. Och
forresten, vara elever fir lira sig att lyssna dill sina egna hjirtslag. Ett bra
ostinato gungar stadigt och ligger grunden for improvisationer i frihet.

Med stérsta sannolikhet vill nigon av seminariets deltagare vid denna tidpunket orda
kring kriser i interaktionsordningen, goffmanska sprickor. Pa vilket sitt menar
seminariets musiker att musiken paverkar interaktionerna? Har det nagot med
sarbarhet att gora?

Ett tydligt tecken pd hur musiker tar sitt ansvar dr den vig av coronarelaterade
poplatar som nu produceras och sprids éver den afrikanska kontinenten. I P1 morgon
sindes 24 april "Coronakrisens afrikanska soundtrack”, med exempel fran bland
annat fore detta kulturministern och superstjirnan Youssou N’Dours senegalesiska
“infomusik”. Jag kan inte ldta bli att undra hur Sveriges statsepidemiolog Anders
Tegnell skulle stilla sig till musikalisk assistans i sitt arbete for kunskapsspridning.

Folkhilsoarbete pa senegalesiskt vis:
https://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=
16508cartikel=7458985
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Oh, l4t oss vara med. Vi tar med oss de svenska musikerna Ale Moller och
Ellika Frisell. Vi har redan ett bra modus fér coronarelaterad information. Vi
kan forresten ligga till nagra verser om vikten av relationell pedagogik. Vi ir
oroade dver att det kan utvecklas en évertro pd distansbaserad undervisning.

Ja, det har varit komplicerat att organisera meningsfull ensemblespelsundervisning pa
Musikhdgskolan under coronapandemin. Att kommunicera med Zoom har sina
begrinsningar, nigra av dem blir extra synliga i musikalisk kommunikation. Men
kanske har vi genom vira Zoom-erfarenheter ocksi blivit paminda om sjilva
forutsittningen for ett fungerande lirande, ett fungerande samspel pa alla plan mellan
pedagog och elev. Som forskare har jag intresserat mig for sinnligt kunskapande
(sensuous scholarship), och metodologiska implikationer av att inkludera olika typer av
vetande och fler sinnen 4n det visuella. Jag har lutat mig mot Stollers (1987, 1997)
lirdomar frin filtarbete i Niger och musikpedagogiska kollegors arbete med kulturell
kinslighet (Kallio & Linsman 2018; Karlsen, Westerlund & Miettinen, 2016). I
coronatider har tiden vid skirmen anyo fatt mig att fundera over kultur, i vid
bemirkelse. Ty, musikpedagogiska forskare, liksom andra forskare, skapar kultur
genom de metoder som anvinds for att analysera och skriva om forskningsmaterialet.
Fortun (2009) introducerar begreppet inskription for att kunna diskutera hur
vetenskapliga texter forhéller sig till maktrelationer och inkluderande av olika roster.

There is no formula. The right textual structure emerges from the material it
structures. It draws readers into an intellectual labyrinth, laying out where they go
without determining it, opening pathways for movement in different directions
/.../ music might be the best way to translate alien forms into something with
which imagined audiences can connect. (Fortun 2009, s. xiii-xiv)

Med inskription fangar Fortun texter som 4r mer 4n text, som luktar, svinger, fingar.
Hon visar ocksd pia mojligheter att med sinnligt kunskapande genomlysa
maktstrukturer, dven om en text aldrig kan bli ndgot annat 4n en partiell sanning
(Szther 2020). Innan vi avslutar seminarium ett slipper vi in seminariedeltagarna for
reflektioner kring den sociala dynamiken i en situation. Kanske vill Anders Persson
siga nagot om “den dynamiska karaktiren” (Persson 2019, s. 147) som tillhor
begreppet framing? Med Alagi Mbyes och Solo Cissokhos hjilp kommer detta UFO-
seminarium att i praktiken visa hur forskning om lirande skulle kunna béide
genomforas och kommuniceras med hjilp av expanderad skript; inskription.

Yes, and may we here sing a praise to collaborative research formats, such as
Kallio and Linsman’s “jojk-research” from 2018. Working between genres,
cultures, power positions seems to generate both knowledge and culturally
responsive research methods.
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Vi liter lovprisningen klinga ut. Hir finns ytterligare plats for ordférandens
invindningar och 6vriga kommentarer.

Alagi Mbye spelar i stimningen Silaba (den stora vigen):
https://www.youtube.com/watch?v=qP7YUq-czUs

Seminarium tva: Lirande och framtid

Vi kan inte prata om framtid utan att sjunga en vaggvisa, den musik som enligt
antropologen Ellen Dissanayake finns i alla kulturer, och som mojligen ocksé 4r en
forutsittning for var arts utveckling. Hir slipper vi in Solos syster Adama Cissokho
och Malmébaserade musikpedagogen Eva Kunda:

Vaggvisa for lirande minniskor:
https://www.youtube.com/watch?v=qtmXGMFFS3M

Dissanayake (2017) ser begreppet konst som en beteendemissig predisposition (alltsa
nigot vi alla har i oss) snarare 4n ett objeke (ett konstverk) eller en kvalitet. Hon har
genom sin forskarkarridr beskrivit konstens funktion som nigot som gor det vanliga
extraordinirt. I kronologisk ordning: "make special” (1974, 1988), "making the
ordinary extra-ordinary” (1992), "elaborating” (2000) och direfter “artifying” (2017).
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Vi vill girna hora seminariets tankar kring artifying i forhillande «dll et
Goffmaninspirerat intresse for det som ligger utanfér “det for givet tagna”.

Det evolutiondra sambandet mellan konst och lek har nu fatt stod av forskning
kring det universella beteendet i mamma-barn interaktion och de underliggande
neurobiologiska mekanismerna. Det finns alltsi samband mellan béde lek och
artifying och mamma-barn interaktion och artifying — eller musika om vi si vill.
Dissanayake (2017) menar att ritualiserad mamma-barn interaktion och de
egenskaper som denna delar med lek — 4r konstens ursprung. Att musika hjilper oss
att gora objeke, platser, ljud och handlingar extraordinira, att oversitta dem till en
annan domin, att nd det speciella, fantasifulla, f6rhojda, transformerade. Hon kallar
denna universellt observerbara transformativa aktivitet artification. Jag hittar inte
nagot bra svenskt ord f6r det. Musikifiering gér vil hyfsat bra, men konstifiering, nja.
I alla fall, med artification forstds konst som en aktivitet och inte nigot som kriver att
resultatet dr vackert eller begavat. Det ir ocksa i hog grad kopplat till lirande. Ar det
inte detta transformerande, fantasifulla som 4r ett av UFO-seminariernas
karaktirsdrag, nir de fungerar som bist?

Det finns arkeologiska bevis for att ménniskan fér 250 000 ar sedan eller tidigare
hade mental kapacitet och motivation att avsiktligt gora det vanliga extraordinirt.
Artifyers, alltsd minniskogrupper som praktiserat artification har visat sig ha
evolutionira fdrdelar. Musikande minniskor har gradvis, over tid, uppnitt storre
overlevnad biade pa individ- och gruppnivd (Dissanayake 2017, s. 160). Ett
minniskobarn dr jaimfort med andra diggdjur sirskilt utsatt och kinsligt, det fods
egentligen for tidigt och borde for att ha samma 6verlevnadschans som andra
diggdjur fa vinta i livmodern 18 ménader och viga elva kilo vid forlossningen
(Dissanayake 2017, s. 150). Dirfor har minniskan utvecklat "intensive parenting”
(ibid s. 152), centralt for lirandet av social interaktion och social empati.

Nir vi tidigare sjong om Sunjata Keita och hans forstdelse for musikens roll i
samhillsbyggande avsdg vi just detta: Manniskor behdver musik. Dirfor spelar
vi jalis vid alla ceremonier, frin dop till begravning. Inga barn kan utvecklas
utan musik, och inga samhillen kan hallas samman, det 4r musiken som bildar
grunden for bide lirande och utveckling.
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Alagi Mbye om hur koran kom till virlden:
https://www.youtube.com/watch?v=eNPEy2tUwyo&t=60s

Hir forestiller vi oss kritiska roster fran seminariedeltagarna. Hir gors vil dndé en
avvikelse frin dmnet? Vad har historien med framtiden att gora? Har ni glomt ate vi 4r
pa ett utbildningsvetenskapligt seminarium? Ostinatot fortsitter gunga och vi drar in
musikantropologiska idéer om utbildning.

Antropologen John Blacking gjorde under 1950-talet filtarbete hos Vendafolket i
Sydafrika. Dir lirde han sig bland annat att musik inte kan spridas eller ha mening
utan forbindelser mellan minniskor. Hos den pacifistiska Vendagruppen anses
musiken nédvindig for att minniskan ska dverleva som just minsklig. Genom att lira
sig Vendamusik som ett barn bland barn, lyckades han extrahera en definition av
musik som har utbildningsvetenskaplig biring: "Musik 4r en syntes av kognitiva
processer, nirvarande i kulturen och den minskliga kroppen /.../ Eftersom musik ir
minskligt organiserat ljud, uttrycker den aspekter av att vara individer i ett kollektiv”
(Blacking 1973, s. 89).

Som om Blacking kunde skida in i kristallkulan och se hur musikimnet i den
svenska liroplanen skjutits 4t sidan och hur utbildningsdepartementet 2020 ligger
forslag pa en reducering av det estetiska programmet pa gymnasieskolan (SOU
2020:33), undrar han over om vistvirlden skulle kunna ta till sig nigra av de
implikationer hans och andras forskning skulle kunna fa:

Om min gissning kring det biologiska och sociala ursprunget av musik ir
korrekt, eller bara delvis korreke, skulle det kunna paverka hur vi miter
musikalitet och hur vi bedriver musikundervisning. Framférallt, skulle det
generera nigra nya idéer om musikens roll i utbildning, och dess generella roll i

samhillen. (Blacking, 1973, s. xi)

I dag, 47 ar senare, finns det gott om forskningsresultat som bygger vidare pa
Blackings pionjirarbete. Mithen (2005) har i sin bok om de sjungande
neanderthalarna visat hur musik utvecklats parallellt med sprak. Med hinvisning till
forskning  inom  specialistimnen som  neurobiologi, utvecklingspsykologi,
musikpsykologi och evolutiondr teori ger han exempel pd musikens grundliggande
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betydelse for lirande. Ponera att dessa resultat ges genomslag. Nu mullrar det ur
kalebasserna, och stringarna vibrerar:

Vi har aldrig forstdte varfor ni gor skillnad pa forskare, musiker och ldrare. Ni
tycker kanske det dr 6vermaga att som vi hivda att en jali 4r allt i ect: En jali
utvecklar, &verraskar, repeterar, formaliserar och &verdriver. Precis som
Dissanayake menar att artifyers” gor.

Tack, jali Alagi Mbye och jali Solo Cissokho. Det ska bli spinnande att héra era
kommentarer kring hur UFO-seminariets deltagare arbetar och hur den stora
universitetsgemensamma  plattformen  for  forskning om  dmneslirar-  och
universitetslirarutbildning fortskrider. Eller hur satsningen pa praktiknira forskning
tar sig uttryck. Men det kan vi prata vidare om pa UFO-seminariet. Har ni en
avslutande musikalisk kommentar? Ja, det har vi, men den sparar vi tills Anders Persson
dar med.

EVA SAETHER
Jag dr professor i musikpedagogik med inrikining mot wutbildningsvetenskap. Min

musikaliska hemvist i svensk spelmansmylla utgor motorn och drivkraften for mina
Jforskningsprojekt vilka har som gemensamt tema att de belyser interkulturella perspektiv
pé  musikaliskt lirande och kreativitet(er). I min avhandling om ’det muntliga
universitet” i Gambia siddes forsta froet till ett intresse for konstnirligt inspirerade
Jforskningsmetoder, ett omride som sedan dess (2003) varit aktuellt i flera olika projekr.
Yiterligare forskningsintressen dr social hillbarbet och kollaborativt lirande. Jag
undervisar inom ramen for den utbildningsvetenskapliga kirnan vid lirarutbildningen i
musik, Musikhigskolan i Malmé och handleder bide doktorander, masterstudenter och
studenter i musiklirarutbildningen. Mitt internationella engagemang avspeglas bide i
medverkan i internationella forskningsprojekt och i aktivt arbete inom International
Society for Music Education (ISME) diir jag varit ledamor (2008—2014) i kommissionen
Music in Schools and Teacher Education (MISTEC). Jag dr ocksi aktiv i nitverket
Cultural Diversity in Music Education (CDIME).

2013-2016 var jag verksam som mentor for doktoranderna vid institutionen for
utbildningsvetenskap, Campus Helsingborg. Frin histterminen 2016 har mentorskapet
ersatts av handledarskap och deltagande i den utbildningsvetenskapliga forskningsmiljon,
Sframforallt i UFO-seminariet.
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KROKSBACK, DEN VITA STADEN
— EN AKTIONSFORSKARE MINNS

Av Hans-Edvard Roos

D3 den tyske poeten Heinrich Heine stod framf6ér den miktiga gotiska katedralen i
Amiens lar han ha yttrat att pd den tiden hade minniskor overtygelse och att det inte dr
tillrdckligt med blott och bart asikter for att bygga en sidan katedral. Den typ av
overtygelse som Heine refererar till, var dock direkt kopplad till utévandet av en
praktisk kunskap som “testar” overtygelsen och som i lingden motiverar det uthalliga
byggandet. Asynen av katedralen blottligger dirfér en bakomliggande sanning om ett
skickligt, uthalligt, kreativt och hért hantverksarbete som materialiserat och forverkligat
byggnaden. Det betyder att en erfarenhet (Evlebnis) av religios art hir sammankopplas
med en forstdelse och ett erkinnande av kunskaper och insikter (Erkenntnis). 1 Max
Webers historiska analys kom den praktiska rationaliteten att si smaningom urholka
erfarenhetens religiosa aspekt. Den amerikanske filosofen William James inflytande pa
Weber har bidragit tll att ge oss forestillningen att vira tankar inte ir renodlat
metafysiska, utan inbidddade i en pragmatisk process av handling.

Jag ska nu ge ett exempel pa en helt annan byggnad 4n en katedral, nimligen
bostadsomradet Kroksbick i Malmo som det tedde sig under 1970-talet. I texten
presenteras olika typer av Ggonblicksbilder, men dven olika lager av “kunskaper”
(Erkenntnis) som blottligger olika typer av idéer om vilken typ av “praktisk
rationalitet” och “mening” bostadsomradet anses vara ett resultat av. Finns i detta
sammanhang en djupare "kirna” av sanning eller handlar det blott och bart om olika
“asikter”? Anledningen till att jag atervinder till 1970-talets Kroksbick grundar sig i
att omridet da blev foremdl for ett aktionsforskningsprojekt under ledning av
professor Harald Swedner som sedan tidigare engagerat sig i olika studier vilka
omformulerade sociologiska problemstillningar till politiskt gangbara frigor.
Projektets overgripande syfte var att finna generaliserbara metoder for att forbattra
forhallandena i diligt fungerande bostadsomriden, samt att studera i vilken
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utstrickning projektet lyckades forverkliga de uppstillda mélen. Projektet utgjorde en
reaktion pa och en problematisering av en forgivettagen forestillning att moderna
vilfirdsreformer inom bostadspolitiken eliminerar utbredningen av segregation och
olika typer av socio-ekonomiska orittvisor.

Tillkomsten av bostadsomridet Kroksbick kan sigas representera det moderna
projekter i vilfirdsstatens regi inom ramen for det si kallade miljonprogrammets
nybyggnation. Syftet med miljonprogrammet (1965-1975) var att komma tillritta
med bostadsbristen i spiren av de stora arbetsmarknadsomflyttningarna i Sverige.
Stora foretag som till exempel Kockums varv behévde bostdder till sina anstillda
arbetare i en tid av expansion och industriell tillvixt. Prognoserna under 1960-talets
senare del pekade pa en kraftig befolkningsokning i Malmé kommun. Dirfor
lanserades Kroksbick 1966 av Malmoé Kommunala Bostadsaktiebolag (MKB) som ett
rent och ljust boende uppbyggt efter moderna principer och prefabricerade system —
"Vita staden byggs i Malmé”. Under 1970-talet blev dock invanarantalet i Malmo
kommun 50 000-60 000 firre 4n prognosen och ménga omraden, inte minst
Kroksbick, drabbades av en ansenlig del outhyrda ligenheter.

Aktionsforskningsprojektets underliggande reformpolitiska kritik ledde till att det
planerade fyraariga projektet (1975-79) fick liggas ner efter halva projekttiden
(1977). Efter en tid av fungerande samverkan med politiker, tjinstemin och invanare,
utdefinierade nagra tyngre aktorer bland Malmés makthavare projektgruppen med
kritiska forskare och sambhillsarbetare som icke legitima deltagare i arbetet med
forandringsarbete inom stadsplaneringen.

Med tanke pa detta ambitidsa f6rsok av samhillsvetenskapliga forskare att utifrin en
kritisk position soka ingripa i och férbittra svensk reformpolitik inom boendesektorn
pa en lokal nivé, kan det vara av intresse att “atervinda” till det gonblick d& husens
framtridelseform utgjorde en symboliske laddad miljo for spinningen mellan en
avsiktlig 6nskan och en icke avsiktlig verklighet.

Vi forestiller oss att vi som ldsare forflyttar oss tillbaka till Kroksbick under senare
delen av 1970-talet efter projekttidens abrupta avslut, och att vi d& méter en rad olika
tolkningar: flanorens, politikerns, den utredande samhillsforskarens, aktions-
forskarens, och forindringsarbetarens. Detta betyder att rummet for Kroksbick
kroker sig i sex olika frames om vad som dir pagir och vad som dir giller.

Flanéren
Vart forsta mote dr med en stadsflanor som betraktar och observerar den byggda

miljén med sin urbana blick. Vad ser denne flanér? Flanéren ér inte nddbedd att tala
om detta. “Jag ser fyrkantiga, prefabricerade lidor byggda av eternitplattor med
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balkongviggar i betong, och stora diken av gator kring omradet — Stalinallén — som
gor att jag méste ta mig upp for en brant trappa for att komma in i omradet. Jag ser
gardinlosa fonster i de manga tomma ligenheterna. Jag ser likaledes tomma garage dé
man inte vigar ha bilarna utom synhall, jag ser smala killargingar i rd betong —
suckarnas gingar — som man mdste ta sig igenom frin garagen tll den egna
ligenheten. I markplanet ser jag ventilationstrummor fran garaget dir avgaser sipprar
ut direke till barnens lekplatser. Jag ser skadegorelse pd bilar, nedklottrade entréer,
nedtrampade blomsterrabatter och en stereotyp vixtlighet. Jag har hort att faran for
mordbrinder gor att vindarna halls lasta. Hyresgisterna kan endast soka upp sitt
vindsutrymme i sillskap med vaktmistare frin MKB (Malmé Kommunala
Bostadsaktiebolag). Jag kinner blasten som viner mellan hoghusen och jag ser
fasadernas spruckna, tunga och skarpkantade asbestplattor. Jag ser pensiondrer blisa
omkull i kastvindarna mellan husen och hur en nedfallande asbestplatta precis missar
en giende gammal man. Jag ser en total frinvaro av motesplatser, butiker, service och
arbetsplatser.

Kalla: Alexandersson, Gustav, Dalholm, Elisabeth, Roos, Hans-Edvard, Rudvall, Géte, Swedner, Harald & Werner, Bo
(1988). Vad hande i Kroksback? En bok om samhallsarbete och aktionsforskning. Rapport 1988:2. Géteborg: Institut-
ionen for socialt arbete, Goteborgs universitet. s. 51.
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Jag ser en glesbygd i betong mitt i stan utplacerad som en blindtarm vid Hyllievangs-
vigens atervindsgata. Hir finns inte ens en varm korv att kopa.”

Vir flanér ger sig av, men vinder sig om och siger: ’Kommer du ihdg Sydsvenska
Dagbladets rubrik lordagen den 2 april 1966 om det kommande Kroksbackbygget:
”Vita staden byggs i Malmé.” Flanéren forsvinner bort, suddas ut likt en dimma och
smilter helt samman med det gridaskiga vidret. Han har knappt kommit utom
synhdll forrin en kostymklidd ildre herre med hatt kommer fram till oss. Han
presenterar sig som en politiker i staden.

SYDSVENSKA DAGBLADET SNALLPOSTEN Lirdagen den 2 aptil 1966

Mx B KROKsBACK
W wELLAMNBLLW ~ 4v MomAaBACH
P e T 1™

thdefis hall fite oitabcamst spstvin, Ariitekt Aral Corluan har st k. Motlanbiek dch Nodbten

mar m Pnre Risgragen skall au MKBa s&r}i

Kalla: Alexandersson, Gustav, Dalholm, Elisabeth, Roos, Hans-Edvard, Rudvall, Géte, Swedner, Harald & Werner, Bo
(1988). Vad hande i Kroksback? En bok om samhéllsarbete och aktionsforskning. Rapport 1988:2. Géteborg: Institut-
ionen for socialt arbete, Géteborgs universitet. s. 31.

Politikern

”Sé bra att du kom”, siger vi. "Har ni politiker sett alla utredningar och skriverier om
Kroksback? Det blev inte som ni planerade?”

”Nej, nej, men jag dr inte orolig. Det 18ser sig. Ser ni, vi hade daligt fungerande
bostadsomridden pa 1950-talet och till mitten av sextiotalet. Ta till exempel
Augustenborg, Hermodsdal och Nydala. De hade méanga sociala problem da. Men se
nu i dag, i slutet pd 1970-talet. Nu fungerar de ganska bra. Vad lir vi oss av detta? Jo,
de problem du ser i Kroksbick i dag, de 4r av 6vergdende karakeir. Si sminingom,
utan att vi behéver vidta nigra sirskilda dtgirder, kommer dessa problem att minska
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av sig sjdlva till en métdig omfattning. Efter hand kommer dessa bostadsomraden att
stabilisera sig sjilva.”
Politikern tittar pd klockan. ”Jag maste ividg. Vi ses senare sa kan vi prata mer.”

Den utredande samhillsforskaren

Vi méter nu en yngre medelilders man i kort stubbat hir och i glasogon med
markerade svarta bagar. Tagna efter virt méte med flandren och politikern fragar vi
med en gest mot husbyggnaderna:

”Vad ser du hir?”

Han tar fram en anteckningsbok som han bérjar bliddra i. Han ser fundersam ut
innan han fixerar oss med blicken.

"Till ate borja med vet jag hur Kroksbick kom till — som ett hastverk och hafsverk i
slutet av 1960-talet. Byggnationen drevs fram nir kommunen, i vintan pa klartecken
for flygplatsen Sturup fran linsstyrelsen och byggnadstillstind f6r Rosengirdsomrédet,
méste ordna jobb for sina byggnadsarbetare och bostider dill alla otaligt vintande
nyanstillda pa Kockums och de andra storforetagen i industriboomens Malmé. Sé linge
Bulltofta flygplats fanns kvar kunde inte Rosengird bérja byggas. Och sa linge
miljéprotesterna mot Sturupsbygget holl pd kunde inte Bulltofta liggas ner. Lésningen
blev snabbyggandet av Kroksbick — FFF — Fort, Fel och Fult. Dessutom skulle det
nuvarande Kroksbick enligt en dispositionsplan utgéra den ena kvadranten i ett storre
bostadsomride — Sodra Hyllie — med en centralt beligen centrumanliggning. Dessa
planer byggde pa en prognos med kraftig befolkningsokning som dock uteblev.
Prognoserna slog fel. Och Kroksbick blev inte ett attraktivt boendealternativ vare sig for
bostadssokande malmébor eller f6r personer som flyttade till Malms.”

Utredaren gor en liten paus som om han kom att tinka pd nigonting.

"Tank att miljdprotesterna mot anliggandet av flygplatsen Sturup fick den
bieffekten att Kroksbick snabbrt fick byggas pa det sitt som det gjordes. Det var frin
borjan ingens avsikt.”

Utredaren rittar till sina glasdgon och haller upp sin anteckningsbok mot oss i
ogonhdjd. Samtidigt gor han en gest med handen mot hdghusen bakom sig.

”Vill ni héra varfér det ser ut som det gor hir?”

Han verkar redan ha bestimt sig s& vi nickar jakande. Nagonting siger oss att hir
véntar ett litet foredrag. Han dppnar sin anteckningsbok och liser mer eller mindre
innantill.

”Jo ser ni, Malmé har av tradition alltid varit en tudelad stad med en markerad
bostadssocial spinnvidd. Studier fran G60-talet visar pa potentiella och faktiska
forslumningstendenser dven i det moderna projektets nyuppforda bostadsomraden.
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Detta innebir en vindning dd samhillskritiken i dag inte enbart giller brister i det
traditionella sambhillets miljoer i stadens gamla stadsdelar, utan 4ven nybyggda
flerfamiljshusomraden som nu finns i Malmé sodra utkantsomride. Uppspaltningen
av nybyggnationen pd flerfamiljshusligenheter i Malmé och smahus i de
omkringliggande landsbygdskommunerna, har bidragit till nettoférluster i Malmos
befolkningsutveckling och till férekomsten av tomma ligenheter i kommunens
nybyggda bostadsomraden. Segregationen vidmakthalls och “tomma ligenheter” har
blivit ett socialt problem. Konjunkturavmattning och nedliggning av arbetsplatser har
i sin tur minskat efterfrigan pa bostider i de snabbt nyuppférda héghuskomplexen.
Mellan 1971 och 1978 foérlorade Kroksbick drygt 40 procent av sin befolkning. Hir
sticker Kroksbick ut — under slutet av ar 1974 var cirka 15 procent av Malmé
Kommunala Bostadsaktiebolags outhyrda ligenheter beligna i Kroksbick. Cirka 40
procent av ligenheterna dir stod tomma. Dominansen av liginkomstgrupper blev allt
patagligare, liksom forslitningen av den fysiska miljon. I dagsliget, ar 1979, bor cirka
en tredjedel av kommunens invinare (cirka 80 000 personer av 240 000 invinare) i
de ofirdiga boendemiljéerna i omridena kring Rosengard, Lindingen och Kroksbick.
Dessa omraden bildar en slags halvmane i stadens sodra periferi.”

”Aha, nu ser vi vilka krafter som skapar vira miljoer”, pipekar vi pd ett inforstatt
sitt. ’Men har inte invdnarna reagerat mot det som hint i omradet?”

"Skulle precis komma tll det”, papekar utredaren. “Jodd, vi gjorde en
intervjuundersékning med invanarna i Kroksbick under forsta hilften av 1976. Den
visade att det fanns ett djupare problem. I dessa intervjuer aterkommer invénarna
stindigt till att det 4r folket i Kroksbick som det ér fel pa och att dir ligger forklaringen
till det som hinder i bostadsomridet. Man tolkar de synbara konsekvenserna av en
samhillsutveckling, sa som de kommer till uttryck i individernas agerande. Det ir
grannars, sliktingars och arbetskamraters framgingar eller misslyckanden som man ser
och tar stillning till. De politiska beslutsfattarnas agerande liser man bara om i
tidningen. Det samhillssystem som genererar de problem som man méter i vardagslivet,
dr fjirran och opaverkbart. Sambhillet uppfattas visserligen som forinderligt, men
forindringar sker med en naturlags nédvindighet. De maste ha sin ging. Dem kan man
inte styra. Men sina grannar klagar man pa.”

Utredaren undrar om vi vill hora mer. Han sdger att han har mingder med data i
sin anteckningsbok som han viftar med framf6r véra 6gon.

"Hir finns massor av underlag till politikerna. Bara de far kunskap om orittvisorna
sd kan de ritta till dem. Jag maste skynda mig och visa dem.”

Utredaren férsvinner mellan husen och far en extra skjuts av en kastvind som virvlar
mellan husvdggarna. Nu ser vi en rufsig man med hiret pd dnda och glasdgonen
uppskjutna i pannan. Det dr aktionsforskaren som anlinder. En sorts hatt finns pa
huvudet. Det ser ut som om den har hamnat dir av en slump.
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Aktionsforskaren

Vi undrar om aktionsforskaren ir inforstidd med vad politikern tidigare sa. Han
nickar och pekar pa husen bakom sig.

"Politikern ser inte vad som hinder hir. Varfor stabiliserades de dldre
problemomradena i forhdllande dll de nybyggda bostadsomridena i
miljonprogrammet? Jo, dirfor att de nybyggda bostadsomridena Gvertog de ildre
bostadsomradenas “bottenposition” i bostadsomradenas prestigehierarki. Skillnaden
ar att det i dag (under slutet av 70-talet) inte finns nagra nyuppforda omraden av typ
Rosengird, Kroksbick och Lindingen att flytta till for resurssvaga hushéll. Vad sker i
stille? Jo, ménga av ut- och inflyttningarna i dessa omrdden rér sig fram och dter
mellan just dessa omraden eller denna typ av omraden. Visst, det finns de som "flyttar
upp sig”, men det finns ocksd de som snurrar runt i bottenskiktet i
bostadsomrideshierarkin. Eftersom vi har en differentierad bostadsmarknad ricker
det inte med att det finns faktiska positiva egenskaper hos ett bostadsomrade med lagt
anseende. Det ir inte ett tillrickligt villkor f6r att halla kvar "uppflyttarna” i omradet,
det vill siga ge en kvarstannande effeke.”

Vi ser pd husen framfor oss medan aktionsforskaren kliar sig i huvudet. Vi vill girna
sdga nagot.

"Det ir starka krafter och rorelser som doljer sig bakom de dir betongviggarna.
Skulle det vara bittre om folk bodde kvar i omridet och blev trogna hyresgister?
Skulle det bli mer stabilt d4? Om négot kunde fi dem att stanna?”

Aktionsforskaren skakar pa huvudet.

"Skenet dr inte alltid vad det verkar vara. Eller som Marx sade: Om
framtridelseformen for ett ting Gverensstimmer med tingets visen vore vetenskapen
overflddig. En klassisk aktionsforskare ér intresserad av vad som verkligen hinder pa
en konkret plats. Aven fakta i form av numeriska talserier pa aggregerad niva kan ge
felaktiga grunder for handling. Lt mig ge ett exempel. Hog omflyttning i ett omrade
medfor att “receptorkoefficienten” — ett matt som anger antalet inflyttare under ett &r
per antalet invdnare som bott i omridet under minst tvd ar — blir hég. En hog
receptorkoefficient betyder att det dr svart for inflyttarna att bygga upp sociala
relationer med de personer som redan bor i omradet eftersom dessa ir relativt fi och
ménga av dem forbereder sig att limna omridet. Vad ger detta matt for insikter och
kunskap om du vill gora nagon slags aktion i omradet?”

Vi funderar ett slag och tinker att det finns en hake hir. Till slut svarar vi trots allt.

”Ja, vi skulle forsoka fa receptorkoefficienten sa lig som mojligt. Det betyder att vi
skulle satsa pa atgarder som gor att si minga som mdjligt stannar kvar i omradet. Och
att de som stannar kvar i omradet skulle uppmuntras att ta hand om alla nyinflyttare
sd de ocksé stannade kvar. Ja, nagot i den stilen.”
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Aktionsforskaren ser plirande pa oss.

"Det ir logiskt tdnkt. Det verkar ju foérnuftigt om boendepolitiska atgirder
resulterar i en kvarstannande effekt pd invinarna, det vill siga “kvarstannar-
argumentet” kan sigas representera en kunskap som antas vara giltig for alla
bostadsomraden. Men den tanken bygger pa data som inte alls blottligger vad som
verkligen pagir i omradet. Som aktionsforskare 4r jag mindre intresserad av att ha
data om flyttande personer som objekt, utan snarare data om flyttningar som
hindelser. Vad menar jag konkret med detta? Jo, for det forsta att vi maste bryta ner
all data till individnivé f6r specifika bostadsomrdden genom att anvinda kyrkbocker,
mantalslingder och hyreskontrakt si varje individ — vilka avidentifieras som personer
— kan kopplas till en viss fysisk ligenhet. Detta 4r ett viktigt grepp. Vi slipper di det
si kallade 7ekologiska felslutet” att vi drar slutsatser om individers beteende pa
grundval av populationsdata, det vill siga aggregerade data pa befolkningsnivéd. P4 sa
sitt kan vi se exakt kvarstannartid pa individ- och ligenhetsnivd for varje enskild
huskropp. En undersdkning av ett aggregerat material som visar pd en minskad
omflyttning i ett bostadsomride skulle normalt kunna tolkas som att de sociala
problemen var i avtagande i omriddet. En ndrmare granskning av hushéllens
kvarstannartid pa hus- och ligenhetsniva visade emellertid tvirtom att den minskade
omflyttningen vidmaktholl problemen i Kroksbick. Denna perspektiviorskjutning
gav oss helt andra insikter om betydelsen av flyttningar for segregationsprocesserna i
de nybyggda bostadsomradena.”

Vi viftar med hinderna som skolelever som vill pdkalla lirarens uppmirksamhet.
"Men pa vad sitt okar problemen i omradet dirfor ate det finns en stor andel
langtidsboende i vissa delar av omradet?”

Aktionsforskaren gor en avvirjande gest med handen som om han vill inskjuta
nigot viktigt innan han svarar pa fragan.

“Eftersom det handlar om klassisk aktionsforskning utgjorde studien en del av ett
faltexperiment dir vi valde ut ett jimforelseomride som inte blev foremal for
interventioner. I detta fall betyder det att vi har gjort en jimférande studie med
bostadsomradet Gullviksborg som byggnadstekniskt, socialt och demografiskt liknade
Kroksbick.”

Aktionsforskaren sinker handen, rittar till sina glasdgon och ger oss en blick som
signalerar att hir vintar en underfundig poing och ett svar pa var friga.

”I vér studie har vi — nagot 6verraskande — funnit att invinare i kvarteren med
hégsta andelen outhyrda ldgenheter (i kvarteret Norrbéck i Kroksbick och i kvarteret
Gymnasisten i Gullviksborg) bott kvar lingst, medan invinarna bott kvar kortast tid i
de kvarter som haft den ligsta andelen outhyrda ligenheter (kvarteret Sorbick i
Kroksbick och kvarteret Censorn i Gullviksborg). Det innebir att de mest attraktiva
husen inom bostadsomradet (de med ldgst andel outhyrda ligenheter) har den storsta
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andelen korttidsboende, medan de mindre attraktiva husen (med hég andel outhyrda
lagenheter) har den storsta andelen langtidsboende. Det betyder att de kvarter och
husenheter med ett relativt gott anseende i stor utstrickning bebos av minniskor som
har resurser att flytta frin omradet. De kvarter och hus med hog andel lingtidsboende
bebos av hushdll som brottas med ekonomiska och sociala problem och som i
praktiken inte kan flytta frin omradet. Det har dessutom skett en omflyttning inom
Kroksbick som gitt fran hus som varit speciellt utsatta f6r storningar av olika slag till
hus som fungerat bittre.

Vid en mer omfattande jimférelse med andra bostadsomraden fann vi dessutom att
Kroksbick i mindre utstrickning 4n andra omraden fungerar som en “mellanstation”
for minniskor som vill och kan satsa ekonomiska resurser for att en kort tid efter
inflyttningen till omradet kunna flytta vidare till ett omride med hégre boendestatus.

P4 detta vis "stabiliseras” den inre segregationen inom dessa bostadsomraden under
andra hilften av 1970-talet — och Kroksbick har en framtridande betydelse i denna
utveckling. Dessa data kan kompletteras med andra populationsstudier av inom-
urbana flyttningsstrommar mellan olika bostadsomraden i Malmo, vilka i korthet
visar pd en drinering av resursstarka hushall frin de bostadsomraden som befinner sig
lingst ner pa den bostadssociala skalan, och att hushéll steg for steg "flyttar upp sig”
pi den sociala rangskalan av olika bostadsomriden och upplatelseformer. Det
forekommer under denna period ocksi en omfattande rundflyttning mellan
problemdrabbade bostadsmiljéer, och det var inte ovanligt att en fjirdedel av
invanarna flyttar frin ett omrade under ett ar. I vissa enskilda kvarter och hus kunde
en majoritet av invdnarna bytas ut under ett r.

Det foérekommer siledes en omflyttningsprocess imom bostadsomraden av
Kroksbicks och Gullviksborgs typ som liknar den som férekommer mellan
bostadsomriden. Denna mekanism f6r den inre omflyttningen och den inre
segregationen inom bostadsomridet tycks bidra till uppritthillandet av redan
uppkomna skillnader i befolkningsstrukturen mellan bostadsomraden.”

"Betyder det att de problemdrabbade bostadsomradena inte ir sjilvlikande och
sjilvstabiliserande som politikern antog? Ar det inte en vanlig uppfattning bland
politiker att nybyggda, diligt fungerande bostadsomriden efter fem till tio &r skulle
stabiliseras och fungera ganska bra vilket anses ha skett med bostadsomriaden i Malmé
fran 1950-talet och borjan av 1960-talet? ”

Aktionsforskaren nickar jakande.

”Ja, enligt detta synsitt skulle de problem man méter i omriden som Kroksbick
vara av overgdende karaktir, och de skulle si sminingom reduceras till en maictlig
omfattning utan att nigra dtgirder behovde vidtas. Politikerna skulle kunna sitta med
armarna i kors medan bostadsomradena forbittrades av sig sjilva. Jag har sagt det
innan, och jag vet att jag upprepar mig, men det tal att upprepas. Underskatta inte
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tjatet, sirskile dll politiker. Dirfor siger jag det en ging till dd detta dr en s viktig
bostadssocial insikt: Ett resonemang som innebir politisk passivitet tar inte hinsyn till
att femtiotalets och det tidiga sextiotalets problemomraden stabiliseras parallellt med
att nybyggda bostadsomraden &vertog de idldre bostadsomridenas “bottenposition” i
bostadsomradenas prestigehierarki. I dag (i slutet av 1970-talet) finns i Malmé dnnu
inga nyuppférda bostadsomraden av detta slag att flytta till f6r hushdll med sociala
och ekonomiska problem. Snarare dr det sd att dessa grupper ror sig fram och dter
mellan ett ganska litet antal “problemomriden” av likartad karaktir. De sociala
problemen i de nya flerfamiljshusfororterna kan dirfér inte uppfattas som
”sjdlvlakande” och "sjilvstabiliserande” pd samma sitt som problemen i de nagot dldre
omridena tycks ha varit. S&, situationen kriver i praktiken ett betydligt mer
genomtringande reformarbete 4n nigonsin.

Detta okade behov av politiskt reformarbete kriver i sin tur stdrre precision i
forskningen. For att nd preciserad och relevant kunskap méste vi bryta ner data frin
aggregerad till lokal niva i enlighet med ett vetande som klargér férekomsten av ett
visst hindelseférlopp i en kontext snarare 4n en statisk kunskap om oklara och diffusa
samband mellan frikopplade objekt. Kunskapsproduktion i aktionsforskning ir i detta
fall inte intresserad av att "bevisa” forekomsten av flyttningsstrommar i allminhet,
utan av att pivisa dess betydelse for "praxis” i bostadsomradet, det vill siga for
minniskornas handlingar dir. Férekomst av flyttningar och andel kvarstannare kan i
teorin betyda olika saker, och det ar dérfor viktigt ate specifike urskilja den praktiska
betydelsen det har for ett visst omride vid en viss historisk tidpunkt. I detta fall
innebar en hdg andel kvarstannare i bostadsomradet att hardsegregationen
stabiliserades. P4 sa sitt blir kunskapen ”anvindbar” di den ger insikt om en konkret
praktik. Beviset for en flyttning eller icke-flyttning 4r inte dess existens a priori, utan
hur dess anvindning och konsekvenser fir betydelse for de mekanismer som paverkar
omradets position i stadens bostadssociala hierarki. Dirfor talar vi om "action-cum-
research” som visar att vi som forskare dr 6dmjuka infor de villkor som praktiken
"kriver" av oss att blottligga. Vi fjirmar oss frin "research-cum-action" som mera ir
uttryck for ett slags forskarhybris.

Men for att sedan i nidsta steg kunna étgirda problemen i handling méste vi
transformera ett problem fran att vara administrativt definierat till atc bli politiske
definierat och dirmed foéremdl for diskussion i en kollektiv offentlighet si att
bostadsomridets politiska dimension och utmaning blir tydlig. Ett exempel pa detta i
projektets  inledningsskede var atc filtassistenter frin  socialforvaltningen
("gatubyrakrater”) upptickte en stor ansamling av individuella drenden frin vissa
bostadsomriden. Eftersom sociala problem normalt oversitts till en individuell
drendehantering inom ramen for administrativa rutiner for att bli "4tgirdsbara” inom
en forvaltnings befintiga  dtgirdsrepertoar, skapades inte heller nagon
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kunskapsproduktion som gick utéver den som handlade om en regelstyrd
administrativ drendebehandling pé individ- och familjeniva. Filtassistenterna fick
dirfér i detta fall en 7signalfunktion” och formedlade en vidareslussning av
problembilden till projektgruppen bestiende av sambhillsforskare, socialarbetare,
pedagog, arkitekt, ekonom med flera. Dessa hade genom sektorsanknutna statliga
forskningsrad fatt forskningsprojektets mandat och majlighet att formulera
overgripande forindringsforslag med forankring i vélfirdsstatens overgripande
politiska malsdttningar om att skapa goda och jimlika levnadsvillkor f6r alla
medborgare. Projektet fick dérfor rollen (dtminstone i ett initialskede) att representera
en slags kritisk aterkoppling till det grundliggande syftet med vilfirdspolitikens
dndamal.

Dirfor kan vi varken undvika den politiska dimensionen i samhillsforskningen eller
véir roll som akedr i denna process dven om vi siger att vi enbart “observerar”.
Traditionell forskning forsdker ofta trycka undan denna komplikation mellan ”4r”
och "bér” i sin metodologi. Vi aktionsforskare dr oppna med den och forséker explicit
forhalla oss till var akedrsroll i férhéllande till vart forskningsobjekt som vi faktiskt har
— vare sig vi vill eller inte.”

Vi nickar och stiller sedan en enkel fraga som sannolikt inte har ett enkelt svar.

"Hur ska den transformationen fran forskarrollen till politisk handling gi dll i
praktiken?”

Férindringsarbetaren i aktionsforskaren

”Ja, nu ikldder jag mig rollen som forindringsarbetare, eller med ett annat ord — som
samhillsarbetare (community worker). Kirnfragan ir da inte att rada upp vilka resultat vi
vill ha som ett slags onskelista, utan klargéra hur och genom vilka processer som
forindringar och interventioner kan genomf6ras. Hir handlar det inte enbart om
nuldgeskunskap och kausal kunskap som vi tidigare talat om, utan om styrningskunskap
i genomforandearbetet. Hir dr det viktigt att pépeka att det forindringsarbete vi nu
talar om — som i detta fall initierats i forbindelse med aktionsforskning och
samhillsarbete — i bista fall kan tinja systemets grinser mot ett uppstillt mal och dirfor
fungera som “en grinstimjande teknik”. Férindringsarbete i bostadsomriden sker pa en
communitynivi — en nivd som saknar egentliga styrmedel. Arendeorienterade
ingripanden av administrativa myndigheter pa individ- och familjeniva kan stabiliseras
genom olika typer av ekonomiska bistind och rittigheter till servicetjanster. Politiska
program och interventioner kan kodifieras genom revisioner av lagar eller anvisningar
till myndigheter med grund i statsbudgeten. Dirmed uppnis en balans mellan
mélsittning och uppbackande resurser. Sidana villkor saknas for virt samhillsarbete,
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det vill siga for forindringsarbetet pd communitynivdi di vi saknar medel och
varaktighet som projekt for att stabilisera de resultat som efterstrdvas och de mél som
kan uppnds. Dirfor dr det viktigt att atminstone uppnd en stabilitet i
kunskapsproduktionen och dess koppling till handling och handlande aktdrer. Det kan
ske genom en lirandespiral dir mélformuleringsarbetet kontinuerligt “testas” och foljs
upp av virderingar av interventionernas konsekvenser och att interventionerna dirfor
ses som provisoriska i ljuset av en pigiende kunskapsprocess.

Ska denna kunskapsprocess kunna bidra till att vigleda handlingar, handlar det inte
enbart om att faststilla ett socialt systems position lings en sirskild och given variabel
som kan paverkas genom en férindring av en annan variabel, tll exempel att ett
bostadsomride som innehéller en hdg andel arbetslosa eller liginkomsttagare
implicerar drendedtgirder i enlighet med socialtjanstens direktiv.

Vigledningen till handling pA communitynivi méste snarare bygga pi noggrant
virderade och beskrivna mélvariabler, det vill siga stillningstagande till vissa mal som
kan nas genom péverkan av néigra grundliggande faktorer i en explicitgjord
kausalkedja (hindelsekedja). Vi har gett exempel pid en sidan kausalkedja och
mekanismer di vi talade om Kroksbicks inre flyttningsstrémmar. Virt exempel med
vissa bostadsomridens interna flyttningsmonster och inre segregationsprocesser, visar
pa kausalkedjor giltiga i en sdrskild kontext och dir betydelsen av hushéllens
kvarstannartid fick en helt annan socialpolitisk innebérd och mening 4n vad som
antas vara fallet under “normala” och “vedertagna” omstindigheter. En sidan
konkretiserad kunskap preciserar dirfor malen for handlingen pa ett betydligt mer
specifike och relevant sitt. Den ger forindringsarbetet en riktning som undviker att
“aktionen” begrinsas till att reducera missnojesyttringar hos forfordelade grupper,
snarare in att verkligen attackera de problemskapande sociala mekanismerna.
Exempel pd sidana omridesrelevanta forslag kan till exempel vara fler lokala
arbetsplatser, mojligheter och stod for sjilvorganiserad barnpassning, métesplatser for
kollektiv samhandling och problemldsning et cetera.”

Vi blir lite tagna av denna utlidggning och kinner att detta behéver vi smilta ganska
ordentligt. Men forst méste vi bara fraga:

"Borde inte hela samhillets styrning fungera si hir — som en link mellan
beslutsfattare och de som ir beroende av besluten och deras sirskilda villkor? Hur
sprider man den hir typen av kombinerad besluts- och kunskapsprocess?”

"Det finns anledning att friga sig om den traditionella och hierarkiska
ansvarsfordelningen mellan  politiker/toppadministratérer, —professionsgrupper och
enskilda individer ir rimlig. Ar det inte rimligare att alla dessa tre grupper tillsammans
tar ett mer generellt ansvar? En modell ér att de anstillda (professionella) som har direke
kontakt med medborgarna/klienterna ansvarar for dterforing och kommunikation med
syfte att 6ka medvetenheten och kunskapen om dessas levnadsvillkor och problem. Dessa
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erfarenheter kan anvindas for krittk och forindring av de inomorganisatoriska
betingelserna for de anstilldas arbetsformer att till exempel arbeta mer omradesbaserat.
De professionella ska i detta sammanhang ha kanaler for aterforing av insikter och
erfarenheter tll de instanser som ofta bildar ett “maktblock” gentemot de anstillda
professionerna, nimligen huvudmannen och den exekutiva ledningen. Detta kan oka
huvudminnens (till exempel de politiskt fortroendevalda) forstaelse och engagemang i de
problem som méter klientgruppen och de anstillda. De vunna kunskaperna kan iven
anvindas for att ge huvudminnen stod at anslagsframstillningar till hégre myndigheter.
Hir kan dven vetenskapliga rapporter och utvirderingar fran forindringsarbete spela en
roll om de populariseras och offentiggors via massmedia, konferenser och utbildningar.
Ett mer radikalt grepp vore dock att klientgruppen fungerar som huvudmannagrupp for
forindringsarbetet. Detta utgor skillnaden mellan grisrotsstyrt forindringsarbete och
myndighetsstyrt férindringsarbete.”

”Ar inte detta svirt att genomféra?” undrar vi lite forsikrigt.

”Jo, men det finns en sirskild utmaning i omraden som Kroksbick. Denna typ av
boendemiljoer utgor ett slags halvoffentligheter som domineras av ett stort
bostadsbolag och dess lokala kontor, av sirskilda enheter frin olika kommunala
forvaltningar och av ett organiserat foreningsliv. Det dr organiserade verksamheter
som antingen ser invdnarna som klienter eller som organisationsmedlemmar. Jimfor
detta med manga invanare i innerstaden eller i villaomradena som ofta ir resursstarka
och sjilva driver sina fragor direkt gentemot aktuella politiker och tjanstemin, eller
genom olika sjilvorganiserade samfilligheter. I Kroksbick och i liknande omriden
finns en mellannivé av en stark organisations- och forvaltningsstruktur som genom sin
halvoffentliga och decentraliserade karaktir skapar en diffus och otydlig relation
mellan individ och samhille did det giller rittigheter och skyldigheter. Den
demokratiska aspekten pd forindring och deltagande kanske inte blir si utvecklad i
denna typ av miljoer.”

Plotsligt vinder aktionsforskaren pa klacken och férsvinner till ett annat méte som
han nistan hade glémt bort.

Eftertankens kranka blekhet

Vi star kvar och betraktar 1970-talets Kroksback.

Férutom en fysisk miljé ser vi en social miljo med en distinkt position och funktion
i stadens bostadssociala hierarki. Férsoker vi se dnnu djupare framtrider specifika
sociala mekanismer av yttre och inre segregationsprocesser som skapar ojamlikhet pa
en differentierad bostadsmarknad med olika upplitelseformer. Vi ser ambitiosa lokala
reformforsok av aktionsforskare och samhillsarbetare med avsikt att férindra och
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ompositionera det vi iaketar till att betyda nagot helt annat. Ténk vilka olika bildspel
som kan projiceras pa de gria ytorna framfor oss — bilder som pa olika plan paverkar
livet i omradet.

Kalla: Alexandersson, Gustav, Dalholm, Elisabeth, Roos, Hans-Edvard, Rudvall, Géte, Swedner, Harald & Werner, Bo
(1988). Vad hande i Kroksback? En bok om samhéllsarbete och aktionsforskning. Rapport 1988:2. Géteborg:
Institutionen for socialt arbete, Géteborgs universitet. s. 23.

Kan till exempel utopin om den goda “vita staden” teruppsta? Vi tinker efter och
resonerar. Ja, det fanns en idé om ett rationellt sprik mellan forskare, beslutsfattare,
administratérer och professionella — en sorts kompatibilitet mellan virden, mal, medel
och bieffekter. Denna idé byggde pa att ju tydligare mal som formuleras och som tydligt
extraherats ur underliggande generella och “goda” virden, desto mer kunde medlen for
handling specificeras, vilket i sin tur skulle kunna effektivisera resultaten. Uppstod
oonskade konsekvenser skulle medel och mal korrigeras si att relationen mellan virde,
mél, medel och effekter i hogre grad rationaliserades ifrdga om medlens (redskapens)
effektivitet och ifriga om att mélen pé ett korreke sitt hirletts frin de foredragna och
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givna virdena. Detta liknar inte bara Max Webers idealtyp av mélrationell handling,
utan ocksd en liroprocess 4 la John Dewey som en perpetuum mobile machine vilken
aldrig stannar dd den en ging satts iging eftersom rorelsen inte genererar ndgon friktion.
I grunden kan denna lirandemodell sigas vara en idealiserad modell av hur vetenskapen
borde fungera — misstag uppmirksammas och korrigeras omedelbart. En sidan
optimistisk syn pid grundforskning 6ppnar for att vetenskapens grundliggande
forhallningssitt ska kunna tillimpas pa en forskning inriktad pd handling. Kunskap
med grund i pastdenden (propositioner) om sakfragor (knowing that) anses ge en maijlig
forutsittning till forutsigelse, medan kunskap om firdigheter att bemistra en situation
(knowing how) anses mojliggora relevanta och konkreta handlingsbeslut. Ett linjdrc
samband mellan kunskap som forutsigelse och kunskap som handlingsbeslut skulle
kunna betecknas som en “superrationalitet” mellan det upplysta fornuftet och det
instrumentella fornuftet. Vi skulle kunna kalla denna tendens for en homogenisering i
synen pd rationell kunskap. Det betyder att det finns ett antagande om en enighet om
hur verklighetsomdomen kan giltighetsprovas och en samstimmighet gillande
processen att uttala sig om vad som ir fallet och icke-fallet i en empirisk sakfraga, samt
vad som bér forindras utifrin virdefrigan om vad som anses vara socialt acceptabelt
och icke-acceptabelt utifrin en moralisk stindpunkt. Denna “rationella” koppling
mellan empirisk kunskap och moraliskt stillningstagande illustrerar karaktiren hos den
argumentativa grunden for den Svertygelse som behovs for att férindra en stadsmiljo.
Det ricker inte med blott och bart dsikter.

En annan aspekt dr forestillningen om invénarna i bostadsomridet som en
gemensam enhet vars erfarenheter och intressen ska aterforas och transformeras till
forskare, professionella, beslutsfattare med flera. Vare sig denna grupp benimns som
klienter, invénare, brukare, underprivilegierade, resursfattiga eller liknande, beskrivs
de ofta ha vissa givna intressen i egenskap av denna kategorisering. Dessa intressen
blir dessutom suverina da de per definition anses ha ritt till ansprik pi kompensation
pa grund av fel, misstag eller luckor i det vilfirdspolitiska systemet. Denna
gruppsuverinitet berdttigar inte bara krav pd ritten att motta olika typer av
kompensatoriska resurser, utan ocksd krav pa erkidnnande som ett aktivt politiske
subjekt. Denna “folkvilja” framstills ibland som given och ska helst organiskt
sammansmilta med aktdrer som aktionsforskare och samhillsarbetare. Detta anses
nddvindigt eftersom det politiska subjektet i detta fall utgors av en icke-organiserad
samling massinvénare i ett anonymiserat bostadsomrade. Vi skulle kunna kalla detta
for en ontologisering, det vill siga ett forgivettaget antagande om beskaffenheten och
substansen av invanarnas intressen. Definitionen, renodlingen och ontologiseringen
av detta gruppintresse dr funktionellt satillvida atc det direke ska dterspegla och vara
kompatibelt med en identifierad brist i reformpolitiken och som passar in i
vilfirdsadministrationens fordefinierade datgirdsrutiner — det vill siga kunna
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konstrueras som en tydlig malgrupp i en omf6rdelningspolitik. Detta kan betyda att
méttet pd framgang eller misslyckande i det lokala projektet beror pa
aktionsforskarnas och samhillsarbetarnas forméga att transformera invénarnas
intressen till en enhetig s kallad “korporativ gruppidentitet”. Detta innebir att
gruppidentiteten i detta fall blir officiellt erkind av staten och dess institutioner, och
dirmed kan bli ett legitimt foremal f6r uppgérelser och politiskt utbyte genom ritten
att ta del av en administrativ férdelning av statligt garanterade forméner.

Ja, tanken svindlar. Vi betraktar husen framfor oss. Har dessa huskroppar en sorts
"ande” som tvingar in vdra handlingar dels i en homogen politisk-administrativ
mélrationalitet, dels i en reifierad, fortingligande, ontologisering av grupper? Var inte
den ursprungligen avsikten att motverka bida dessa tendenser?

Ogonblicksbilden av 1970-talets Kroksbick och dess karga rationalitet etsar sig fast.
Det ir kanske ingen fasad eller kuliss vi ser. Kanske tingens framtridelseform trots allt
overensstimmer med tingens visen?

Coda 1

Sista styckets rubrik — ”Eftertankens kranka blekhet” (med ursprung i Shakespeares
Hamlet) kan forstés pd olika sitt. Den vanliga tolkningen av uttrycket ar "efterklokhet”
och att man for sent inser att man gjort fel. D4 skulle man kunna forsté slutreflektionen
i detta kapitel som att aktionsforskning och samhillsarbete i grunden utgér ett
missriktat projekt — husen framstir som lika gra och sjillosa fore som efter projekeet,
och dessutom har projektet genom homogenisering och ontologisering paverkats att
anta en liknande skepnad som den byrikrati man frin bérjan var motstindare tll. En
annan tolkning som ligger nidrmare Shakespeares egen inneb6rd med uttrycket, 4r att
alltfér mycket grubblande infor en viss handling leder till att beslutsamheten ebbar ut,
att handlingskraften himmas och att handlingen kanske uteblir éverhuvudtaget. For
mycket grubbel ger blek hy (dirav den kranka blekheten). Eftertanke behover alltsd inte
betyda efterklok. Kanske denna kapiteltext, som handlar om betydelsen av aktion och
handling i forskningen, ir ett uttryck for just ett dverskott av eftertanke. Att jag snurrat
in mig i en dtervindsgrind dir varje 16sning blir virre 4n problemet. Att insikten om
komplexiteten kan gora mig negativ och passiv, till skillnad fran politikerns passivitet
som grundar sig i en optimism utan insikter om komplexitet.
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Coda 2

Med risk att bli blek av grubbel krivs dnda ytterligare eftertanke. Innebir kortvariga
projekt med aktionsforskning och sambhillsarbete enbart en reproduktion av det
tillstind och de strukturer vi ser och 6nskar kritisera? Nej. Cirkulation av kunskap
innebir en stegvis (incremental) forindring och betecknar inte en enkel reproduktion
av redan givna strukturer och forestdllningar. Kunskap som cirkulerar existerar i olika
former, dven inom en given kultur. Kunskap existerar i pluralis: renodlad och
applicerad, abstrakt och konkret, explicit och implicit, lird och populir, lokal och
universell. Den klassiska aktionsforskningen innebar dven ambitionen att insamlade
data pa ett djupgiende sict skulle valideras (och pa detta sdtc “cirkuleras”) i
forhallande till reella processer i det rumsliga sammanhang dir aczion occur.

Viart exempel med bostadsomridenas interna flyttningsstrommar foregicks av
noggranna operationaliseringar och korstabuleringar av variabler som kvarstannartid,
social forankring, boendeerfarenhet med mera. Dessa operationaliseringar utgjorde
inga verklighetsfrimmande tekniska 6vningar som frikopplade variablerna frin sin
kontext, utan utgjorde tvirtom ett medvetet led att transformera data av enkla
frekvenser frin befolkningsniva till “hindelser” pd individniva utan att dirfor urholka
datas generaliserbarhet.

Variablerna idr "prediktiva”, inte ddrfor att de skulle vara totalt "oberoende”, utan i
den meningen att de motiverar till att framstilla en belagd diskrepans mellan hur man
tror ndgot dr och hur nigot borde vara.

Denna typ av “mjukpositivism” och dess kontextsensitiva och hypotesskapande
operationaliseringar utgjorde pad 1970-talet en sociologisk hantverkskunskap som i
dag i stort sett lyser med sin frinvaro. Den fick ett uppsving for att méta den
reformpolitiska impuls som ligger i det sociologiska arbetets natur, och under en
speciell tid med starka férvintningar pd samhillsvetenskapens konstruktiva och starka
roll i ett politiskt reformarbete. Sedan sjénk denna typ av kunskap tillbaka.

Den framvixande kritiken mot denna ambition av kunskapsbaserad reformpolitik som
“6verrationalistisk”, kastar tyvirr ut barnet med barnvattnet. Aktonsforskningsprojekt
stoppades just ddrfor att manga aktonsforskare inte gick i experters och makthavares
ledband och med uttalade krav pd ett politiske ansvarstagande infor de “besvirande”
forskningsresultat som visades fram. Denna klyfta mirktes inte minst under initialskedet
i dagens coronakris (2020-talet) dir glappet mellan beskrivningar pa befolkningsnivé (det
allvarliga liget pd nationell och global nivd) och rekommendationer pa individniva
(mindre restriktiva handlingsregler pd regional och lokal nivd och i det konkreta
vardaggslivet) bidrog till en polarisering mellan olika verklighetsuppfattningar som
experter, myndigheter och politiker hade svirc att hantera i forhéllande il
”befolkningsmassan”.
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Det idr kanske dags for en uppdaterad rendssans av den i dag bortglomda
sociologiska “mjukpositivismen” inom ramen for en aktionsforskning som frimjar
kunskapscirkulation och deltagande mellan olika aktérer och grupper. Det ir alltsd
dags for en kritisk reformpolitik dir sociologin kan fi en konstruktiv roll genom att
motivera alternativ i politiken som blottldgger att tingens framtridelseform och
ogonblicksbilder trots allt inte dverensstimmer med tingens (provisoriska och dirmed
forandringsbara) visen.
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Asa WIKFORSS, FORFATTARE TILL SKOLA
FOR BILDNING

Av Ingrid Bosseldal och Martin Malmstrom

Vi ska skapa Europas bista skola! Si avrundade ministern sitt korta och koncisa
inledningsanférande. Det hade varit framatsyftande och handlat om skolan i
framtiden, om utbildning i en alltmer internationaliserad virld, om valfrihet och
individualisering. Sextiotalet kulturpersonligheter, varav flera akademiledaméter, hade
fate fragan och av dem hade ungefir en tredjedel samlats for ett symposium om
skolans framtid och de planerade nya liroplanerna. Platsen for skadespelet var
Rosenbad, aret 1992 och den artefakt som skulle avhandlas det pinfirska betinkandet
fran Liroplanskommittén: Skola for bildning (SOU 1992:94).

En lek, med ett uns av allvar

Ingen kliver ner i samma flod tvd ginger, sa Herakleitos. Eller om det var Platon.
Ingen kan heller upprepa ett 6gonblick. Varje 6gonblick bir nigon och nigot i sig,
som ett annat dgonblick saknar. I det forsta 6gonblicket siger vi ja. I nista 6gonblick
siger vi ocksd ja. Mellan vért forsta ja och vart andra flyter tiden. Vi har blivit dldre
(ofrinkomligt), ibland mycket dldre. Vi har sett mer. Vi har list, upplevt, erfarit och
virlden omkring oss likasa. Ett enkelt konstaterande, i det forsta 6gonblicket, kan vara
lika enkelt, men dnda olike, i det andra dgonblicket. Det kan ocksd vara oindligt
mycket mer komplicerat.

Vi ville siga det, allra forst, for 6gonblicket som inleder vér text, f6ljs av ett annat.
Mellan det forsta och det andra har virlden férindrats. Det 4r som i barndomen,
omdjligheten i att finga nuet: det upprepade, ekande "nu”, "nu”, "nu”. En lek, pa
allvar.
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De tvi 6gonblick som vir text framfor allt diskuterar handlar om betinkandet Skola
Jfor bildning. Det forsta dgonblicket ror den tillstillning da skriften presenterades for
omvirlden (1992) och det andra 6gonblicket det tillfille da Asa Wikforss, s att sdga,
skriver den pé nytt (2017). Det later kryptiske. Vad dé skriver den pa nyte? Jo, i vira
ogonblick blandar sig ocksa, som en sorts spegel, den argentinske forfattaren Jorge
Luis Borges novell "Pierre Menard, forfattare till Don Quijote”. Don Quijote brukar
som bekant sigas vara skriven av Cervantes (1605/1995). Men i Borges novell har vi
alltsd en ny forfattare som ordagrant aterskapar négra kapitel av samma roman, bara
nagra hundra ir senare. Borges intresserar sig for vad det gér med var lisning. Och
samma intresse har vi for hur Asa Wikforss (2017) skriver fragment ur Skola fir
bildning. 1 boken Alternativa fakta: om kunskapen och dess fiender aterger hon flera
ganger stycken ur Skola for bildning, eller snarare ur ett av Skolverket utgivet sdrtryck
av nagra kapitel ur Skola for bildning (Liroplanskommittén 1994). Det ir de citaten
som ldgger sig som text pé text i var text och som vi beskriver som att Wikforss skriver
Skola for bildning igen. Liksom Borges dr vi intresserade av vad som hinder nir en
text forflytear sig fran en kontext in i en annan. Det ir en sidan rekontextualisering,
eller om vi till och med ska kalla det avkontextualisering, som sker nir Wikforss ger
sig i kast med att sitta fragment ur Skola for bildning inom Alternativa faktas pirmar.

Rorigt? Ja, sannolikt. Men ockséd en bild av hur det kan bli nir lager pd lager av
texter, infall och forstaelser liggs till varandra och forskjuts i tid och rum. Det 4r dessa
forskjutningar som stdr i fokus for var text.

Pierre Menard

Pierre Menard hette en man. Och om denne romanforfattare star berittaren i Jorge Luis
Borges novell "Pierre Menard, forfattare till Don Quijote” i begrepp att skriva en
nekrolog. Berittaren intresserar sig inte si vidare virst for Pierre Menards synliga verk
utan ligger mest vike vid det andra verket, det han beskriver som det underjordiska, det
makalésa, det ofullbordade. Det bestar av det nionde och trettiodttonde kapitlet av den
forsta delen av romanen Don Quijote frin 1605, och ett fragment av kapitel tjugotva.

Trots att ordalydelsen 4r ordagrann mellan de tvd verken, dr skillnaden i
nekrologforfattarens lisning milsvid. Vadan detta? Jo, de cirka trehundra ar som forflutit
sedan Cervantes skrev sitt verk. Att tidens tand paverkat forstdelsen av verket innebir att
exempelvis ett begrepp som historisk sanning tagit ny gestalt. Pierre Menard 4r samtida
med pragmatikern William James. For James ir historisk sanning inte vad som verkligen
skett, utan vad vi senare bedomer har intriffat. Diri ligger en betydelsefull skillnad.

Nir Borges berittare tar del av Cervantes sanningsbegrepp i originaltexten —
”sanningen, vars moder ir historien, rival till tiden, bevarare av tidshindelserna, vittne
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till det forflutna, forebild for nuet, forvarning om framtiden” (Borges 2007, s. 68) —
betraktar han det blott som en hyllning till historien. Samma avsnitt i Menards verk,
alltsd exakt samma text, bara drygt trehundra &r yngre, ser nekrologforfattaren som
forbluffande; de avslutade orden, konstaterar han, dr “skamlést pragmatiska” (s. 69).

Rosenbad 1992

Lat oss nu atervinda till Rosenbad 1992. Den glatt leende ministern limnar 6ver till
utredningens ordférande. Ordet bildning ska vickas till liv, forkunnar han, till den
samlade skarans allminna fortjusning. Nir det sd blir tid for frigor och kommentarer
delges savil forvintningar som farhdgor. Mest det senare ska sigas. En pliderar for
mer litteratur och fantasi i skolan. En annan ir orolig for att engelskundervisningen
ska trivialiseras och handla om alltfor vardagsnira ting som att bestilla mat. Lit dem
gd hungriga en dag sa lir de sig nog, tycker han, och utnyttja tiden dill att lisa en
sonett av Keats i stillet. En tredje oroar sig for att eleverna skriver for lite och ser
datoranvindning som sloseri med tid. Négon efterlyser kronologiska kunskaper i
skolan och liter vidare meddela att de uppnaende- och strivansmél som utredningen
foresprikar, ir sprakliga missfoster som bor kvivas i sin linda.

I den mediala debatten satte denna f6r (debatten om) den svenska skolans fortsatta
historia si essentiella utredning f spér. Visst, ett antal artiklar skrevs och publicerades.
Men jimfort med det stora intresse skolfrdgor roner i dagens medielandskap r de
debatter som uppstod snarast att betrakta som smé vindpustar, med nigra undantag. Ett
dmne hamnade i stormens 6ga och debatterades i tidningar och andra medier: idrott.
Det firre antal timmar dmnet fick sig tilldelat i liroplansforslaget antogs kunna bidra till
framtida hilsoproblem. Samma sak med timantalet for andra praktisk-estetiska Zmnen,
sisom bild, musik och slojd. At de nu fick firre antal timmar oroade vissa. Det talades
om skolans tilltagande teoretisering som ett problem. De praktiska dmnena
degraderades ”i den tringa samhillsnyttans tecken tll forman for de teoretiska
pluggdmnen som grundar sig pid Ordet eller Siffran”, som skribenten Peter Cornell
(1992) uttryckte det. I den nya skolan skulle alla bli lika duktiga som den dévarande
statsministern Carl Bildt, anférde Cornell vidare.

Det var nu inte bara foretridare for de skona konsterna som gav uttryck for dylika
funderingar. Farhagor om skolans alltmer teoretiska utveckling formulerades av flera
remissinstanser i de 6ver femhundra remissvar som skickades till utbildnings-
departementet. Och faktum ir att dver tusen brev och tiotusen namnunderskrifter
samlades in i protest mot de praktisk-estetiska imnenas kraftigt nedskurna timantal.
De hade, menade man, offrats pé valfrihetens altare.
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For den som foljt kunskapsdebatten i Sverige under de senaste dren ir ovanstdende
information svar, ja faktiskt nistan oméjlig att ta in. Var det verkligen der
debattorerna reste farhdgor kring nir Skola for bildning presenterades? Vad med
kunskapssynen? Vad med den flumskola som sigs ha sina nyaste rottradar i
utredningen? Vad med hénet mot estetiska ldrprocesser och det vidgade
textbegreppet? Vad med idéer om att ersitta sl6jd med fler matematiktimmar?

En sokning i mediedatabasen Rezriever Research ger vid handen att debatten om den
svenska skolans kunskapssyn ir en betydligt senare fraga. Efter debatten om
minskningen av de praktisk-estetiska dmnenas timmar, f6rde Skola for bildning under
flera decennier en tynande tillvaro och det var forst med pedagogen Jonas Linderoths
(2016a) osande vidrikning med den svenska skolans utveckling efter 1994, som den
vicktes till liv pd nytt. Intresset for publikationen okade starkt och inte minst det som
nu 6msom kallas for Skola for bildnings konstruktivistiska kunskapssyn, d6msom dess
postmoderna kunskapssyn, hamnade f6r ett tag i mediernas blickfing och skulle ocksa
inom ndgra dr uppmirksammas i flera debattbocker om situationen i den svenska
skolan (Wikforss 2017; Enkvist m fl 2017; Skogstad 2019).

Ett kvartssekel efter det dir 6gonblicket da Skola for bildning for forsta gangen
presenterades, har skolkritisk litteratur formerat en ny diskurs, som driver tesen att
den svenska skolans relativa misslyckande i internationella kunskapsmitningar som
PISA i hog grad beror pd den kunskapssyn och undervisningspraktik som kan
aterforas pa Skola for bildning.

Mer om det senare.

Svenska Akademiens hogtidssammankomst
2019

Det har alltsd inte bara betydelse i vilken tid och vilket rum en text skrivs, utan ocksd i
vilken tid och vilket rum den ldses. Det dr det Borges visar i sin novell. Och det 4r ocksa
det som det i tiden och rummet utstrickta mottagandet av Skola for bildning visar.

Féga anade nog ursprungliga utredare och debattorer att Skola for bildning, precis som
Cervantes Don Quijote, skulle fi ett andra liv. Att den skulle dterskapas. Skrivas igen.

Men si blev det.

En av dem som pétagit sig detta foretag dr, som vi redan berért, professorn i filosofi,
Asa Wikforss. 2019 valdes hon in i Svenska Akademien pi stol 7, samma stol som s3
nyss Wikforss professorskollega, den stindiga sekreteraren Sara Danius, rest sig fran
(liksom, fast lingt tidigare, den forsta kvinnan i detta illustra sillskap, Selma
Lagerlof).
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[ sitt installationstal den 20 december 2019 riktade sig Wikforss till dem som gate
fore (Svenska Akademien 2019). Hon talade om den kunskap som i minniskans vird
tillvixer och gor det mojligt for oss att reflektera Gver oss sjidlva och var existens.
Minniskan ir det tinkande djuret, deklarerade hon, inte utan stolthet. Och piminde
om vikten av att minnas detta i tider nir kunskapen utmanas av kunskapens fiender —
sadana som inte bara férvrider vart tinkande och fordirvar vart kulcurarv, utan ocksa
ger sig pa kunskapens och demokratins institutioner.

Sprakvetaren och akademiledamoten Tomas Riad brast dirpd ut i lovsing. "Min
fru”, sa han, ”[e]r professionella analys av kunskapsresistensens mekanismer,
tinkandets skevheter och skolans beligenhet ger viktigt och fornybart brinsle dill den
nddvindiga kritiska diskussionen av stora fragor i vir samtid med ett fértydligande av
ansvaret att agera. Er klara rdst 4r en lisa i en tid dé enkla, nigon ging komplicerade,
kinslor blaser i stora trumpeter, ofta utan klaffar” (Svenska Akademien 2019).

Det ir mot den hir bakgrunden, denna svulstiga hymn, som Asa Wikforss projekt
ska ses. Precis som en ging Pierre Menard aterskapade flera kapitel ur Cervantes
roman, ord for ord, rad for rad, kan vi se hur Wikforss skriver Skola for bildning. 1 alla
andra sammanhang hade vi sagt att hon citerar ur Skola for bildning, men Borges
paminner oss om att det hon faktiske gor dr skriver. Hon skriver samma text, eller
textfragment, igen, och hon skriver dem i en ny kontext. Hon gor det dessutom,
precis som Pierre Menard, utan att hinfalla 4t meningslosa maskerader eller att locka
oss med tankar som att alla tider liknar varandra eller att de skiljer sig at (jfr Borges
2007). Kunskap, understryker Wikforss (2017), ir alltid kunskap och kunskap ir
alltid sann.

Men varfor riktar hon da sokarljuset mot just Skola for bildning? Jo, understryker
Wikforss, i sjilva verket dr vi alla satta att férvalta den samlade erfarenhet som erbjuds
oss av det samhiille vi féds i (Svenska Akademien 2019). Vi ska virda erfarenheten, vi
ska fora den vidare och vi ska som Newton lirde oss, inte stindigt borja om (som
apor), utan std pa giganters axlar. I detta projeke, dir kunskap ska overforas fran en
generation till en annan, ir skola och utbildning centralt (Wikforss 2017).

Skola f6r bildning

Betinkandet Skola for bildning bestir av tio kapitel och bilagor. I dem férs en del
allminna resonemang om bildning, liroplaner och kunskap. Det ges ocksa forslag pa
nya liroplaner och kursplaner. 1994 ger Skolverket ut tre av kapiden -
”Bildningsfragan”, "Kunskap och lirande” och "Skolan och omvirldsforindringarna”
— som sirtryck med nyskrivna kapitelinledningar och titeln Bildning och kunskap. 1
forordet patalas att texterna inte ska betraktas som firdiga svar utan snarare som
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underlag for reflektion och diskussion om kunskap, bildning och skolans uppgifter.
Det ir detta sirtryck Asa Wikforss liser.!

Lit oss jamfora ett avsnitt ur Skola for bildning som Ur-text med ett avsnitt ur Asa
Wikforss Alternativa fakta.

1 Skola for bildning lyder avsnittet s hir:

Teoretisk kunskap 4r inte en “avbildning” av virlden utan en minsklig
konstruktion for att gora virlden hanterbar och begriplig. Kunskap dir pi det
viset inte sann eller osann, utan ndgot som kan argumenteras for och privas.

Kunskap ir diskuterbar. (Kursiv i original, SOU 1992:94, s. 76)

Texten ir skriven under tidigt 1990-tal, av Liroplanskommittén, under vad som vil
miste betraktas som postmodernismens storhetstid. Utsagan speglar de stromningar
som under en lingre tid utgatt fran filosofiska diskussioner om sanning, objektivitet,
verklighet och sprikets godtycklighet i den sa kallade spréakliga vindningen. Den ir, sa
att siga, ett tecken i tiden och i texten refereras dels till utredningens direktiv (bland
annat att de nya “liroplanerna skall ge uttryck for en samlad syn pa elevers
kontinuerliga kunskapsutveckling” och att "storre vike skall liggas vid kunskaper som
ir bestindiga 6ver tiden”), dels till aktuell forskning och da sirskilt tre framtridande
aspekter av kunskap i forskningen: kunskapens konstruktiva aspekt, kunskapens
kontextuella aspekt och kunskapens funktionella aspekt. Syftet ar ate skildra de nya
stromningarna eftersom frigor om kunskap och lirande, som Liroplanskommittén
formulerar det, "ocks3 4dr de mest markerade i vara direktiv’ (SOU 1992:94, s. 59).
Asa Wikforss diremot, skriver:

Teoretisk kunskap ir inte en “avbildning” av virlden utan en minsklig
konstruktion for att gora virlden hanterbar och begriplig. Kunskap ir pi det
viset inte sann eller osann, utan nigot som kan argumenteras for och privas.
Kunskap ir diskuterbar. (Kursiv i original, Wikforss 2017, s. 189)

Texten ir skriven i slutet av 2010-talet, av filosofen Asa Wikforss, under en tid som
foregatts av ett stindigt 6kat medialt intresse for skolfrdgor, av kunskapsfragornas
dterkomst i sdvil forskning som medial debatt, av powerful knowledge, av nya
liroplaner med betoning pd kunskap. Men ocksd en tid priglad av fake news,
alternativa fakta och populistiska landvinningar dir en oavbrutet fabulerande

"I bloggen Skoloverstyrelsen (hteps://www.skoloverstyrelsen.se/?p=1347) aterfinns en kritisk gransk-
ning av Wikforss skolkapitel i Alternativa fakta. Magnus Hultén (2019), som skrivit bloggtexten, noterar
bland mycket annat att Wikforss kallar sirtrycket Bildning och kunskap for Skola for bildning.
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amerikansk president sigs vara postmodernist och dir sivil en rabiff som en
femmilsmasstart kan vara postmoderna. Det 4r en tid nir ingen hojer ett 6gonbryn
nir en méltidsforskare i radioprogrammet Szl forklarar att folk under 1980-talet
borjade idta slafsigare och allc lingre fran de ordnade middagsborden, eftersom
postmodernismen innebar att alla fick gora lite som de ville.

Summa summarum: Nir Wikforss skriver detta stycke av Skola for bildning har
tiden gitt och synen pé postmodernism forindrats och forskjutits. Samma sak med
den pedagogiska konstruktivismen. Begreppen har fyllts med allehanda betydelser och
betecknar allt oftare all véir tids onda. En konstruktivistisk kunskapssyn och en
postmodern relativism pekas dterkommande ut som skurken bakom svenska
skolelevers svarigheter att hivda sig i internationella kunskapsmitningar och forna
lararstudenters, professorers och forildrars (inte sillan i en och samma person)
upplevelser av att svensk lirarutbildning vint kunskapen ryggen till formén for en
individualistiske ihoppusslad omvirldsuppfattning dir ingenting dr bittre 4n négot
annat och dir, atminstone i Wikforss tolkning, vigen limnas vidoppen for
kunskapsférvringare som Donald Trump.

Den kunskapssyn som Asa Wikforss tycker sig mota i Skola fir bildning ir, menar
hon, felaktig och kanske rent av kunskapsfientlig. Den ger henne dirfor lice yrsel
(Wikforss 2017, s. 189). Det ir, skriver hon, okontroversiellt att hivda att det finns
olika typer av kunskap, och att vi kan hirleda distinktionen mellan teoretisk och
praktisk kunskap till antiken. Men det lugnar henne inte. Fér var finns ett palitligt
sanningsbegrepp? Det ir ju bara, forklarar hon, nir en dvertygelse 4r sann som den
kan utgdra kunskap. Och sann 4r den kunskap som hur vi dn forflyttar oss i tid och
rum 4r oférinderlig — just for att den dr sann (Wikforss 2017).

Siger Asa Wikforss.

Text och kontext

Nir Wikforss (2017) éterskapar fragmenten ur Skola for bildning Sppnas deras
innebord i ett nytt historiskt sammanhang. Dirav hennes yrsel. Men lit oss bara kort
paminna om Pierre Menards samtida, William James, som konstaterade att historisk
sanning inte dr en exakt aterspegling av vad som faktiskt hint, utan vad vi (i var tid)
bedomer har intriffat.

Vi forestillde oss forst att fortsittningen pa det aterskapade stycket i Skola for
bildning borde gdra marken lite stabilare under Wikforss fotter. Men vi hade fel. 1
stillet upplever hon textens innebord som hipnadsvickande — i negativ bemirkelse.
Stycket lyder s hir och féljer direkt pd konstaterandet att kunskap inte ir en
avbildning av virlden utan en minsklig konstruktion som kan diskuteras:
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For atc bidra till att skapa en sidan kunskapsuppfattning hos eleverna anges i
liroplanen att dmnena skall ges en historisk dimension. Det betyder att
kunskaperna inte endast skall liras ut som firdiga svar, fria fran ett specifikt
historiskt sammanhang, utan som svar som uppstatt i speciella sammanhang
under speciella omstindigheter och pa speciella sitt. (Kursiv i original, SOU

1992:94, s. 76; Wikforss 2017, s. 189)

For Wikforss dr detta provocerande. Och hon ser hir ett ifrigasittande av den
minskliga kunskapens mest utmirkande egenskap: att den ir social och kan dverforas
frin individ till individ. Men ser vi efter en ging till siger vil stycket egentligen bara
nigot ganska okontroversiellt — nimligen att kunskaper ir kontextberoende. Precis som
texter. Skrivandet av en text, liksom lisandet av densamma, gors alltid i tid och rum.

Att kontexten spelar roll f6r hur ett verk ska betraktas kan tdmligen bokstavligt
exemplifieras med Duchamps uppochnedvinda urinoar, som konstverk kallat Fontin.
Utstilld i ett museum 4r den konst och inget annat. Ett aningen mer raffinerat
exempel ir rittegingen mot forfattaren Gustave Flaubert i januari 1857. I romanen
Madame Bovary later Flaubert (1856/1993) huvudkaraktiren bega dktenskapsbrott
och blir for det grova tilltaget sedlighetsitalad. Férst sedan hans forsvarsadvokat
lyckosamt hivdat att Flauberts syfte var att fa kvinnor att leva dygdigt genom att visa
hur nedbruten madame Bovary blev av den utomiktenskapliga affiren — frias
forfattaren. For receptionsestetikern Hans Robert Jauf§ (1970) dar Flauberts text sa
pass lingt fore sin tid att dklagaren inte forstir skillnaden mellan karaktirernas och
forfattarens stimma. Den objektiva stil dir forfattaren undanhéll sig frin ate
moralisera utan i stéllet lit berittaren kyligt och distanserat registrera skeendet, krivde
sin ldsare. Romanens nyskapande sz/ — att gora konst av det vardagliga — dr for langt
bortom samtidens férvintningshorisont, nidgot som ocksd kan forklara romanens
ljumma mottagande; den ansags trakig.

Den som i dag tar sig an romanen har diremot férmodligen inte sirskilt svart att
fordra madame Bovarys flykt fran den iktenskapliga singen. Ar nigon trakig s ir det
Charles, hennes man. Den tid som flytt innebir att boken fir en annan betydelse.
Men ocksid detta slags reception dr kontextstyrd. En, mojligen medveten,
anakronistisk lasning gor Christopher Lasch (1979) av romanen nir han provokativt
och pejorativt kallar madame Bovary f6r masskulturens prototypiska konsument. Det
dr nog att gora vald pa originaltexten, men kan illustrera hur texter kan anvindas i
egna syften — i Laschs fall att begrita forlusten av en tid av se/f-made men di en spade
var en spade (jfr Bjork 2000). Det visar ocksa hur forflyttningen av en text fran en tid
till en annan inte kan ske somlést, att inneborden alltid i nagon mening forskjuts.
Eller med Herakleitos bevingade uttryck (dven om det kanske i sjilva verket ir
Platons): Panta rei.
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Tid och rum

Férhéllandet mellan text och kontext siger minst tva viktiga saker om texter.

For det forsta att texter paverkas av fiden. Vi maste, for att citera historikern Kim
Salomon (2009), "acceptera att det forflutna har en egen rdst”, som vi inte far nonchalera
“trots att vart eget samtidsperspektiv tringer sig pa och styr infallsvinklar och perspektiv”
(s. 69). Nuets horisont ir inte horisonten for allt som finns, som det heter i en
understreckare av Merete Mazzarella (2007). Och liser vi en historisk text med dagens
glasdgon blir resultatet en eller annan form av anakronistisk lasning (se exempelvis Malm
2012). Som tidigare pétalats sker ett slags rekontextualisering nir en text flyttar in i en
annan kontext. Wikforss for inte ndgra som helst resonemang om atc Skola for bildning
skrevs i en annan tid. Vi har dirfor snarast att gora med en avkontextualisering.

For det andra att texter paverkas av rummet. De sju litteraturintresserade kvinnor
som i boken At lisa Lolita i Teheran (Nafisi 2005) skapar sig ett frirum fran
vardagens kringskurna frihet i mullornas Iran liser berittelsen om Lolita och
Humbert som en skildring om att fa sitt liv annekterat och drar paralleller mellan
Lolita och kvinnornas situation i Iran efter den muslimska revolutionen (Goldman
2005). Som Stanley Fish (2003) uttrycker det paverkas receptionen av en text av den
tolkningsgemenskap lisaren ingar i. Det ir, enligt honom, tolkningsgemenskapen
snarare in texten eller lisaren som skapar betydelser och bestimmer tolkningen.
Vilket osokt f6r oss vidare till frigan om det tolkningssammanhang i vilket Asa

Wikforss skriver Skola for bildning.

Samtida kunskapsdebatter

Asa Wikforss upprors dver den kunskapssyn hon tycker sig méta i Skola for bildning.
En enkel sokning i mediearkivet Resriever Research pa ordet “kunskapssyn” indikerar
att begreppet sedan tidigt 1990-tal blivit allt vanligare. Under 1990-talet lig den
arliga frekvensen pa mellan tvd och trettio triffar. Under de forsta aren i det nya
millenniet forekommer det 30—40 ganger per ar, for att mot slutet av 00-talet 6ka till
runt 100. 2010 tar det sedan ett rejile skutt till drygt tvihundra och 2018 ir det
tredubblat till 6ver 300 per ar. Soker vi ndgot mer riktat pa den konstruktivistiska
kunskapssyn som Wikforss framhéller som en viktig forklaring till det upplevda
kunskapsfallet i svensk skola, far vi noll triffar under hela 90-talet, mindre 4n en
handfull 4rligen fram till 2016 och sedan 46 triffar 2017 och 64 triffar 2018. Samma
bild framtrider om vi soker pa kunskapssyn och postmodern. Mycket fa triffar (aldrig
fler in en handfull) de flesta ir, utom 2017-2019, med atta 2017, fyrtiofyra 2018 och
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tio 2019. Triffarna &terfinns dessutom nistan uteslutande, sivil vad giller
konstruktivistisk som postmodern kunskapssyn, i artiklar om svensk skola.

Det idr tydligt att kunskapssyn inte ir nigot framtridande debattimne i media
under 1990-talet (vare sig fristdende eller med forledet konstrukrivistisk eller
postmodern), medan det mot slutet av 2010-talet blir nigot som aterkommande
aktualiseras i framfor allt skoldebatten — bade i form av tidningsartiklar och bécker.
Intressant att notera dr att den konstruktivistiska/postmoderna kunskapssynen
samtidigt zillskrivs 1990-talet — sd trots att det inte 4r synligt i debatten under detta
decennium sa konstrueras i efterhand 1990-talet som dess vagga och genombrott.

Formeringen av den skolkritiska diskursen, med dess fokus pd svensk skolas
kunskapssyn, kan dateras till 25 augusti 2016, dé Jonas Linderoth i en stort uppslagen
artikel p& DN Debatt ber om ursikt for att han i sin ungdom pa 1990-talet
foresprakade att larare inte skulle formedla kunskap. I boken Lararens dterkomst — frin
Jorvirring till uppristelse (2016b) vicker han kunskapsdiskussionen i Skola for bildning
till liv, och sitter den i ett nytt sammanhang. Den inlemmas i idén om att den svenska
skolan sedan 1990-talet drabbats av en konstruktivistisk kunskapssyn, eller snarare, som
Linderoth viljer att definiera det for att runda den vetenskapliga komplexitet som han
erkdnner att begreppet konstruktivism har, konstruktivistiske inspirerad pedagogik.
Denna har enligt Linderoth limnat svenska elever ensamma att inhimta kunskaper och
reducerat liraren tll en sorts staffagefigur. Kritiken av kunskapssynen, exemplifierad
med fragment ur det kapitel ur Skola for bildning som dven Asa Wikforss snart ska
skriva, tas ett knappt ar senare upp av skolkritiker som Inger Enkvist och Magnus
Henrekson med flera i boken Kunskapssynen och pedagogiken. Varfor skolan slutade
leverera och hur det kan drgirdas (2017) och aterkommer ocksd bland annat i Gabriel
Heller-Sahlgrens och Nima Sanandajis bok Glidjeparadoxen: historien om  skolans
uppging, fall och mojliga upprirelse (2019) och i boken I[ak Skogstads obekvima
sanningar om skolan (2019). 1 Heller-Sahlgren och Sanandajis fall 4r det inte
konstruktivismen utan progressivismen, med rotter lingre tillbaka i historien 4n 1990-
talet, som nagelfars. 1990-talet har dock sin plats ocksd i denna historia, di de menar att
det forst 4r i detta decennium som progressivismens verkliga genombrott kommer — till
forfang for svensk skolas elever. I forbifarten karaktiriserar forfattarna konstruktivismen
pi ett, jimfort med Linderoths problematisering (2016b), lika ldttsinnigt som
banaliserat vis som “en stromning inom utbildningspsykologin vars kardinalsignum 4r
idén att kunskap konstrueras av barn snarare dn 6verfors fran vuxna” (s. 54). I bokens
forord understryker Magnus Henrekson, med en referens till Kunskapssynen och
pedagogiken, att den nya pedagogik (med mél som glidje och demokratisk virdegrund)
som Heller-Sahlgren och Sanandaji utmanar, “backats upp av undermilig forskning
som med tiden har utvecklats i en alltmer postmodern riktning” (s. 10). Henrekson
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(2020) ska i en debattartikel senare forklara ocksd den eskalerande gingbrottsligheten
med liroplanens kunskapssyn.

En annan person som ir flitig i debatten dr skoldebattoren Isak Skogstad. I sin
debattbok om skolan (se ovan) férsoker han pd en och samma ging forsvara
ambitionen med liroplanerna frin 2011 (fokus pd dmneskunskaper) och forligga
skulden till att de 4nd4 inte blev s& fokuserade pa formedling av imneskunskaper som
de borde ha blivit, med att de baserats pd “samma kunskapssyn som 1994 ars
liroplan”. Sedan forséker han reda ut forhallandet mellan “traditionell kunskapssyn”
(som han sjilv féretrader och som han beskriver ungefir som fakta som man verkligen
forstatt, s. 169) och en konstruktivistisk (eller progressiv) kunskapssyn, som han
menar ir ett synsitt som hivdar att kunskap ér individuell och inte kan formedlas.

Dessa bilder av konstruktivismen framtrider dterkommande nirhelst nimnda grupp
skolkritiska debattorer uttalar sig, och det r ocks i det hir sammanhanget som Asa
Wikforss skriver Skola for bildning igen. Fragmenten aterskapas inom ramen f6r en
diskurs som rasar mot kunskapsrelativism, konstruktivism, katederkapitulation och
idéer som att det ska vara roligt att gi i skolan. Det dr en diskurs som hyllar
vetenskaplig kunskap, utom den som hirrér frin pedagogisk forskning. Hir péstar
debattorer, ofta i skepnad av forskare inom omriden som medicin, nationalekonomi
och statsvetenskap, sidant som att vi i det slutande 2010-talet har ett skolsystem som
inte erkdnner forekomsten av grundliggande dmneskunskaper (statsvetaren Johan
Wennstrom 2019), att dagens skola vilar pd postmoderna idéer som ifragasitter att
det finns sann och viktig kunskap (nationalekonomen Henreksson 2019), att “den
nya tidens idéer” forstdrt klassrummets arbete (medicinaren och neurofysiologen
Martin  Ingvar 2020), att pedagogikforskarna torgfért postmodernt flum
(ledarskribenten Ivar Arpi, i SvD 2018) och att vi méste lyssna pd lirarna och
“framforalle di pd de lirare som like Jonas Linderoth genomlevt flumskolan och sett
vad den stillt till med” (journalisten Malin Lernfelt, i Expressen 2016).

Diskursens aktorer forstirker varandra och négra fa specifika exempel pé hur illa det
ar stille vandrar runt i texterna. Flera debattorer hinvisar till rapporten Lusten att lira
(Skolverket 2003), exempelvis Skogstad med flera (i SvD 2018) och Kornhall och
Levén (i UNT 2019), for att understryka sin tolkning av den hegemoniska
konstruktivistiska kunskapssynen inom svensk skola och lirarutbildning. Det handlar
om uppfattningen av kunskap som nigot som inte kan formedlas eller dverforas frin
en individ till en annan (en formulering vi kinner igen frain Asa Wikforss aterskapade
fragment ur Skola for bildning). Det citat som Skogstad med flera stodjer sig pd, kan
dock i hog grad beskrivas som omplanterat och skrivet pd nytt, ja, kanske till och med
som kidnappat och tvangsforflyttat. Det hirror ndmligen inte fran Skola for bildning
eller frin nagon liroplanstext anno 1994, utan frin en rapport frin de nationella
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kvalitetsgranskningar som genomfordes inom svensk skola 2001-2002. Just den hir
rapporten har fokus pd matematik.

I Skolverkets text frin 2003, originaltexten, problematiseras den rolkning av
liroplanerna fran 1994, som rapportforfattarna menar har gjorts pd en del hall — sirskilt
vad giller idén om en forindrad ldrarroll. Problem har uppstitt, konstaterar
rapportforfattarna, nir lirarens roll som kunskapstérmedlare tonats ned till formén for
rollen som handledare av elevernas kunskapsprocesser. I vissa fall har detta kunnat leda
till ett “aktivt, lyhort och stimulerande lirarledarskap” men i andra till ett mer passivt
forhallningssitt, vilket i sin tur resulterat i att “vissa elever tappat fotfistet nir
matematikundervisningen blev alltmer individuell och enskild” (Skolverket 2003, s. 28).

I det refererade stycket ur rapporten frin 2003 sammanfattar alltsd Skolverket inte sin
egen syn pd kunskap, utan aterger en olyckligt spridd missuppfatining av liroplanernas
andemening. Det dr mot den bakgrunden svért att inte lisa debattorernas anvindning
av rapporttexten (se exempelvis Skogstad m fl 2018, Skogstad 2019 och Kornhall och
Levén 2019), som en manipulation av lisarens uppfattning for att ge sken av att
Skolverket forfakear en idé som i sjilva verket problematiseras.

Vad ska vi kalla det? En ofullstindig lisning? Eller, i klartext, en illvillig ldsning.

Kunskapskapitlet i Skola for bildning

Synekdoke ir en retorisk stilfigur som anvinds for att med hjilp av en del beskriva en
helhet. Tanken ir att delen ar karaktiristisk for helheten, och dirfor kan fungera som
representant for denna. Néigot liknande har hint med Skolz for bildning. Av
utredningens tio kapitel, r det i dag bara ett kapitel som anvinds i debatten och dir
gors synonymt med innehdller i utredningen liksom med kunskapssynen i
liroplanerna for 1994. Kapitlet dr dock relativt illa valt som synekdoke, med tanke pa
dels att det girna feltolkas, dels att det finns andra kapitel i utredningen, som pekar i
helt andra rikeningar. For att bara ta ett sidant exempel, kan vi nimna
utbildningssociologen Donald Broadys avsnitt, i vilket varken kunskapsformedling
eller den dittills samlade kunskapen ifrdgasitts. Tvirtom. I Broadys text framhalls
skolan och dess lirare som viktiga formedlare av ett humanistiske bildningsarv.

I en annan tid
Om vi med utgingspunke i de delar ur Skola for bildning som éterskapas i Alrernativa

fakta, ska forsoka tolka inneborden av betinkandets kunskapsdiskussion, inte i Asa
Wikforss tid — ddr det dr svart act gora sig forstddd om man hivdar att kunskapen ir
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diskuterbar — utan i dess tillkomsttid, sa ger de, nir vi ldser dem, uttryck for (minst)
tvd tendenser i det tidiga 1990-talet: en vidgad forstielse av begreppet kunskap
(relaterad till den sd kallade sprikliga vindningen) och det intresse for lirande som
uppstatt inom den pedagogiska forskningen.

Nir 1970-tal och 80-tal skirskadar olika former av kunskapsproduktion och vinder
sig bort frin modernitetens stora berittelser, den radikala behaviorismens
undervisningsteknologi och successivt dven Overger Jean Piagets lika inlirnings-
optimistiska som individualistiska kognitiva utvecklingsteori (som menar att
minniskan, genom sin inneboende nyfikenhet och lust till kunskap, kommer att
utvecklas och lira sig saker bara omgivningen gor det moijligt), vixer ett nytt
intresseomrade fram: Hur gir det till nir ndgon lir sig nigor? Vad ir skillnaden mellan
att memorera och att verkligen ldra sig?

I Sverige utvecklade pedagogerna i den si kallade INOM-gruppen — Ference
Marton, Lars-Owe Dahlgren, Lennart Svensson och Roger Siljé — och sedan manga
efter dem, nya sitt att ndrma sig frigor om lirande. Boken Inlirning och
omvirldsuppfartning (Marton 1977) sildes och listes i stora upplagor — och gav dven
den Goteborgsbaserade forskningsgruppen sitt namn: INOM. I fokus for intresset lig
kvaliteten pd den kunskap som en lirande utvecklar och hur en lirare genom sin
undervisning kan bidra till ett kvalitative héllbart lirande. Vissa elever kanske lir sig
rabbla Hallands floder eller multiplikationstabellen, och kan till och med fé full poing
pa ett kunskapstest som miter just dessa formdgor, men vet vi dd om de verkligen fatt
kunskap om Hallands floder eller multiplikation? Har de lirt sig innebirden av en
flod, ett landskap, en geografisk riktning eller forhillandet mellan addition och
multiplikation — eller har de bara lirt sig att upprepa vissa fakta? Det senare benimner
Marton med flera (1977) ytinlirning (en kvantitativ och atomistisk inldrning av fakta,
utan att dessa hakar i nigon form av forstaelse for representation, samband och
monster), det forra djupinlirning (ett holistiske lirande inriktat pd helheter och
priglat av forstaelse for bade innebérd och samband). Genom djupinlirning kan den
lirande forindras: den har erfarit ndgot nytt och pa sé vis lirt sig ndgot — nagot som
den dessutom inte ska glomma bort pa samma enkla sitt som den som memorerat
nagot for till exempel ett prov kan ha gldmt det mesta bara provet 4r Gver.

Marton med flera (1977) menade aldrig att liraren skulle ta ett steg tillbaka och lata
eleverna sjilva soka kunskap. Diremot ville de vidga lirarrollen: frin traditionell
kunskapstérmedlare och minnestestkonstruktér (foreldsare, katederundervisare,
examinator) till ledare av elevernas forstielseprocess, genom att forutom att beritta och
beskriva, ocksd szilla fragor, utmana och uppmuntra eleverna att se olika fenomen ur
olika perspektiv och pa ett varierat vis férdjupa sin forstaelse och sitta ihop
kunskapsinnehillet till helheter — dir nya kunskaper kan relateras till gamla.
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Nir vi, forfattare till denna text, liser det omdebatterade kunskapskapitlet i Skola
Jfor bildning ir det som framtrider i texten just sidana 90-talstendenser: kontextual-
iseringen av kunskap och kunskapsproduktion, och intresset for lirande. Nir en av
originalkapitlets forfattare, Ingrid Carlgren (2009, 2019), atervinder till samma tid
och kapitel, ser hon till en del detsamma, men dn mer ett forsok atc fora in ett
bildningsbegrepp i skolan och med det kortsluta dikotomin mellan 4 ena sidan
kunskapsutveckling, 4 andra sidan personlig utveckling. Det finns ingen sddan
motsittning, menar hon, lika lite som azr kunna néigor kan reduceras till att ha
kunskap om vissa fakta. Ett viktigt syfte med Skola for bildnings kunskapsdiskussion
var att — delvis i kontrast till 1980 ars liroplans individualkonstruktivistiska synsitt
och foreskrifter om hur skolans arbete borde liggas upp utifrdn en aktiv minniskosyn
— problematisera och vidga kunskapsbegreppet och betona att det gir att kunna nagot
pa fler sitt @n genom att aterge fakea. P4 sd vis, menar Ingrid Carlgren (2009, 2019),
kan man siga att kunskapskapitlet varken handlade om vad kunskap ir eller om vigen
till kunskap. I stillet handlade det om vad det betyder att kunna négos.

Men, som bekant, en forfattare dger aldrig sin text. Texten skapas i motet med sin
lasare. Nir den limnas vidare kan dirfor allt eller &tminstone mycket hinda. Den kan
fi ny innebord. Och den kan dll och med skrivas igen, i en ny tid. Och det ir
uppenbart, mot bakgrund av den ldsning av kapitlet som gors inom den skolkritiska
diskurs vi diskuterat ovan, att kapitlet inte i dag fungerar som det mgjligen gjorde

1992.

Att slass mot viderkvarnar

"Det har hint mycket sedan 1994 ars liroplan”, skriver Asa Wikforss i Alternativa
Jfakta (2017, s. 192). S sant.

Nir hon aterskapar Liroplanskommitténs ord i Skola for bildning har det gitt ett
kvartssekel sedan de forsta gingen formulerades. Varken postmodernism eller
lirandeteorier fungerar nu som kontextualiserande ramar. Inte heller kommitténs
stravan efter att diskutera sjilva den kunskap som eleverna ska tilligna sig och vad det
betyder att kunna nagot. I stillet skrivs kapitlets formuleringar in i diskurser som
varnar for galopperande kunskapsrelativism och fér pedagoger som inte vill undervisa.
Hir diskuteras inte vad det betyder att kunna nagot. Hir ligger i stillet tonvikten pa
dmnesinnehallet, liraren och dennas val av undervisningsformer. Underforstatt, eller
egentligen ganska uttalat, handlar det ytterst om att Wikforss och den diskurs hon édr
med att formera vill att ldrare ska undervisa och formedla kunskap. Nigot som de
successivt antar att ldrare har upphort med efter den vindning som tillskrivs
skolutvecklingen fran 1990-talet och framit.
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Liroplanskommitténs ord flyttar och flyttas pé sa vis in i ett nytt ssammanhang och
skrivs, symboliskt nog, inom ramarna for Alternativa fakta. De relateras till post-
moderna stromningar som i rakt nedstigande led fé6rmodas leda till Donald Trumps
syn pa kunskap — att man kan forma den lite efter eget huvud — och till Wikforss eget
absoluta kunskapsbegrepp. Resultatet blir att sammanhanget osynliggors. 1 det
ursprungliga sammanhanget betyder orden nagot annat. Varken intertextuellt (de
postmoderna stromningar kapitlet i viss man talade med hade dnnu inte borjat
anvindas pejorativt och setts som orsaken till var tids urspirade samhilleliga samtal)
eller intratextuellt (kapitlet som en del i betinkandet), ges Laroplanskommitténs ord
nigon som helst kontext.

Liksom riddaren av den sorgliga skepnaden fiktar Asa Wikforss och hennes gelikar
mot en pahittad fiende. De slass mot viderkvarnar. Den bild av den svenska skolan
som frammanas dr pdhittad eller dtminstone starkt forenklad men hirleds tillbaka till
Skola for bildning och ibland dnnu lingre tillbaka till andra konstruktivistiska
(progressivistiska) viderkvarnar (fiktiva fiender som forvrings for att kunna kritiseras).
Just dessa sigs vara forklaringen till Sveriges sjunkande resultat i PISA. Att de senaste
decennierna varit extremt reformintensiva — med reformer som ligger sig som
geologiska lager pd varandra — innebir rimligen att det finns flera samverkande
orsaker till resultatsinkningarna. Trots det hélls resultaten i internationella mitningar
fram som en sorts evidens for att den pastddda kunskapssynen i svensk skola resulterat
i ett pedagogiskt haveri. Det blir en skon sanning att halla fast vid som samlar
proselyter frin flera olika hall.

Diskursens aktorer forstirker varandra och ger ett slags dmsesidig bekriftelse. En
tolkningsgemenskap skapas (Fish 2003), i vilken representanter for olika imnen kan
motas ver amnesgranser (och kanske ideologiska hillpunkter) och férenas i sin kritik
mot skolan och dess kunskapssyn. Vetenskapsfilosofen Ludwick Fleck (1997, s. 55)
kallar en sddan process for social fortiming och konstaterar att sammanhanget dir
detta intriffar ocksd innebir ett visst fanketving. Det dr didrfor si minga av de
skolkritiska artiklarna och béckerna som skrivs pAminner si mycket om varandra och
att debattorerna sd ofta hianvisar till varandra. Kritiken blir bdde cirkuldr och massiv
och skymmer andra mojliga samtal om skola och utbildning.

b3

Vi bérjade i ett 6gonblick i Rosenbad 1992, da betinkandet Skola for bildning
presenterades for virlden. Nir Liroplanskommitténs ordforande blickade ut éver den
forsamlade skaran sig han en framtid framfor sig med en renissans for bildningen, dir
larare ute i skolorna forde initierade och djupa samtal om utbildningens vad och
varfor. Det skulle visa sig vara en alltfor optimistisk férvintan, en from férhoppning
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som inte skulle uppfyllas. I stillet fick vi, ett kvartssekel senare, en upphettad
diskussion om ett av betinkandets kapitel som vid tiden det begav sig antagligen
ansdgs vara fullstindigt oproblematiskt, men som sedermera resulterat i en diskussion
om arbetsformer, om didaktikens hur och om katederns revansch. Vi ir ganska sikra
pa att kommitténs ordférande nog inte ens i sin vildaste fantasi hade kunnat ana att
det var det som skulle ske.

INGRID BOSSELDAL

Mitt samtal med Anders birjade vid kopieringsapparaten pad sociologiska institutionen i
Lund i mitten av 1990-talet och har, om in med ibland mycket linga pauser, péigirt
sedan dess. Det har vindlat fran kin och makt, barn och utbildning, éver Michel Foucault
och Judith Butler, Dorothy Smith och Erving Goffman, Burrhus Frederic Skinner och
Donna Haraway. Pa vigen har Anders blivit professor och jag, efter ett drygt decennium
inom bland annat kulturkritiken, dtervint till den akademi jag trodde jag limnade for
gott 1998. Med Anders som handledare har jag disputerat pi avhandlingen Vart tog
behaviorismen vigen? Social responsivitet mellan barn och vuxen, hund och
minniska. Ddr moter Johan Asplund, Donna Haraway och behaviorismen alla mina
barn och hundar. Det trodde jag aldrig, di under de mycket intensiva dr di jag befann
mig i ett betydligt snabbare textflode. Nu tinker jag nistan dagligen pd hur bra det ibland
dr att ha fel.

MARTIN MALMSTROM
Vid anstillningsinterviun kallade han sig bad cop. Det var inte han som hilsade
vilkommen, hillde upp kaffe eller holl upp dorrar. I stillet stillde han kluriga frigor, sig
allméint bister ut och var kritisk till den personliga vetenskapliga "idol” han just bett mig
beskriva. Foga anade jag att det bakom den dir stringa uppsynen dolde sig en spjuver som
gillar maskspel och atr driva gick med konventioner. Bilden av Anders forindrades i takt
med att jag lirde kinna honom. I dag betraktar jag honom som etr vetenskapligt
foredome. Nyfikenheten och det kritiska sinnet i all dra, men han Gr ocksd en fin stilist
som ldter skrivandet fi ta tid.

Jag arbetar pi den utbildningsvetenskapliga institutionen i Lund med et
postdoktorprojekt dir Anders fungerar som informell mentor. Min forskning har framst
handlat om olika aspekter av skrivande.
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HVAD ER DET DER SKER HER?
(AJEBLIKSBILLEDER FRA EN
FAMILIERETSLIG "H@QJKONFLIKTSAG”

Av Henriette Frees Esholdt

Dette kapitel setter fokus pé fenomenet familieretslig hojkonflike. Mens langt de
fleste danske skilsmisser forlober udramatisk, og forzldrene etablerer et fornuftigt
foreldresamarbejde, hvor de selv formir at lave aftaler omkring deres bern, henvender
25-30% sig dog pa et eller andet tidspunkt til Statsforvaltningen (Ottosen 2017, s.
19). I situationer hvor der er opstiet konflikter mellem forzldrene, som de ikke selv
kan legse, kan denne myndighed blandt andet treffe juridiske afggrelser om
foreldremyndighed og et barns samver med den forzlder som barnet ikke har bopeal
hos (kaldet “samversforelderen” i modsetning til “bopelsforelderen”, som er den
forelder som barnet har adresse hos). Statsforvaltningen udmenter blandt andet
Foraldreansvarsloven fra 2007, hvor foreldrenes felles ansvar for at samarbejde om
barnet star centralt (Bekendtgprelse af forzldreansvarsloven).

Bland de der henvender sig til Statsforvaltningen, udvikler cirka halvdelen af disse
sager sig til sikaldte hojkonfliktsager (Ottosen 2017, s. 19). Hojkonfliktsagerne er de
mest komplicerede sager i det familieretslige system, og er karakteriseret ved at
konfliktniveauet mellem de involverede parter er ekstremt hoj og destruktive (Ottosen
2017, s. 17-18). Derudover har der typisk forudgiende for disse sager vearet en
familichistorie med psykisk vold og eventuelt ogsa fysisk vold, det vil sige en relation
mellem forzldrene som er praget af kontrol og dominans (fx Ottosen 2017, s. 18;
Davis 2015; Johnston 1994, 2006). Endelig er der tale om sager som strakker sig over
lang tid, rummer mange juridiske afgprelser og involverer flere forskellige
myndigheder og instanser (Ottosen 2017, s. 18). Den samfundsvidenskabelige
litcteratur om emnet er fortrinsvist af teoretisk karakter og mangler empirisk baserede
undersogelser (for et overblik over tidligere forskning pd omradet se Ottosen 2017).
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Inspireret af en venindes personlige erfaringer fra en sikaldt hgjkonfliktsag, bidrager
dette kapitel med en fiktiv historie om fenomenet familieretslig hojkonflike. Som
mange andre fiktive fortellinger, tager historien siledes afsat i virkeligheden. Da min
veninde Anita blev skilt fra sin mand blev skilsmissen s& kompliceret, at hun til sidst
mitte kontakte en advokat specialiseret i familieret, for at fa hjelp til at hindtere hvad
der havde udviklet sig til en hejkonfliktsag omkring hendes sen. Historien er skrevet
som en brevudveksling mellem Anita (fiktiv figur) og familieadvokaten Bente (fiktiv
figur), og giver et unikt indblik i fenomenet hgjkonflike skilsmisse, hvor barnet bliver
centrum for foreldrenes kamp efter samlivsbrud og konfliktniveauet mellem dem nu
er s hojt at retssystemet og forskellige myndigheder bliver involveret.

Det er ikke nogen ny erkendelse i den del af sociologien, der har livsverdenen som
genstandsfelt, at den videnskabelige tekst kan drage nytte af skonlitterere trek og
stilmidler for at "gribe sociale fenomener” og formidle dem i al deres kompleksitet og
flygtighed (Bech 1999; Heinskou 2010; Isenberg 2006). Ifelge Persson (2012, s.
327), er vi, hvis vi skal tage essensen af Goffmans betragtninger om det sociale samspil
mellem mennesker, alle altid observaterer, videnskabelige eller hverdagslige, abne eller
skjulte, idet vi altid observerer andre for at afkode deres selvpraesentation, for
eksempel om de udger en trussel. Som vi skal se er Anita og Bente skarpe
observaterer, og tekker i brevudvekslingen i deres beskrivelser af deres oplevelser,
erfaringer og forstdelser, samt organiseringen af disse, pi begreber fra Goffmans
metaforiske univers. Som bekendt er Goffmans metaforanvendelse en kreativ og
ukonventionel arbejdsform, der kan betragtes som et stilmiddel til at gore det
vanskeligt forstielige ved hverdagsinteraktion mere analytisk hdndgribeligt (Antoft et
al. 2010:;, s. 50, 52-53; Jacobsen 2013, s. 153; Jacobsen & Kristiansen 2006).
Goffman foregiver eksempelvis ikke at det sociale liv er et teater eller et strategisk spil,
men at vi, ved et gjeblik at betragte det som sidan, kan fremme en forstielse af den
sociale virkelighed (Jacobsen 201, s. 153).

Overordnet treekker kapitlet pi Goffmans rammeanalyse presenteret i Frame
Analysis. An Essay on the Organization of Experience (Goffman 1974/1986). En
“ramme” er ifelge Goffman (1974/1986) den betydningsramme — eller
perceptionsmatrice — vi benytter os af for at forstd den verden, vi befinder os i. Som
undertitlen af bogen vidner om, handler rammeanalysen om, hvordan vi organiserer
vores erfaring af livets indtryk. Ifelge Goffman (1974/1986, s. 1-2) hjelper rammerne
os med at definere situationer, siledes at vi kan handle passende i dem. For at finde
ud af, hvilken ramme som gor sig geldende, md man sperge: "What is it that’s going
on here?” (Goffman 1974/1986, s. 8). Rammebegrebet var implicit til stede allerede i
Goffmans tidlige forfatterskab, hvor han beskrev, hvordan situationsdefinitioner (som
kan vare mere eller mindre identiske, men ogsd modsatrettede) danner fundamentet
for, hvordan en situation reelt udspiller sig (Goffman 1959/1990). Rammebegrebet
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henviser dog ikke bare til en definition af en situation ("en ramme”), men ogsé til en
indramning” af en situation ("at indramme”), og den sociale dynamik som
engagement, erfaringer og andet kan fores ind i (Persson 2012, s. 290). Dermed er en
ramme en bevagelig metafor for, hvad andre sociologer har forsegt at indfange med
begreber som ’background’, ’setting’ og 'context’, som dog alle henviser til relativt
statiske, stabile og pd forhind etablerede udgangspunkter eller situationsdefinitioner
for forstielsen af social interaktion (Goffman 1974/1986). Hos Goffman er det
imidlertid grundleggende, at betydningen i interaktion ikke ligger fast pa forhand,
men derimod er et resultat af individers konstruktioner af “rammer”. Folgeligt er
sociale situationer altid abne forstdet pd den made, at de kan udvikle sig i flere
forskellige retninger athengigt af hvad de involverede personer gor i situationer.
Ligeledes er “mening” aldrig definitiv eller givet pa forhind, men noget som
konstrueres og forhandles i social interaktion.

Dermed beskriver rammeanalysen en dynamisk og fleksibel “virkelighed”, hvor
betydninger af udtryk (for eksempel kropslige eller verbale) er flertydige, idet rammer i
social interaktion konstant indferes, genindferes, afgrenses, udskiftes, overlappes,
manipuleres, brydes, indledes og afsluttes (Goffman 1974/1986). Udgangspunktet for
rammeanalysen er, at der ikke blot eksisterer én, men flere multiple og sameksisterende
virkeligheder afhengigt af det erfarende subjekt. 'Keying’ er et centralt begreb i
Goffmans rammeanalyse og kan metaforisk forstds som den “negle”, man valger at
tolke situationer ud fra (Jacobsen 2013, s. 157). Goffman (1974/1986, s. 40-41) henter
begrebet ’keying’ hos Gregory Bateson, der i sine studier af aber brugte det il at vise, at
nér aber slas, sker der en overfering af mening fra den situation hvor aberne i en legende
slaskamp slis for sjov og bider som om det var alvor, men uden at bide til, ¢l den
situation hvor aberne slis for alvor og faktisk bider til. Persson kalder ‘keying’ for en
nuanceforskydning, hvor noget transformeres eller omkodes fra noget til noget andet
(Persson 2012, s. 296). Goffmans pointe er, at ’keying’ konstant er pa spil i vores
daglige tolkninger af situationer, og at betydningen af social interaktion er omskiftelig,
forstaet pa den méde, at den kan @ndres, sd snart man anvender en anden ramme.

Med afszt i en goffmansk ramme, giver dette kapitel gennem brevudvekslingen
mellem Anita og hendes advokat indblik i hvordan Anita og hendes eks-mand
Thomas har helt forskellige opfattelser af hvad der er sket i deres indbyrdes
samspilsdynamikker. Yderligere, belyses hvordan parterne pa forskellig vis i
myndighedernes udredningsarbejde af hvad der er sket, og dermed hvad der skal ligge
til grund for deres juridiske afgerelser, i sociale situationer arbejder pd at omdefinere
og “indramme” det som er sket pd ny. Siledes “fanger” brevudvekslingen mellem
Anita og hendes advokat kompleksiteten ved det rodede fznomen familieretslig
hojkonflikt. Brevudvekslingen giver indsyn i det som Goffman (1974/1986) vil
karakterisere som en sarbar og skrebelig “virkelighed”, idet det som er foregiet
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mellem Anita og Thomas konstant gennem forlebet fra de gik fra hinanden, er
genstand for indramning, genindramning, overlapning, udskiftning og manipulation i
social interaktion. Formailet med brevudvekslingen er saledes ikke at give definitive
svar pd hvad der foregir mellem parterne, men snarere at vise hvordan vi har at gere
med sameksistens af det, som Schutz beskriver som multiple virkeligheder (Schutz

1945). Her kommer brevudvekslingen.

Kare Advokat Bente Oxholm

Jeg fandt dig pi nettet, og kan se at du har mere end 40 ars erfaring som
familieretsadvokat. Jeg haber du kan hjelpe mig. Jeg har en son pi 5 ar og en masse
konflikter med hans far. Jeg ved ikke rigtig hvor jeg skal starte — jeg har faktisk svert
ved selv at finde den rette “indramning” (Goffman 1974/1986) og fi greb om denne
her situation.

Jeg forlod min eks-mand Thomas — eller det vil sige, det var slet ikke sa let at
komme ud af relationen. Jeg tror konflikterne omkring vores son allerede startede der.
Siden jeg ytrede onske om samlivsbrud har vores relation veret konfliktfyldt i forhold
til at fa aftaler pa plads omkring vores fzlles son. Jeg har taget al barsel med vores sen
pa i alt 16 maneder, og har stiet meget alene med ham. Trods jeg utvivlsomt er vores
sons primare omsorgsperson, som pa det tidspunkt kun var lidt mere end 1 ér
gammel, kreevede min eks-mand at hvis jeg forlod ham ville han vere bopalsforelder
og have en fifty-fifty-samvarsordning, hvor vores son skulle vere hver anden uge hos
os hver. Jeg oplevede det som en slags trussel, der skulle fa mig til at blive. Han gjorde
det tidligt klart for mig, at hvis jeg ikke acceptere hans krav, ville han henvende sig til
Statsforvaltningen og derigennem starte en “sag” mod mig. Det var enormt
ubehageligt, at han &benbart troede at han med sine trusler om at gi til
Statsforvaltningen kunne fi mig til at “makke ret”.

Jeg forslog ham pa et tidspunkt at vi kunne gi i terapi for at lgse vores problemer,
men det ville han ikke, fordi han grundleggende mente at det var mig som var
problemet i vores forhold. Til sidst fik jeg ham med, men vi var der kun fa gange. Hver
gang vi var der prasenterede han psykologen for et billede af mig som en person i krise,
en der nazrmer sig en depression og var “sarligt sensitiv’. Han sagde at vores son ikke
havde nogle sko i vuggestuen, fordi jeg brugte alle bernepengene pd mig selv. Jeg fik et
chok. Min eks-mand er lzge. Folk har tillid til ham. Disse forhold gjorde det svart for
mig at komme ud af forholdet, fordi jeg blev bange for hvor langt han egentlig ville gar i
forhold ¢l at manipulere med en “indramning” (jf. Goffman 1974/1986) af
situationen, siledes at den ville vere til hans fordel i en eventuel sag om at blive
bopzlsforeldre og fi en fifty-fifty-ordning, som han havde prasenteret mig for.

Min veninde som er sygeplejerske sagde, at hvis Thomas ikke ville tage mit onske
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om et samlivsbrud pant og begyndte at kaste rundt med ting oppe i lejligheden, som
han tidligere havde gjort, skulle jeg tage vores son og sette mig ind i en taxa og kere
til medrehjelpen. Dengang forstod jeg slet ikke hvad hun snakkede om. Jeg kunne
godt se at der var noget galt, men jeg vidste ikke hvilken ”indramning” (jf. Goffman
1974/1986) jeg skulle bruge for at forsta situationen. Jeg kunne ikke finde ud af om
det som foregik var sikaldt "common couple violence”, en ofte forekommende, ikke
serlig alvorlig form for vold praktiseret ligeligt af bide mand og kvinder (Johnson
1995). Eller om der var tale om ”intimate terrorism”, som primeart praktiseres af
mand mod kvinder med det formaél at opna kontrol, og som involverer psykisk og
eventuel ogsé fysisk vold (Johnson 1995).

Til sidst fik jeg ham dog til at acceptere et brud, men vi var stadig ikke enige om en
samversordning, og efter han flyttede gik der ikke lang tid for han igen pressede pa
for en fifty-fifty-ordning, selvom han ikke engang havde nogen fast adresse endnu.
Mange gang forsegte jeg at gore Thomas opmerksom pa, at man slet ikke — end ikke
Statsforvaltningen — anbefaler en fifty-fifty-ordning til et barn i vores alder.
Selvfolgelig kunne vi da senere udvide samveret i takt med at vores son blev ldre.
Det er virkelig ikke fordi jeg er imod ligestilling, men jeg synes ikke at en
samvarsordning skal vere baseret pd, at jeg folte mig presset til at stille Thomas
tilfreds, i stedet for at vare baseret pd hvad der er bedst for vores son. Siden har vi
veret til adskillige meder i for eksempel kommunens familieradgivning,
Statsforvaltningen, Socialforvaltningen, og Center for Familieudvikling, hvor disse
myndigheder i deres udredningsarbejde af “hvad det er der ske her” (jf. Goffmans
1974/1986) prover at hjzlpe os med at fi nogle aftaler pa plads, som er bedst for
vores son. Vi er uenige om alt.

Der er giet 4 ar nu og det her bliver bare mere og mere kafkask for mig. Hvis du
vidste hvor meget tid og energi jeg har brugt pi det her. Det terer pid mig. Jeg prover
bare at passe mit arbejde. Jeg har allerede veeret sygemeldt med stress en gang. Jeg var
meget kognitivt pavirket. P et tidspunke folte jeg bare at jeg havde gred i hovedet.
Jeg kunne ingenting. En dag blev jeg hentet af en ambulance hjemme, fordi jeg havde
voldsom hjertebanken. Senere fik jeg konstateret arytmi. Jeg har eresusen og har faet
konstateret en lettere stressbetinget tinnitus pd mit venstre ore, efter at en MR-
skanning af mit hoved kunne udelukke hjernesvulst. P et tidspunkt begyndte jeg at
tabe héret, jeg fik markeligt udslet pd kroppen. Jeg har ikke engang turde sige det til
nogen. Det er si enormt pinligt, skamfuldt og stigmatiserende at vere en del af det
her. Det er som et stigma i form af en karaktermessige fejl som menneske (Goffman
1963/1990, s. 14), at vere en af dem der ikke kan finde ud af at lose sine private
problemer selv og behgver myndighedernes hjelp. Jeg foler mig kliendiggjort
(jf. Jarvinen & Mik-Meyer 2003). Jeg har bare forsogt at ”passere” som normal ved i
det sociale "informationsspil”, at forsege at kontrollere denne information om mig
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selv ved ikke at afslgre det for nogen (Goffman 1963/1990, s. 92-113).
Jeg foler mig fanget. Jeg kan ingenting med mit liv — alt athenger af ham. Hvor
meget skade md man gere et andet menneske inden for lovens rammer? Der ma da

vare nogle paragraffer som kan stoppe det her. Jeg hiber du kan hjelpe mig.

Mvh

Anita Serensen

Kare Anita

Tak for din henvendelse!

Ud fra det du forteller lyder det umiddelbart som en typisk hejkonflike sag. Jeg
behgver lidt mere information for at vurdere om jeg kan hjelpe dig. Start lige med at
forklare mig hvad hans argument er for en fifty-fifty-ordning?

Til din orientering tager det i gennemsnit 5,5 ar at komme ud af en hejkonfliktsag.
I gvrigt er min timepris 4000 kr. pr. time, sd prov for din egen skyld at vere pracis og
komme til sagen.

Mvh

Bente

Kere Bente

Tak fordi du vil kigge pa det — skal gore mit bedste for kort at sette dig ind i sagen.
Thomas argument for en fifty-fifty-ordning er, at vores sen Otto lider et
uhensigtsmaessigt savn efter sin far. Sidan har han argumenteret helt fra begyndelsen.
Som sagt har jeg mange gang provet at gore Thomas opmerksom pd, at man slet ikke
anbefaler en fifty-fifty-ordning til et barn i vores alder. Pa et tidspunke skrev han til
mig: " Det er rigtigt at Statsforvaltningens rid ikke er en fifty-fifty-ordning pi nuverende
tidspunkt, men vurderingerne sker case-nart. I sager hvor barnet lider et ubensigtsmassigt
afsavn til den ene foraldre — og altsd mistrives herved, er det principielle sekundert. Nar
Otto giver udtryk for at han savner sin far og har brug for sin fars trost, kan jeg som far
naturligvis ikke bare lade std til - men griber fat i dig som mor”. Det var som om han
med manipulation af information som i et strategisk spil (jf. Goffman 1961, 1969),
ville forspge at “indramme” (jf. Goffman 1974/1986) en definition af situationen,
som handlede om at Otto mistrivedes fordi han led et uhensigtsmeassigt afsavn efter
sin far, for saledes pé strategisk vis at ville forsage at pavirke Statsforvaltningen til at
treeffe afggrelse om en fifty-fifty-samvarsordning, trods Otto ikke var serlig gammel.
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At Thomas har arbejdet pi en definition af situationen om at Otto lider et
uhensigtsmassigt afsavn efter sin far, kom ogsi frem da vi engang var til partshering i
Socialforvaltningen. Vi var indkaldt ¢l en parthering omkring en anonym
underretning om Thomas, men en stor del af mgdet kom til at handle om, at Thomas
ville have mere samvaer med Otto, idet han mente at Otto savnede ham. Det var
fuldsteendig absurd. P4 meget kort tid fik han med dette "move” (Goffman 1961)
manipuleret og udskiftet rammen” for situationen (Goffman 1974/1986, xv), siledes
at 90% af tiden vi var til medet nu handlede om hans pistand om at Otto led
uhensigtsmassigt afsavn efter sin far, og ikke om den anonyme underretning om ham
selv, som var drsagen til at vi var indkaldt til medet. Efter partsheringen undersogte
Socialforvaltningen pastanden og tog kontakt til vuggestuen, og som det stir klart og
tydeligt af afgorelse trivedes Otto ifelge vuggestuen godt, og “savmer begge sine
foreldre”. Sa blev den sag efterfolgende lukket.

P et tidspunkt kontaktede jeg Thomas for at sperge om vi kunne medes og snakke
om muligheden for, at jeg kunne flytte tettere pd min familie. Thomas ville ikke
medes. I stedet I3 der tre dage senere en indkaldelse til mede i Statsforvaltningen i min
postkasse, idet han havde henvendt sig til dem med henblik pi at fi mere samver. Jeg
oplevede det i den grad som et "move” (jf. Goffman 1961), for at sette en kaep i hjulet i
forhold til en mulig flytning. Da Thomas henvendte sig til Statsforvaltningen var hans
primare argument for mere samvar igen, at vores sgn led et uhensigtsmassigt afsavn
efter sin far. Eksempelvis skrev han i sin henvendelse: ” Otto har periodisk givet udsryk for,
at han ikke ville hen til sin mor, néir vi nermede os endt samvarsperiode. Rent konkret har
han udtalt: 1) "Jeg vil blive hos far" 2) "Jeg vil hellere vare hos far" 3) "Jeg vil ikke over til
hende (mor)" og 4) "Mor er forvirret”. Nér jeg trods Ottos udtrykkelige onske, alligevel mdtte
aflevere ham hos moderen, er det handt, at Otto har taget til genmale ved at protestere med
grad og holden fast om benet pi sin far ved moderens hoveddor. Dette var et pinefuldt
scenarium at vare vidne til. Dernast har det lenge haft min bevigenhed, hvordan Ottos
afsavn efter sin _far er kommet til udtryk gennem leg. Det er sliende, nir vi leger med bamser,
hvordan den lille bamse altid savner sin far og holder fast i at ville hentes af sin far i
bornehaven. Jeg finder det i trid med ovenstiende starkt kritisabelt ar Ottos behov for mere
samvaer med sin far til stadighed ignoreres af moderen. Tank at det overhovedet er muligr i
dagens samfund, at amputere en _faders rettighed for at se sit barn og mulighed for ar give sit
barn den fornodne omsorg — det er det mest nederdragtige man kan gore”.

Jeg fik et chok. Jeg kunne overhovedet ikke genkende det. Derimod kunne Otto
sige til mig efter samver med sin far, at ” Far savner mig”, ” Far vil ha mig”, eller ” Mor,
jeg er ked af det, fordi jeg ser jo ikke min far si ti”. Jeg underkender selvfolgelig ikke at
mit barn kan savne sin far — selvfolgelig ikke. Otto var dog pa det tidspunke sé lille
(2,5 ar), at han dbenlyst overhovedet ikke havde forstaelse for tid. Heldigvis far man
jo sandheden fra smd bern, og nar jeg spurgte Otto om det var noget han snakkede
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med sin far om, svarede han ”/4”. Jeg fik kuldegysninger ned af ryggen. Tenk at man
kan finde pi at tale samvearsordning med sa lille et barn. Jeg blev bekymret for det
eventuelle pres som Thomas matte udsette Otto for med hensyn til at han skulle
savne sin far og vaere mere hos ham. Jeg kunne heller ikke lide at Thomas i sin
henvendelse til Statsforvaltningen skrev, at det er pa tide, at ”Oro bliver hort”. Enhver
med bare lidt kendskab til dette omrade ved jo, at man slet ikke "here” si smé bern.
Statsforvaltningen undersogte ogsd pastanden ved at indhentede en ny udtalelse fra
daginstitutionen, og konklusionen var den sammen som tidligere, nemlig at Otto
trivedes og i sin hverdag savnede begge sine foraldre.

Da jeg modtog indkaldelsen til Statsforvaltningen indsd jeg at jeg selv matte lave et
“countermove” (jf. Goffman 1961). Jeg gik "backstage” (jf. Goffman 1959/1990) ved at
kontakte Statsforvaltningen inden medet, og gjorde dem opmarksom pé, at jeg kort
inden havde henvendt mig til Thomas angiende en mulig flytning. Jeg fortalte dem at
han slet ikke ville medes, og at han si umiddelbart derefter havde sogt om mere samver.
Statsforvaltningen tog det meget alvorligt, at han med indtryksstyring (jf. Goffman
1959/1990) havde segt at pavirke og have strategisk kontrol med de indtryk som andre
skulle fi af ham — en "offerfar” for mors urimeligheder. De gik til ham til medet ved at
sporge ham om hvorfor han ikke ville mgdes med mig og tale om ting relateret til vores
feelles barn. Til medet blev vi tilbudt konflikemagling, hvor en professionel magler ville
prove at hjzlpe os til at finde en falles losning. Jeg takkede ja, men Thomas ville ikke.
”Jeg er kommet for at fi min fifty-fifty-ordning”, sagde han bare. Sa provede jeg at lave et
kompromis med ham. Jeg foreslog at hvis han bare ville gd i konfliktmagling med mig,
ville jeg efterfolgende vere med til at udvide samvearet en dag, uanset om vi ikke kom til
nogen enighed omkring flyttespargsmalet eller ¢j. Det ville Thomas ikke — han nagtede
stadig konflikemagling. Du skulle have set sagsbehandleren i hovedet. Hun var lige ved
at falde ned af stolen. Nu blev det jo helt tydeligt, at vores konflikt som pa papiret var
”indrammet” (Goffman 1974/1986) til at handle om samveer, i virkeligheden handlede
om noget andet. Hvis han virkelig havde ville have mere samver med vores sen, havde
han da selvfolgelig takket ja til konfliktmagling.

Efterfolgende blev Statsforvaltningens afggrelse, at Thomas ikke skulle have mere
samver, og det stod der nu sort pa hvidt, at vi var i hejkonflikt, samt at Thomas var
den konfliktoptrappende part, fordi han havde nagtet at gi i konfliktmagling.
Efterfolgende klagede Thomas over afgerelsen. Ikke bare over én af begrundelserne
for afggrelsen, men for alle samtlige seks begrundelser. Klagen blev hurtigt afvist af
Statsforvaltningen, men sa klagede Thomas ogsé over Statsforvaltningens afggrelse om
at afvise klagen, og da en offentlig myndighed ikke kan kontrollere sig selv, sa gik
klagesagen hele vejen videre til Ankestyrelsen. Behandlingstiden i Ankestyrelsen var 8
méneder. Imens stod livet bare stille. Flyttesporgsmalet var vi heller ikke kommet
videre med. Jeg kunne ingenting.
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Jeg skal nok preve at holde mig til sagen, men jeg bliver altsd nedt til at fortelle dig
det her. Ved du hvad der skete i forbindelse med klagesagen? Han sendte 100 sider
ngje udvalgte screenshots af mailkorrespondancer og billeder af sms-udvekslinger
mellem os til Ankestyrelsen, for at understotte hans klage over Statsforvaltningen.
Han henviste ogsa til en episode ved et fastelavnsarrangement i Ottos daginstitution,
som vi omkring samme tid havde veret til. Til Ankestyrelsen skrev Thomas, at Otto
til dette fastelavnsarrangement gentagende gange havde skreget, at han ikke ville med
mig hjem, og at Otto havde klamret sig fast om sin fars ben. Jeg kunne overhovedet
ikke genkende situationen. Min “indramning” af situationen (jf. Goffman
1974/1986) var, at Otto havde varet glad for at se sin far og havde spurgt om han
skulle med sin far hjem. I denne situation samarbejdede Thomas overhovedet ikke i et
“team” (jf. Goffman 1959/1990:83-108) som forazldre om at opretholde en definition
af situationen (jf. Goffman 1959/1990) om, at Otto og jeg skulle hjem til os og at
Thomas skulle hjem til sig selv, som vi havde aftalt. Otto blev forvirret og ked af det.
I stedet virkede det som om at Thomas havde sin helt egen dagsorden om at udnytte
situationen. Det var som om at nogen blandt "publikum” (jf. Goffman 1959/1990),
det vil sige de ovrigt tilstedevarende foraldre og pedagoger ved arrangementet skulle
observere hvad der skete, siledes at han kunne pésté at have vidner pé at Otto savnede
sin far. Ironisk nok, afslerede han selv precis dette i lobet af klagesagen.

Bente, du fatter ikke hvor opslidende det her har varet. Pi det her tidspunkt var jeg
helt nede og vende.

Mvh
Anita

Kere Anita

Undskyld, jeg burde maske ikke skrive det her, men jeg var simpelthen ved at de af
grin da jeg leste dit brev. Skrev han virkelig det med bamserne i sin henvendelse til
Statsforvaltningen? Du sagde at din eks-mand er lege?

Med hensyn til at snakke samver med sit barn, er det ikke nogen hemmelighed, at
foreldre i hojkonflikt kan have svart ved at fokusere pa deres borns behov og holde
deres berns behov adskilt fra deres egne, ligesom de kan have svart ved at beskytte
deres born mod deres egen folelsesmessige lidelse og vrede, eller fra deres
igangvaerende tvister med hinanden (Johnston et al. 2009). Som Emery (1999) har
vist kan den ene part forsage at opna kontrol over den anden forelder ved at placere
barnet i et krydspres, for eksempel ved at forsege at pavirke barnets holdning til den
anden foralder, legge pres pd bernene for at tage parti, eller fi dem til at patage sig
rollen som budbringer eller spion.
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Angdende hans faderrettighed, si lad man lige klargore noget, som maske ogsé vil
komme bag pa dig. I henhold til Forzldreansvarsloven har ingen forzldre ret til at se
deres born, hverken medre eller faedre. Det er derimod barnet som har ret til at se
begge sine forzldre. Nir Statsforvaltningen skal traeffe an afggrelse kigge de
udelukkende pa hvad der er bedst for barnet.

Jeg kan godt forestille mig at situationen i Statsforvaltningen var grotesk. Ved du
hvad? Engang sa jeg faktisk en sagsbehandler falde ned af stolen.

Du nzvnte en underretning — jeg skal lige vide hvad underretningen handlede om.

Mvh

Bente

Kere Bente

Et érs tid efter vi gik fra hinanden modtog Socialforvaltningen i kommunen en
underretningen fra en anonym borger, der samme dag havde set Thomas std med
Otto i et vindue i hans lejlighed pé 4. sal. Borgeren havde oplevet situationen som
faretruende, og havde i underretningen skrevet:

"Her til aften, den 19. april omkring kl 20, stir en far i et helt abent vindue pa
4. sal med en lille dreng pé ca. 2 ar i armene. Han grader og hyler og han siger
flere gange: 'Du driller Far'. P et tidspunkt stir drengen i vindueskarmen og
holder om vinduesrammen med begge hender. Faderen holder ham stadig om
livet. Drengen greder og siger (nasten skrigende): 'Jeg vil ikke ud, jeg vil ikke
ud'. Faderen peger senere ned pa gaden og siger 'Se, der gir en dame med en
hund'. Det virker som om drengen ikke har lyst til at kigge ned. Vinduet bliver
lukket igen, men et par minutter efter dbner han det s igen. Denne gang stir
faderen med drengen i armene og holder ham tet, men foran sig — sledes er
drengen tettest pi det abne vindue. Han grader fortsat, men han siger
tilsyneladende ikke mere. Dette scenarie kan tolkes pd mange méider og jeg er
meget i tvivl om, hvor alvorlig/ikke alvorlig situationen er. Men jeg bliver selv
oprert over situationen og bliver bange for, at faderen mister grebet om drengen
eller om han eventuelt truer ham med, at han kan ryge ud af vinduet(?). Jeg
bliver simpelthen bange for, at drengen falder/smides ud af vinduet. Under alle
omstendigheder synes jeg det virker uforsvarligt at std med et barn i et dbent
vindue pi 4. sal - derfor denne bekymring. Jeg har ikke set hverken far eller
barn for. Jeg opholdt mig pa gaden ved et tilfelde og standsede op, fordi jeg
tolkede situationen som faretruende. Jeg overvejede pa et tidspunke at kontakte
politiet. Jeg skriver til jer nu, for at dele min bekymring og overlade det til
fagfolk at vurdere, om der skal handles”.
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Jeg fik et chok, da jeg modtog denne underretning fra kommunen. Alle mine
indvolde vendte sig om. Jeg kunne nasten ikke holde pd min computer, mens jeg
lzeste underretningen via e-boks. Da jeg vignede neste morgen, kunne jeg ikke rejse
mig ud af sengen. Jeg kiggede bare ind i vaeggen og tenkte — er det som foregir i
virkeligheden “plainly a joke, or a dream, or an accident, or a mistake, or a
misunderstanding, or a deception, or a theatrical performance” — (Goffman
1974/1986, s. 10). Det var jo tydeligt at den anonyme borger ikke havde kunne finde
ud af hvilken "negle” der skulle anvendes for at forstd situationen (jf. Goffman
1974/1986, s. 43-45). Hvordan skulle jeg, som slet ikke var til stede i situationen si
vide det? I flere ér efterfolgende steg mit blodtryk til 220 hvis jeg si meget som fik en
sms-besked om at der 14 et brev fra kommunen til mig i e-boks, selvom det kunne vise
sig blot at vare en biblioteks- eller en parkeringsbede.

Jeg kunne slet ikke si meget som fi mig selv til at kigge pa ham, da vi efterfolgende
var til partshering om sagen i Socialforvaltningen. Til partsheringen valgte jeg dog at
stotte Thomas og udtalte, at jeg ikke troede at ham havde truet Otto med at blive
smidt ud af vinduet. Men jeg forklarede ogséd at vinduesproblematikken ikke var ny.
Da Otto blot var baby — kun nogle fi maneder gammel - yndede Thomas at sidde pa
et bord pd vores altanen pd 3. sal med Otto i armene, séiledes at der kun var 10 cm.
mellem ham og kanten pé altanen. Hvis han snublede var det indlysende hvad der
ville ske. Hvis jeg gav udtryk for min bekymring over, at Otto skulle falde ud over
altanen, fik jeg at vide at jeg var serlig sensitiv, at det var mig som der var noget galt
med. Ofte turde jeg slet ikke sige noget, for jeg var bange for at hvis jeg sagde noget,
ville det blot opildne ham og dermed ege risikoen for, at han faktisk ville tabe ham.
Thomas fik dog hurtigt afverget min bekymring til partsheringen, idet han forklarede
den yngre nyuddannede sagsbehandler, at "Anita er serlig sensitiv’. ”Jeg er jo lege”
tilfojede han bagefter. Siledes brugte han pa strategisk vis — hvis du sperger mig - sin
position og autoritet som lege i sin indtryksstyring (jf. Goffman 1974/1986), til at fa
mig til at fremstd som en uden for normalitet - en hysterisk kvinde der unedigt og
ubegrundet bekymrer sig om sit barn, mens han selv fremstod som den fornuftige
foreldre med styr pa tingene. Han ved lige si vel som jeg, at et referart fra meder med
myndigheder kan inddrages som "bevismateriale” i en eventuel retslig sag pa et senere
tidspunkt, hvorfor det er i hans interesse at fi mig til at fremstd som en darlig mor og
uegnet forelder.

Da vi skulle gi og forlod "frontstage” (jf. Goffman 1959/1990) i takt med, at vi gik
mod udgangen og forsvandt ud af sagsbehandleren synvinkel, sagde Thomas til mig
"backstage” (jf. Goffman 1959/1990), at han havde vidner pa at Otto savnede ham.
Jeg fik kuldegysninger hele vejen ned at ryggen. I min verden skal man ikke bruge
vidner til noget, med mindre man har tenke sig at fore en “sag” mod nogen. Disse
tilbagevendende hentydninger til, at han vil fore en sag mod mig, uden dog at gere
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alvor af det, har vearet sterkt belastende for mig og har i mine gjne varet meget
skadeligt for vores samarbejde.

Mvh
Anita

Kere Anita

Jeg er nedt til lige at sperge dig - drikker han? Tager han stoffer? Har der varet vold i
jeres familie?

Mvh

Bente

Kere Bente

Jeg ved ikke om han drikker eller tage stoffer, for vi har ikke noget med hinanden at
gore. Vi kommunikerer enormt dérligt. Jeg ved ikke hvad der foregar hos ham

Han har ikke slaet mig, hvis det er det som du vil vide. Det er ikke pa den made.
Jeg har dog altid syntes han havde et voldsomt temperament. Det er mere noget med
at han stiller mig diagnoser, som for eksempel at jeg er “serlig sensitiv”, truer med at
forlade mig hvis jeg ikke "makker ret”, riber af mig at jeg er en “skide kelling”. Hvis
han bliver sur, kan han finde pd at kaste rundt med ting i lokalet, for eksempel at tage
en stak boger eller en bunke med vasketoj og kaste det rundt i lokalet. Engang dbnede
han mit skab og sagde at jeg skulle rydde op i det ojeblikkeligt, ellers ville han smide
alle mine ting ud. Jeg ved godt at det her lyder meget merkeligt, men han ville
bestemme hvordan jeg skulle gi pi gaden nér vi gik sammen. Da jeg forlod ham ribte
han af mig, at der aldrig nogensinde ville vere nogen som ville veere sammen med
mig. Hvis du mener at dette kan “indrammes” (jf. Goffman 1974/1986) som vold i
betydningen af ”intimate terrorism” (Johnson 1995, 2008), si er det vel det. Jeg
troede hele tiden at dette monster ville aftage, men i stedet eskalerede det efter vi fik
barn. Engang blev han meget vred mens han havde Otto i armene. Jeg blev bange og
ville have Otto over til mig, men det gjorde blot Thomas endnu mere vred. Han
strittede imod i raseri si Otto, som dengang var 7 mineder, begyndte at grade
utresteligt og nar havde slaet hoved ind i vaggen. Det var dér jeg indsa at jeg matte
ud af forholdet. Jeg mistede al respekt for ham.

Mvh

Anita
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Kere Anita

Du sagde at han er lege? Hvis du vidst hvor mange kvinder jeg har haft som klienter,
hvis mend har veret psykiatere eller leeger, som er blevet proppet med medicin af deres
mend, sd de rigtig kunne begynde at fole sig som de usammenhangende nervevrag de
lenge havde lignet, og m@ndene kunne fi total kontrol over dem. Du skal vare glad for
at han ikke har udskrevet medicin til dig. Nar jeg modte op i retten med de her kvinder,
var lgbet jo som regel altid allerede kort, fordi de dbenlyst fungerede darligt og det var
let at stille spergsmilstegn ved deres forzldreevne. Sidan kunne den voldelige part i en
parkonstellation lgbe afsted med fuld foreldremyndighed og begranse barnets samveer
med den ikke-voldsudevende part, i dette tilfelde modrene. Det var hjerteskerende at
veere vidende til. Vi kunne ikke gore noget.

Jeg forstar godt at det har veret opslidende. Nu siger jeg ikke at det forholder sig
sidan for dig, men du ved godt at forskning viser at voldsramte kvinder har en
PTSD-belastning pa omkring 75% i modsetning til hjemvendte soldater fra
Afghanistan, der udviser en PTSD-forekomst pa 45% (Lokkegaard & Elklit 2013)?

Har der varet andre underretninger vedrerende dit barn udover vinduessagen?

Bh
Bente

Kzre Bente

Jo, det har varet en underretning mere dret efter den forste — det var faktisk mig som
foretog den. Det er forfardeligt. Jeg kan slet ikke sige hvad det er — kan jeg fortelle dig
det nér vi ses? Otto kom hjem efter samvar med sin far og fortalte noget som var sket.
Noget som Thomas havde gjort mod Otto. Noget fysisk. Otto fortalte at hans far havde
gjort det fordi han var blevet sur. Otto havde sagt til sin far, at han skulle stoppe. Jeg var
fuldstendig rystet, men jeg formaede at fa Otto til at fortelle det igen, mens jeg filmede
det med min mobiltelefon. P4 videoen forklarer Otto hvad der skete og demonstrerede
det ogsd pa sin egen krop. Jeg kunne marke at Otto var pavirket af det og spurgte om
han var ked af det, men til det svarede han overraskende nej. Jeg undersogte selvfolgelig
ogsa Ottos krop, men jeg kunne ikke se tegn pa noget unormalt. Jeg fortalte Otto at det
var godt at han fortalte mig det, fordi det var forkert.

Til partsheringen omkring den forste underretning dret inden, udtalte jeg, at jeg
ikke troede at Thomas har truet Otto med at falde ud af vinduet, men efter Otto selv
kom hjem og fortalte at der var sket noget, blev jeg selvfolgelig usikker pd hvad jeg
egentlig skulle tro om den anonyme underretning fra dret inden. Jeg métte helt enkelt

”genindramme” (jf. Goffman 1974/1986) det hele.
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Jeg var helt forferdet og vidste ikke hvad jeg skulle gore, si jeg ringede til
Degnvagten. Der “indrammede” (jf. Goffman 1974/1986) den hzndelse som meget
alvorlig. De orienterede mig om, at hvis jeg ikke selv underrettede Socialforvaltningen
om hvad min sen havde fortalt, var de forpligtet til at gore det. Senere samme dag var
bide Otto og jeg indkaldt til samtale i Socialforvaltningen. Jeg fremviste selvfolgelig
videoen for dem. Jeg er glad for at jeg optog Ottos udsagn, for jeg var bange for, at
hvis jeg ikke kunne "bevise” hvad min sen havde sagt, ville det af myndighederne
blive "indrammet” (jf. Goffman 1974/1986) som “mors falske anklager mod far”.
Heldigvis fortalte Otto selv samme historie som derhjemme, og Socialforvaltningen
konkluderede at hans udsagn var tydeligt. Socialforvaltningen fortalte at de inden vi
kom havde varet i kontakt med politiet, som havde sagt at det ikke gav mening med
en anmeldelse, fordi en bevisbyrde alligevel ikke ville kunne loftes. Nogle dage senere
var Thomas til samtale alene i Socialforvaltningen, og efterfelgende var vi til en felles
samtale mig og ham. Her gentog det gamle menster sig. Vi var til mede i
Socialforvaltningen om en underretning vedrerende Thomas, men Thomas
manipulerede og “omdefinerede” (jf. Goffman 1974/1986) en definition af
situationen, si modet kom til at handle om at han ville have mere samver, og nu ogsa
presenterede sig (jf. Goffman 1959/1990) som et offer of mine falske anklager. Jeg
var chokeret over at han igen fik sd meget taletid til at udfolde hans version af sagen.
Det var som om diskursen om ”mors falske anklager” hang som et ecco mellem alle
korridorerne hos myndighederne.

Efterfolgende ville jeg ikke udlevere Otto til samver med Thomas for
Socialforvaltningen havde truffet en afgerelse i sagen. Jeg vidste selvfolgelig godt, at
det ville stille mig rigtig darligt hvis der skulle komme en sag senere, fordi der ville
vaere risiko for at det ville blive betragtet som manglende samarbejdsevne og
samvearschikane, som ville kunne blive brugt imod mig. Sagen blev dog hurtigt
lukket. Konklusionen var at Otto trivedes og at man derfor ikke var bekymret for
ham, og jeg udleverede ham igen til samveer.

Bh

Anita

Kare Anita

Det var flot at Otto var i stand til at fortelle det. Det vi ofte ser i sidan her sager er, at
nar barnet meder myndighederne bliver det tovende og mere vag i sin udlegning af
hvad der er sket, fordi barnets loyalitet til sine foreldre er si stor. Nogen gange
treekker barnet endda udtalelserne tilbage. Jeg kan godt forsta at det er et dilemma for
dig, at sagen blev lukket. Jeg kan informere dig om, at vi professionelle i feltet
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udmerket ved at nir en bornesag er lukket betyder det ikke — som mange maske
kunne tro - at der ikke er sket noget, men blot at det ikke kan bevises. Det er faktisk
oftest sidan.

Jeg vil ride dig til at leese Susanne Stauns Velkommen til mit mareridt (2015) og
efterfolgeren Mediernes mogkellinger (2017). Jeg tror det vil hjelpe dig til at forsta
hvilken ”indramning” (jf. Goffman 1974/1986) af din situation og det som du har
oplevet som er passende. Som Staun (2017, s. 9) skildrer har medierne, efter
Forzldreansvarsloven fra 2007, i tet samarbejde med interesseorganisationer som
Foreningen Far efterviseligt haft held med at forme den offentlig bevidsthed med
konsekvent misinformation: Medre er onde kvinder, der fremsetter falske anklager og
bruger beskidte tricks med det formal at monopolisere deres born og minimere borns
kontakt med deres far. Denne opfattelse er udbredt i befolkningen, i kommunerne,
hos Statsforvaltningen og domstole (Staun 2017, s. 43). Staun (2017, s. 18-19) viser
hvordan medierne konsekvent udelader vold og overgreb begiet af mand mod
kvinder og i stedet igangsetter en fortzlling om katastrofale parbrud, hvor parterne
ikke "kan blive enige”, er i "konflikt” og ude af stand til “at samarbejde”, hvilket forst
og fremmes skyldes modres falske anklager og “samarbejdschikane”, det vil sige deres
bevidste og ubegrundede tilbageholdelse af barnet for faderen.

Fadrerettighedsbevegelsernes stigende indflydelse pa tidsinden, har i en dansk
kontekst betydet af Foreningen Far har fiet enormt meget taleplads i medierne, men du
ved godt at Foreningen Far i virkeligheden er en meget lille forening, der hovedsageligt
bestar af en gruppe, vrede, frustrerede og kontrollerende mand der ikke kan héndtere at
blive forladt? Det kan godt vare at samfundsdebatere og medierne godt kan lide
“kvinders vold mod meand’-diskursen og fortellingen om “offer-far” for mors falske
anklager, men nu skal jeg fortelle dig noget. Faktum er stadigveek at mands vold mod
kvinder er meget oftere forckommende end kvinders vold mod mand. Desuden viser
forskning at virkeligheden er omvendt. Et storre canadisk studie viser eksempelvis, at
fedre fremsetter fire gange si mange falske anklager som medre i sager om
forzldreyndighed og samvar (Trocmé & Bala 2005). Desuden fremgir det af
Statsforvaltningens afggrelser om at ophave eller afsla samver med samvarsforaldren,
som i ca. 90% af tilfeldene er en far, at 14% af afgerelserne er begrundet i
samversforeldrens ustabilitet i samvaret, 15% i overgreb mod barnet eller andre i
familien, mens 34% er begrundet i serlige forhold hos samvearsforzlderen, som for
eksempel manglende omsorgseven eller misbrug (Staun 2017, s. 138-139).

Du har tidligere givet udtryk for at Thomas og du kommunikerer darligt, kan du
prove at uddybe det?

Bh

Bente
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Kzre Bente

Jo, altsa det er lidt svert at forklare. Thomas kommer hele tiden med modstridende
udtalelser om vores kommunikation alt efter hvilke myndigheder vi star overfor.
Gennemgaende siden vi gik fra hinanden har Thomas overfor myndigheder som
Socialforvaltningen, familieradgivningen og Center for Familieudvikling givet udtryk
for, at vi har darlig kommunikation, fremfor alt at jeg kommunikerer dérligt, og at
han ensker bedre kommunikation. I forbindelse med den anden underretning, som
jeg selv foretog, gik jeg efter afgorelsen i sagen igen “backstage” (jf. Goffman
1959/1990). Jeg sogte aktindsigt i sagen, siledes at jeg kunne fi indsyn i hvad
Thomas havde sagt pa det mede i Socialforvaltningen, hvor han kun selv deltog. Af
notaterne i aktindsigten stir der eksempelvis: ”Thomas forteller ar han godt kunne
onske sig at de [mor og far] kommunikerede mere omkring Otto. Han beskriver, at han for
eksempel sender billeder og smad opdateringer nir Otto er ved ham, men at han ikke fir
nogen information om Ottos hverdag fra moderen. Eksempelvis ved han ikke hvor
moderen og Otto skal pd ferie henne, hvilket kunne vare rart, sa han kunne tale med Otto
om det nér han kommer tilbage fra ferie”. Det passede ikke at jeg ikke havde orienteret
ham om ferieplaner, og heldigvis opdagede jeg denne falske pastand gennem
aktindsigten, og kunne efterfolgende faktisk dokumentere det skriftligt med en mail
jeg havde sendt til ham nogle maneder inden.

Selvom vi dbenlyst “backstage” (jf. Goffman 1959/1990) i vores hverdagslige
interaktioner kommunikerer dérligt, og pa trods af at Thomas selv gennemgaende i
hele forlgbet har fastholdt, at iser jeg er darlig til at kommunikere og orientere ham
omkring vores felles barn, er det en helt anden historie nar han vil have hjelp fra
Statsforvaltningen til at fi mere samver. Som det fremgér af hans henvendelse til
Statsforvaltningen, skrev han: ”Vi taler ogsi pant om hinanden i Ottos pihor (jeg gor, i
hvert fald) og sender informationer frem og tilbage til hinanden om Ottos hverdag nir han
har veret hos den ene eller den anden. Alt dette lykkes vi fint med”. Saledes kommer
Thomas med forskellige pistand om vores samarbejde alt efter konteksten. Overfor
Statsforvaltningen presenterer han pane mails, hvis indhold skal afspejle et
velfungerende og konfliktfrit foreldresamarbejde med god kommunikation. Han ved
jo udmearket godt, at godt foreldresamarbejde er en forudsetning for at samver kan
udvides. Samtidig overfor andre myndigheder — og fremforfor alt “backstage” i
forhold til mig — opferer sig dog pé en helt anden made, og tegner et billede af mig
som en der ikke samarbejder. Bente, det er parallelle virkeligheder (jf. Goffman
1974/1986) — jeg var ved at blive sindssyg!

Vi kommunikerer kun skriftligt. Det er noget vi har fiet hjlp tl at aftale, for at
sikre at kommunikationen foregir "frontstage”, og siledes er nedt til at holde sig i en
ordentlig tone. At al kommunikation er skriftlig betyder dog at kommunikationen
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bliver ligesom en scene, hvorpd vi begge prasenterer os for et “publikum” (jf.
Goffman 1959/1990) — en potentiel tredjepart der for eller siden kan fa indsyn i vores
kommunikation og bruge den som bevis i en sag. Dette tror jeg bide Thomas og jeg
er meget bevidste om. Thomas har travlt med at presentere sig (jf. Goffman
1959/1990) som fantastisk far og sender billeder og beskeder med hvor fantastisk han
og Otto har det. Der er aldrig noget negativt, noget som er svert eller problematisk i
forhold il vores sen. Og jeg sender flittigt Thomas billeder af Otto og information
den anden vej, sa han ikke kan hevde at jeg er usamarbejdsvillig, og desuden altid kan
vare parat til at dokumentere det skriftligt. Ingen af os gnsker at fremstd som den
konfliktoptrappende part, men bare det forhold i selv hele tiden at skulle forhold sig
til, at alt hvad man siger kan og vil blive brugt imod en, vidner jo om en konfliktfyldt
relation. Hvis du desuden vidste hvor langt tid jeg har brugt pa at arkivere hver en
mindste SMS eller mail jeg havde send ham eller modtaget fra ham, si jeg kunne vere
klar til at modbevise enhver falsk pastand fra hans side. Jeg er helt sikker pa at han har
optaget mig i skjul med sin mobiltelefon pa mange af de meder vi har deltaget i, for
han lagde altid hans mobiltelefon imellem os. Men ved du hvad, jeg begyndte ogsé at
optaget ham — jeg var bare bedre til at skjule det end han var.

Bente — det varste ved det hele er, at selv hvis han virkelig onskede at sende mig en
opdatering om Otto med gode intentioner, ville jeg ikke leengere veere i stand il at
modtage den, fordi jeg ville “indramme” (Goffman 1974/1986) hans intentioner pa
en helt anden made. S4 vidt er det kommet. Jeg haber du stadig kan hjelpe mig. Du
kan godt here at det hele er noget rod ik?

Bh

Anita

Kere Anita

Det her er en typisk hejkonflikt sag!

Har han selv en advokat? Far han hjelp af Foreningen Far? Desverre er der alt for
mange mend der ukritisk lytter til rid fra Foreningen Far, i stedet for at skaffe sig en
fornuftig advokat. Jeg er ked af at sige det, men det lyder som et typisk Foreningen
Far menster. Du ved godt hvad det betyder ik’> Foreningen far har en "manual” (det
vil sige et “manuskript”) for hvordan man strategisk som mand skal agere for at fa
mere samver eller fuld foreldremyndighed. Ellers lade mig lige gore dig opmarksom
pa hvad manualen foreskriver:
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1. Anklag mor for at vare psykisk syg. Sig, at smd bern normalt herer til hos
deres mor, men at du er bekymret.

2. Seg fuld foreldremyndighed eller en fifty-fifty ordning, hvor barnet er hver
anden uge hos dig. Formilet er for sa vidt ikke at se bernene, da du bare
onsker at slippe for bernebidrag.

3. Ver altid punkdig og overhold alle samver. S& udvides samveret hver gang
barnet bliver lidt ldre. Chikanér mor pa alle tenkelige mader, som ikke er
strafbare, sisom odeleggelse af skiftetoj og manipulation af barnet under

samver.
4. Underret konstant kommune om din bekymring for barnet.
5. Paklag og ank alle sager i alle instanser.

6. Tal aldrig virkelige darligt om moderen — fasthold i stedet din bekymring.
Kom mors bekymring over din adferd (stalking eller skade pd barnet) i
forkebet ved at underrette kommune, politi og forvaltning om at moderen vil
komme med falske anklager, og at dette er fast "procedure” for denne type
mede.

7. Patal altid stille og roligt manglende beviser og fasthold din uskyld, og at du
er offer for falske anklager.

8. Start sager op om alt muligt hele tiden: transport, bernepenge, injurier,
samver, ferie samver, bopeal, foreldremyndighed.

9. Skriv slimede breve til mor om, hvor godt barnet har det, og hvor inderligt
du gnsker at samarbejde — hvis hun hopper i med begge ben, kan du pavise
samarbejde og beholde foreldremyndigheden trods chikane.

10. Seg om at blive bopzlsforelder nir du har opnaet en ordning hvor barnet
over en periode péd to uger er mindst fem dage hos dig, nir barnet starter i
skole og hver gang mor flytter.

11. Gé i fogedretten, hver gang barnet ikke udleveres til samver — ogsd ved
sygdom. Pa dén made ligger der mange sager i fogedretten, og mor fremstir
chikanerende og kan med tiden miste retten til at veere bopelsforelder, fordi
der kan dokumenteres samvarschikane.

Anita — nogle gang serverer livet en lort for dig. Det bedste du kan gere er at dele den
op i mindre binder, sa du lettere kan sluge den.

Jeg har forberedt sagen nu. Du og Thomas vil blive indkaldt til Statsforvaltningen.
Du skal bare lade mig fere ordet for dig. Serg for at vere ordentlig i tejet! Du ma
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arbejde med alle de rekvisitter du kan for at skabe et godt indtryk (jf. Goffman
1959/1990). Du bruger ikke falske negle, vel? Ellers tage dem af. Hvis du ligner en fra
TV-programmet "De unge medre”, kommer vi ingen vegne.

Kh

Bente

Kzre Bente

Tusind tak for al din hjelp! Du gjorde virkelig hvad du kunne, selvom Thomas ikke
dukkede op til medet. Tror du virkelig pa at han var syg?

BH
Anita

Kere Anita

Selvfolgelig var han ikke syg. At pastd man er syg til sidan et mode er et gammelt
velkendt “move” (jf. Goffman 1961) for at forhale processen. Hvor varmt var det
forleden — 30 grader? Jeg tror det eneste man kan fi her i juli méined er solstik. Anita
— neste gang sd har vi ham! Og husk, at hvad end der sker, sé findes der et helt serligt
sted i helvede for kontrollerende mand, der bruger deres bern til at hevne sig pa

deres eks.
Vi snakkes ved!

Jeg orienterer dig inden naste mede

Kh

Bente

Tak

En stor tak til Anita for at lade mig inspirere af hendes historie i dette bidrag.
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HENRIETTE FREES ESHOLDT

Henriette Frees Esholdr er forsker pa Sociologiska Institutionen pd Lunds Universitet, og
havde Anders Persson som hovedvejleder pa sin doktorafhandling Nar humor, leg og lyst
er pd spil — social interaktion pa en multietnisk arbejdsplads (2015). Det var i denne
sammenhang at Henriette blev introduceret til Goffinan’s rammeanalyse — tak for det!
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SPRAKETS RELATIONELLA VARLD; EN
TVAARINGS PERSONLIGA PRONOMEN

Av Lars-Erik Berg

Fem ord i trappan

Siri 4r mamma till Sara, nyss fyllda tvd ar. Sara var en 6nskad och vilkommen baby.
Hon kinner sig vl tillritta med familj och med férskolan som hon for ett halvir
sedan borjade vistas i. Sara ir ett tryggt barn. Alla gldds at detta.

Saras mamma och pappa har nyligen slutat att bo tillsammans. Sara bor dirfor pa tva
stillen. Ibland 4r det trottsamt men ofta gar det bra. I dag ska Sara dka hem till Pappa
frin hemma hos Mamma." Det vet hon, och Mamma har en stund pratat om det och
forberett Sara pa resan. Hon blir pAmind om att hon fir plocka med sig det hon vill ha
med sig under dagarna hos Pappa. Hon lyssnar, reser sig och tultar ivig mot trappan till
sovrummet. Hon bérjar gi uppét. Si stannar hon till. Hon vinder sig tillbaka mot Siri,
och bérjar siga nigot. Det sker med tveksamhet, hon vet inte riktigt hur hon ska siga.
Sé siger hon langsamt: “dej ... mej ... jag dlska ... dej.” Nigon sekunds tyst och stilla
paus. Sen vinder hon sig om igen och tar sig milmedvetet upp for trappan.

Siri och pappa Peter har sedan Saras fodsel pratat mycket med henne. Det sker hela
tiden. Allt som gors lindas in i det mjuka mysiga sorlet av ord, och ofta nog med
nynnande och med sing. Orden hade i borjan ingen avgrinsbar mening for Sara, men
inda var de viktiga for hennes utveckling och psykiska hilsa. Ordens poing for

! Varfor jag pa vissa stillen skriver Pappa och Mamma med stora bokstiver ska visas senare. Ibland ir
ordet ett alternativt egennamn och ibland bara ett substantiv.
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bebisar ir inte att ha en kognitivt avgrinsad betydelse. Ordet “napp” ir viktigt lingt
utdver det faktum att det betecknar ett fdremal som Sara brukar suga péa. Det idr ocksa
en kinslomissig signal. En social sddan; Sara far nappen av en person.

Siri har manga ginger sagt till Sara: ”Jag dlskar dig”. For Sara var detta frin borjan
bara en ljudramsa utan specifik betydelse men gav en positiv kinsla. Det viktiga dr
inte vad den sdger utan hur det sigs. Siri siger ramsan och tittar pd Sara. Sara tittar
tillbaka. Blicken siger mer 4n tusen ord, och orden kan 4nnu inte alls avgrinsas till en
viss betydelse for Sara.

Men det kommer en dag nir orden borjar betyda nigot, inte avgrinsat och
definierat, men nigot som gér att beskriva — i just ord. Nu dr denna dag hir. Och nu
har hon sagt dem. For forsta gangen. Ord med tyngd som Sara inte dnnu rikeigt
forstir kognitivt.

I) Orden om saker och tillstind

En del ord pekar pa saker, gestalter, ibland pa kinslor och tillstaind. Vad gor Sara med
dessa ord? De idr redan ord med mening, avsikdig och individuellt rikead
kommunikation, inte bara rost, liten, signaler. For Sara har redan négra viktiga hindelser
dgt rum inom den vixande medvetna psykosociala sfiren. Detta ir inte avgrinsat till
antingen det psykiska livet eller det sociala, det 4r psykosocialt i ett enda sammanhang.
Sara visar tydligt att detta handlar om kinslor och om intellektuell forstielse i ett svep,
inte var for sig. Hon gor sig klar 6ver vad som rider mellan henne och Siri. Orden ir
végvisare for henne. Blir de ocksé genom talandet havande med betydelse?

Allt detta hidnder i och pa grund av relationen ¢ll mamma. Det 4r en komplex
hindelse, redan som den ir uttalad av Sara. Vi har 074, men inte bara ord, utan ord i
sammanhang. Men inte alla ord dr av samma karakeir. Vissa ord 4r enkla, andra svara.
For barn ir substantiv och verb enkla att forstd. De betecknar nigot konkret, synligt
och tydligt avgrinsat. Tag de tva enkla orden "Mamma gir”. "Mamma” ir for Sara som
ett egennamn. Hon kan dnnu inte forstd att "’Mamma” i4r en roll som giller f6r manga
kvinnor. Och egennamn ir som substantiv. For bebisar i Sverige ir till exempel ordet
lampa” ett av de tidigaste orden som blir nigot annat 4n bara ett lite, nimligen ett ord
med specifik mening. Men substantivet “lampa” och substantivet/egennamnet
"Mamma” ir bade lika och olika. De betecknar ett tydligt och patagligt avgrinsat objeke
som finns i barnets nirhet. Men "Mamma” ir dessutom namnet pd en levande, alldeles
sirskild varelse. Namn ir inte bara en benimning,

Detta dr mycket nog. Men Saras mening visar ocksa ett svart verb, som forfattare har
skrivit manga hyll-mil om under tidernas ging, som mélare malat och kompositorer
latit toner gestalta: dlska. Sara ir mogen nog att begripa “ilska”, det visar hennes attityd
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nir hon vinder sig mot Mamma. Att man ilskar nagon visar man ocksd pd andra vis 4n
genom att bara sdga det. Detta kinner Sara, helt spontant. Det 4r hennes oreflekterade
kiinsla som vinder henne tillbaka mot Mamma nir hon siger sin mening. Men orden ir
pé vig fran spontanitet tll reflektion. De ingdr i vad som si smaningom kommer bli ett
komplext nit av reflektera(n)de tankar och kinslor hos Sara.

Det dr kinslan av innehéllet i “dlska” som far Sara att vinda sig mot Mamma i
trappan, men det dr ocksd kidnslan som gor att hon alls sidger det, hir och nu. Det ir
som om Sara kommer pa att nu nir hon ska ivig, sa ar det bist att tala om f6r Mamma
att hon 4r dlskad av Sara dven i hennes frinvaro. Det verkar finnas en sj@lvreflektion hos
Sara. Hon ir ju fullt upptagen med att fa sig uppfor den besvirliga trappan, men sa
kommer hon plotsligt pd nigot viktigt, som hon har ett slags ansvar for att meddela.
Hon kinner inte innebérden av “ansvar”, men hon kidnner att hon behover siga nigot
till Mamma, och att det 4r viktigt, annars skulle hon inte ha skil att hejda sig mitt pa ete
trappsteg, vinda sig tillbaka och deklarera sin kirlek for Mamma.

Sara dr pé vig att forstd, intellektualisera, en kidnsla som har varit diffus: att kirlek ar
nigot som hinder mellan minniskor, och att de kan beritta detta f6r varandra. S& gor
hon. Och hon "levererar” sin insikt. Morfar som skriver detta blir glad 6ver att Sara
har fatt mojlighet att vid tvd ars alder samla emotionell klokhet nog for att etablera
och stadfista en grundliggande livserfarenhet: kirleken mellan nirstaende.

Men det finns ocksd nigot annat 4n okomplicerad kirlek i hennes handling. Ett
drag av mdngrydighet hiftar vid det hon siger. En aspekt av méingtydigheten kinner
Sara i denna situation. Hon ska ivég till Pappa, som inte bor pad samma plats som
Mamma. D3 aker Sara ifrin Mamma. Hur behdller eller dokumenterar hon kirleken
till Mamma medan hon ir borta frin henne? Genom att sprikligt ##zala den innan
hon far ivdg. Sara stadfister sin kirlek, nir hon vinder sig mot Mamma. Hennes
intellekt stadfister pd det viset hennes kinsla. Den hir situationen visar ett tidigt méte
mellan de tvd krafterna i Homo sapiens psykiska utrustning: kinslan moter
intellektet. Mtet skapar insikt, och si smaningom i bista fall omdome, klokhet.

Uttalandet av ett kinslointryck etablerar en link mellan intellektet och kinslan.
Barnet far veta vad det kinner genom att uttala det. Och med uttalandet kommer
ocksd insikten om att kiinslan har flera sidor, att glidjen kan motsvaras av en sorg.”
Det ir spriket som syr ihop de tvé styrkorna till en bestdende konstruktion.

2 Detta ir en ganska langtgiende tolkning av Saras psyke under dessa sekunder. Jag stdder mig pé dels
psykoanalytisk litteratur som Winnicott (2003), dels Meads (1969) analyser av att det 4r kiinslor som
skapar minniskans expressivitet, dels p& Ferdinand de Saussures (1970) teser om forhallandet mellan
mening och uttryck.
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II) Orden om férhillanden

En del ord pekar pi relationer. I Saras mening kryper det fram tre stycken mycket svira
ord: personliga pronomen. "Pro-nomen” ir latin och betyder ungefir ”i stillet for
namn” eller "framfér namn”. Personliga pronomen handlar om minniskor, eller sidana
varelser som vi behandlar som minniskor, till exempel familjens hund. Pronomen ir
svira ord. Ett tvadrsbarn kan inte hantera dem adekvat dnnu. Ett av dem ir svarare dn
nigra andra. Enligt manga barnpsykologer frin ménga olika inriktningar ar det kanske
det svaraste av alla ord som barn lir sig i bérjan av livet: "jag”.?

Saras tanke nir hon uttalar sin mening kan vi bara spekulera kring. Men sett med
socialpsykologiska glasdgon dr Saras symbolforetag ganska hisnande. Hon har manga
ganger hort Mamma siga: ”Jag élskar dej”. I Saras tanke sker nu for det forsta att hon
vinder tillbaka denna utsaga mot Mamma, som ir den person som férst har riktat
den mot Sara. Hon vinder alltsi pa pannkakan.* Det viktiga ir inte just nu att
Mamma élskar Sara utan att Sara dlskar Mamma. Detta ir en kognitiv revolution som
aldrig kan 4ga rum utan att de bada har krupit in i varandras reaktioner pi varandra
ménga ganger. Det hir ir alltsd inte bara en inre psykisk hindelse som ges uttryck,
utan frimst en social process mellan i personer. Den ”internaliseras”, och i sadant
skick kastas den tillbaka ut i den sociala virld ur vilken den har fotts. Det yttre har
blivit det inre, har 6versatts till kinslor. Och det inre har fatt en kreativ potential
genom denna sociala process.

Den viktigaste emotionspsykologiska tesen hos Mead ir att allt visentligt psykiske
hos minniskor sker i relationen mellan dem. Nir jag uttrycker en kinsla i gester som
forenar dig och mig, sa kommer jag att framkalla kinslan ocksi hos dig, och du
besvarar den. Jag “foridlar” di kinslan genom att den returneras till mig i det skick
den kommer frin dig. Jag blir medveten om kinslan, och det 4r nagot utdver att bara
kinna den diffust utan att kunna namnge den. Det ir det som hinder f6r Sara i
trappan. Det kanske har hint férut ocksd — det vet vi inte nigot om — men hennes
vindning i trappan visar att hon inte bara har en diffus kidnsla, utan ocksi med

31 manga framstillningar sigs det att ordet "jag” far sin betydelse forst vid 3-arsildern. Sara ir drygt
tvd. Har hon en sirskild medfodd spriklig intelligens, som ir sd tidig? Troligen inte, i varje fall inte en
sarskild spriklig intelligens. Det 4r den intensiva sprakliga triningen, duggregnet av ord och meningar
som hon duschas medvetet i av sin vuxna omgivning som gor henne “tidig”. Spraket skapar hennes
hjdrna, som hennes hjirna skapar spriket. Utan det stindiga symboliska métet med andra skulle Sara
inte ha minsta likhet med den Sara vi méter i exemplet. Det finns flera experiment som ligger jagmed-
vetandet hos sma barn tidigare in tre 4r.

41 Piagets psykologi 4r begreppet “reversibilitet” viktigt. Det betyder ju att barnet har en médosam
lirandeprocess att gi igenom innan det kan se saken fran andra héllet. Det Sara gér ir att gora férhéllan-
det mellan sig och Mamma reversibelt.
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tankeférmagan erfar vad fenomenet kirlek 4r for nagot. Hon inte bara kinner, hon
berittar ndgot om sin kinsla for Mamma.

Férut har hon haft en diffus kidnsla av vilbefinnande i nidrvaron av Mamma
och/eller Pappa, men nu 4r hon medveten om den, och kan uttrycka den sjilv, som
ett svar mot den kinsla hon har emottagit. Utan blicken mellan Siri och Sara och
utan orden och nynnandet vid skétbordet finns ingen kirlek. Dess uttryck finns inte,
och dé finns den inte som annat 4n vilbefinnande med ett diffust ursprung. Utan
orden och andra gester kommer Sara aldrig att kunna sitta gestalt pi den del av
virlden som handlar om dessa kinslor mellan minniskor. Sa som Siri och Sara gor.

Men det finns ocksa nagot mer torrt intellektuellt att himta i den hir situationen.
Pronomen ir konstiga ord; de pekar pa personer, och di pekar de ocksi pa relationer:
”Jag pratar med dig.” Detta dr mycket komplicerat for Sara att fatta. For “jag” ir ju
Sara. Hur kan Sara ocksi vara “jag”? Ar “jag” ett andra namn pa Sara? Dubbel
identitet? Personligt pronomen “jag” ir svart. Frin bérjan uppfattar och talar barn om
sig i tredje person (eller i till exempel imperativ form som en tillsigelse till sig sjdlva).

Mamma kallar Sara for Sara nistan alltid, men nir hon pratar intimt och linge med
henne s siger hon i stillet "du” och ”dej”. ”Jag dlskar dej”. Sara har i forstone svart
att fatta att hon kan kallas tva saker. Men hon tar till sig det ganska snart. Sa "dej” blir
ett andra namn pa Sara sjilv. Dirfor hinder nagot mycket bedarande och mirklige vid
detta sirskilda tillfille. Sara uppfattar medan hon pratar att det dr nigot konstigt med
ordet "dej”. Det ir plotsligt inte bara ett annat ord for ”Sara”. Hon maste ju siga
”dej” till Mamma, precis som Mamma har sagt "dej” till Sara. Sa provar hon andra
ord da, mitt i pratandet: “mej”, kan det duga? Nej, hon har minnen av att det har
med bara henne sjilv att géra. Det duger nog inte. Men hur brukar Mamma siiga d,
ndr hon siger den mening som Sara tycker om? Jo, hon siger ”jag”. Detta provar da
till sist Sara ocksd, och hon titulerar fér forsta gangen i livet sig sjilv inte i tredje
person utan i forsta: “Jag dlskar dej”. Meningen ir inte lingre en kopia av Mammas
ord till Sara, utan Saras egna ord till Mamma. Meningen har blivit reversibel, social.

Sara hade kunnat siga: "Jag dlskar Mamma” pd det sitt som hon si manga ganger har
uttalat ’Mamma” som ett tilltal eller ett rop efter sin mamma. Men det vore inte logiskt
att da ha “jag” som ett ord for Sara sjilv, och "Mamma” som ord for motparten. Det
kanske blixtrar av anstringning i Saras unga hjirna. Det hir ir kanske forsta gangen
som hon byter ut namnet "Mamma” mot ett personligt pronomen, férsta gingen som
Sara vinder sig i ett slags sjilvstindig "myndighet” mot en annan person. Sara dr nu en
person i egen tydlighet och med egen vilja och karaktir gentemot en annan.

Det hir dr en av de riktigt stora kognitiva revolutionerna i Saras unga liv. Hon
uppfattar att namn ir namn, och namn ir besliktade med pronomen som ”jag” och
’du”, “mej” och 7dej”. Men de ir inte riktigt samma sak. "Dej” dr ett ord som kan
betyda olika personer beroende pa situationen. Dessutom ir det nistan samma sak
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som “du”, men inte riktigt. Det handlar inte lingre bara om Mamma och Sara utan
om dem bida i en sirskild typ av situation, en symbolisk. Dir betyder ordet ’du” en
annan person nir Mamma siger det, an nir Sara sdger det. Ordet dr kontextberoende.
Symboler pekar pd nagot annat 4n sig sjilva, och om symbolerna 4r pronomen, si
pekar de pd personer som stdr i relation till varandra i en viss situation. Det dr en
enorm komplexitet i detta skeende, jimfort med egennamnet Sara.’

I en och samma mening, pa ett par korta sekunder, vandrar Sara fran en virld utan
pronomen, dir “Dej” 4r ett annat namn pd Sara, till en symbolisk virld dir det borjar
finnas pronomen som kan betyda helt olika personer, beroende pa vem som talar, till
vem, och om vad, och i vilken situation. Detta ir en lektion i sprak och logiskt tinkande
som har en livsavgorande betydelse fér Sara. Hon har gitt in i den sprakliga virlden, och
den kommer forindra bade hennes virld i 6vrigt, och hennes hjirna och uppfattningar
om tillvaron pa ett sitt som bygger upp revolution efter revolution i hennes forméiga att
hantera tillvaron i dvergripande abstrakta termer. Att kunna hantera svira ord som “dej”
och "mej”, for att inte tala om ”jag”, dr verktyg som bygger, och bygger om virlden.

Den hir episoden har, utover allt som ovan ir sagt, ocksa illustrerat att Sara vid tva
ars alder har tagit ett steg in i den virld som ar sd specifike minsklig. Allt i virlden har
betydelse. Men inte nog med det. Det har olika betydelser {6r o/ika minniskor. Och ett
och samma objekt kan ha o/ika betydelser {61 samma minniska. Virlden dr mdngrydig.
Andlsst mangtydig.

III) Ordet som 4r en bumerang

Ordet “jag” dr en bumerang. Vi har sagt att pronomenet “jag” ar komplext. Det betyder
ju en sak nir Mamma siger det, men Pappa siger det ocksa, och da betyder det nigot
annat. Och hir kommer nu Sara fram till att det kan anvindas f6r henne sjilv ocksa. Hon
nér insikten om att "jag” ir ett relationellt ord som far sin betydelse utifrin den person det
uttalas av, och alltsi kan varieras mangfaldigt. Ordet “jag” forstar vi vuxna oftast inte som
ett relationsbegrepp, men det 4r just ett sidant det 4r, om man tinker efter. Det avser
relationen mellan minst tvd minniskor. Om det inte finns ett (eller flera) ”du”, si finns
heller inget "jag”. ”Vi méste vara andra for att bli oss sjilva” (Mead 1981, s. 292).

> Genomgaende har jag skrivit bade jag, mej och du, dej med gemener. Jag skulle ha kunnat skriva
dem med versaler i stillet, for att inta Saras position. Ty for henne ir alla dessa ord frin borjan snarast
egennamn, precis som ”Siri” och ”"Sara”. Men nir Sara hir borjar forstd vad pronomen ir, s kan man
direfter borja skriva dem med gemener. De ir inte lingre namn pd enskilda personer. Det ér det hon
borjar visa insikt i nir hon omformulerar sin mening i trappan. Mamma och Pappa har skrivits med
versaler, for de har mer karaktiren av egennamn. Mamma har tvd namn: Mamma och Siri.
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Situationens komplexitet har en dterspegling ocksa i det kinslomissiga livet. Siri
och Peter, som ir Saras pappa, har nyligen separerat, i vinskaplighet och utan svir
konflikt, men dnda separerat. Peter ska inte vara "sondagspappa” utan pappa helt och
hallet. Det 4r just nir Sara ska himta sina gosedjur for att fara ivig till Pappa som hon
hejdar sig i trappan och meddelar Mamma sin virdering av deras relation. Vi som har
betraktat Sara tinker att hennes budskap ir tydligt, men att den symboldominerade
virld som Sara redan nu lever i r otydlig, svirmandvrerad, rorlig och nyckfull pi flera
sitt. Det kan kinnas skont act Siri har lrt sin dotter att ord férenklar och tydliggor
tillvaron for den som talar och den som tar emot talet: “dej ... mej ... Jag dlska ...
dej.” Sara vet vad hon har sagt, och hennes mamma vet det. Bidda vet var de har
varandra. Det 4r en god omstindighet att leva med.

Sara har redan utvecklat ett sitt att problematisera virldens méngtydighet och de
glidande schatteringar som den innehéller. Vi mirker det pa att hon varierar
anvindningen av personliga pronomen och pa hennes tveksamhet infor valet av dem.
Nir Sara framtrider med en egen stark vilja, som kan kopplas sa tydligt till henne
sjdlv, s hor vi henne tala om sig sjilv som "jag” (i stéllet for ”Sara”).

Men nir hon ser sig som beroende av andra ir det inte sikert att det dr “jag” som
vill nagot. Da kan det bli ”dej” eller méjligen “mej”. Nar Mamma ska ge sig ivdg ut
och handla eller nigot annat, dé siger Sara "mej med”. Och hon pekar med handen
mot sitt eget brost som en visuell demonstration. Hon anmiler en 6nskan om nigot.
Hon vet att Mamma bestimmer och att hon sjilv ir en liten jolle efter baten. D4 blir
det objektsformen “mej”, som betecknar henne sjilv. Men nir hon kinner att hon
sjdlv ska bestimma 6ver en hel handling som hon avgrinsar i eget majestit, da blir det
subjektsformen “jag” som anvinds, efter en tid av prévande och letande bland de
konstiga ord som i grammatiken kallas ”pronomen”.

Utvecklingen frin “dej”, som Mamma kallade henne, till ’jag” har varit gradvis. Ett
viktigt slutresultat blir forstaelsen for det personliga pronomen som ir allra mest
komplext, genom att frin den talande peka tillbaka pd den talande sjilv, som en
bumerang, och kalla denna person f6r “jag”. Detta ir ett oerhért komplext och
intellektuellt krivande arbete.

Sara tillverkar — utan att ha det klart for sig — en spegel genom vilken hon, utan
nigon ursprunglig avsikt, snart kommer kunna se sig sjdlv. Men spegeln kriver ett
omsorgsfullt hantverk: Den initieras av Siris svar pa Saras reaktioner pé tillvaron,
genom att Siri hela tiden kommenterar Saras handlingar. Siris och Peters svar ir den
forsta spegel som Sara kan ta till sig, men den kommer inte forrin Sara kopplar in
Siris reaktioner pa Sara i sitt eget system. Hon hdrmar ju Siri med sin forsta version av
pronomenet “dej” som beteckning pa henne sjilv. Men oerhort mycket har hint nir
hon till slut i trappan kan uttala sitt: ’dej ... mej ... Jag dlska ... dej.” Den korta
meningen avsl6jar att hon nu fir en uppfattning om olika pronomen och deras
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subjektiva/personliga egenskaper f6r henne sjilv och deras motsvarande objektiva
egenskaper. Meningen avslojar ocksd med sitt verb att hon vet om, att ménniskor stir
i dmsesidiga emotionella och kognitiva relationer till varandra.

Det ir inte lingre friga om en omedveten hirmning som bara sker genom de sa
kallade spegelneuronerna, utan om en mycket komplex intellektuell och emotionell
operation som inkluderar den samtidiga hanteringen av: 1) tvai olika personer, 2)
deras namn och 3) de pronomen som ir relevanta for dem bédda, samt 4) hela den
situation av bade 5) kognitiv och 6) emotionell komplexitet i vilken de bada ir 7)
vittnen och 8) deltagande konstruktorer. Det har skett en kreativ revolution i Saras
relation till Andra mellan de tvd typerna av uttalanden: den omedvetna spontana
hirmningen respektive det medvetna budskapet till Mamma. Spriket som ett system
av tecken, som kan fi virlden att bli en sammanhingande helhet, har gjort sitt intride
for Sara. Hon har slagit upp dérren pa vid gavel till en ny virld, en virld for vilken
dorren hittills hade stitt lite pa glint. Nu gar hon frin virlden utanfér in i den
upplysta virlden av symboler, som relaterar allt till vartannat.

Det blir en subjektiv virld hon bygger: den som hon sjilv som handlande minskligt
subjekt deltar i, varseblir och tolkar. Men det blir ocksi en objektiv virld, fér det hon
dr med om har frin borjan en objektiv existens i den yttre virlden, alltifran de forsta
reaktionerna fran Siri mot henne sjilv, till de existentiella grubblerier 6ver livets
mening, kirlekens férginglighet och Guds eventuella existens, som hon som vuxen
kanske kommer 4gna sig dt. Hennes egen subjektivitet kommer fa en objektiv form,
nir hon levererar den ut i virlden.®

Ovanstéende text blir, mer och mer ju lingre den framskrider, en analys av hur barnet
leds och vixer in i en spraklig virld med hjilp av skenbart enkla ord som personliga
pronomen. I min forstielse, som har sin utgingspunkt i George Herbert Meads
numera klassiska sociala psykologi, ar spraket inte bara den sociala klidedrikt som
minniskan klir pa sig for att uttrycka sig. Spraket dr livsrummet for henne. Det idr
forst i spraket som hon forverkligar sig som minsklig varelse, eller snarare: som hon
forverkligas till att bli en minsklig varelse. Texten linkar ihop nigra smé skenbart
enkla ord som en tvairing uttalar. Analysen pekar pa sprakets avgorande och

¢ Symbolernas objektifiering av det subjektivt upplevda ir ett huvudtema i Bergers och Luckmans be-
romda verk The Social Construction of Reality, som under ling tid var standard i ménga humanistiskt inrik-
tade vetenskaper. Det de gor 4r att de tydliggor den tes som finns uttalad av G. H. Mead i hans analys av
sprakets funktion. Temat aterfinns ocks3 frekvent hos E. Goffman, som Anders Persson skrivit om.
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forlosande vike for sjilvets framvixt och dess beroende av Andra. Spriket ir ett
existentiellt nédvindigt villkor for Sjilvet.

Detta ska utvecklas nedan pa ett mer akademiskt sitt, men forst en presentation av
mer humoristisk karakeir, men med en djupt allvarlig botten:

Martin Kellerman hade under nagra dr i Dagens Nyheter seriestrippar om hunden
Rocky. En dag (2018-03-10) blir Rocky irriterat fundersam over ett sprakfenomen
hos smd barn och framfér allt de vuxna runt omkring dem. Han avslutar sin
bedémning med ungefir foljande filosoferande:

Det finns ju ett team av barnpsykologer som har luskat ut ett sitt att prata med
bebisar. Ingen vet vad de babblarna siger, men alla bebisar lyssnar uppmirksamt.
Vi fir friga dom sen nir de [irt sig prata, "vad fan babblade de om?”.

Hir finns flera sprakakedrer presenterade: Rocky sjilv, som stiller sig en friga,
bebisarna, de vuxna och psykologerna. Och faktiskt ocksd den engagerade och roade
lisaren av Rockys filosoferande. Episoden med Siri och Sara visar oss att det finns
goda skil att fundera over vad bebisar forstir och inte forstar, vad de siger for sig
sjdlva, vad det later som om de siger, och vad de kanske faktiske siger. Om tvaariga
Sara under en kort stund, kreativt pusslande med nigra personliga pronomen, vandrar
en ling stricka i sin psykosociala utveckling, s& maste vi friga oss vad yngre barn in
hon genomlever pi grund av sprikets stindiga nirvaro f6r dem. Vad hinder nir “alla
bebisar lyssnar uppmirksamt”? Jag har forsokt krypa under skinnet pa Sara och svara
pa frigan som Rocky vill servera bebisarna nir de lirt sig prata.

Frigan hur spraket forhaller sig till tanken har stindigt fascinerat filosofer och
sprakvetare. Den upptar i dag tusentals forskares uppmirksamhet. Den ar hittills inte
auktoritativt besvarad.

[ det hir bidraget till vinboken Ogonblick kommer jag att ansluta till Anders
Perssons intresse for spriklig balanseringskonst. I hans fall har det ofta tagit sin
utgidngspunke i Erving Goffmans sociologi. I mitt fall handlar det om sprikets
relationella virld, representerad av en mycket ung sprakanvindares bruk av personliga
pronomen. I fokus f6r Goffmans intresse star ofta minniskans avsiktliga och ibland
oavsiktliga framstillning av det egna Sjilvet och dess minga karakeirer.” Det finns
emellertid hos honom ocksi en vandring mellan tvé skenbart motsatta stindpunkter:

7 Sdrskilt framerider detta kanske i hans berémda The Presentation of Self in Everyday Life (1959), men
Anders Perssons egen text (2012) pa svenska om Goffman ir en lika god killa.
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1) att minniskan anvinder sig av spriket — i vid mening, sjilvklart ocksi
inkluderande kroppssprik, symbolvirldar och andra uttrycksformer — i en
standigt férinderlig virld for att framstilla en egen position i denna virld.

2) att minniskan trots detta i hog grad sjilv dr ett resultat av alla de sprikliga
framstillningar, egna och andras, som vi stindigt vistas inom.

Dessa tva hallningar till grundfrigan om sprikets funktion fér minniskan kallade jag
nyss skenbart motsatta. De ir egendigen djupt sammanvivda med varandra,
dialektiskt, som det heter filosofiskt: den ena fir sin fulla begriplighet i ljuset av den
andra och omvint. Bada ger varandra sin forklaringskraft. Detta vill jag belysa nedan i
en stegvis beskrivning och analys med hjilp av en generaliserad och abstrake Sara. Om
det ibland finns en litt 6vervike for alternativ 1) hos Goffman, si giller motsvarande
for alternativ 2) hos Mead, och dirmed hos mig sjilv. Mdhinda ar det darfér mite
intresse har fokuserat sma barn, som i exemplet med Sara.

Fran foster till baby; sprak och lek skapar
identitet

En stark tonvikt pa spriket ser i fOrstone ut att gi emot dagens snabba
forskningsutveckling inom det neurovetenskapliga och biokemiska omridet. Sprik
kopplar vi traditionellt till fenomen som interaktion och socialisation, som vi i forsta
hand inze kopplar till biologi. Men det ser numera ut att kunna bli tvirtom: Just den
moderna neurovetenskapen stdder uppfattningen att socialitetens alla former, ocksd
spraksymbolernas, i sig dr avgorande viktiga for den biokemiska och neurologiska
utvecklingen, redan under fosterstadiet. Nervsystemets komplexitet dr en nodvindig
faktor i utvecklingen av sprik och tinkande, men det omvinda giller ocksd: utan
interaktion och sprik éppnas inte dammluckorna for nervsystemets utveckling. Delar av
hjdrnan forblir underutvecklade om den inte ges mojlighet att hantera de komplexa
stimuli som spriket utgdr.® Det hir ir naturens subtila dialektik: att individen inte kan
forstds utan sin omgivning, och omvint. Denna tanke uttalades upprepat och med emfas
av Mead. I socialpsykologin méste man f6rstd individen utifrin dess miljo, inte miljon
utifrdn individen, sa han. Helheten foregar och ger mening it delen (Mead 1969, s. 7).

8 Littillgangliga introduktioner till detta snabbt vixande omride finns i Norberg (2014), O’Shea
(2014) och Gospic (2015). En mer vetenskapligt ordnad presentation fir man flerstides i Allwood &
Jensen (2012). Men det kommer stindigt nya rapporter som kan nés pa Internet.
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Det sprikliga sociala livets vikt kan illustreras genom hinvisning till schimpanser. En
del forskare har menat att schimpansers hjirnor ir tillrickligt komplexa for att kunna
hantera processer som sprik, och sjilvmedvetande.” Men deras fysiologiska utrustning for
produktionen av olika roststimuli, halsen, munhalan, stimbanden och andra detaljer,
medger inte en variation i roststimuli som skulle kunna utvecklas till ett komplext talat
sprak, som hos Homo sapiens. Detta kan betyda att vr rost och dess formaga att paverka
oss sjilva och varandra pa tusen sitt dr ez nodvindige villkor bakom det minskliga sittet
att bade tinka organiserat och att organisera samhillet, alltifrin familjen, 6ver slike- och
vinskapsgrupper och organisationer till dagens globala sociala virld.

Tanken att minniskan inte kan begripas utan spriket sdsom ett konstituerande
fenomen for hennes psykiska karaktir och art av intelligens kan sammanfattas i tre villkor
pa foljande kortfattade vis. Resonemanget utvecklas vidare efter uppstéllningen nedan:

1. Samverkan mellan biokemiska/neurologiska processer, gemensamma for
oerhdrt manga djurarter, och elementir socialitet i termer av formaga att ta
emot och reagera pa yttre stimuli 4r ett forsta villkor. (Detta 4r sd att siga en
del av "basen” under "6verbyggnaden”, for att alludera pd Marx.)

2. Jollret och andra sprikliga manifestationer utvecklas till sprik. Joller ar inte i
sig sprik, men olika former av joller 4r nodvindiga for att utveckla sprik.
Man kan siga att jollret dr sprikets forskola, men med betoning pa lek, inte
avsiktligt lirande. Joller 4r i forsta hand bade solitir och social lek, inte sprak.
Pa detta sitt uppfattad dr leken — i synnerhet i jollrets form — alltsd
nodvindig for ate spriket ska fi mojlighet att utéva sin revolutionerande
utveckling av psyket.'” (Detta ir ocksd en del av "basen”.)

? Dvirgschimpansen Kanzi ir beromd fér bide detta och fér sin probleml8sningsférmaga (Johansson
2019). Kanzi finns ocksd pa Internet.

10 Jag har ibland stétt pa kritik av denna tes: Om jollret dr nédvindigt for spraket och spriket nddvin-
digt for intelligensens utveckling, si kan man inte forstd dova barns utveckling. Jag tror inte sd. Det finns
sitt att jollra socialt av typen “friga — svar”, med dévfodda barn. Jollret kan skapas pd andra sitt in med
stimbandens ljud. Det finns minga exempel pa detta. Helen Kellers “ménniskoblivande” vid flera drs
alder dr klassiskt bland dessa. Fér henne kom vattnets rinnande i hennes hand att bli sprikliga symboler
(Berg 2011, kapitel 3). Hennes guvernant lekte tillsammans med Helen med vattnet pd detta sitt. Det
kan ses som ett substitut for det sociala jollret. Den sociala situationen med guvernant och vattnet gjorde
henne till en minsklig person, enligt hennes eget vittnesbord.
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3. Ur dessa processer utvecklas sprakliga symboler som upprittar relationer
mellan olika fenomen: barnet sjilvt, den andra person som uttalar symbolen
och det den pekar pid. Det tidiga jollret har inte denna urskiljande
pekfunktion, men spriket har den. Det 4r den funktionen som zr spraket.
Funktionen uppstér inte utan socialitet av enklare sorter, som i steg 2."" (Hir
dr vi framme vid "6verbyggnaden”. En del av den kognitiva psykologin, och
dagens neurovetenskap, forutsitter utan argumentation att den finns i sin
linda redan under villor 1) ovan.)

Forsta steget i utvecklingen till ménniska ar alltsd den mest elementira socialiteten i
direkt samverkan med biokemiska/neurologiska processer fran tidigaste stadier. Redan
under fosterstadiet férekommer tydliga reaktioner pi omgivningens sociala stimuli.
Men svar innebdr mycket mera 4n reaktion: att en mottagare uppfattar ett budskap
fran en sindare och ger sin syn pd budskapet genom att besvara det. En reaktion
forutsitter inte medvetenhet frin mottagaren av en stimulus och inte en personligt
riktad respons. Enklaste exemplet dr att underbenet reagerar reflexmissigt genom att
sparka lite framdt, nir vi prévar den s kallade patellarreflexen. Ett mer komplext
exempel 4r att radjurskidet reagerar med att folja, nir det ser den flyende mammans
vita bakdel studsa upp och ner. Detta dr en social reaktion, men inte ett svar. Det
minskliga fostrets reaktion pé till exempel rytmiska stimuli dr mycket mer komplex
in kidets, men inte heller den ir ett svar till en person.

Naturen har manga egna “dialektiska processer”. Amningen ir en av dem, i det att
modern har en spontan impuls att ge barnet brostet, som i sin tur har en tvingande
impuls att s6ka brostet, som i sin tur ger modern en impuls att... Allra enklast syns
detta hos vira husdjur, dir denna process forsiggar automatiskt. Men minniskans
amning 4ger en fortsittning som gir utdver naturens egen biologiska dialektik; den
bildar bas f6r ett socialt umginge som passerar den rena biologin. “Naturens egen
dialektik” utgdr en forussitining for socialitetens steg 1 i minniskans utveckling, till
exempel den knytning mellan mor och barn som sker i amningen. Dir ir biologin
tungt representerad med niringsgivande/upptagande, virme, mjukhet, skydd. Men
socialiteten kan inte ens pa detta tidiga stadium reduceras till enbart biologi. Redan
den tidiga amningen innefattar ocksd en tydlig socialitet: 6gonkontakten.””? Men
jollret vid skétbordet ér ett bittre exempel dn amningen, dirfor att det innefattar

! De sé kallade vargbarnen (eller feral children) som overlevt utan adekvat minsklig kontake dr goda
exempel pd sprakets nédvindiga funktion fér minsklig intelligens.
12 Den ir viktig i umginget med en del av vira husdjur, till exempel hunden. Detta berérs av Bosseldal

(2019).
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direkt omsesidig social kommunikation, som inte dr bunden dill en viss typ av situation
eller biologiskt behov. Vid amningen ir barnet mest bara mottagande, si nir som pa
blicken, som soker sig till den som ammar. Men jollret ir lika fordelat pa bada. Och
det kan forekomma i stort sett i vilken situation som helst.

Det andra steget i vir utveckling till minniskor utvecklas genom att jollret och
andra vokala manifestationer si smaningom far spriklig karaktir. Spraket etableras
som avsiktligt kommunikationsmedel runt ettarsildern, men ir forberett tidigare,
med till exempel jollret. Samtidigt med sprakets socialitet kommer erévrandet av
leken. Vissa forskare hivdar ockséd att leken kommer fore spraket; redan skdtbordets
socialitet innehéller ju lekmoment lingt fore spriket i egentlig mening (Knutdotter
Olofsson 2017).

Sprik och/eller tanke?

Banden mellan tidigt sprik och lek ir starka. De flyter dver i varandra. Inom manga
vetenskaper, och kanske framfor allt under tusentals ar i filosofin, lever en liknande
frigestillning om péverkan mellan sprik och tanke. Man undrar om det finns ett
orsakssamband mellan dem och hur det i sa fall ser ut. Frigan ir alltjimt obesvarad
(Allwood & Jensen 2012): dr det spraket som skapar medvetandet eller 4r det tvirtom
medvetandet som skapar spraket? Eller finns en vixelverkan, s att de skapar varandra?
Eller kan de helt enkelt vara oberoende av varandra, som tvé olika kognitiva system?
Kopplat till denna generella fraga finns minga underavdelningar. En av dem ir

>

denna: Vad ir essensen eller meningen i det vi kallar "ord”? Och hur uppkommer
denna mening? Inifran individens tankesystem eller utifrin de andra minniskornas
uttryck? Eller pa annat site? Kanske frin den yttre objektiva verkligheten sjilv?

Fragan om orsakssambandet kan sammanfattas si hir:
sprik € ? > tanke

Sprak har vidare alltid ndgot att gora med fenomenet “symbol”. En allmint
accepterad definition av “symbol” 4r denna: En symbol 4r nagot som refererar utover
sig sjilv. Den pekar pa ndgot utanfér, den ir en pil, ett pekande finger.

I det tredje sociala steget av véir utveckling till minniskor kan vi da se att en
(spraklig) symbol med nodvindighet upprittar en relation mellan tvi fenomen,
nimligen sig sjilv och det den pekar pa. Pekandet 4r oméjligt om man inte urskiljer
vem, eller vad, som pekar. Symbolen upprittar vidare ett avstand till, men ocksd en
nirhet till eller férbindelse mellan sig sjilv och ett objekt. Symbolen linkar ihop tva
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olika punkter i tillvaron. Men den som inte forstir pekandets riktning limnas i
forvirring. Eller i likgiltighet.

Att varsebli virlden i symboliska termer dr f6r minsklig psykologi grundliggande —
och odndligt kreativt. Det ena fenomenet stills i relation till det andra, som stills i
relation till ytterligare andra fenomen."” Stolen kopplas till bordet, till koket, till
huset, till grismattan utanfor, till kvarteret, till staden. Till slut 4r det mesta
sammankopplat. Det ir vira symboler, med sitt pekande pd nagot annat in sig sjilva,
som skapar denna majlighet for oss, siger en del filosofer och forskare.

Barnets spriktillignande verkar pé ett sitt sjilvklart enkelt, och dr det ocksa pé det
viset att det f6rléper med vidunderlig och ofattbar litthet. Men under sjilvklarheten
doljer sig kognitiva och emotionella revolutioner. Ndgot av detta har jag velat pavisa
med Saras plotsliga symboliska utbrott genom ndgra personliga pronomen och ett
enda enkelt, och odndligt svért, verb.

LARS-ERIK BERG

Jag studerade sociologi lite tidigare in Anders, men vi dr bida bekanta med den tradition
som etablerade sig under 70-talet. Det som frimst vickte mitt intresse var socialpsykologin
och jag blev smdningom professor i denna disciplin. Detta forenar mig ocksd med Anders
intresse. Han skrev en bok om social kompetens som dr utpriglar socialpsykologisk pa
sociologiskt sitt. Jag anvinde den med glidje och gott utfall i undervisning flera ar. Viss
inspiration frin den och fran Goffman finns i min framstillning med Thomas Johansson i
Den andre f6rildern — om frinskilda fider och deras barn. Anders dragning till Goffman
svarar rétt vil mot min fixering vid G. H. Mead, som jag tolkatr och utvecklar i flera
artiklar och bicker. Den dialektik som gor det omdjligt att skilja minniska och sambhille
at finns hos bide Mead och Goffman och har fokuserats av oss bida uttolkare. I mitr fall
[frimst i studier av leken och spriket som minniskans livsformer, i Anders fall mest om
mdnniskan som kognitiv och emotionell iscensittare — och samtidigt som iscensatt, av sjily
och andra.

13 Vi vet numera att detta ocksé giller i begrinsad utstrickning inom en hel del djurpsykologi. Det
hivdas till exempel av Ingrid Bosseldal i hennes avhandling (2019).
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INRE PRAT

Av David Wisterfors

”Nej, nej, nej”, “jag orkar inte ... inte nu igen”.

Jag hor min inre r6st och hejdar mig. Résten dndrar ton. "Skirp dig nu”, “det idr
inte sa farligt”, ”du, gor det bara”, "gnill inte”.

Jag befinner mig i en intensiv period i det familjebaserade hushallsarbetet och jag
kinner att det r "bara jag” som lagar mat. De andra hinger framf6r sina skdrmar i
olika horn av ligenheten och ingen tar initiativ, fastin klockan nirmar sig den
tidpunkt da vi brukar 4ta och fastin alla minsann borde vara medvetna om det.

"Vartor dr det bara jag som bryr mig om maten ...”, “varfor kan dom inte ... en
enda gang ...”.

Jag beklagar mig men siger inget. Det dr min inre rdst som maler — och den later
egentligen inte som jag skriver hir. Nir jag forsoker fa grepp om orden f6r att minnas
och kunna skriva ned dem har jag redan borjat redigera: ordna, putsa, ligga till ritta,
fylla ut. Det jag egentligen hor 4r mycket mer fragmentariske 4n det jag kan beskriva —
och inte ens "hér” ir ritt ord. Jag kdnner snarare orden eller nuddar vid dem, med
tanken.

Jag dr inte siker pé att det 47 ord alla ginger. Det ir kanske indikerade ord, nagot
slags istillet-for-ord.

Inre prat later sig inte dokumenteras si litt. Om man forsdker har man redan
traskat in i det och forstdrt det. Jag menar inte att pratet blir fulare utan tvirtcom: man
borjar genast snygga till det. Man ordnar med fullstindiga meningar och ett slags
fullstindig moral och kanske vidhidngande instrumentalitet. Man tinker ut vad man
ska ha orden till och vilka ord man borde ha tinkt. Den fragmentariska tonen foridlas
till nagot som skulle kunna artikuleras i ett méblerat rum, rentav skrivas ned och
Fungera Som Exempel.

Det ir inte olikt George Herbert Meads (1934/1967) bild av /, det spontana och
snabbt forbiilande subjektsjaget som utgér en av tva “faser” eller aspekter av sjilvet,
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sdsom han ser det. Den andra fasen — me eller jaget-som-objekt — utévar kontroll 6ver
I och utgér grunden till att vi girna fixar dll det si att det blir presentabelt. 7 gar
egentligen aldrig att finga. Om man tycker sig ha gjort det har det redan férvandlats
till mze.

Noga taget édterfinns kontroll dven pa ett mer omedelbart sitt i mitt exempel. Den
finns i det indrade tonliget. "Skirp dig nu”, "gnill inte”. Aven min sjilvcentrerade
korrigering ter sig spontan och snabbt forbiilande, si 7 ir nog engagerat dven dar.

Mead utgdr en aukroritet i det hir kapitlet dir jag ska forsoka reda ut négra
sociologiska och socialpsykologiska resonemang om just inre prat. Han ingér i den
familj av tinkare som Norbert Wiley anvinder i sin bok Inner Speech and the
Dialogical Self (2016): de amerikanska pragmatikerna Charles Sanders Peirce, John
Dewey och William James samt den ryske filosofen och sprakvetaren Michail
Bachtin. Det dr frimst Wiley som jag forlitar mig pd men jag ska dven reflektera over
nigra egna erfarenheter och iakttagelser, i linje med den hir bokens tema.

Inre prat stiller oss nimligen infor flera 6gonblick som — om vi bara tillater det —
kan vara belysande for att forstd mianniskan i samhillet och samhillet i minniskan.

I Anders Perssons anda ska jag ocksé sdga nigra ord om en amerikansk-kanadensisk
sociolog som Wiley inte stiller i centrum i sin undersokning: Erving Goffman. Vilka
beréringspunkter finns det mellan Goffman och hur vi talar med oss sjilva?

Alta och peppa

Ett annat exempel: jag far ett meddelande frin min tondriga dotter i mobilen om att
det har dragits for mycket pengar frin hennes konto, mer 4n vad hon trodde. Det
finns en upprord ton i meddelandet, som om jag gjort fel. Jag svarar snabbr att jag ska
ordna det. Det handlar om matinkép for en kompisutflykt och jag har lovat henne
ersittning.

Nir detta hinder befinner jag mig pa ett gym och ska precis borja ett pass. Utover
meddelandet ser jag ett missat samtal frin dottern (som nog skulle ha handlat om
samma sak) men jag tycker inte att jag hinner ringa utan skriver alltsi bara ett
meddelande. Sedan ldgger jag mobilen i ett virdeskap och laser.

Jag bérjar passet. Mobilen 4r inlist och saken avklarad. Men mitt i en vning borjar
jag tinka ut anledningar till att jag inte ringde tillbaka och gav ett lingre svar. “Det
var inte sa viktigt ...”, "hon [dottern] klarar att vinta pd pengarna”, ”jo, hon klarar att
vinta”, det dr nog rentav “nyttigt” att vinta.

Det 4r som om jag vill kunna férklara mig. Jag "h6r” min inre rést (eller hur man
nu ska siga) komma med forslag: sig sd hir om du far kritik, forklara dig pa det hir
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viset. Och sekunden efter: jag borjar tinka pd manuset till det hir kapitlet. Kan jag
anvinda detta exempel? Och hur ska jag i sa fall ligga upp det?

Aterigen borjar jag retroaktivt redigera min inre rést och forbereder en liten
historia. Nya ord dyker upp, ord om orden — ”mm, s kan jag nog beskriva det” — allt
medan triningspasset fortsitter. Och nir jag nu skriver det hir ligger jag dven de
orden till ritta, alltsa orden om orden. Och si vidare, och si vidare.

I denna erfarenhet dterfinns flera av de kinnetecken for inre prat som Norbert
Wiley (2016) pekar ut. Jimfért med yttre prat dr det inre kondenserat och
ofullstindigt. Jag upplever knappast nagra fullstindiga meningar utan fragment som
bryter mot det vanliga sprakets regler och som blandas upp med icke-lingvistiska
bilder, som Wiley (2016, s. 4) skriver, till exempel ett vilkint ansikte och en kinsla av
att nagon mojligtvis kan vara sur pa en.

Syntaxen ir forkortad. Ordet “sluta” i ens inre kan exempelvis betyda “jag maste
sluta” — vem det handlar om ir underforstitt och kint f6r den som “talar” — och
“gnill inte” kan pa liknande sitt vara rikeat dill etc sjalvklart objekt (gnill inte,
David”) utan att det egentligen maste “sigas”.

Delen star for helheten. Wiley nimner att metonymi 4r vanligt i vart inre. Det
formodat riktiga med att fi vinta pa pengar kan i det hir fallet sta for forildraskapets
moral i allmidnhet. I mitt inre gor jag tondringens sms om pengar till en del av nigot
storre och sedan diskuterar jag det och forsvarar mig: “nyttigt”, “inte sd viktigt”. Det
rimliga blir — enligt “diskussionen” — att jag inte avbryter mitt triningspass, att saken
kan vinta. Det ricker med att jag liksom mentalt vidrér dotterns sms for att
forildraskapsmoralen ska rullas ut och hedras. Och det ricker med att jag vidrér ord
som “vinta” och "nyttigt” fér att mitt svar pd detta sms ska figurera i mitt inre.

Det inre pratet dr samtidigt ett sitt att tinka, fatta beslut och bérja agera (eller avsta
frin att agera). Wiley forlitar sig som sagt inte bara pi Mead utan ocksd pa en annan
amerikansk pragmatiker under bérjan av 1900-talet, Charles S. Peirce, i sin syn pé hur
vi forsoker styra oss sjilva via inre dialoger. For Peirce ir tecken, ord och sprik kirnan
av den minskliga naturen och foljaktdligen ett helt avgorande drag av vara sjilv. Det syns
i det vi sdger till oss sjilva nir vi “tinker oss fram i och reglerar vara liv’, menar Wiley
(2016, s. 6). Vi analyserar vara problem och vanor, kartligger och finner ut praktiska
16sningar och for det krivs ett oupphorligt hanterande av tecken, ord och sprik.

Pa likartat sitt forestiller sig Mead en inre konversation mellan subjektsjag och
objektsjag, mellan den aspekt av vért sjilv dir vi agerar i nuet (/) och de samlade
forvintningar som riktas mot oss och den samhilleliga bakgrund vi bir med oss (ze).
Hos Mead kan det visserligen vara otydligt nir den inre konversationen dger rum med
me och nir den snarare utser den generaliserade andre som motpart, det vill siga
forestillningen om “alla andra” i samhillet. I praktiken spelar det mindre roll, menar
Wiley. Podngen ir att det sociala livet aterfinns i vért inre — att sjalvet dr dialogiskt.
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Ibland utspelar sig dialogen pa ett forhallandevis personligt sitt: jag talar till”
specifika forvintningar pd mig (jag borde vara snabb pa att 6verfora pengar). Ibland
sker det snarare mer abstrakt: jag tilltalar samhillets allmidnna och fritt svivande
forvintningar (man borde vara en rittskaffens och fostrande forilder).

Varken Peirce eller Mead tinker sig att ménniskan 4r determinerad. Hon 6verviger
och bestimmer sig, hon stakar ut sin vig i framtiden pa basis av de mojligheter och
begrinsningar hon lever i och identifierar. Fér det krivs nigot slags férhandling eller
samtal, girna i uttalad form med andra i ens nirhet men ocksé i form av just inre tal —
plus privat tal samt kombinationer. Vi pratar tyst i vart inre och vi mumlar eller
pratar ibland halvhogt till oss sjilva. Aktiviteterna vixlar och flitas samman.

Och talet i vért inre 4r rikcat bdde bakéit och framit i tiden. Wiley kombinerar
Peirce och Mead genom att ligga till you till Meads begreppspar, ett begrepp for vért
framtida jag. Medan me stir for vart forflutna och 7 for virt agerande i nuet (sisom
Wiley ser det) star you alltsd f6r hur vi ska agera framéver. Peirces you mirks kanske
bist ndr vi — som i mitt inledande exempel — siger (eller tinker-siger) saker som
“skirp dig nu”, “det ir inte sa farligt”, “du, gor det bara”, alltsd di vi adresserar vart
framtida subjekt och forsoker skulptera det.

Frigan dr om inte samma dynamik kan skildras utan yox eftersom Meads / inda i
nagon bemirkelse star for “hur vi ska agera framover”, men kanske fir vi lita pa
Wileys forslag och acceptera ett distinkt yox. Méjligen behovs ett pronomen for den
aspekt av sjilvet som dr helt och hallet kommande. "Duet ger dig tillging till
framtiden”, skriver Wiley (2016, s. 158), 7till problem som dyker upp lings vigen,
och till méjligheter for handlingar”, alltmedan me ger dig ditt minne, dina insikter i
kulturen, dina vanor och tidigare uppldjda spar, och resultatet av tidigare handlingar.

Det dr forst nir Mead och Peirce kombineras, menar Wiley, som sjilvets struktur
verkligen blir tydlig och alltsi det medium genom vilket tinkandet sker. 7 tilltalar you
utifran me. Sjilva bagen mellan you och me — “the you-me arc” — blir ett slags
knipting som later 7 gripa tag i vad som helst i ens virld, framét sivil som bakit i
tiden (Wiley 2016, s. 158).

Hur som helst: I vért inre prat finner vi biade personligt dltande och personligt
peptalk. Det dr kanske litt att forestilla sig inre prat som en liten psykisk 6 i det
sociala, men med hjilp av Wileys lisning av pragmatikerna Peirce, James och Mead
kan vi fi grepp om hur samhillet — pa ett ytterst patagligt och igenkénnbart sitt —
befinner sig i oss. Vi anvinder ju ord och uttryck frin det gemensamma sprak som
priglar oss och som finns att tillgd i var kultur. Vi brottas med sambhilleliga
forvintningar och sambhillelig moral (till exempel angiende "gott” forildraskap eller
rdttvis” fordelning av hushallsarbete) och vi forsoker reglera vdra bangstyriga
personligheter, med egenheter och bagage, i givna situationer och pd ganska givna
Sitt.
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Vire sjilv dr konstruerat sd att det bide omfattar och hdmtar niring ur reflexivitet.
Som Michail Bachtin (1981/2000, s. 279, 281, 294, 337) hivdar: att leva ir att delta
i dialog (Wiley 2016, s. 7). Vi stiller frigor, beaktar, responderar, tolkar, virderar,
invinder och haller med. Véra ord 4r himtade hos andra och besvarar vad andra har
sagt eller tycks vara pa vig att siga, sa att andras ord oavbrutet blir féremél for
passionerad kommunikation.

Wiley menar inte att allt som hénder i vart inre skulle bestd av just tal. Ténkandet
och kinslorna — hela medvetandestrommen — ir forstds ett vidare och mer
méngfacetterat fenomen, rentav dunkelt. Det icke-verbala i vart inre dr mer diffust 4n
vad som kan utsigas med ord, s att nir vi "hor” eller kinner en rost — eller nuddar
vid nagra ord och uttryck — utgdr det en kristallisering i allt det obestimda. Det ror
sig alltsd om en kringskuren fortdtning och temporir verbalisering. Inner speech”,
skriver Wiley (2016, s. 8), "gives us something of a boat within the stream and allows
us to navigate these waters”.

Wiley utgar frin William James metafor om strommar for att beskriva vért
medvetande. Han forestiller sig inre prat som wuttolkare av strommarna. Det kan reda
ut och precisera det annars formlosa — eller det kan forséka gora det. Vi har knappast
kontroll 6ver allt som rér sig i vart inre, men nir vi far fatt i nagra ord och artikulerar
en replik infinner sig trots allt en viss méjlighet till navigering. ”Baten” i strommen —
vart inre tal — ger relativ skirpa (Wiley 2016, s. 8).

Ritualer for sig sjalv

Wiley (2016, s. 44-47) foreslir en tredelad bild av sjilvet — och nu giller det
(forvirrande nog) inte triaden 7, me och you, som handlar om Wileys bild av
minniskans reflexivitet, utan en mer konventionell sociologisk bild och samtidigt en
mer personlig.

For det forsta finns en generisk del, som ir gemensam for alla. Att reflekeera, agera
och besitta sjilvkinsla tillhor minniskans fundamentala kvaliteter och Wiley menar
att Mead, Peirce och dven Bachtin riknar in dem. Denna aspekt av sjilvet kan variera
i sina nyanser frin kultur tll kultur, men eftersom det sociala livet foregriper
individen forsvinner den inte. S& linge minniskan vixer upp och lever bland andra
minniskor utgor reflexivitet, aktorskap och sjilvkinsla grunden for sjilvet. Vi fods
med kapaciter till ett sidant generiske sjilv, men det krivs social gemenskap for att det
ska blomma ut (Wiley 2016, s. 45). Utan socialisation tilldgnar sig minniskan inte
ens denna grundliggande nivd — och dynamiken i denna del kan alltsd anges utifran /,
me och you.
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For det andra urskiljer Wiley en identitetsniva i sjilvet, dven den socialt beroende.
Den skiljer ut sig genom att vara mer specifik. Vi tillignar oss vissa identiteter till
skillnad frin andra, bade pi ett personligt plan och samhilleligt. Vi tillhor en viss
familj, slake, ort och nation, vi trdder in i ett visst arbetsliv eller yrkesgrupp, vi hamnar
i sirskilda nitverk, forsamlingar och grupper, vi tillhér ett visst kon, en viss klass och
etnicitet.

Vira personliga identiteter kan vara sammanvivda med de mer samhilleliga pd
forvintade sitt — en mekaniker som 4r hindig, en revisor som ir noggrann — men det
madste inte bli si. Wiley menar att for minga kan det mest problematiska i livet
faktiske bestd av att skaffa sig en “passande” (grupp-matchande) identitet och en i
sammanhanget belénande sjilvbild. Det inre pratet kan da anvindas for att forsska
passa in i det férvintade eller, omvint, soka sig till det ssammanhang man trivs bést i.
Det vi dltar och peppar oss for kretsar kring harmoni och dissonans mellan de
identiteter som vi tvingas in i eller strivar efter.

For det tredje urskiljer Wiley ett vardagligt sjilv, inbdddat i direkt samspel. Sma
vanor och ovanor, detaljer i ens livsstil, ett visst sitt att rora sig eller prata — det som
utmirker en person i vardagen maste inte vara detsamma som (eller helt underordnat)
samhilleliga identiteter. Wiley (2016, s. 48—49) menar att vi visserligen borjar med
att identifiera andra nir vi méts — till exempel angiende kon, klass, alder, etnicitet,
yrkestillhérigheter och si vidare — men att vardagliga egenskaper snabbt blir det vi
observerar pd nira hill och virderar. I nira relationer 4r den hir "nivan” av sjilvet
dominerande, skriver Wiley. I vira sitt att ta oss igenom en dag, prata med varandra
och hantera alla sysslor syns verkligen den vardagliga aspekten av vara sjilv och den
far vi vackert forsoka hantera.

For Wiley vicker identiteterna storst intresse, alltsd mellannivin i hans modell. P4
lang sikt priglar nidmligen véra positioner i samhillet, de identitetsgivande
positionerna, oss mest. De generiska egenskaperna 4r desamma for alla (inklusive 7,
me och you) och vardagliga vanor kommer och gar, men identiteterna ger oss distinkta
karaktirer (Wiley 2016, s. 48).

Och f6r det anvinds alltsd ofta inre prat. Wiley menar att vi ofta konstruerar,
utvecklar, forsvarar och visar aktning for vira identiteter just genom inre dialoger. Vi
hanterar dem som heliga objekt — i Emile Durkheims anda — och forstirker
heligheten genom det vi siger till oss sjilva. Den generiska delen av sjilvet ir
synnerligen engagerad i identitetsdelen.

Nu befinner vi oss inte langt fran Erving Goffman. Visserligen ir Wiley (2016, s.
43) kritisk mot Goffmans tendens att likstilla sjdlvet med sociala identiteter (han talar
om Goffmans “derivative view of self”, alltsd hans bild av sjilvet som en avledning av
samhillets pddyvlade identiteter, se Wiley 2016, s. 48), som om Goffman inte brydde
sig om den generiska aspekten och dirmed utgar frin en “tunnare” bild. Wiley ir
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ibland rentav avfirdande gentemot Goffman och verkar inte kunna férestilla sig att
hans studier kan ha nagon nytta nir det giller inre tal, kanske for att han laser sig vid
Goffmans (1959/1974, s. 18-21) tidiga intresse for sjilvet som scenisk produkt och
for situationens dverordnade moral.

Men Goffmans intresse for smé ceremonier for sjilvet och vért dagliga hedrande av
den ena eller andra identiteten passar som hand i handske i Wileys intresse for inre
prat. Goffman har blick f6r vardagen och for situationernas makt, for institutionerna
och for skiftande sociala ramar — bdde som faktum och som pagiende praktik hos
minniskor. I samma stund som vi kan urskilja samhillet i vért inre kan vi ocksa
urskilja de goffmanska dragen: allt kimpande med intrycksstyrning infor olika
publiker, allt redigerande av det sagda eller antydda, alla padyvlade stigman och hur
de ska bemétas, alla overvigningar kring hur en viss situation ska definieras eller
vilken ram som egentligen ska gilla, och si vidare. (Se Persson 2012 och Persson
2019, for oversikter och analyser av Goffmans sociologi.) Jag tror att Wileys
styvmoderliga attityd till Goffman bygger pi en ytlig lisning och ett kanske alltfor
svalt intresse for situationell empiri. Det dr nir filtarbetaren Goffman kliver ut i
brinnande livet som sjilvet sitts pa spel — och sticker ivig.

”Kom igen”, "du klarar det!” "Du har gjort det forut och du kan géra det igen.” Vi
peppar oss sjilva infor ett kritiskt framtridande pé jobbet. Det kan vara en viktig
forelasning i en akademisk milj6 eller ett mote pa nistan vilken arbetsplats som helst,
det kan vara en viktig arbetsuppgift som inte far gi fel eller en final av nigot slag, en
avslutning av ett projekt. Det kan vara en till synes banal men viktig traff med en
person som vi vill bérja samarbeta med. Vi behéver "tala oss till ritta® ndr vara
identiteter sitts pd prov, vi forsoker boosta oss en aning och kraftsamla.

Samma sak sker i mer nedtonad form till vardags, om si bara en gradaskig
méndagsmorgon pé vig till jobbet. Wiley (2016, s. 53) menar att nir vi kastar en
blick pa oss sjilva i spegeln och ler mot var reflektion pd ett bekriftande och
uppmuntrande sitt anvinder vi ett slags gesternas sprak som rituellt "bygger upp” oss.
Vi vill "klara av” vara identitetstillhdrigheter 4n en ging — eller kanske prova ut en ny,
atravird identitet — och vi kan di anvinda inre repliker for att forma oss till det. "Du
ser helt okej ut”, “duger fint for idag”, "du ir bra”. Fér véra identiteters skull har vi
utan tvekan materiell rekvisita — smink, hérborste, rakhyvel, noga utvalda klider —
men ocksd en héllning, ett minspel, ett face. Allt kan laboreras och 6vervigas med inre
prat, samt styras upp.

Hur ska allt detta forstas, vill man friga Wiley, utan Goffman?

Dirtill kommer misslyckanden, bekriftade sivil som inbillade. P4 kvillen kan man
dlta det viktiga motet (eller féreldsningen), forebré sig for vad man sade eller inte sade,
kanske trosta sig sjilv eller kalla sig sjdlv bluff eller idiot. Man zoomar kanske in
nagons missndjda ansikesuttryck i ens minnesbild och tar det som intike for
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sjalvkritik. Man hinger sig &t en dramaturgisk analys av detaljer i ens framtridande, i
synnerhet de som limnade en del Gvrigt att 6nska.

Kritiska ord fran en identitetsmissigt viktig situation kan klinga linge i ens inre.
Det sagda kan nistan lata som en inspelning men det ir forstds en aktiv recitation, en
replik vi sjilva “siger” och plagar oss med. Utifrin ett goffmanske perspektiv blir
sjalvkritiken lika ceremoniell som sjilvforstirkandet, fastin med andra fortecken.
Ritualen férsoker nu krossa snarare dn hylla. "Du klarar ingenting!” ”Ge upp for fan,
inse att du inte hor hemma hir”. Det you — frin Peirces socialpsykologi — som tilltalas
star for ett jag som frin och med nu borde inse sina begrinsningar och ligga ned sina
ansprik. I sjalvomkan trycker vi ner oss sjilva.

Ritualer for véra sjilv dr omtiliga, pd goffmanske vis. Virt inre prat kan i vissa
sammanhang vara lika skoningslost och grymt som det i andra sammanhang kan vara
konstruktivt och upplyftande — och det kan ldtt skifta. I vilket fall som helst férser det
oss ofta med en chans att repetera infor nista framtridande. Om vi en ging har
misslyckats kan vi slipa pé replikerna i vart inre och mobilisera.

Kamper for identiteter

Inre prat kan framstd som ett esoteriskt 2mne for en sociolog, rentav en samhillsflyke.
Vad spelar det for roll i samhillet i stort, till exempel nir det giller kollektiva kamper?

Norbert Wiley 4r kanske forvinande pa denna punkt. Pa flera stillen i sin bok
diskuterar han till exempel rasism. Han menar att pragmatismen som sidan —
teoribildningen om det sociala ursprunget till minniskans sjilv — har bidragit till att
tringa tillbaka rasismen under 1900-talet i och med att alla mojliga dogmatiska
differentieringar av minniskor underminerades. Om pragmatismens manniskosyn
accepteras gar det nimligen inte lingre att stinga ute minoriteter pa basis av en
ideologi eller religion som gor skillnad pd folk. Alla 4r i grunden lika. Vira
personligheter och vart tinkande har principiellt sett samma sociala historia och
samma sociala dynamik.

En demokratisk och egalitir samhillssyn kdnner vi dven igen hos Mead pa ett
uttalat sitt, men inte hos Peirce. Wiley (2016, s. 121) pekar istillet ut aggressivt
konservativa och antiegalitira pastdenden hos Peirce (han tog stillning mot kvinnors
rostritt och mot demokrati i allmdnhet) men menar att Peirces teori fick eget liv. ”
sometimes ideas have their own ideas”, som Wiley (2016, s. 122) skriver.

James, Dewey och Mead utgick frin Peirce och utvecklade en dn mer kraftfull social
teori om sjilvet, fri frin gudomlig eller annan utvaldhet {6r de vita och privilegierade.
Om sjilvet ir ett tecken — som Peirce menade — kan det i princip bli ett tecken for
vad som helst. Om sjilvet dr sprak kan sjilvet bli vad som helst — analogt med att alla
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sprik kan tillignas och anvindas i vilken riktning som helst. Inga bojor ir naturliga —
och dven relativiserande kulturanalyser kan ta fart (Wiley 2016, s. 122). En kultur blir
nu den miljo i vilken sjilvet tar form, inte en yttring av en Overligsen eller
underligsen essens hos det ena eller andra folket (eller "rasen”).

S& i Wileys tappning ingir den teori som vi behover for att forstd inre tal i
kollektiva kamper. Bilden av en provande, sjilvreflekterande och dialogiskt
resonerande minniska dr oforenlig med anti-egalitira och antidemokratiska ideologier
— och den bilden var ny och radikal i USA i borjan av 1900-talet. Den var radikal
dven i den ryske filosofen och sprikvetaren Michail Bachtins miljé, men givet de
politiska villkoren i Sovjetunionen tvingades han huka sig mer och uttrycka sig
indireke. I bada fallen blir indé synsitten i linga loppet frigérande.

Virt inre tal som sidant, diremot, méste saklart inte alltid vara frigérande. Det
behovs visserligen for att planera och genomfora handlingar (och dirmed social
forindring) — och i en kultur dir individen hélls hogt blir det logiske att dven
behandla sig sjilv som ytterst virdefull, som Wiley papekar. (Jimfér Goffmans syn pa
sjalvet som foremal for aktning.) Likvil kan nedgorande och forminskande synsite
mota en ideligen och, till slut, internaliseras. Att forsoka peppa sig sjilv inom
institutioner dir nedhéllande synsitt biddats in kan bli en oidndlig och hopplés strid,
en kamp utan slut.

Wiley argumenterar for att vara identiteter utdvar ett miktigt inflytande 6ver var
psykiska hilsa. De kan gora oss till en lycklig person eller skapa misir — och de utgér
en process, inte ett statiskt tillstind (Wiley 2016, s. 46). Anda serverar samhillet olika
villkor. Den som fods in i en privilegierad tillvaro tenderar sé att siga att fi en finare
start dven pa det inre pratet, tminstone s linge det kretsar kring hanterandet av
hégstatusidentiteter. Sittet att Sverviga, idlta och peppa ir principiellt detsamma over
hela linjen, men det som &vervigs, iltas och uppmuntras skiljer sig dt. Wiley pekar ut
det amerikanska klassamhillet som effektivt hinder f6r minga att na tillfredsstillande
identiteter, hur mycket de 4n intalar sig sjilva att det maste ga.

Wiley menar — i linje med Erving Goffman och Randall Collins (2004) — att
ritualer som stirker vira sjilv dven stirker gemenskaper, och vice versa.
Familjehogtider, fodelsedagsfester, vardagsrutiner mellan par — en rad sekulira
upprepningar kan vi enkelt iaktta och undersoka i denna bemirkelse, men vira mer
subtila och inre ceremonier 4r inte lika litta att ligga mirke dill.

Tillbaka ¢ll mina exempel i borjan av kapitet: hushéllsarbetet, rittvisan,
forildraskapets moral. Aven hir blir identiteter foremal for kamper. Jag underordnar
mig och genomf6r hushéllsarbetet — "gor det bara”, ”gnill inte” — och uppritthéller
forildramoralen (dottern fir vinta pé pengarna) med hjilp av inre dialoger.

Det ror sig forstas om oskyldiga varianter, men inda finns samhillet dir, i mitt inre,
och jag 6verviger, ifragasitter och legitimerar dess ordning. Pa liknande sitt gir vi alla
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omkring med roster i vart inre, vira egna och andras, i en oavbruten iscensittning och
kamp, som forhaller sig till vir omgivning. Ena stunden spjirnar vi emot och "pratar
mot” det bestdende, andra stunden faller vi in i det férvintade och formulerar goda
skal for att forsvara det.

Vardagen ir springfull av sidana kamper, matade av institutioner och till synes
"firdigpratade” miljoer vars indikerade rittesnéren blir som mest akuta f6r samhillets
minoritetsgrupper. Wiley (2016, s. 140) skriver:

Institutional voices position you into a particular set of dos and don’ts, even
though this positioning might be implicit. Everyone experiences this, but it’s
most powerful for minority groups. The elderly might be in a setting that
glamorizes youth. Blacks might be in a place that has exclusively white symbols.
The disabled might be in a situation that neglects their needs, suggesting that
they are nonentities. Women might be in a place that has a choking masculine
atmosphere. Little people might be in a setting where everything is too high.
And gays and lesbians might be in an environment that emphasizes male-female
romance. These settings are all silent voices that denigrate a minority group,
lowering what might be called the group looking-glass self.

Avslutning

Med hjilp av Norbert Wiley har jag hir forsoke beskriva inre tal pa ett sociologiskt
och socialpsykologiskt sitt. Inre tal bestir av ord eller indikerade ord, kondenserade
och fragmentariska repliker, och det befolkar vart inre med bade forflutna och
framtida roster frin det samhille som vi lever i. Det pdminner oss om att vi inte dr
determinerade i vara handlingar utan snarare dvervigande och begrundande varelser,
och det fungerar som ett slags uttolkare av en vidare och mer ogripbar
medvetandestrom.

De exempel jag har tagit fasta pd har handlat om malande respektive peppande ord
— det inre prat som kritiserar eller lyfter oss — samt identitetsgivande ritualer i vart inre
som hakar fast i eller tar spjirn mot det som sigs eller antyds i det yttre samhillet, det
vill sdga i vara grupper och situationer. Kamper i samhillet blir pa sa sdtt dven kamper
i minniskors inre. De sociala miljdernas tysta roster blir inre roster som vi dagligen
tampas med.

Och Goffmans samhillssyn ir inte oférenlig med ett dialogiske sjilv, menar jag, sa
linge vi tilliter analysen att — s att siga — begrunda det goffmanska draget i det
dialogiska sjilvet. Ritualerna i virt inre ir visserligen lingt mer ofullstindiga och
fragmentariska 4n de som vi kan iaktta i samhillet — kanske nuddar vi dem bara i
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tanken nir vi kastar en blick i spegeln, sasom vi nuddar vid orden vi behéver for att
tinka — men de 4r likafullt ndrvarande och sikerligen miktiga.

Trots Wileys intresse for det han kallar identitetsdelen av sjilvet 4r den generiska
delen minst lika intressant, tror jag, dven nir det giller samhilleliga kamper.
Pragmatismens idéer om minniskan som tecken, ord och sprik gick visserligen
vinnande ur striden i USA i bérjan av 1900-talet, d& rasistiska, sexistiska och
biologistiska idéer slogs tillbaka i samhillet i stort (Wiley 2016, s. 122-123) och
minniskors moraliska och legala jimlikhet sakta men sikert kom att na stérre
erkinnande. Men i dag, med starka krafter som arbetar at andra hall och oppet
forfiktar det legitima med hierarkier, dtskillnad och essentialism, blir det forenklat att
betrakta pragmatismen som ohotad.

Sé& for att vidmakehalla 1900-talets idéhistoriska segrar i det yttre kan det vara vil
virt att ta omvigen kring vart principiellt gemensamma inre.

Jag skrev det hir och vek ihop datorn. Sedan gjorde jag drenden pi stan.

Jag idisslade kapitlets avslutning sisom jag mindes det och ett annat ord in
“omvig” flog i mig, ett motsatsord: genvig. Kanske bor vi snarare ta genvigen kring
vart inre for atc forstd det yttre. For nog gar det littare och snabbare att analysera
samhillet nir vi ligger mirke till vart inre prat.

Jag lovade mig sjilv att skriva det.

DAVID WASTERFORS
David Wiisterfors dr nybliven professor i sociologi vid Lunds universitet och undervisar i
sociologi och kriminologi.

Hans forskning handlar om interaktioner, institutioner, emotioner och social kontroll,
(inklusive brotislighet och vild). Andra och delvis overlappande intressen Gr kvalitativ
metodologi, socialpsykologi, etnometodologi, narrativ analys och funktionshinderforskning.

Anders Persson var Davids uppsatshandledare i slutet av 1990-talet och inspirerade
genom mod och klarsynthet. Dessutom uppmanade han en vankelmodig David att
Jfortsitta inom dmnet. Det var en knuff i ritt rikining.

269



Referenser

Bakhtin, Mikhail M. (1981/2000). The Dialogic Imagination. Four Essays by M. M. Bakhtin.
Austin: University of Texas Press.

Collins, Randall (2004). Interaction Ritual Chains. Princeton & Oxford: Princeton University
Press.

Goffman, Erving (1959/1974). Jaget och maskerna. En studie i vardagslivets dramatik.
Stockholm: Rabén & Sjégren.

Mead, George Herbert (1934/1967). Mind, Self, and Society from the Standpoint of a Social
Behaviorist. Chicago: The University of Chicago Press.

Persson, Anders (2012). Ritualisering och sirbarbet. Ansikte mor ansikte med Goffmans perspektiv
pd social interaktion. Malmo: Liber.

Persson, Anders (2019). Framing Social Interaction. Continuities and Cracks in Goffman’s
Frame Analysis. Abingdon, Oxon: Routledge.

Wiley, Norbert (2016). Inner Speech and the Dialogical Self- Philadelphia, Rome, Tokyo:
Temple University Press.

270



EN DORRKNACKNING:
OM PERSONLIG POLITIK OCH
INTERAKTIONSORDNING

Av Janna Lundberg

Avret éir 2015. Det borjar bli kvill efter en ruggig senhistdag. Jag, min sambo och vira tvi
smdbarn pa fem och tre dr, har middagsgister. Middagen dr néstan uppiten. En av vira
vinner har en bebis i magen. Vi talar om bilden pi Alan Kurdi — fast hans namn var vid
denna tid dnnu okéint for oss — den tredring vars kropp spolats iland och fotograferats av
en journalist. Tanken pd alla som dor pi Medelhaver skickar rysningar genom vira
kroppar, si vi blir tysta en stund med vilande blickar pa vira egna vilmdiende viixande
Jamiljer. Alla maitta och med tak 6ver huvudet. Da ringer det pa dorren.

Jag géir och dppnar. Dir stir min granne. Grannen ser orolig och ridd ut. Det dr
uppenbart att det dr ndgot allvarligt, annars hade hen inte ringt pa si hir dags pa dygnet.
Grannen hinner siga: “Ursikta, jag ska inte stora, men jag mdste bara. Jag fick just hora.
Grannarna, de frin Pakistan, de har tagit hit ti afghanska pojkar”. Dé avbryter jag min
granne omedelbart och siger: “Oj! Wow! Vad fina de ir’, med middagssamtaler i firskt
minne. Jag hinner tinka att vi kanske ocksd borde erbjuda boende for nigot av alla de
ensamkommande barn som korsar landets grinser, nir jag noterar min grannes bekymracde
min. Grannen siger: ’Ja, jo, sd kan man ju ocksi tinka. Jag menar bara. Vi miste hilla
koll. Vi maste se till att vira barn. Jag menar, att vi har koll pa, de kan ju komma med
allt mdjligt, vi mdste ju tinka pa vira barn, sikerheten. Vir trygghet pi gatan’. Jag
forstar inte. Grannen forstar inte mig och jag forstir inte min granne. Vira omsesidigt
[fragande blickar maots. Vi dr goda grannar som uppskattar varandras sillskap pé garan.
Jag vill nd min granne och forsoker hitta en medelvig. Jag kommer pa atr siga att vira
dldrande grannar kan bebova vir hjilp nu: “De dr ju gamla och barnen som flytt har
sikert mycket att hantera som kan vara svirt”. Grannen hummar, vi ler urskuldande mor
varandra och onskar varandra en fortsatt fin kvill. Jag fir en kinsla av atr vi bida dr
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besvirade men vill bibehilla vir relation av vinligt hilsande, ivrigt pratande over
ligusterhiicken och sillsynta men alltid uppskattade tridgirdsfikor.

Dérren stiings. Jag berdttar for mina vinner och min familj om vad som nyss hinde. Vi
[forstar inte hur samma héindelser kan skapa si olika reaktioner. Alla inblandade befinner
sig i samma position och samma situation, vi har tagit del av samma skeende, men har
helt olika perspektiv pa vad som hint och vilket sambiille vi befinner oss i.

Vad héinde hir? Hur blev det si och vad kan hinda efter detta? Vad betyder mitt och
min grannes agerande under dessa tillspetsade minuter? Hur kan jag forstd mig sjilv, min
granne och det sociala sammanhang och politiska mote som uppstod mellan oss?

Nu, ett par ér senare, har jag fortfarande en god relation till min granne. Men minnet
av hostkvillen fir mig att fundera vidare pd fragor om skam och allianser. Jag tinker
att motet med andra minniskor alltid aktualiserar vem man hor till och vem man
distanserar sig ifrin. Avstind och nirhet, relation och icke-relation representerar ens
egna identitet. Jag blir fundersam 6ver hur samhillets sammanhallning, grannsimjan,
skapas i det lilla och i det stora, mellan grannar pa en gata och genom virldspolitiken,
inom individen, i relationen mellan tvd personer och i associationer till det generellt
politiska, allmdnminskliga, som vi alla utgor en del av.

Om motet med grannar

For att forstd motet med min granne vinder jag mig till sociologen Johan Asplund
(1937-2018). Han skrev for lite mer 4n trettio ir sedan en bok om vad som hinder
over staketet under métet grannar emellan. I Om hilsningsceremonier, mikromakt och
asocial pratsamher (1987) gor Asplund en analys av hilsandet, icke-hilsandet och
pratandet. Han menar att det sker en styrning genom den mikromakt som pratet
manifesterar. Genom min direkta reaktion pd min grannes meddelande: ”O;/ Wow!
Vad fina de ir’, sa gjorde jag ett direkt dvertagande av grannens initiala forstaelse av
situationen. Jag feltolkade oavsikdligt grannens avsikt med kommunikationen utifran
pratet i det sociala sammanhang jag tidigare varit involverad i. Nir vira olika
virldsbilder méttes och krocken mellan véra synsitt lag synlig och vidéppen framfor
oss gjorde vi bada forflyteningar med syfte att motas. Min grannes tvekande tvivel och
mitt férundrade forvanade processande, ledde oss bida mot en gemensam omtanke
om vara aldrande grannar. Mojligen var det mitt utdvande av mikromake i
interaktionen mig och grannen emellan som drev fram ett fokus pa de aldrande
grannarna snarare in en gemensam rorelse i samtalet. Min granne kopte trots allt den
forflyttningen av samtalet mot en gemensam omsorg for att vi skulle hitta en enande

punke.
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Enligt Asplund (1987) dr make ett svart begrepp. Han skriver att det han fokuserar
pd i sin bok om hilsningar, och icke-hilsningar, mellan grannar ir mikromaktens
utévning. Han skriver att mikromaket inte ska blandas ihop med makromakt: “vad
som kunde kallas maktens *makroformer’ ir [inte] dterforbara pa den ’mikroform’ jag
har i tankarna” (Asplund 1987, s. 14). I métet mellan mig och min granne smég sig
virldspolitiken in i vart méte, till skillnad frin de moten mellan grannar som Asplund
analyserar. Asplunds mikroperspektiv  anvinds hir for att problematisera
interaktionsordningen nir virldspolitik och artighet hamnar inom en och samma
ram. Ramen av en asplundsk 7sillskaplig svarsbenigenhet” skapar ett komplext socialt
rum nir makromakt i form av virldspolitik — i detta fall flyktingmottagande — tas in i
samtalet. Det blir en klassiskt délig stimning,.

I denna text gors kopplingar mellan det lilla och det stora, virldspolitiken och
motet mellan tvd grannar. Jag vill gora denna koppling pa grund av mina
kvardréjande obesvarade frigor: jag undrar varfor jag har ett behov av att stirka min
relation till min granne och dirmed forsvaga mitt forsvar av det som jag anser vara
politiskt “anstindigt”? Hur kommer det sig att jag gir med pa att det sker ett
frimlinggorande av utsatta barn pa flyke, for att stirka relationen mellan mig och min
granne? Vad ir det i sociala tillhorigheter som sitts pé spel i uppritthillandet av starka
relationer mellan ”goda grannar”? Och vad sitts pd spel for att uppricthalla ete
politiskt ideal om generds flyktingpolitik och antirasism, politiska ideal som uttrycker
samhérighet med minniskor som befinner sig i utsatta positioner?

For att forstd mina egna skamkinslor infor min brist pé civilkurage borjar jag arbeta
med texter skrivna av existensfilosofen och forfattaren Simone de Beauvoir (1908—
1986). For att sedan tinka vidare pd de mikrosociologiska frigorna behover jag ocksd
anvinda mig av den kanadensisk-amerikanske sociologen Erving Goffman (1922-
1982). I denna text har jag lagt tyngdpunkten pd Anders Perssons Goffmanlisningar.
Sist i texten kan jag inte lata bli att gora kopplingar till politikbegreppet hos den
politiska filosofen Hannah Arendt (1906-1975). Hon tycks alltid aktualiseras i de
frigor om politik, ansvar och det sociala som jag intresserar mig for. Processen i mitt
avhandlingsarbete finns ocksd med som en del av diskussionen om hur social position
och politiskt ansvar kan — och inte kan — forstés.

Andras onddiga munnar

de Beauvoir har i tvi olika skonlitterdra texter skrivit fram vad som hinder med “de
andra” i omgivningen runt en privilegierad, "den férste”. Hon diskuterar en position
av villrddighet genom att skildra de osikra 6gonblick som uppstar nir den som inte
blir utsatt for krinkningar behover forklara varfor de andra ska acceptera sitt 6de for
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de forstas dverlevnads skull. Hon visar ocksd hur insikten om egna privilegier kan vixa
fram successivt trots en omgivning som tar absurda ojimlikheter fér naturliga. I de
Beauvoirs drama De onddiga munnarna (1945/2013) gar dessa absurda ojimlikheter
sd langt att alla "onddiga munnar” offras for att 16sa stadens problem med svilt och
fattigdom. Dramat nér sin vindning nir “det hogsta ridet” beslutar att vissa munnar
dr onddiga att mitta. Dessa munnar tillhér ménniskor som kan ersittas nir krisen 4r
over: "Radet har beslutat att gora sig av med alla onddiga munnar. Imorgon, innan
solen gar ner, kommer man att jaga ner invalider, gamla och barn i vallgravarna. Och
kvinnorna” (de Beauvoir 2013, s. 63). Detta rid bestimmer 6ver folket som lever
innanfér vallgraven runt Vaucelles i Flandern. Radets medlemmar bestér, som av en
oironisk slump, varken av invalider, gamla, barn eller kvinnor. Aven i de Beauvoirs
roman Andras blod (de Beauvoir 1945/2000) problematiseras den passiva,
accepterande positionen som den privilegierade kan sitta sig bekvimt i medan andra
lider. I Andras blod stills frigan om alla som inte ir med i motstindsrorelsen i sjilva
verket dr pd fascisternas sida. Samtidigt diskuterar de Beauvoir genom de olika
romanfigurerna vems blod som spills och med vilken ritt andra pressas till motstind
trots att de kanske kommer att tvingas offra sitt liv f6r kampen de tvingats in i. Det dr
alltid enkelt att spilla andras blod.

Nir jag skriver det hir pigir demonstrationer under parollen Black Lives Matter.
Rérelsen uppmirksammar upprepade fall di svarta amerikaner utsatts for
polisbrutalitet. I sociala medier figurerar bilder pi obevipnade afroamerikaner som
dodats av polis, kontrasterade med bilder pa vita bevipnade massmordare som
arresterats lugnt och virdigt, nistan omsorgsfullt, utan négra fysiska skador. Aven
dessa situationer aktualiserar frigor om vems liv och vems blod det 4r som spelar roll.
Vem ir det som har méjlighet att vara engagerad och vem kan inte de? Vem kan
protestera och vem borde protestera? En del debattérer menar att om du inte ser
problemet 4r du en del av fortrycket. Andra beskriver det som att rasism inte bér ses
som ett problem som svarta “dger” och som vita kan vilja att alliera sig med, utan att
rasism snarare ir ndgot vita behdver se och hantera som sitt problem: de som inte
drabbas ir de som kan och bor agera. de Beauvoirs existensfilosofi med fokus pa
ansvaret att agera for var och en, att vilja att gora nagot hellre dn inget, bygger pd en
snarlik retorik. Hon skriver att "allas frigorelse angir alla, men sisom enskild existens
dr var och en engagerad i enskilda projekt” (de Beauvoir 1947/2018, s. 162). Hon
menar ocksé att ingen ar fri forrin alla ir fria — att andras ofrihet angar och begrinsar
oss alla, dven de som tror att de ir fria.

de Beauvoirs och Black Lives Matter-rorelsens politiska argument 4r argument som
jag betraktar som starka. Jag har vertygats i mina egna politiska stillningstaganden av
antirasistisk politisk argumentation och min asikt 4r ddrfor att jag borde ha statt upp
for det jag tolkade som férutfattade idéer om de anlindande flyktingbarnen frin
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Afghanistan. Men nir situationen dé jag hade kunnat std upp for mina ideal vil
uppstod, dé anvinde jag en social dverslitningsmekanism som jag inte riktigt forstar.
Jag ir besviken pa vad jag ser som min politiska feghet, men jag dr samtidigt glad 6ver
att jag har en god relation till min granne. Jag sorjer att vi inte delar virderingar, men
jag forsoker att inte tinka pd det nir vi méts och planerar nista tridgardsfika. En
anledning till att detta dr mojligt 4r sannolikt att varken jag eller min granne ir
personer som utsatts for rasism. Att agera antirasistiskt dr en position som vi bada har
mojlighet att antingen kliva in i eller gd ut ur. Sett ur ett intersektionellt perspektiv
har vi alla tinkbara privilegier (Crenshaw 1991; de los Reyes & Mulinari 2005).
Utifran intersektionella perspektiv ses olika underordningar som kopplade till
varandra: kén, etnicitet, klass, sexualitet och andra sociala kategorier samverkar for att
skapa sociala hierarkier. I mitt och min grannes fall har vi exempelvis erfarenheter av
dysfunktionella chefer och verkar bada ha det klassmissiga sjilvfortroendet att tycka
att vi vet hur vara arbetsplatser borde styras.

Jag och min granne delar alltsd positionen av att vara privilegierade pé atskilliga sitt.
Vi kan vilja att inte agera, att se it andra hallet eller att till och med spid pd de
forutfattade idéer om flyktingbarn som florerar i den allminna debatten. Det som
drabbar dem drabbar inte oss eller vira barn, det drabbar ”de andra”. Vi kan ocksa vilja
att, som i de Beauvoirs grymma drama om de onddiga munnarna, agera defensivt
utifrdn argumentet att vi skyddar oss sjilva. Vid den tid da min granne knackade pa
dorren spreds nyheter om pojkging som overfallsvildtog ensamma flickor i
villaomraden. Ryktet sa att pojkgingen inte talade svenska. Lingt efterat kom det fram
att dessa nyheter byggde pa falska anklagelser och en enskild flickas 16gn. Trots det
startades sjilvforsvarsgrupper for tjejer i de lokala kamsportsféreningarna som halls
iging dven nu, over fem dr senare. S& kinslan av att vara utsatt for ett hot kan forstirkas
trots att den fakea vi har tillging till visar att hotet inte finns. Dirfor blir det mojlige att
hitta argument for att agera defensivt till och med mot nyanlinda ensamma barn. Om
jag ska forsoka forstd min grannes stillningstagande anar jag att denna ryktesspridning
om gingvaldtikter och overfallsran lig bakom oron éver att fi nya okéinda unga min
som grannar. “Unga min” som ocksa kan talas om i termer av "barn pa flykt”.

Interaktionsordningens mikromakt

Under mitt avhandlingsarbete observerade jag elever med mycket goda studieresultat
pa en skola som ser sig sjilv som en elitskola (Lundberg 2020). Ambitionen med
avhandlingsarbetet var att stilla kritiska fragor om politiskt ansvar i perspektiv till
skolans demokratiska virdegrund. I bérjan av studien stillde jag politiskt och
forskaretiskt klumpiga fragor: Frigor som formulerade den sociala position eleverna
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befann sig i som en orsak till samhillets orittvisor. Jag argumenterade for att de med
storst make, bist betyg, hogst status, borde gora storst politisk skillnad for att bidra till
en mer rittvis och mindre ojimlik virld. Under avhandlingsarbetets gang fick jag
arbeta vidare med dessa frigor for att hitta en nyansering. Till sist kom jag fram till ate
dven om en elev pé en elitskola — och skolans lirare samt skolans huvudman — kan ges
ett visst ansvar, si behover en analys av skolans sociala villkor ocksd visa pd en
forstaelse for strukturella aspekter. Skolsystemet, samhillsordningen och den
livssituation eleverna befann sig i gav goda forklaringar till varfor en annan skola inte
var mojlig, atminstone inte inom den utbildningspolitiska ordning som i dag styr
svenska skolor. Ett resultat fran avhandlingen som jag inte formulerade dir, men som
kan formuleras nu, ir att elitskoleidentiteten hos eleverna, lirarna och skolan skapas
av systemet. Den position de fyller behover finnas inom systemet av konkurrerande
skolor pa en skolmarknad (se exempelvis Allelin, 2019; Fjellman 2019).

En djupborrning i de strukturer som styr individerna, och vilka méjligheter till
styrning av sig sjilva som de egentligen har, indrade ambitionen i mitt
avhandlingsprojeke till att jag hellre ville forstd dn hitta skyldiga. En mer komplex
analys av de ordningar som styr skolans olika aktorer — och skolan i sig — ledde till slut
fram till ett resultat som ocksa har politisk potential. Efter avslutat avhandlingsarbete
tycker jag mig kunna hidvda att det finns potential till politisk férindring lika mycket i
forstaelse som i konfrontation. Att ifrdgasitta hela systemet for skolan bir pa
potentialen att bli ett starkare politiskt springstoff 4n att ligga ansvar for politiska
problem pé en individniva.

I bérjan av avhandlingsarbetet drevs jag, liksom i motet med min granne, av att
hellre hora pa mina egna idéer 4n att lata observationsfynden tala. Under arbetets
gang borjade jag steg for steg lyssna, forstd och fylla pi i de meningar som
formulerades under observationerna. Det arbetet resulterade i koncepten “alienation
utan maktléshet” och “frinvindandets didaktik” for att beskriva den motsigelsefulla
situation som eleverna befann sig i pd elitskolan (Lundberg 2020). Pi si sdte
instimmer jag i de Beauvoirs (1947/2018) argumentation om att ingen ir fri om inte
alla ir fria, att andras ofrihet ocksa skapar ofrihet hos de Gverordnade.

Nu i efterhand ser jag att analysen av utévandet av mikromakt som jag observerade
under avhandlingens studie blir relevant dven for att forstd métet med min granne.
Kanske dr det snarlika mekanismer som aktualiseras pa en elitskola som i motet
mellan grannar i ett villlomrade? Genom observationsstudien fick jag syn pi en
didaktik i samhillskunskapsimnet som odlade ett sambhillsfrinvindande. 1
avhandlingens studie observerade jag ett utovande av mikromake nir eleverna styrde
lararens undervisning. Styrningen skedde genom att eleverna pressade fram ett
auktoritativt ledarskap som slutligen underminerades. Detta dr komplexa styrningar
som dr svira att avkoda pa ett svartvitt sitt.
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Sker liknande samhillsfrinvindanden innanfor nyrenoverade fasader och mer eller
mindre vilklippta ligusterhickar? Ansvaret i avhandlingsstudien forflyttades fran de
observerade, privilegierade, till skolans fostran och undervisningens formering.
Konfliktytan mellan mig som observator och eleverna jag observerade minskade,
kritiken av dem blev mildare 4n jag forst tinkt mig. Samtidigt blev forstaelsen inifran
storre. I etnografisk forskning kallas detta ibland f6r att "go native”, ga i andras skor,
for att forstd det som pagir (Hammersley & Atkinson 2007). Riskerna med det ér att
bli fér partisk pd de observerades sida. I villaiomradet dir jag och min granne bor
kanske ocksa styrningar utifran strukturella villkor som jag dnnu inte observerat linge
nog for att fullt forstd finns? Vad styr mig och min granne och vilka aspekter i var
tillvaro formar vad som 4r mojligt att géra, tinka och kinna? Vilka politiska
stillningstaganden dr majliga utifrin de positioner vi befinner oss i?

Anders Persson har skrivit om makt i och genom social interaktion. Persson arbetar i
Asplunds tradition genom sitt sociologiska fokus pa mikromakt. Erving Goffman har
varit en aterkommande teoretiker under Perssons analyser av mikromaktordningar.
Persson (2019, s. 139) skriver att det 4r inramningen av situationen som utgdr
maktutdvningen inom social interaktion. Under métet mellan mig och grannen hade vi
olika ramar runt situationen. Nir interaktionen i situationen avslutades hade vi hamnat
innanfér en annan ram 4n den vi bida befann oss i initialt. Kontrollen &ver
inramningen av situationen forhandlades pd ett sitt som satte min antirasism och min
grannes ridsla for okdnda frimlingar pa spel. Var relation satte oss i rérelse mot en ram
som bada kunde acceptera, men en ram som ingen av oss hade som startpunke nir
interaktionen inleddes. Vi uppnidde di vad Goffman skulle kalla for tillfallige
fungerande konsensus. Maktutévande skapas nerifrin eftersom aktorer som ir
involverade i samma situation konstruerar omsesidiga definitioner av verklighet.
Maktbegreppet hos Goffman handlar om att dels utova inflytande dels vara
motstindskraftig nir det giller andras inflytande pd en sjilv (Persson 2019, s. 141).
Eftersom jag och min granne formulerade om situationen si kanske det kan forstas som
att vara maktansprik tonades ner tll forman for att lita oss paverkas av varandra? Vi lat
oss ocksd paverkas av den andra utan att forsvara véra egna stindpunkeer. Vi lit bada
den sillskapliga interaktionsordningens regler vara overordnade vara egna politiska
principer. P4 s sitt agerade vi for att hilla mikromakt och makromakt — uttryckea i
former av god grannsimja och virldspolitik — isir.

Ett kort meningsutbyte mellan mig och min grannes — enligt min tolkning —
frimlingsfientliga syn pd nyanlinda flyktingbarn ledde till att jag stillde mig foljande
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frigor: Hur kommer det sig att jag gir med pd att det sker ett frimlinggorande av
okinda utsatta barn pa flyke, for att stirka bandet mellan mig och min granne? Vad ir
det i som sitts pd spel i uppritthillandet av starka relationer mellan ”goda grannar™
Och vad sitts pa spel for ate uppritthalla ett antirasistiske forhallningssite? I min
anknytning till Asplunds mikroanalys av relationen mellan goda grannar driver jag
ocksd tesen att makromakt och mikromake 4r forknippade med varandra, trots
Asplunds argumentation om att halla dessa enheter isir i de fall som grannars prat
utgdr. Har jag nu kommit fram till ndgra svar pd dessa frigor? Handlar detta om att
”vara som andra och bli nigot annat”, for att citera Anders Perssons (2020) underrubrik
i introduktionen till Goffmans nyoversatta bok Sjilvframstillning i vardagsliver.

Persson skriver att det finns tre regleringar av interaktionsordningen hos Goffman:
“artighet, respekt for den andre och vilja att smalta in snarare dn att sticka ut” (2020,
s. 11). I motet med grannen styrde dessa tre regleringar bade mitt och min grannes
agerande. Ingen av oss ville markera vér olikhet gentemot den andra pé den nivén att
artigheten, respekten eller samhoérigheten offrades. Ingen av oss ville bryta den
ritualiserade interaktionsordningen som utgjorde — och dnnu utgor — vért vardagsliv.
Vi konstruerade det som Goffman kallar for ett ”provisoriskt samférstand” (Goffman
1956/2020, s. 36). Detta samforstind bestod av ett jimviktslige mellan ritualisering
och sirbarhet genom fokus pa omtanken om véra pakistanska aldrande grannar. P4 sa
sitt flyttades bade min antirasism och min grannes frimlingsridsla at sidan. Detta kan
vara nigra av de komponenter som spelar in nir relationen som god granne
uppritthélls pa bekostad av vad jag kallat f6r politiskt “anstindigt”.

Ett svar pa frigan om att sitta sina egna politiska dvertygelser pd spel kan ocksa
handla om styrning av utsinda och 6verforda uttryck. I vardagslivet reglerar vi pd
ménga sitt var verféring mellan tanke och tal, allt som tinks sigs inte hogt. Tur ar
vil det i méinga fall. Enligt Persson (2020 s. 29) ir detta en del av vad Goffman
benimner som ett “informationsspel”. Aven om jag och min granne anar vad den
andra tinker si dr det ingen av oss som kan veta med sikerhet eftersom vi sd noga
styr och reglerar egna uttryck och den andras intryck. Eftersom vi bdda verkar ha
rakat missbeddma varandras synsitt pa nyanlinda flyktingar sd gjorde vi bide en
nirmast simultan anstringning att ridda ansiktet pa varandra genom att slita 6ver
de forhastade intryck vi gav varandra innan vi forstod att vara perspektiv var
oférenliga.

Det politiska och det sociala

Nu aterstdr att knyta samman mikrosociologins interaktionsordningar med de
politiska ordningar som jag hivdar konstrueras dven i en sidan liten interaktion som
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ett samtal med en orolig granne. Vad var det som hinde? Vad hinde med mig, min
granne och det politiska oss emellan? Blev jag en annan nir jag forflyttade mig mot
ytterdorren frin den socio-politiskt homogena miljon som dominerade runt
middagsbordet, ett middagsbord dir vi alla nyss enats om behovet av antirasistisk
aktivism for att hantera de humanitira katastrofer som barn pa flykt drabbas av. Blev
min granne en annan nir jag direkt brét mot den inramning av situationen hen hade
med sig till dérrknackningen? Vad innebir det att vi uppritthiller den ritualiserade
interaktionsordningen av klagande pa chefer, men inte diskuterar flyktingmottagande
och antirasistisk aktion?

Ytterligare en hjilp pa vigen for att arbeta vidare med dessa fragor finns hos den
politiska filosofen Hannah Arendt (1906-1975). Hon intresserar sig for loftet i det
politiska som konstrueras av mote mellan olikar, i pluralism (Bjérk & Burman 2011).
Endast i tvang till likhet skapas det apolitiska, antidemokratiska tillstindet som leder
vidare till atc forf6ljelse, tvang och vald uppstar, enligt Arendt (1970/2008). Inom
motet mojliggors politik, politik som formeras nir det finns flera politiska
motstindare involverade i debatten. Motet mellan politiska motstandare beskriver
Arendt med ordet agonism, enligt en antik grekisk tradition som romantiserar det
politiska jimlika motet mellan olikar pa det 6ppna torget (agon). Hon féresprakar en
agonistisk och pluralistisk demokrati och menar att agonismen forebygger
antagonism. Genom att striva efter agonism menar Arendt att totalitira samhills-
former kan forebyggas (Arendt 1993/2005).

Om jag ska anvidnda mig av Arendts politiska teori i min politiska vardagspraktik
behover jag kanske slippa delar av min reglering av sillskaplig interaktionsordning och
lira mig leva med brott mot de ritualer som forebygger sirbarhet? Samtidigt behdver
balansen hallas s& att antipatier inte utvecklas och skapar hinder for relationen. Nista
gang jag har en konversation med min granne kanske vi kan anvinda vir gemenskap
som ram runt vara olika synsitt pa flyktingmottagagande? Min implicita kritik av att jag
forstod det grannen uttryckte som rasistiskt, kanske kan leda vidare till en forsiktigt
oppen diskussion mellan politiskt oliktinkande? Kan vi pa det sittet forstd var situation
tillsammans men 4ndd acceptera olikheten? Kan det sociala och privata skapa
gemenskaper trots att det politiska stir emellan och héller oss isir?

En annan arendtsk idé dr hennes strivan efter att hilla det privata separat frin det
offentliga. I Arendts teoribygge finns det en baksida i det privata som inte bor foras in
i det offentliga. Dir placerar Arendt exempelvis kirlek (Arendt 1958/1998).
Goffmans front och backstage piminner om Arendts separation mellan offentligt och
privat, politiskt och socialt. Kanske ar det sa att det politiska i motet mellan grannar
kan placeras inom det privata dir det politiska framtridandet inte behdver goras pa
samma sitt som i ens professionella offentliga roll? I sidana fall kan makro- och
mikromake separeras, da faller min tes om att mikro- och makromakt hér samman.

279



Om vi betraktar grannars interaktion pa samma sitt som Asplund haller vi alltsé isir
mikro- och makromakt i just interaktion mellan grannar Sver staketet.

A andra sidan ir det inte allid mojlige att halla makromake borta frin
mikromaktutévande. For de personer som inte har nigonstans att bo efter en lang
flykt 6ver nationsgrinser, som drabbas av hatbrott, eller f6r dem som alltid har ett
extra oga och en extra hiard hand frin polisen pa sig enbart pd grund av sin svarta hud,
finns inte mojlighet att hélla privat och offentligt separat. I dessa fall blir det intima
sociala privata livet priglat av makropolitiska strukturella ojimlikheter gestaltade i
former som afrofobisk rasism, diskriminering och andra uttryck for hat och forake.
Hir invaderar makromaktens politiska strukturer utévningar av mikromakt mellan
enskilda personer, pa si sitt flyter makro- och mikromakt samman.

Denna historia kdnns igen frin 1970-talets feministiska rorelse. Den amerikanska
aktivisten Carol Hanischs (1969/2000) slagord “the personal is political” drev den
andra vigens feminism och forde upp privata frigor som politiska. Aven om det privata
och personliga borde fi vara apolitiskt, sd ar det inte mojligt for alla minniskor att
slippa politisk makromake ens i artiga samtal med sina grannar. Pa grund av den jag ir,
min subjektsposition (Skeggs 2000), har jag mojlighet att vilja. Men det ir ett
privilegium som gor att jag, liksom andra i samma position, har mojlighet att agera
annorlunda utifrin om vi vill gora skillnad i det lilla och i det stora.

Bonnie Honig, frimst kind for sitt arbete med demokratiteori, har skrivit att det 4r
precis detta Arendt vill problematisera nir hon separerar det politiska frin det privata:
Arendts standpunke dr att det privata inte borde spela politisk roll (Honig 1992). Att
det privata de facto spelar stor politisk roll i samhillet, kan ses som ett tecken pd att
samhillet ur Arendts perspektiv foljer problematiska ordningar. Enligt henne innebir
detta att det finns hinder for en optimal politisk-demokratisk samhillsutveckling.
Arendt 4r mindre intresserad av hur samhillet fakeiskt ser ut och mer intresserad av
hur det borde se ut. Hir framtrider en viktig skillnad i jaimférelsen med Asplund,
Goffman och Persson som héller ett aktuellt, aktivt fokus pa situationer och sociala
interaktioner med en stindig fragvishet om vad som sker hir och nu, hela tiden, utan
att lagga in ndgot uttalat normativt i sina analyser.

Genom denna text om mitt korta meningsutbyte med min granne har jag vacklat
mellan detaljerat skildrande av mikromekanismer i interaktionen och en mer
normativ makropolitisk tolkning av det mikropolitiska handlandet. Frigan som
kvarstdr dr hur vi bist forstdr vart eget och andras agerande samt — kanske mest
intressant — motiven och maktordningarna som finns bakom agerandet. Vad kan vi
gora och vad borde vi gora? Vad svarar jag nista ging det ringer pa dorren?
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JANNA LUNDBERG

dr medredaktor till vinboken. Anders Persson handledde hennes avhandlingsarbete till
doktorsexamen i utbildningsvetenskap med inrvikining mor sambillskunskapsimnets
didaktik. Anders hivdar ofta att Janna ér den sortens doktorand som handletr sig sjilv,
medan Janna uppfattar det som att Anders varit en huvudhandledare som klart och tydligt
Jformedlat vilka delar av avhandlingsutkasten som fungerat och vilka som behovt strykas
eller forbittras. Fascinationen over skillnaderna mellan uppfattade intryck och uttryckra
signaler i en och samma situation forenar Jannas och Anders forskningsintressen. En
skillnad mellan Janna och Anders dr att Janna ser sig sjilv som en inforstidd, vilbekant
Sfrimling under klassrumsobservationer av undervisning medan Anders intar en mer
kritiskt distanserad position i sin sociologiska analys av skolsystemets maktordningar. I sitt
kapitel i vinboken provar Janna pi att gora en analys av mikropolitik utanfor skolans
virld, under maotet mellan grannar. En analys inspirerad av Anders mikrosociologiska
perspektiv pa makt genom interaktion.
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HUR MAN LAR SIG CYKLA

Av Lars-Eric Jonsson

Under honom en bla och vit flickcykel. Han var fem eller sex ar, vil? Minnet sviker
honom hir. Han hade tidigare lirt sig cykla pa en Bambino, en liten cykel med
tramporna direkt pa framhjulet och med en liten stiliserad bensintank pa ramen. Men
nu gillde det alltsd en riktig, kedjedriven cykel med frihjul. Det var pd landet. Gruset
knastrade under de gria dicken. Det gick forvanansvirt litt. Var det nigon som holl
dir bak? Han minns inte. Men sommaren lig framfér honom.

Minnen kan samtidigt vara vaga och péfallande exakta. Sma detaljer etsar sig fast.
Stérre sammanhang blir disigare. Hur gammal var jag nir jag lirde mig cykla? Var,
exakt, var det? Jag vet inte lingre sikert men kommer ihdg gria dick mot grusvigen
och forstés firgen pa cykeln liksom att det var en begagnad flickcykel. Om jag minns
ogonblicket ritt eller fel 4r inte det viktiga hir. Podngen dr a## jag minns det och att

det har betydelse for mig.

Hur méinga kan cykla?

Nir min kollega Charlotte Hagstrom och jag har varit och pratat om vart projeke
Cykeln och fribeten har vi haft for vana att inleda med frigor om de nirvarandes
minnen av att cykla och av cyklar.! Hur méinga av er kan cykla? Alla utom nigon
enstaka rickte upp handen. Hur minga kommer ihag nir ni lirde er cykla? Samma
hinder i luften. Ni som kan cykla, kommer ni ihdg er forsta cykel? Samma reaktion,
de allra flesta rickte upp sin hand.

! Cykeln och friheten ir ett forskningsprojekt som bedrivs pa Institutionen fér kulturvetenskaper vid
Lunds universitet. Projektet pdborjades 2008 och har finansiering fran Vetenskapsridet 2016-2020.
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De flesta vuxna minniskor i Sverige kan cykla.” Men inte alla. Liksom konsten att
simma ir cykling en kompetens som vi i var del av virlden har tagit fér given att alla
har’ Nir studier av cyklingsvanor gors och transportpolitik utformas ir det
uppenbart att en utgidngspunke ir att cykling dr nigot man viljer att gora eller inte
gora. Det vill siga, kompetensen tas for given och utévandet ir en friga om val.
Nagot simborgarmirke finns inte for cykling och det 4r med all sannolikhet vanligare
att ha gate i simskola dn att ha gatt pa cykelkurs.* Likvil har vi i det moderna Sverige
girna tagit for givet att minniskor kan cykla och att denna férméga har forvirvats
under barnaaren.

Trots att det i Sverige sedan linge har varit péfallande vanligt att kunna cykla verkar
det vara nistan lika vanligt att vi har kommit ihdg 6gonblicket nir det skedde forsta
gingen. Aven i detta avseende ir likheten med simningen stor. Manga av oss kan
beritta om nir vi tog de forsta egna simtagen utan hjilp och flytetyg. Till minnet av att
lira sig cykla verkar ocksd minnet av den forsta cykeln hora. Man kan forvinta sig att
det har att géra med det materiellas forméga att underldtta, eller kanske hellre samspela
med, vart minne. Foremal av olika slag kan, som Marcel Prousts vilkinda
madeleinekaka, framkalla minnen som vi kanske trodde hade sjunkit undan i glomskan.

Det hir kapitlet handlar om minnen av gonblicken nir minniskor lirde sig cykla.
Syftet 4r att beskriva och analysera sidana 6gonblick, mer eller mindre utdragna, hur
de framtrider i minnesberittelser och vilka betydelser de ges. Pa vilket sitt limnar den
icke cyklande individen sitt icke cyklande stadium for att trida in i kategorin
cyklister? Hur kan denna 6verging beskrivas och forstds?

Kapitlet himtar sina killor frin flera hall. En killkategori r frigelistsvar frin
Nordiska museet (NM), Institutet fér sprak och folkminnen respektive Lunds
universitets folklivsarkiv (LUF). I huvudsak har svar himtats frin tva frigelistor pa
tema cykling som skickades ut 1966 (NM, SP212) och 2013 (LUF236). Listorna

% Statistiken om cykling i Sverige kretsar kring resvanor, hur manga som cyklar, hur ofta, hur lingt och
i vilka syften, hur manga cyklar och kilometer cykelbana det finns, trafikolyckor et cetera. Hur manga
som kan cykla ir det svarare att hitta siffror pa, kanske beroende p att det dels tas som en sjilvklarhet,
dels 4r svart att berikna. Se till exempel rapporterna Cyklandets urveckling i Sverige 1995-2014 och Cy-
keln och cyklisten. Omuvirld och framtid. 1 SIFO-undersékningen Svenska folkets cykelvanor (2012) stilldes
bland annat fragan om varfor den svarande inte brukar cykla. Svarsalternativen kretsade kring yttre
omstindigheter som déligt vider, for fi cykelbanor, trafiksikerhet men ocksi alternativet "vill inte”.
Alternativet “kan inte” fanns dock inte.

% Svenska simférbundet gor undersskningar av simkunnigheten i Sverige. 2019 beriknades 88 procent
av befolkningen &ver 18 ar tro sig kunna simma 200 meter eller mer.

# Simborgarmirket instiftades 1934 och kriver 200 meters simning utan avbrott.
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besvarades av en grupp fasta meddelare.” Frigelistsvaren har sina méjligheter och
begrinsningar. En aspekt som nog miste ses som bade det forra och det senare ir att
de, i de fall de handlar om det forflutna, uttrycker minnen av nigot. Det vill siga, vi
kommer med sjilvklarhet inte at sjilva hindelserna som berittelserna handlar om
utan just berittelserna och de minnen de bygger pd. Fragelistsvaren som jag har tagit
del av handlar i hog grad om sjilvbiografiska higkomster dir cykeln stir i centrum,
vilket kan forstds som att meddelarna har svarat adekvat pd listans frigetema
(cykling), men ocksa som att cykeln ir ett bra foremal att minnas med.

En andra killkategori dr publicerade minnesberittelser. Hir anvinder jag mig av
tre: Walter Benjamins skildring frin sin barndom i Berlin (1994), den amerikanska
suffragetten Frances Willards bok A Wheel Within a Wheel frin 1895 (1895/1997)
samt Mark Twains novell 7aming the Bicycle (1992), troligen forfattad 1886. Utover
dessa minnen och skildringar ingir ett medichistoriskt material, framfor allt bestdende
av tidskriften Hjulsporr som gavs ut 1892-1901, Dagens Nyheter 1869—1950 samt
Kungliga bibliotekets tidningsdatabas sckmotor. Den senare har frimst anvints for att
soka ytliga tendenser i pressmaterialet pd undersokningstemat.

Fragelistorna spanner 6ver en period frin slutet av 1800-talet till mitten av 1900-
talet. De 6vriga killorna, tillsammans med flera av fragelistsvaren, dger en viss
koncentration till decennierna kring sekelskiftet 1900, det vill siga en period nir
cyklingen for manga var en nyhet. Utifrin ett klassperspektiv skulle man kunna siga
att cykeln var en nyhet i vilbestillda borgerliga kretsar fore 1900 och att den, inte
minst via sjunkande inkopspris, ddrefter kom att bli ett viktigt transportmedel for
arbetarklassen.

Linga och korta 6gonblick

Hur langt 4r ett 6gonblick? Stringt taget motsvarar det vil den tid som gér &t for att
blinka med 6gat. Det har ocksd en mer metaforisk betydelse (Nationalencyklopedin u.4.)
som stricker sig ut i tiden frén en given startpunkt. For mitt vidkommande spelar det
mindre roll om det ir kort eller langt. Beroende pa vilka berittelser om 6gonblicket nir

> Frigelistor skickas i allminhet till en grupp meddelare som ir beredda att svara pa i stort sett vilka
listor som helst. Fragelistor genererar ett individnira killmaterial frin "vanliga” minniskor. Utifrin ett
kéllkritiske perspektiv kan man notera att meddelarna har en hég medelalder. Generellt lider meddelar-
grupperna dessutom brist pi minniskor med invandrarbakgrund och yngre individer. Se vidare Hag-
strom & Sjdholm 2017.
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nigon lirde sig cykla vi viljer att lisa stricker det sig frdn just den dir brikdelen av en
sekund till att vara ett par dagar eller till och med veckor.

Lat mig inleda med den amerikanska jimstilldhetsaktivisten Frances Willard
(1839-1898). Forutom kvinnors medborgerliga rittigheter arbetade hon dven for
alkoholférbud och nykterhet. 1895 gav hon ut boken A Wheel Within a Wheel som
skildrar det langt utdragna 6gonblicket nir hon lirde sig cykla. Hon var 53 4r och
hade bestamt sig for att, som hon skriver, lira sig cykeln (learn the bicycle).

1886 hade den si kallade sikerhetscykeln introducerats. Till skillnad frin
héghjulingar hade den tva lika stora hjul och kedjedrift. Under 1890-talet fick dven
luftfyllda dick stor betydelse for den nya cykelns genomslag (jamfor till exempel
Herlihy 2004, Rubinstein 1977, Wénggren 2017). Nir Willard gjorde sina forsta
forsok var cykeln, si som vi kinner igen den, etablerad. I sina grundliggande delar
och egenskaper var cykeln da, pd 1890-talet, densamma som nu. Tidigare hade hon
tycke sig se hur cykeln hade lockat unga min att hélla sig borta frin krogen och
alkoholen. Men liksom flera andra insig Frances Willard cykelns méjligheter for
kvinnors frigérelse och rittigheter. Den samtida suffragetten och minniskoritts-
aktivisten Susan B. Anthony hade ett liknande forhéllningssite, vil uttrycke i en
intervju med Nellie Bly i tidningen 7he World 1896:°

Let me tell you what I think about bicycling.

It has done more to emancipate women than anything else in this world. It
gives her a feeling of self-reliance and independence the moment she takes her
seat; and away she goes, the picture of untrammeled womanhood. I stand and
rejoice every time I see a woman on a wheel...

Willard och Anthony var tvd prominenta foretridare for borgerliga kvinnor som i
cykeln sig ett politiskt redskap. Hoghjulingen, eller #he Ordinary som den vanligen
kallades pa engelska, var dnnu vid mitten av 1880-talet ett fordon fér min. De fi
kvinnor som cyklade anvinde frimst trehjulingar. Hoghjulingarna ansdgs farliga och
dventyrliga och inget som kvinnor borde befatta sig med. I stillet var det den
borgerliga medelklassens min som cyklade. Vid sidan av andra idrotter ansigs
cyklandet som ett sitt, en kroppsovning, for den i arbetet stillasittande mannen att
komma i kontakt med sina djuriska och primala impulser. Hoghjulingen var ett
maskulint och modernt redskap som min tivlade med och samlades kring i klubbar.

¢ Nellie Bly var en pseudonym for Elizabeth Jane Cochran (1864—1922) som var kind bland annat for
sin fornyelse av den undersdkande journalistiken.
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Ett centralt inslag i denna maskulinitet var stoltheten inf6r svérigheterna och farorna
som lag i att ldra sig cykla (Hallenbeck 2016, s. 7).

Den mest kinda skildringen av att ldra sig cykla pd en hoghjuling forfattades 1886
av Mark Twain.” Fér indamalet hade Twain anlitat en “expert” och fyra medhjilpare.
Den humoristiska skildringen handlar om hur han under étta dagar forsoker bestiga
cykeln. Den benimns 6msom “she”, dmsom ”the machine”.

You do it in this way: you hop along behind it on your right foot, resting the
other on the mounting-peg, and grasping the tiller with your hands. At the
word, you rise on the peg, stiffen your leg, hang your other one around in the
air in a general and indefinite way, lean your stomach against the rear of the
saddle, and then fall off, maybe on one side, maybe on the other; but you fall
off. You get up and do it again; and once more; and then several times. (Twain

1992, s. 894)

Efter kursen tar Twain farvil av experten och ger sig ut pd dventyr, vilket ter sig
enklare dn forvintat. Pa en cykel behdver han inte leta efter dem, de kommer till
honom i form av stenar, hundar, backar och annat (1992, s. 896). Men efter en tid
har han lirt sig att styra och undvika anledningar till majliga olyckor. Trots allt dr han
glad for att han lirde sig cykla och avslutar novellen: ”Get a bicycle. You will not
regret it, if you live” (1992, s. 899).

For Frances Willard var cykeln inte i forsta hand ett site att séka dventyret. Hennes
dagordning var en annan. Om det i en monarki, skrev hon, krivdes av en prins att
han kunde rida, var motsvarande krav i en demokrati att kunna cykla. Alla borde lira
sig. Det anségs littare att lira sig cykla pd den nya kedjedrivna sikerhetscykeln dn pa
den ildre hoghjulingen. Men vid 53 ars alder sig hon 4ndé vissa svirigheter framfor
sig. Dels hade hon, som hon menade, en onaturlig klidstil, dels hade hon med
tilltagande élder utvecklat vissa stillasittande vanor (Willard 1895/1997, s. 19).
Liksom Mark Twain anlitade Willard hjilp. Tre armstarka engelsmin som
behirskade cyklingen och tre “vilvilligt instdllda” kvinnor assisterade inledningsvis.
Hon beskriver hur hon lirde sig sitta, trampa runt pedalerna, svinga och kliva av.
Svarast var att sitta upp i sadeln utan hjilp (1895/1997, s. 22). Efter tvd méinaders
daglig trining och ett dussin medhjilpare som tycks ha kommit och gatt beskriver
hon hur lirare nummer tolv var klok nog att placera sig vid de bakre delarna av den
uppkiftiga springaren” (saucy steed) for att Willard skulle fa kidnslan av att hon sjilv
holl balansen (1895/1997, s. 45). Till sist var hon dir, framme vid milet.

7 Det verkar finnas en viss osikerhet om det exakta 4rtalet men 1886 férefaller troligt.
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Every added increment of power that I had gained in balancing, pedaling,
steering, taking advantage of the surfaces, adjusting my weight according to my
own peculiarities, and so on, was set to my account when I began to manage
the bulky steed that behave worst of all when a novice seeks the saddle and
strikes out alone. (1895/1997, s. 47)

Ogonblicket beskrivs hir som summan av adderade kompetenser tillimpade pi
springaren som betedde sig som virst nir en nyborjare satt i sadeln. Som sidan hade
hon dnnu inte fullt fértroende f6r "Gladys”, som hon kallade sin cykel. Det var en
brist hon frimst lade pa sig sjilv. Efter hand utvecklade Willard och Gladys en nira
vinskap som med tiden skulle komma att kiinnas som en vilanvind morgonrock eller
ett par bekvima skor. Histen var Willards favoritmetafor for sin cykel. Hon pratade
om Gladys egenheter (kinks) som kunde jimforas med vilken mirr som helst pa
galoppbanan (1895/1997, s. 52). Namnet Gladys inspirerades av givarens (Lady
Henry Somerset) goda humér, maskinens muntra rorelse och dess glidjande effekter
pa cyklistens hilsa och sinnelag (1895/1997, 5. 53).°

20 januari beskriver hon som dagen di hon klev upp i sadeln och cyklade i vig helt pa
egen hand. Fran den stunden var Gladys inte lingre nagot mysterium, hon var tyglad.
Willard hade bemistrat ”the most remarkable, ingenious, and inspiring motor ever yet
devised upon this planet. Moral: Go thou and do likewise!” (1895/1997, s. 75)

Pa ett sitt kan man sdga att Frances Willards bok beskriver ett lingt 6gonblick, det
vill siga den process hon genomférde for ate lira sig cykla. Nir vi pa véra foredrag om
vart projekt "Cykeln och friheten” fragade vira dhorare om de kom ihdg nir de lirde
sig cykla forefoll 6gonblicket kort och distinkt. Nir man ldser Willards skildring 4r
det en annan sak. Det dr utstricke och nedbrutet i flera olika delar, moment som man
méste lira sig behirska var for sig och tillsammans f6r att kunna siga att man kan
cykla. Det kan givetvis bero péd att Willard propagerade f6r kvinnors cykling och inte
endast ville argumentera for varfér kvinnor borde cykla utan ocksé erfarenheterna av
den egna ldrprocessen.

Frances Willard och Mark Twain var vilbestillda minniskor som kunde bade skaffa
cykel och hyra in lirare. Under 1890-talet nir sikerhetscykeln fick sitt genomslag blev
det allt vanligare att cykelkurser i grupp for vuxna anordnades. Det forefaller ocksa
vanligt att forsdljare av cyklar kunde sta till tjinst med lektioner (Strom 1898). I

8 Willard tog givetvis ocksd upp hilsoaspekten fér kvinnor och flickor. Om de inte dverdrev tog de
inte stdrre risker in unga min. Men om de envisades att cykla i alltfor tajta drikeer eller var
omdomeslésa betriffande den limpliga mingden trining sa var risken for skador stor. Den mest
uppenbara vinsten, menade Willard med stdd fran likarvetenskapen, var att kvinnor och flickor kom ut
och fick motion.
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storre stider fanns ett stort utbud av cykelkurser. Den i Sverige mest kinda var Adolf
Ostbergs velocipedskola som dret runt bedrev sin verksamhet i Stockholm, savil
inom- som utomhus. Hoégkonjunkturen for sidana kurser var, att déma av
annonseringen i dagspressen, forlagd till 1890-talet. Det vanligaste forefaller ha varit
konsseparerade kurser for vuxna. Ostberg menade att itta lektioner i de flesta fall
rickte for att lira sig cykla. Tva lektioner dgnades balansen, tre lektioner trampning
och tre till upp- och avsittning samt vindningar. Cykling passade alla och Ostberg
kunde lugna de som trots allt var tveksamma — dven korpulenta och nervisa personer
kunde lira sig (Ostberg 1897, s. 47). Annonseringen for skolorna var intensiv under
1890-talet. Troligen var konkurrensen hird om blivande elever. For att locka dem var
Adolf Ostberg inte bara en flitig annonsér. 1898 engagerade han sirskilt trinade
dalkullor i "ndtta drigter” som instruktdrer (Dagens Nybeter 1898).

Walter Benjamin (1994) beskriver erfarenheterna av en sddan kurs i sina minnen
frin uppvixten i Berlin. Han noterar hur kompetensen att cykla da lirdes ut ungefir
som vi lir ut bilkérning nu. Det var 6verdrivet komplicerat och noga. Han bérjade i
en stor asfaltbelagd hall, fick nir tiden var mogen fortsitta 6vningarna i en nirbeligen
tridgird och avslutade kursen med att bli utsldppt i det fria.

Men hir lurade faror i varje kurva. Cykeln rullade av sig sjilv, trots att den inte
hade nagot frihjul och att vigen fortfarande var plan. Men det var som om jag
aldrig hade suttit pd den forut. En egen vilja borjade manifestera sig i styret.

(Benjamin 1994, s. 58)

Liksom Twain behovde Benjamin inte s6ka dventyret. Det kom av sig sjilvt i form av
en uppforsbacke som plotsligt Gvergick i en nedforsdito liksom ojimnheter, grus och
grenar som stérde hans okontrollerade framfart. I likhet med Twain och Willard
noterar Benjamin hur cykeln gav honom landskapet och alla dess sevirdheter till

skiinks (Benjamin 1994, s. 571f).

En klassresa

Strax efter sekelskiftet 1900 férsvann annonseringen for cykelskolor. Att déma av
Kungliga Bibliotekets tidningsarkiv lag toppnoteringen 1898. Ett par dr senare verkar
intresset ha falnat betidnkligt. Varfor? Efter 1900 var cykeln, i sina grundliggande
delar, inte bara firdigutvecklad. Marknaden fylldes dessutom snabbt med allt billigare
cyklar (Smethurst 2015, s. 60), vilket ledde till att fler manniskor kunde skaffa cykel.
Samtidigt forlorade den i virde som néjesredskap for den vilbestillda borgarklassen
och antog alltmer formen av ett praktiskt transportmedel for en arbetarklass vars
mobilitet i stigande grad efterfragades i industrisamhallet.
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Vi kan med andra ord notera en neditgdende klassresa for cykeln, en rorelse som
inleddes under édren kring sekelskiftet. Om vi bara beaktar sjilva lirandet, ser vi
dessutom en forskjutning ner i dldrarna. Om cykelskolorna pd 1890-talet i huvudsak
var avsedda for vuxna skulle inlirningen under 1900-talet frimst ske i barndomen
(jamfdr Smethurst 2015, s. 59). For att fa reda pa hur detta slags inldrning gick dill
kan vi leta i folklivsarkivens fragelistsvar dir minniskor minns sin barndom och
ogonblicken nir de lirde sig cykla.

Det mest omedelbara som visar sig i frégelistsvaren frin 1966 och 2013 ir att
lirandet skedde hemmavid och att de flesta var barn nir de lirde sig. Skiftet fran
1890-talet ger intryck av att vara radikalt. Det ir inte bara tidningsannonserna for
kurser som minskade drastiskt. Efterfrigan pa detta slags pedagogiska inramning
sjonk uppenbarligen liksom aldern pa de som lirde sig. Aven om flera av de ildre
minnena stricker sig ned till bérjan av 1900-talet da cyklar fortfarande kunde vicka
uppseende tycks meddelarna i nagot avseende haft tillgang till cyklar. En forilder, en
kamrat eller ett dldre syskon hade cykel som lovligen eller olovligen kunde anvindas
for 6vning.” Cykeln framstdr i manga minnen dnnu som ett relative dyrt och exklusivt
foremal. En begagnad cykel uppgavs kunna kosta 90 kronor ar 1914 (NM 212: KU
1094), en ny runt 150 kronor, vilket motsvarade ett ungefirligt pris pi en levande ko
eller en érslon for en bonddring (NM 212: KU922). Frin detta tidiga minnesmaterial
dr det ocksd uppenbart att dven om aldern pd de som lirde sig sjonk var det dnnu
ovanligt med barncyklar. Overlag var barncyklar dnnu pi 1930-talet ovanliga. Att
doma av annonseringen i dagspressen iar det forst pd 1940-talet som barncyklar blev
mer allmint férekommande.

Att barn var hinvisade till cyklar for vuxna dr en inte ovisentlig del av berittelserna.
Den stora cykeln gjorde det svirare for barnet och tycks darfor ocksd ha bidragit till
att minnet av sjilva cykeln etsade sig fast. Var det en dam- eller herrcykel? Den senare
innebar sirskilda utmaningar eftersom man som barn var tvungen att stoppa in ena
benet i, genom, ramen vilket innebar ytterligare en svarighet f6r den ovana.
Erfarenheten av att lira sig cykla hade inte bara med framgingen att gora utan ocksa
med det patagligt fysiska minnet av skrapade knin och kullkérningar (till exempel
NM 212: KU 1035, KU 961, KU 909). Flera meddelare kommer dessutom ihdg
firgen pa cykeln. ”Den var rod, blank och alldeles underbar” (f. 1933 LUF 2306).
”Min mammas bruna Hinden” (f. 1938 LUF 236).

? Hir finns det anledning att anligga ett grundliggande killkritiskt perspektiv. De som har tidiga
minnen av cyklar hade forstds ocksd pa ett eller annat sitt tillgang till cyklar. Minga av de som inte hade
det var troligen mindre beniigna att svara pa en frigelista om cyklar.
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Tva minniskor och en cykel

De flesta berittelserna ur frigelistorna kretsar kring en social situation. Nagra lirde sig
emellertid uppenbarligen att cykla pa egen hand. En man fodd 1893 berittar hur
hans far lirde sig cykla pa ildre dagar nir han inte lingre tyngdes av sin anstillning i
jordbruket. Fadern stillde upp cykeln invid ett staket i en svag sluttning och kunde
utan att behdva trampa lira sig halla balansen (NM 212: KU 1070). Men for det
mesta dr det tva personer och en cykel inblandade.

Berittelserna om hur det gick till f6r minniskor som levde under ordinira
omstindigheter under forsta halvan av 1900-talet befinner sig lingt ifran Frances
Willards skildring av experter och trinare. Minnesberittelserna ir ju heller inte lika
utforliga avseende cyklandets olika moment. Men ibland beskrivs hur man forst
forsokte halla balansen genom att rulla nedfér en sluttning stdende pa baknavets
utstickande bultar. Nir man kinde sig sikrare var det lige atc forsoka stilla sig pa
tramporna och, om man nadde upp, sitta sig pa sadeln.

Men det vanligaste ir alltsd tvd minniskor och en cykel. Den som skulle lira sig
hade fotterna pd tramporna. Den som skulle hjilpa till, det 4r ofta en pappa, stod
strax bakom och holl i sadeln eller pakethallaren. Karaketeristiskt for dessa berittelser
ar ett crescendo bestdende av stunden da balansen infinner sig, eller nistan i alla fall,
och cyklisten sneglar bakat och inser att hon eller han ir ensam pa vig. Ogonblicket
kommer oforutsett och plotsligt. Overraskningen av att bli limnad ensam pa cykeln
slutar i berittelserna antingen med att man cyklar eller faller. En kvinna fodd 1914
berdttar, ”...mor holl i didr bak, till att bérja med, men slippte i ett obevakat
ogonblick, och si kunde man innan man visste ordet av” (NM 212: KU 1966).

En annan kvinna f6dd 1911 berittar hur hon vid nio érs alder lirde sig pa sin fars
cykel.

Far hjilpte mig. Han gick bakom och héll i sadeln eller i den bakre
stinkskidrmen for att halla balansen at mig. Sjilv hingde jag pa sned under
ramen och skavde sénder strumpan mot kedjan. Runt, runt huset, varv efter
varv hingde far med. Dag efter dag trinade jag. Och s en dag skulle jag vinda
mig om och siga nagot dill far, men di hade han slippt taget om cykeln f6r en
bra stund sedan och stod och sig efter mig nir jag ensam balanserade mig
framat. Jag blev s perplex att jag stortade rake till marken. (NM 212: KU 911)

Minnesberittelserna ir inte likadana men det finns teman som binder dem samman.
Jag har nimnt den sociala situationen (tvd minniskor och en cykel) och hur franvaron
av barncyklar komplicerade lirprocessen men nog ocksd gjorde den mer minnesvird.
Materialiteten i sig pockar hir pd uppmirksamhet. Jag ska korrigera mig sjilv. Att
pasté att det dr en social situation 4r en aning reducerande for det ar samspelet mellan
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minniskorna och redskapet som framtrider som det visentligaste i berittelserna.
Cykeln kriver nigot av ryttaren, inte minst rorelse och balans. Om dessa tva
egenskaper inte dr pd plats levererar heller inte cykeln vad den lovar, det vill siga hog
hastighet. I denna mening 4r cykeln en aktér, en deltagare i situationen med de tva
minniskorna (Latour 2005, s. 72ff).

Till detta kommer dven att cykeln inte bara 4r ett fordon utan ocksd en
minnesmaskin. Den hjilper oss att komma ihdg, den konkretiserar minnet och
lokaliserar det till en plats och ett 6gonblick. Detsamma kan sigas om den berittandes
kropp. Knina, vars sir nu hade like, finns ddr som en konkret piminnelse om vad
kroppen har varit med om, om fallen, de misslyckade forséken som till slut f6ljdes av
framgang.

Attt bli cyklist

Gemensamt for samtliga skildringar 4r den sensation som infinner sig nir
huvudpersonen omvandlas till cyklist. En anledning till att vara berittare kan och finner
det moédan virt act skildra detta 6gonblick ir ju att det erkinns som betydelsefullt, att de
har varit med om négot som forindrade deras tillvaro. Det finns ett fére och efter. Man
kan siga att berittelserna, med alla sina olikheter, méts i det rituella.

Kinnetecknande for de flesta riter dr att de beskrivs och genomfors med rumsliga
metaforer. Limnandet, intridet, passagen, grinsen iar kanske de viktigaste och
vanligaste (van Gennep 1960, s. 59f). Man rér sig frin ndgot till ndgot annat. Intridet
i cyklisternas kategori kan betraktas som en territoriell rituell passage, en passage inte
endast i metaforisk mening utan konkret, materiell. Att genomga denna rit, att lira
sig cykla, innebir ocksé att ligga under sig ett avstind som tidigare inte var méjligt.
P4 ett sdtt dr det en separationsrit. Barnet som lir sig cykla skaffar sig formagan att
limna sina forildrar. P4 ett annat sitt 4r det en initiationsrit som gor barnet till en om
inte fullvirdig medlem si atminstone en del av det moderna samhillet. Barnet bide
kan och far fora fram ett fordon som dramatiskt okar forutsittningarna till hogre
hastighet och lingre avstind.

I cyklistens tillblivelse finns ingen portal eller annat rumsligt arrangemang att
passera igenom. I stillet 4r det sjilva dgonblicket da cyklisten uppticker att ingen
lingre haller i pakethéllaren som ir ritualens hojdpunkt, som markerar Gvergingen
frin det ena till det andra. Frin korta avstind till langa, frin lig hastighet till hog,
frin tryggheten i nirheten till friheten i distansen. Det ligger nigot mycket vackert i
overlimnandet mellan generationer, mellan den vuxna som éverlimnar barnet in i det
modernas hoga hastighet genom att halla i pakethéllaren tills det 4r dags att slippa.
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Kanske och med anledning av den hir undersékningens killor ligger det rituella
inte endast i hindelsen i sig utan ocksa i berittelsen om den. Langt ifrin alla skulle
nog forstd dgonblicket nir de lirde sig cykla som en genomgingen ritual. Men i
efterhand, nir man som vuxen berittar hur det var nir vi lirde oss cykla, da framstir
det rituella som tydligare. Berittelsen féljer en tyst anvisning, ett script eller en
konvention, som far hindelsen att anta rituella former.

Det moderna

At lara sig cykla kan ses som en initiationsrit till det moderna, rorliga livet. Icke-
cyklisten gar frin en hastighet bestimd av fotgingarens kapacitet till en hégre
hastighet definierad av kroppens energi parad med maskinens forméiga att omvandla
den dill en hastighet som vida 6verstiger fotgingarens. Det handlar emellertid inte
endast om 6kad hastighet i sig utan ocksid om vidgade rum, grinser som forflyttas,
platser som kommer inom rickhall.

Cykelns plats i det moderna projektet r otvetydig. Hir finns en stor berittelse som
girna kretsar kring frigorelse, hastighet och kopplingen till en mingd andra nyheter
introducerade i 1800-talets industrisamhille som lokomotiv, rérliga bilder, elektricitet,
hissar, telegrafi och telefoni samt inte minst idén och talet om en allmint sett
accelererande kultur (se till exempel Kern 1983/2003). Man skulle kunna siga att
formagan att cykla och 6gonblicket nir denna forméga infinner sig innebir ett intride in
i det moderna projektet. Farten 6kar, individens tilltrdde till ett vidstracke rum ppnar
sig liksom till de mojliga sociala kontaktytorna. Frances Willards och Susan B. Anthonys
uppfattning om cykeln som ett redskap for kvinnors emancipation var eventuellt
begrinsad till borgerliga kvinnors jimstilldhet. Men under 1900-talet i takt med att
cykeln blev billigare och tillginglig for allt fler kom den ocksa att fi stor betydelse for
arbetarklassens minniskor, savil kvinnor som min, och i Sverige de folkrérelser som
parallellt utvecklades till en politisk maktfaktor i folkhemmet och vilfirdssamhillet.

Det ir lockande att se barnets forsta cykelfird som en metaforisk andra navelstring
som klipps av. Men de praktiska, konkreta konsekvenserna av 6gonblicket nir mor,
far eller en kamrat slippte taget om sadeln eller pakethallaren ir storre. Fragelistsvaren
vittnar om cykelns betydelse for mojligheten att arbetspendla och en breddning av
arbetsmarknaden for individen. De vittnar ocksd om sociala och kulturella betydelser,
som att kunna ta sig till nirmsta biograf (Sjoholm 2003), ga pi dans, idrotta eller att
gora semesterresor.

I det moderna samhillet 4r det inte alltfor langsokt ate pasta att kompetensen att cykla
dr, om inte central, si dtminstone pafallande vanlig. P4 2020-talet tar vi den i det
nirmaste for given men kring sekelskiftet 1900 var det langt ifran sjilvklart acc alla
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minniskor i ett land som Sverige kunde forvintas lira sig cykla. Det intressanta dr, att
oavsett om vi ror oss kring sekelskiftet 1900 eller hundra &r senare verkar tillignandet av
denna kompetens vara ett viktigt inslag i manga ménniskors sjalvbiografiska berittelser.

Hastighet och hallbarhet

Den hir artikeln har kretsat kring det sena 1800-talet och forsta halvan av 1900-talet.
Jag bérjade dock med att konstatera hur vi i var egen nutid fortfarande tillmiter
cykeln och cyklandet betydelser som bland annat kommer till uttryck i pafallande
detaljerade och konkreta minnesberittelser. Att arbeta med ett historiske killmaterial
kan te sig som en omvig for att férstd nuet men har en av flera fordelar i att vi genom
minnesberittelser littare kan undersoka hur cyklandets betydelser har férindrats over
tid. Idag idr dessa betydelser delvis nya. Framfér allt kriver ett framtida ekologiske
hallbart samhille helt andra transportsitt 4n fossildriven trafik. Cykeln framstir som
en av flera nycklar for att uppna sidan hillbarhet. Detta nya hopp star delvis i
kontrast till resultaten frin diverse resvaneundersokningar. I stillet for act oka verkar
cykelresorna sjunka i antal och lingd (Trivector 2014, Trafikanalys 2015). Nir
resvaneundersokningar gors fokuseras girna yttre omstindigheter som cykelbanor och
trafiklige, kommunala strategier samt varfor ménniskor viljer att cykla eller inte. Det
anmirkningsvirda ir, att i dag tycks sjilva kompetensen att kunna cykla inte vara en
faktor att ta hiansyn till. Trots att det dr vilkint hur cykelkurser for vuxna fitt en
renissans sedan 2000-talet verkar forméagan tas for given (Hagstrom 2019).

Det antyder att vi befinner oss i ett intressant, osikert lige. Det verkar som att detta
forgivettagande dr ett arv fran folkhemmet och vilfirdssamhallet. Att alla kan cykla 4r
en uppfattning med en stark koppling till det moderna projektet. Minnet och
betydelsen av att omfamna detta projekt genom att lira sig cykla ir en visentlig del av
hur méinga av oss forstar var uppvixt, vart vuxenblivande.

I det moderna har hog hastighet alltid slagit ut ligre (Virilio 1996). Detta giller i
hog grad fortfarande. Redan pa 1930-talet betraktades cykeln som omodern och
nagot ur det forflutna, en uppfattning som forstirktes under efterkrigstiden med
andra virldskrigets ransoneringstider i firskt minne da bilen fick stillas undan och
man fick hélla tillgodo med den lingsammare cykeln (Oldenziel 2018, s. 283ff). Men
nagot har hint. I den allminna urbana tringseln ir det inte lingre sjilvklart att bilens
hastighet slar cykelns. Och dessutom ir hastighetsfaktorn inte lingre suverin. Nigot
forenklat kan man uttrycka det som att liga koldioxidutsldpp slar ut hoga.

Vilka minnen genereras hos barn i dag nir de lir sig cykla? Och hos alla de vuxna
som gir cykelkurser? Lit mig avsluta med en enkel framtidsspaning. Betydelserna av
hastighet och frihet ar fortfarande inskrivna i cykelns dna. Men efter drygt 130 &r har
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ocksd annat tillkommit. Nér den hjilpande handen slipper sadeln och du rullar for
egen maskin vidgas inte bara rummet. I samma 6gonblick flitas konstigt och ovanligt
nog individens frihet samman med idén om ett ekologiskt héllbart samhille.

LARS-ERIC JONSSON
Lars-Eric Jonsson dr professor i etnologi vid Lunds universitet. Hans forskning ror bland
annat kulturarvens roll i sambillet och kulturbistoriska perspektiv pi normaliter och
avvikelse. Tillsammans med Charlotte Hagstrom driver han undersikningen "Cykeln och
[ribeten”, tillsammans med etnologen Mia-Marie Hammarlin har han det kultur- och
mediehistoriska projektet "Rykten, skvaller och skandaler” som handlar om journalistik och
skvaller kring kunglig forbjuden sexualitet.

Jonsson dr inte bara kollega med Anders Persson pa Lunds universitet. De dir ocksa
grannar i Hogands och har firat méanga Valborgsmissoafinar tillsammans pa stranden
mellan Hogands och Lerberget.
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MOMENTS IN HOGANAS: FRAMING AN
IMPRESSION OF ANDERS B. S. PERSSON

By Wade S.W. Nelson

Hoganids, Skiane, Sweden. Sometimes a place forms a person. Sometimes a person
expresses a place. Sometimes a place and a person are so intertwined, so entangled, so
mutually dependent that they are antecedent and epilogue, cause and effect, yin and
yang, past, present and future. Héganis, Skane, Sweden. Anders B. S. Persson.

Anders’ Presentation of Self

Anders B.S. Persson occupies different frames for different people. For colleagues and
students at Lund University he is the leader of his department, a highly regarded
teacher, a reputed and prolific writer, scholar, researcher, and a witty and gregarious
companion. To the wider academic world he is considered one of the world’s foremost
experts on the work of renown sociologist Erving Goffman. To the Swedish public and
media he is known as a cogent commentator on such disparate topics as life in Swedish
schools and the use of mobile telephones in public places. Anders is also a wise father, a
devoted husband, and a loyal friend. To all of this I would add another, perhaps
overriding frame. To me, Anders B. Persson is very much a man of the sea.

Anders was born, raised, and, save for a few years as a student and young married
man, lived in close proximity to the sea. Most days of his life have included sights of
boats and ships and the sun setting into water. He has experienced the kind of rain,
storm and snow squall that only happen where land meets big water. He has heard
the quiet ripples of calm water washing over rocks or the roar of powerful waves
pounding the shore. He lives with seagulls and seals on his doorstep and found baltic
amber in his own neighborhood. Every day he sees sailboats, crowded ferries, cruise
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ships, and gigantic freighters navigating the Oresund Strait. Each day he smells the
salt in the air and feels the sea air on his face.

I remember a day with Anders that told me much about this man of the sea. It was
a day of stunning wind. The gusts were so strong that members of the group we were
in were huddled behind a protective wall in a small harbor. Most of us cowered in the
face of such a wind. But when I looked up and saw Anders standing on a bench
gazing intently out to sea in the face of this tempest, I remembered what Anders had
said to me on several previous occasions: “When you live near the sea, you have to
love the wind.”

Moments with Anders

My first visit to Sweden came about as a result of a research partnership with Dr.
Monica Eklund, who was, at the time, a lecturer and researcher at Mid-Sweden
University. That partnership continued when Monica moved to Halmstad
University. Invited to give a seminar at the Halmstad teacher education department
where Monica worked, I met the visiting resident dean and research professor, Anders
Persson. Monica predicted that Anders and I would find we had a lot in common and
would enjoy each other’s company. She was right on the mark. Later in that visit,
Monica, her husband Kjell, and I were invited to dinner at Anders’ home thus
inaugurating the first of my many moments in the presence of Anders Persson in
Héganis by the sea.

The House

Anders and his charming and talented wife, Titti, live in a two-story white house on
Domstensgatan in southwest Hogands. The house, built by Anders’ father Adolf in
1930, sits on a corner lot and, from halfway up a small hill, commands the
neighborhood. Anders grew up in that house as did Anders’ and Titti’s three
offspring. Over the years, the house has seen five additions and extensive remodeling.
Today it is a welcoming place with a spacious kitchen, comfortable living room, glass
walled studio/gallery and Anders’ book-lined office all on the first floor. Upstairs,
Anders’ cramped childhood bedroom has been greatly expanded. Now there are three
family bedrooms and a west facing room that has been converted from a bedroom to
an observatory/artist studio. Natural light floods into that room from a skylight and a
large picture window with a panoramic seascape view. All the upstairs rooms open on
to a central hall with a doorway to the second story outdoor deck with another view
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of the Oresund Strait. The basement of the house serves as an atelier for Titti’s
pottery and ceramics and houses much of her well-regarded work, her tools,
workbench and large, modern kiln.

My wife Joyce and I have been frequent guests in that house once staying there on our
own for two weeks while Anders and Titti attended a conference in Japan. Even in their
absence the house speaks of its owners. It is an intelligent place full of books and art. The
upstairs is haunted by childhood with artifacts left behind by the now grown up Jonn,
Julia, and Max. Upstairs and down, the wind from the sea plays the ancient frame and
windows like separate sections of an orchestra. For inlanders, such as we, it is an
unfamiliar and enchanting symphony. The view of the broad Oresund with the large
cargo ships or cruise liners and pleasure boats under sail or engine have been visual sirens
beguiling us with imaginings of voyages not likely to be taken other than in the mind.

But the best moments in the Persson house happen in the presence of Anders and
Titti. Those moments often happen around a table, over a meal in the kitchen or, in
summer, outside in the garden on the patio under the trees sharing a barbecue.
Productive like the family, the garden has, in the past, produced a harvest of red
cherries that Anders turned into spectacular cherry marmalade and fresh apricots right
off the tree which I thought were the best I've ever eaten. The food is always excellent,
but the conversation is even tastier. Anders is an inveterate storyteller and, whether
standing over korvar or kyckling on his barbecue grill or relaxing with coffee and
dessert in the studio, the stories pour forth effortlessly, triggered by conversation or
the food or recollection of times past. They are most often humorous, always
entertaining and frequently enthralling.

Anders’ homespun yarns are often about his youth and family. Anders was the
youngest of four children born in Hoganis to Adolf and Nora Persson. He was the
youngest and only male child arriving long after his three sisters one of whom died in
childhood leaving Adolf and Nora with a deep, abiding sorrow. Usually, Anders was the
delight of his aging parents. Adolf Persson was a builder and a worker. He built the
house on Domstensgatan mostly by himself but at another point in time he ran his own
home construction company whose numerous employees built a number of other homes
in Hoganis. Eventually, Adolf grew tired of the business of building but never stopped
constructing things. He worked for the largest company in Town, Hoganids AB, but
built a strong labor union with his fellow workers. He maintained and added onto the
family home. Maybe most importantly, Adolf helped construct lasting attributes of his
only son’s formidable character. At home, Anders learned the importance of hard work,
the necessity of cooperative effort, resiliency in completing tasks, and the social
imperatives of supporting others while cultivating skills of close observation and critical
thinking. Anders is quick to credit his mother with bringing love to his childhood, but
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the references to Adolf are myriad in Anders’ stories and, as seen in family photos, the
physical resemblance of Anders to his father is, indeed, striking.

Anders hasn’t always lived in the Domstensgatan house. He resided in Lund when
he was a student and he and Titti lived in Helsingborg when they were a young
married couple. They also had an interesting flat in an old folkskola building just
outside Rydebick, a village between Helsingborg and Landskrona. But after Adolf
died and Nora moved to a smaller place in town, Anders, Titti and their family lived
in the house by the sea in Hoganis.

The sea seems like a fixture of the Persson house. There is a row of houses between
the house and the narrow rocky shore of the Oresund. The front row house, directly
below is relatively small and has been unoccupied for many years providing a mostly
unencumbered sea view from many venues on the Persson property. The shore itself
is about a two-minute walk away and Anders still takes photographs of gorgeous
sunsets to the west. Anders talks about the seals that gather on the rocks during the
winter or the swans that are frequent visitors, and the rare, glittering pieces of amber
that somehow find their way from distant Baltic coastlines to the shores of the
contiguous village of Lerberget or “his” shore in Hoganis. One of Anders’ favorite
stories is about a moose that got drunk eating fermented apples that had fallen from a
tree. The tipsy moose apparently decided he wanted to swim to Denmark and entered
the sea just down from Anders’ house. Sadly, the story has an unhappy ending as the
moose sank into the sea despite some of the locals’ efforts to rescue him.

Anders Walks about the Town

One particular walk through Hogands with Anders stands out as a meaningful frame
for Anders’ connection with the town. It was a fine day for a stroll as we passed the
beach and small boat harbor and entered “Old Héganis.” Just north of the city center
and east of the commercial harbor where gigantic cranes for loading and offloading
goods for Hganis AB tower over everything in town, there is a small neighborhood
where the houses belong to an age gone by. Unlike other areas of town where size and
modernity of design speak of a blending of old wealth and pricey new vacation
homes, this has always been a working class neighborhood. The houses and lots are
small but show few signs of age or decay. On the day of this walk, Anders would
pause occasionally and say something about who used to live in such and such a house
or who built the house or repaired it. Adolf had touched a lot of those places. Anders
Persson knows Hoganis.

After circling through the old harbor neighborhood, Anders and I turned on to

Kopmansgatan and walked down the busy commercial street. Anders was often
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greeted by the people we passed. Once he stopped to talk with a woman whom he
seemed to know well. They chatted in Swedish and I missed most of the conversation.
After about five minutes, we resumed our walk and Anders told me that the woman
was an old school friend whom he hadn’t seen for many years. If my recollection
serves, the woman had been in Anders’ class in secondary school. I think he said she
had become a teacher. I got the impression that Anders knew everyone in town.

At the end of the high street we turned left and went down Storgatan to a major
Héganis structural landmark, Himmelsfardskyrkan. Standing in the plaza in front of
the church, Anders was telling me about the history of the formidable edifice when
we were approached by an elderly gentdeman who warmly greeted Anders and
received an equally salutary response. Anders introduced me as his American friend.
The man then, in perfect English, explained to me his connection with Anders. His
tale took place forty years previously when Anders was a teenager and the regional
leader of the youth branch of the Social Democratic Workers Party of Sweden and
the man was a reporter for Helsingborgs Dagblad, the area’s largest newspaper. The
story was that Adolf Persson’s one time employer and the town’s largest industry,
Hoganis AB, was polluting the waters of the Oresund with waste products from their
metal processing plant. This pollution was poisoning the local ecosystem and posing a
health threat to the area’s human population as well. Anders led a successful initiative
to force the company to curtail the polluting. The reporter and Anders became
friends over the years and the man followed Anders’ eventual career as one of the
region’s eminent sociologists. I got the impression that everyone in Hoganis knows
about Anders Persson. (Ironically, Anders, years later and by then a Lund University
sociology professor, was invited to give a talk at Hoganis AB. His V.I.P. treatment
suggested that, perhaps, the current leaders of the company never knew or had
forgotten the long-haired 17-year-old political activist who had challenged the
powerful company and had won.)

Anders Walks about the Kommun

Anders’ favorite place in the Héganis Kommun is the Kullaberg nature reserve. The
reserve has many hiking paths meandering through the woods or descending to the
sea to hidden inlets, tiny harbors and even a very small uninhabited country. Anders
and Titti and their adult children are all slim and fit and full of energy. They can
scamper through the Kullaberg skogen and cliffs like Norrland mountain goats.
Consider these moments on Kullaberg.

The “micro nation” of Ladonia is a product of the fertile imagination and self-
promotional genius of the notorious artist Lars Vilks. Anders had told me about
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Vilks’ driftwood creation, Nimis, which could be found in a small inlet within the
one square kilometer border claimed by Ladonia in the Kullaberg nature reserve. He
then suggested that we go see the giant wooden structure. I was interested in Vilks
who had caused great controversy and was the subject of two assassination attempts as
a result of his three “roundabout dog drawings” of the prophet Muhammad. Anders
knows Vilks who grew up in nearby Helsingborg and has a doctorate in art history
from Lund and, though he considered the artist a megalomaniac, thought Nimis was
unique and worthy of a visit. So one day, with Julia and Max as company, we found a
parking lot by an old farmstead now functioning as a garden cafe. From there we
started out on a path toward Nimis.

It was quite a warm Swedish summer day, but the first part of the walk was flat and
not too taxing. After 25 or 30 minutes the path led us to a sign with an arrow and the
word “Nimis.” The arrow pointed down a steep grade with no apparent path. Max and
Julia clambered down the incline without hesitation. I paused, already hot and weary
from the first part of our hike. Anders started down and looked back for me. Fatigued, I
no longer had much interest in Nimis or Lars Vilks but I, nonetheless, started slowly
and carefully down the hill. After about ten minutes of descent I stopped at a fallen tree
trunk to rest. Nimis was still somewhere invisible below us. I couldn’t help thinking
that if I was this tired and the goal was not yet in sight, I would never be able to climb
back up again. Anders walked back up to me and waited for my respite to end. Finally,
I told him that I wasn’t going any further and that he should continue down without
me. He didn’t spend much time trying to convince me to pull up my socks and soldier
on and was soon on his way to join Julia and Max.

I was grateful that no one was around to see me labor back up the hill and slowly
make my way back to the cafe. I was sitting in the shade of the garden drinking a cold
beverage when, forty minutes later, Anders, Julia and Max returned eager to show the
photos of Nimis they had taken a few minutes earlier. No one spoke of my failure to
complete the trek to Nimis which was the original purpose of our outing,.

For me this moment had to do with Anders’ home territory. I had learned how
deeply he and his family were embedded in this natural landscape, how much they
were at home there. On future days, when we would again walk on Kullaberg, to find
the light house or to just explore the forest, I made it a point to remind Anders about
the physical limitations of his flatlander old friend. However, another occasion found
me stretched to exhaustion on Kullaberg.

That time began comfortably enough in the picturesque village of Molle. Anders
enjoys speaking about Mélle and “The Sin”. It seems, in the 19th century, the
residents of the village caused quite a stir in Sweden and a good part of Europe by
sanctioning “mixed” bathing in the waters of the Oresund and Skiderviken Bay.
Apparently, this was such unusual license that tourists began seeking out Malle so
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that they could bathe with members of the opposite sex and partake in other “sexual
entertainments”. The sumptuous Grand Hotel was built in this era and at one time
there was a regularly scheduled train to Molle from Germany.

This day, Anders, Titti, and I had driven to Molle to have a lunch of fish and chips
in its pleasant little harbor. Max Persson had once worked at a seafood cafe there so
we followed the family connection to a tasty fish lunch. Afterwords, Anders suggested
a walk south from the village with the expressed purpose of picking and eating wild
berries. Indeed we found the path surrounded by berry bushes. We had to walk a bit
up the trail to find bushes that weren’t picked clean, but it wasn’t long before we
found abundantly fruit laden plants. By that time we were walking uphill. We were
treated not only to a lovely sea view over our shoulders but also charming company
grazing not far from our path. Ginger long-haired Highland Cattle were chewing
grass languidly quite unfazed by our small group of berry pickers. Anders was leading
us and I saw him climbing steps over a fence that I assumed was keeping the cows at
home. I thought we were berry picking and not hiking that day but when we caught
up with our leader he encouraged us to continue up the path suggesting that the trail
would soon circle back to where we had left our car. Twenty minutes later we were
forced to stop again this time confronted with a golf course fairway. Now Anders
remembered where we were and that it was another long walk to the car.

I think these two moments with Anders provide another frame for his nature.
Anders is perpetual motion both physically and mentally. His body seems to want to
move all the time, so he runs, he hikes, he bikes, he walks. Anders has the perfect
mind for sociology. He seems constantly attentive and engaged. He is interested in
people, in events large and small and their causes and effects. He is so quick in so
many ways that he often speeds by, perhaps without even realizing it. I have found
myself in Anders’ wake on a number of occasions including those days on Kullaberg.
It can be exhausting there but never boring.

Anders in Skine

Hoganis is situated in the northern part of Skane, the region of Sweden containing
the most significant moments in Anders Persson’s personal history. Lund, farther
south in the province, is most important to his professional existence. Between the
two communities are other significant stops on his physical and metaphorical life-
journey. Anders and I have made that trip on many occasions. Sometimes there has
been a professional purpose, a seminar or a lecture. Sometimes we were out to tour.
One can travel this route by bus or by train, but we most often took a car. By car
one could take the quick route down the busy E6 but there are many interesting stops
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along the slower coastal route, places representing moments large and small which
help to frame aspects of Anders Persson’s life. First there’s Helsingborg where Anders
and Titti lived together for the first time and where the aroma of roasting Zoegas
coffee hovers over the city like heavenly ether. Also in that city is the satellite campus
of Lund University where Anders built the first teacher education science program in
the history of Lund and loved the cafeteria.

Further along the coastal route is Rydebick near which Anders and Titti lived in an
upstairs flat over the old folkskola. We once stopped there with the Perssons and
visited the popular antique furniture store that now occupies that building. Next is
Landskrona, where Anders once organized young Social Democrats, and where there
is a fine art museum where Titti has exhibited her keramik, and a ferry crossing to the
island of Ven where our peripatetic vin walked us around a scenic tourist destination
where cars are not permitted and where we enjoyed a very special lunch of Swedish
flatfish and boiled potatoes.

Anders in Lund

Many of the others writing in this book know much more about Anders’ Academic
life at Lund University than I do, so I won’t linger here. But I have had the pleasure
of Anders’ company at his favorite vegan dagen’s lunch place near his office in the
sociology department and his and Max’s preferred sandwich shop across from Lund’s
Domkyrka. I ate moose for the first time with Anders at the restaurant in the Grand
Hotel and heard many stories about his student days in Lund most of which involved
the effects of alcohol on one’s ability to stand upright. I learned of Anders’ great
Uncle Schlemayer who so loved Lund and so detested that other great Swedish
university north of Stockholm that he always made an extremely rude noise whenever
someone uttered the word Uppsala. I've strolled with Anders through the beautiful
Botaniska Tridgarden and past Titti’s brother’s house where Julia lived in an upstairs
flat while she studied at Lund and visited Max’s small room in a residence for socialist
students. It is abundantly clear that Lund is second only to Héganis in its importance
to the Persson family history.

Anders in the World

Anders Persson is an attentive global citizen but, these days, a not too frequent world
traveler. In recent years he and Titti have traveled to the US and Japan for
conferences and to Italy for vacation. Their oldest son, Jonn, lives in Oslo and they
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have visited Norway on several occasions. The world moments we have spent with
Anders have occurred in Denmark.

The shortest distance between Sweden and Denmark lies across the Oresund
between Helsingborg and the Danish town of Helsingor. It is only a fifteen minute
ferry crossing to the northern gateway to Sjilland. We have gone more than once with
Anders for a ferry ride and a quick Danish red dog lunch and a requisite fladeboll ice
cream cone. Anders also loves Lynhjem’s Cheese Shop on Helsingor’s bustling
shopping street, Stengade. The aroma there is as satisfying as a three-course dinner.
On longer visits we have walked to Kronborg Slottet, better known to English
speakers as Hamlet’s Castle. It is always a bit of a challenge keeping up with Anders’
quick long strides, but the destinations are always interesting and worth the effort.

Additionally, we have journeyed beyond Helsingor both by train and car. If you
travel south by car for fifteen minutes you reach the renown Louisiana Museum of
Modern Art. The artist Titti Persson has connections in art circles in both Sweden
and Denmark. The Hoganis house is literally an art gallery with Titti’s paintings (her
portrait of Anders hangs on the wall and on Facebook as Anders’ icon) and,
particularly, her intriguing pottery displayed throughout. Anders is the biggest
supporter of his wife’s work. Several times in recent years Anders and Titti’s father,
Rolf, have converted the ground floor studio into an actual gallery for major
exhibitions of Titti’s art. So Anders and Titti are excellent guides to Louisiana and
other museums on both sides of the Oresund.

One day trip to Denmark that Joyce and I took with Anders and Titti produced
several enjoyable events and some particular moments that help frame Anders Persson
in the world. That day, we took our car on the ferry to Helsingér and proceeded
north along Denmark’s coastal highway. Our destination was the northern most
point of the Island of Sjilland. The day was sunny and beautiful and we hoped we
might spend some time on a Danish beach. Small old harbor towns and fishing
villages dot the Danish coast much as they do on the opposite Swedish shore and
some also have lovely sand beaches. Picturesque coastal places with colorful Danish
names like Helleback, Hornbaek, Dronningmelle, and Munkerup call out to the
foreign visitor to stop. But that day Anders had a particular port of call in mind.

We reached the point of Sjilland at the town of Gilleleje and took a turn leading up
a steep incline to a promontory overlooking the Kattegat Sea. We parked the car and
followed Anders up a short path. At the end of the path stood a large rock in a small
clearing open to the sea. The rock looked a bit like Stonehenge but stood alone. It
was engraved with “Seren Kierkegaard, 1813 — 1855.” Anders said that the great
young writer/philosopher was believed to have come to this spot to reflect and it
could have been one of the places where Kierkegaard formed some of his many ideas
on religion, ethics, aesthetics and society. From this towering height looking out to
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sea it is easy to presume that the first existentialist might have contemplated the
meaning of life or the futility of religion. But, then again, he might of just come here
to enjoy the incredible view. We all had our moment to sit on the rock, but I couldn’t
help thinking that the sociologist/writer and social critic, Anders B.S. Persson, had to
be most comfortable in that space.

Leaving Seren Kierkegaard Stenen, we retreated to the car and drove down to
Gilleleje’s harbor and beach area. We hadn’t had lunch so we stopped at a bakery and
bought some sandwiches and cake to enjoy by the sea. We parked by the harbor and
walked toward Gilleleje Veststrand. It had been windy all day and the wind had been
very evident at Kierkegegaard’s Rock, but by the time we approached the beach the
wind had become a gale, even impeding walking. Protecting the harbor near the
beach was a high concrete wall. We happily stepped out of the wind behind this
parapet and found a bench where we could sit out of harm’s way and eat our lunch
even if it wasn’t exactly what we envisioned when planning our “beach day.” When
we finished eating, Anders stood up and asked who wanted to go to the beach.
Standing on the bench, I looked over the wall. Absolutely no one was on the beach.
The sand swirled like tiny cyclones in the powerful force of the wind. Titt, Joyce,
and I all said we’d wait for Anders behind the shelter of the wall. Off he went and
when I took another brief look over the wall I saw my intrepid friend making slow
progress toward the general direction of the Kattegat. He looked like a cartoon
character his body slanting forward at an acute angle. I then recalled what Anders had
said to me many times when a strong wind blew off the bay near the Hoganis house.
“When you live near the sea, you have to love the wind.”

For me, the defining moment of Anders B. S. Persson in the world came when a
bedraggled Anders returned to the three of us huddled behind the wall finishing our
cake. Rather than sitting on the bench with us, Anders stood on the bench, looked
over the wall and stared intently out to sea. I thought he was looking north at the
great Kattegat Sea. I thought he might be envisioning a time in history when Viking
ships sailed there or when German navel ships like the Bismarck met the great British
fleet in World War Two. Or maybe he was immersed in Kierkegardian thought about
how great natural forces like this gale prevailed over the man-made world. Curious, I
too stood up on the bench and squinted into the wind and sand. I then saw that
Anders wasn’t looking north but rather northeast toward a faint coastline in the
distance. “What are you looking at, Anders?” I shouted to him. “Look,” he shouted
back, “I think I can see our house in Hoganis.”
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