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FORORD

Nir Magnus Grahn avled i oktober 2017 limnade han efter sig ett rikt och
intressant material till en avhandling om 1960-talets férindringar i den
svenska gymnasieskolan. I materialet ingick intervjuer med dévarande skolle-
dare, lirare och elever, inramade av mer eller mindre firdigskrivna texter om
vad som skedde i samhillet under denna tid, vilka syftade till att spegla gym-
nasieskolans omvandling. Vi hade lovat Magnus att bearbeta hans manus till
en skrift som kunde ges ut, lisas och anvindas; det ir resultatet av detta l6fte
som nu foreligger i bokform. Av respekt for Magnus och hans intentioner
har vi i bearbetningsprocessen s6kt bevara hans egen rost i det firdiga resul-
tatet, dven om vissa sprakliga korrigeringar och komprimeringar har fact géras
for att ge full ritevisa at innehallet. Vi hoppas och tror att detta dr en version
som han skulle ha varit néjd med.

Att Finnvedens gymnasium (ursprungligen Finnvedsskolan) i Virnamo
och Katedralskolan i Lund stér i centrum i denna skrift 4r ingen tillfillighet,
da Magnus vixte upp i Virnamotrakten for att senare flytta soderut till Lund.
Redan under gymnasietiden borjade Magnus arbeta som sportjournalist —
och utvecklade da den fibless for ordvitsar som blev hans trevliga signum pa
Institutionen for utbildningsvetenskap. S& sméningom avlade han en gym-
nasieldrarexamen i geografi, samhillskunskap och historia. Han var verksam
som ldrare i Forsheda, Alvesta och Vixj6 innan han slutligen tilltridde en
ganst vid S:t Petri skola i Malmé. Magnus fortsatte sina studier och 2011
resulterade detta i en licentiatavhandling, Mdbelrike i tiden, som handlade om
den smailindska mébelindustrin, sedd ur ett historiskt och historiedidaktiskt
perspektiv.



Nir Magnus sedan pibérjade doktorandstudier vid Lunds universitet skif-
tade hans fokus fran mébelindustri till gymnasieskola. Han 6vergav dock inte
Smailand, utan valde att fortsitta utgd fran Virnamo, men nu med tilligg av
Lund, i sin undersdkning av de forindringar av gymnasieskolan som skedde
under 1960-talet. Vi som arbetade nira Magnus vet att det han tyckte bist
om i avhandlingsarbetet var att intervjua minniskor. Dirfor har stort ut-
rymme getts till intervjuerna som refereras till i texten och i sin (nigot redi-
gerade) helhet dterges i slutet av boken. Dir finns ocksa en forteckning 6ver
samtliga de intervjuer Magnus gjorde, dven de som han inte hann anvinda
sig av. Samtliga finns tillgingliga i transkriberad form eller ljudform vid In-
stitutionen for utbildningsvetenskap, Lunds universitet, for framtida forsk-
ning. Vi hoppas och tror att denna skrift, férutom att hedra Magnus minne,
ska vara ett vitalt bidrag till 1900-talets utbildningshistoria. Ett stort tack rik-
tas till Magnus fru Lena Eskilsson och hans syster Viktoria Grahn Johansson
for dversyn och kommentarer till det firdiga resultatet.

Lund och Uppsala i januari 2021

Roger Johansson, professor Lunds universitet och handledare
Esbjorn Larsson, professor Uppsala universitet och handledare

Hans Teke, fil.dr. Lunds universitet, doktorandkollega med Magnus Grahn



DEN HISTORISKA BAKGRUNDEN

Det moderna i skolan och skolan i det moderna
Av Roger Johansson

Det omvilvande 1960-talet bildar ramen f6r den genomgripande forindring
av gymnasieskolan som star i centrum for Magnus Grahns intressanta forsk-
ning. Det var en forindring som genomf6rdes i tvé steg. Det forsta togs 1966,
medan forindringen fullbordades genom det andra som togs 1971. Dirmed
hade sambhillet skapat en enhetlig gymnasieskola redo att mota samtidens
okande behov av vilutbildad arbetskraft.

Den tidigare ordningen hade bestitt sedan 1928 ars liroverksstadga, och
diskussionerna om andamalsenligheten hade pagitt sedan Skolkommissionen
startade sitt arbete 1946. I Per Olov Qvists Folkhemmets bilder betecknas
detta lite ambivalenta och forsiktiga tillvigagangssitt som kanske utmirkande
for svensk efterkrigskultur och det har triffande beskrivits som att backa in i
framtiden.! Men det svenska samhillet kiinnetecknades ocksé av en mangfa-
setterad komplexitet, for samtidigt med forsiktigheten sker under 1960-talet
en i grunden genomgripande omvandling av hela det svenska utbildningsvi-
sendet. Denna forindring skulle snarast kunna svara mot en bild av ett snill-
tdg i expressfart pa vig mot framtiden.

Parallellt med den nya gymnasieskolan skapades med start i en ny liroplan
Lgr 62 en enhetlig grundskola for alla elever och som efter forsok pa ett antal

I Quist 1995.



skolor ocksa snart blev obligatoriskt niodrig. For att bittre svara mot sam-
hillets okande krav pa en hogre eftergymnasial utbildning for allt fler, sa be-
hévde ocksa universiteten omvandlas frdn att ha varit en utbildningsinstitut-
ion for en liten elit till att bli institutioner f6r massutbildning. Efterkrigsti-
dens stora ungdomskullar stod nu startklara att ta klivet ut i ett arbetsliv i
forindring som till stora delar sig annorlunda ut jimf6rt med forkrigstidens.
Ar 1968 lade dirfér Universitetskanslersimbetet ett betinkande, UKAS, som
gick ut pa att skapa fasta treariga studiegingar och med skirpta krav pa stu-
dieprestationer i syfte att 6ka genomstromningen pd universiteteten. Forsla-
get motte dock starka protester, di manga menade att studenternas mojlig-
heter att ldsa efter intresse starkt skulle komma att begrinsas. Trots protes-
terna kunde riksdagen med endast ett ars f6rdréjning anta en nigot modifie-
rad studieordning, PUKAS. Dirmed hade universiteten fatt studiegingar
med ett kommande yrkesliv som mil for studierna och med malsittning om
en snabbare genomstrémning av studenter.?

Gymnasieskolans omvandling var en del av hela samhillslivets f6rindring
med nya virderingar och med en ny syn pa hierarkier och vad man upplevde
som foraldrade strukturer. Foljaktligen restes ocksé krav pd inflytande och pa
demokratiska reformer inom en rad omraden som berorde hela samhallslivet.
Flera av kraven hade formulerats redan tidigare under 1950-talet, men hade
dimpats och hillits tillbaka av kalla krigets antikommunism. Kraven som
formulerats tidigare tridde nu pa 1960-talet fram med full kraft och blev
tongivande fér samtalet i det svenska samhillet.® S4 forblev det fram till 1980-
talets ingang. Flera historiker har i likhet med Kjell Ostberg dirfor talat om
”det langa sextiotalet”.* Vad var det dd som kom att kinneteckna samtalet?
Pa vilket sitt forindrades formerna f6r hur studenter och lirare agerade och
handlade och pa vilket sitt vidgades ramarna f6r vad som anségs acceptabelt?
Och hur speglas detta forindrade samhillsklimat i Magnus Grahns forskning
om den nya gymnasieskolan?

Plotsligt var det andra fragor som kom i férgrunden. Frigor kring fred, den
orittvisa fordelningen av rikedomar, tredje virlden och inte minst USA:s krig

2 Richardson 1994.

3 Kjell Ostberg beskriver vinstervigen. Ostberg, Kjell, (2002), 1968 nir allting var i rorelse.
Stockholm: Prisma férlag. Parlamentariske fir exempelvis socialdemokraterna fick egen ma-
joritet i valet 1968 vilket blir viktigt som férklaring till hastigheten i de fortsatta reformerna.

4 Ostberg 2002.
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i Vietnam, invasionen i Tjeckoslovakien, men ocksi ett vidgat vilfirdsbe-
grepp kom att binda samman tredjevirldenfrigor med inflytandefragor och
utbildningspolitik under 1960-talet. Ocksa nya former for att fora en debatt
och att driva krav synliggors tydligt i Magnus Grahns “skolografi’. Det ir en
fantastisk scen som malas upp av Magnus Grahn vid invigningen av Finn-
vedsskolan nir ministerbanketten pa skolan f6r utbildningsminister Olof
Palme uppvaktades av studenterna, och dir studentkaren i stillet bjod in
Palme till en alternativ och spartansk invigning ute pa skolgarden, dir elever,
lirare och samhillsmedborgare bjéds pa kaffe och bullar. An mer tidstypiskt
ir kanske att Olof Palme antog inbjudan och héll ett spontant tal till gym-
nasisterna, dir han betonade vikten av de nya formerna for samverkan och
att den "nu pagiende forsoksverksamheten maste ses som ett led i en fortga-
ende demokratiseringsprocess”.

Hindelsen beskriver en tidstypisk och ofta spontan "aktionism’, gidrna kom-
binerad med okonventionella och uppseendevickande metoder som brot mot
tidigare protesttraditioner och med krav pd direktdemokrati. > Men hindel-
seforloppet speglade ocksa nagot mer. Den var en markering mot vad ménga
upplevde som stelnade undervisningsformer och man stillde nu krav pa en
demokratisering av kunskapen, vad man upplevde som forlegade traditioner,
mot vedertagna konventioner och relationer mellan ménniskor och religions-
undervisningen i skolan. Och detta — studenternas deltagande i kunskapspro-
duktionen och férindrade och 4dndamalsenliga former for undervisningen i
skolan bildar kirnan i Magnus Grahns forskningsprojekt om den nya gym-
nasieskolan.

Hur kan man da f6rsta den breda politiska uppslutning som till slut stod
bakom reformeringen av gymnasieskolan personifierad i Magnus Grahns bok
av den davarande rektorn Gunnar Hillerdal? Hillerdal hade en bakgrund som
ordférande i Hégerns ungdomsférbund och var pristvigd nir han limnade
docenturen i teologi i Lund, for att senare bli rektor pa Finnvedsskolan och
aktiv inom kommunpolitiken. Man kan f6rsta reformeringen utifran ett up-
penbart samhillsbehov, men Magnus Grahn vill ocksd soka en djupare for-
klaring bakom den breda politiska uppslutningen; i moderniteten som en
slags politisk 6verideologi i tiden bakom nagot som annars skulle kunna upp-
fattas som ett socialdemokratiskt/liberalt skolprojekt. Magnus Grahn vill
soka en forklaring i en gemensam 6verideologi i det moderna och menar att

> Se Johansson 2001.
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dir finns viktiga byggklossar som kan férklara inte endast uppslutningen,
utan ocksd formerna och innehallet i gymnasiereformen.

Man kan nirma sig det moderna frin olika aspekter, men en central trid i
viven ir bilden av framtiden som ljus och dppen for stindigt nya framsteg.
En tro pa en ekonomisk omvandling och en professionalisering av det veten-
skapligt utnyttjande av teknologin kom att utgéra motorn i loftet mot en
bittre framtid, ett 16fte om en moderniseringsprocess som opte snabbt — och
som en nationell éverideologi. Den amerikanske filosofen Marshall Berman
pekade ocksa pad en viktig aspeke av forstaelsen; sjdlva upplevelsen av omvand-
lingen som en positiv syn pd moderniseringen och de nya méjligheter som
denna upplevdes 6ppna.” Historikern Martin Wiklund beskriver idémissigt
det sena 1950-talets och tidiga 1960-talets modernitetsdiskurs som en “rat-
ionalistisk socialliberal/socialdemokratisk modernitet.”® Hur kan man f6rsta
detta i arbetet med den nya gymnasieskolan och i det rika intervjumaterial
Magnus Grahn redovisat?

Den amerikanska litteraturprofessorn Kristin Ross fingar 1950- och 1960-
talets franska samhille i omvandling med titeln Fast Cars, Clean Bodies. Folk-
frontens cykel byts mot en Alfa Romeo och vatten mot Palmolive och artiklar
om modern renlighet i Elles.” Kanske kan man oversitta Ross metaforer om
fart i effektiviter och renhet som enbetlighet, begrepp som skulle kunna spegla
aspekter av det moderna si som de kommer fram i Magnus Grahns tolkning
av 1960-talets nya gymnasieskola.

Den nya, stora och sammanslagna Finnvedsskola som vi méter i Magnus
Grahns ’skolografi’ skulle kunna fingas av bilens fart som effekziviter. Fart och
effektivitet hdmtar sin form ur stordrift och rationalitet som en organisatorisk
ram och forutsittning for framsteget, medan renheten faingar det enhetlighet-
liga som ett bista sitt att forma den nya skolan. Tillsammans definierar de
tvd begreppen den nya skolbyggnadens arkitektur och dess innehll dir sjéilva
byggnaden blir en kropp f6r framsteget. Vidare utgdr modernitetens tanke
pa ett bista sitt och pa vetenskapens méjligheter att finna svar ocksé en for-
klaring, bade till imnestraditionens starka stillning och till det nya pedago-
gikimnets mojligheter att vetenskapligt visa pa en bista metod for att lira

¢ Olausson 2014.
7 Berman 1987.
8 Wiklund 2006.
% Ross 1999.
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och soka kunskap. I det modernas jimlikhetstendens kan man ocksi soka
bade tidens vetenskapsuppror, krav pé delaktighet och krav pd nya demokra-
tiska former for elever att sjilva forska sd som det bland annat kommer till
uttryck i den nya gymnasieskolans grupparbeten, beting och forskningspro-
jektet i det egna avslutande arbetet. I sparen av denna vetenskapskritik upp-
stir ocksa andra mer demokratiska relationer mellan lirare och elever, vilket
ocksd speglar det moderna samhillets behov av en vilutbildad ung generation
vil forankrad i demokratiska kunskapsformer, vetenskap och teknik.

I den hidr boken skriver Magnus Grahn: "Det skulle ocksé ske en pedago-
gisk forindring, bland annat i form av olika arbetssitt och arbetsformer vilket
dr en central del i den hir avhandlingen”. Den forindring Magnus Grahn
beskriver var en del av en moderniseringsprocess som 18pte snabbt — och
ocksd innefattade den nya gymnasieskolan.

De svenska gymnasierna och tillkomsten av
gymnasieskolan10

Av Esbjorn Larsson

De svenska gymnasierna kan sparas tillbaka till 1600-talet da dess roll som
sekundir utbildning faststilldes i och med 1649 ars skolordning, vilken in-
ordnade dem mellan den grundliggande utbildningen i trivialskolorna och
den hégre utbildningen vid universitetet. Denna uppdelning bestod sedan
med nagra undantag fram till 1849, d& gymnasierna férdes samman med mer
grundliggande skolformer. Fran och med 1856 kom dessa skolor att benim-
nas elementarliroverk, vilket 1878 dndrades till hogre allminna ldroverk. Ar
1905 ateruppstod sedan gymnasierna som en tydligt avgrinsad del av ldro-
verken genom inférandet av realskolan som en ligre skolform. I denna form

10 Texten bygger p& Esbjorn Larsson & Johannes Westberg (red.) (2019) Utbildningshistoria: en in-
troduktion och dér anford litteratur.
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levde gymnasierna kvar fram till 1960-talet, da skolformen ombildades; forst
till nya gymnasiet 1966 och sedan till gymnasieskolan frin och med 1971.

De foriandringar som genomfordes under 1960-talet kom att i grunden for-
dndra svensk gymnasieutbildning, frin att ha varit en timligen exklusiv ut-
bildning som si sent som i slutet av 1960-talet inte omfattade mer dn 12
procent av landets ungdomar i Svre tondren, till en skolform som redan under
1970-talet tog emot en majoritet av svenska flickor och pojkar inom detta
aldersspann. Ser man till 1600- och 1700-talens gymnasier var de framf6rallt
avsedda for pristerskapets soner, dven om det ocksd forekom att begavade
ynglingar ur allmogen inte bara gick vidare till gymnasiet utan 4ven till uni-
versitet. I och med overgang fran stinds- till klassamhille under 1800-talet
kom emellertid den nya medelklassens intresse f6r formell utbildning for sina
soner tillsammans med framvixten av en allmint utbredd folkskola att gora
att andelen gymnasister frin den arbetande delen av befolkningen faktiskt
minskade (frin runt 20 procent under forsta hilften av 1800-talet till knappt
10 procent i slutet av seklet). Direfter 6kade andelen lirjungar fran arbetar-
klass sakta under 1900-talets forsta hilft for att sedan accelerera under efter-
krigstiden. Detta gjorde att bland dem som var fédda 1934 var det 38 ganger
sa stor chans att man gick vidare till gymnasiestudier om man tillhorde soci-
algrupp I 4n om man tillhérde socialgrupp III. Direfter minskade skillna-
derna till 17 ganger for dem som var fé6dda 1948 och 12 ginger f6r dem som
var fodda 1953.

Vad giller elevsammansittningen i 6vrigt var gymnasierna fram till 1927
endast 6ppna for pojkar och dven direfter fanns det fram till 1970-talet moj-
lighet f6r flickor att erhdlla motsvarande utbildning vid sirskilda flickskolor.
Trots detta gick det betydligt snabbare att na en jimn kénsférdelning bland
gymnasisterna dn att bryta den sociala segregation som priglade svenska ung-
domars skolging. Redan 1949 &versteg andelen kvinnliga gymnasister 40
procent och 1965 var det for forsta gangen fler flickor 4n pojkar som gick
vidare till gymnasiet. Detta ledde till att nir man 1968 héll studentexamen
for sista gdngen var det fler flickor dn pojkar som tog studenten.

Vid sidan om den férindrade elevsammansittningen utgor ocksa undervis-
ningen ett omride som forindrats radikalt sedan gymnasiernas tillkomst un-
der 1600-talet. I och med att gymnasierna framforallt syftade till att forbereda
for universitetsstudier och pristexamen var undervisningen ocksi ordnad
direfter. Fortfarande i bérjan av 1800-talet gnade man stor del av undervis-
ningen 4t imnen som latin, grekiska, hebreiska och teologi, medan imnen
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som franska och tyska bara listes undantagsvis. Det var heller inte ovanligt
att gymnasiets lektorer var pristvigda och av de sex lektorer som varje gym-
nasium skulle hélla sig med, var det tvd som undervisade i teologiska amnen.

Denna starka betoning av teologi och klassiska sprik som gymnasiets hu-
vudimnen kom emellertid att ifragasittas under 1800-talet, vilket ledde till
en minst sagt lingdragen strid rérande undervisningens innehall. Till att
borja med handlade kritiken frimst om att den undervisning som gavs vid
gymnasierna var vil ensidig och inte anpassad for andra karridrvigar dn den
inom kyrkan. Dess kritiker ville dirfor 6ppna upp f6r mer undervisning i
andra imnen. De som f6rsvarade den klassiska bildningen hivdade dock att
den nya undervisning som efterfrigades inte var statens uppgift, varvid de
hivdade att gymnasiernas uppgift begrinsades till att utbilda prister och bli-
vande dmbetsmin. Detta sitt att argumentera kritiserades dock av dem som
ville se skolor som férmedlade en allmin medborgerlig bildning som kunde
forbereda for en karridr inom staten sévil som niringsverksamhet.

Vad gillde utbildningens innehall kom mycket av diskussionerna att kretsa
kring de klassiska sprakens, och da sirskilt latinets stillning. Fran att under
tidigare arhundraden varit ett sprik som dven anvindes rent praktiskt kom
latinet under 1800-talet att lyftas fram som ett bildningsimne enligt tanken
om att latinstudier bidrog till att utveckla gymnasisternas sjilsfsrmogenheter.
Mot detta stilldes idén att dven andra amnen kunde tinkas ha liknande egen-
skaper, varvid amnen som matematik och moderna sprak lyftes fram av kri-
tikerna som minst lika viktiga fér en ynglings utveckling.

En nirmare 16sning fick denna friga forst under andra hilften av 1800-
talet, dd man f6rst 6ppnade upp for att vid elementarliroverken vilja bort de
klassiska spriken for att sedan i och med 1878 ars skollag etablera tva huvud-
spar, en klassisk linje som inkluderade bade latin och grekiska (med en halv-
klassisk variant med bara latin) samt en reallinje utan klassiska sprik men det
ett storre inslag av matematik och naturvetenskap.

Denna tudelning av gymnasiet i en latinlinje och en reallinje kom sedan att
fortleva fram till dd 1957, di det dven inrittades en allmin linje med fokus
pa samhillsvetenskapliga amnen. Under denna period priglades mycket av
debatterna rérande undervisningen vid gymnasiet av en kamp mellan natur-
vetenskap och humaniora. Under bérjan av 1900-talet 6kade intresset for re-
allinjen och i samband med 1905 érs liroverksstadga utokades dven antalet
timmar som lades pa de naturvetenskapliga imnena. Denna utveckling brots
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dock i och med den nya stadga som kom 1933, i vilken sirskilt undervis-
ningen i biologi fick stryka pé foten. Efter andra virldskriget svalnade sedan
debatten i och med att den klassiska bildningens foretridare blev mindre
framtridande samtidigt som naturvetenskapens plats vid gymnasierna blev
mer allmint accepterad.

Vad sedan giller utvecklingen under 1960-talet — vilken stér i fokus f6r den
hir boken — kom realskolan avveckling som ett resultat av 1962 ars grund-
skolereform att gora att de senare delarna av liroverksutbildningen omorga-
niserades i vad som kallades det nya gymnasiet. Detta var en mycket kortlivad
skolform som bara fanns mellan dren 1966 och 1971, och som ersattes av
gymnasieskolan, vilken utgjorde en sammanslagning av fackskola, yrkesskola
och det nya gymnasiet i enlighet med 1970 érs ldroplan for gymnasieskolan.
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INLEDNING

En skola som tar emot tvd A tre procent av en drskull 4r uppenbarligen
ndgonting annat in en skola som fir bereda sig att ta mot trettio, fyr-
tio, femtio procent av en arskull. En skola som forbereder sig for vi-
dare utbildning for ett relativt begrinsat antal akademiska yrken ir
ndgot annat dn en skola som skall tillgodose de nirmaste decenniernas
rikt varierade krav pé yrkesutbildning for en arbetsmarknad i stindig
forvandling. !

Ar 1964 framhall den blivande utbildnings- och statsministern Olof Palme
att de gymnasiala skolformerna skulle komma att férindras kraftigt sévil
kvantitativt som kvalitativt. I mitten av 1940-talet fanns 7 000 elever i gym-
nasiernas inledande arsklasser, vilket i mitten av 1960-talet hade 6kat till
30 000 elever, och enligt Olof Palme — och experter — var prognosen att minst
50 procent av en drskull 1970 skulle ”vilja ha en relativt teoretisk utbildning
pa det gymnasiala stadiet”.'> Kvantitativt vixte siledes antalet gymnasieele-
ver kraftigt, men inte nog med detta.

Palme lyfte nimligen fram ett kvalitativt perspektiv och framhéll att "ut-
bildningen betraktas som en vig till sjilvforverkligande, till utveckling av per-
sonlighet och intressen”.'® Inte bara antalet elever skulle alltsd dka kraftigt
utan dven ett nytt arbetssdtt med ett storre fokus pa sjalvforverkligande och
Palme var inte ensam om detta synsitt.

' Skolveckan 1964, s.8-9. Utbildning var tillsammans med utrikespolitik Palmes tv4 storsta
politiska intressen.

12 Skolveckan 1964, s. 4-5.
13 Skolveckan 1964, s. 4.
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Sverige stod under 1960-talet alltsd mitt i en skola i forvandling nir det
gillde de gymnasiala skolformerna, men dven for barn i dldrarna 7-16 ar ef-
tersom en ny ldroplan for grundskolan, Lgr 62, hade bérjat inféras 1962 och
sedan successivt under 1960-talet. Det medférde att just 1960-talet blev ett
decennium i svensk utbildningshistoria med flera stora férindringar pa olika
skolnivaer. Det bidrog till att statsmakterna valde att vinta med att reformera
yrkesskolan fram till 1971; ndgot som medforde att gymnasiets tre skolformer
— yrkesskolorna, det nya gymnasiet och fackskolan — kom under ett och
samma organisatoriska tak just 1971. De tva sistnimnda, det nya gymnasiet
respektive fackskolan, hade redan 1966 fatt nya liroplaner, Lgy 65 respektive
Lfa 65. I och med Lgy 70 kom gymnasiets tre skolformer alltsd under en och
samma ldroplan.

Gymnasiets olika organisatoriska skolformer hade siledes férenats i och
med Lgy 70. Under 1960-talet hade ocksa utbildningen for barn i 7-16-4rs-
dldern forenhetligats. Det handlade om att forenhetliga den brokighet som
kinnetecknade svenskt skolvisen fram till 1960-talet, exempelvis i form av
folkskolan, realskolan, flickskolan m.fl. vilka saledes fick namnet Lgr 62.

Det skulle ocksa ske en pedagogisk forindring, bland annat i form av olika
arbetssitt och arbetsformer vilket 4r en central del i den hir avhandlingen.

Syfte

Det svenska skolvisendet var siledes pa vig att férindras, inte minst under
1950- och 1960-tal, savil kvantitativt som kvalitativt sett till utgingspunk-
ten: allt fler elever skulle inte bara ga i skolan utan dessutom studera pé ett
annat sitt. I den hir avhandlingen finns ett mal att avgrinsa yteerligare ge-
nom att belysa pedagogiska forandringar i 1960-talets gymnasiala skolformer.
Syftet ir att belysa forindrade arbetssitt och arbetsformer. Férindringarna i
1965 érs gymnasiala liroplaner bildar en intressant grund. Syftet med den
hir avhandlingen ir att belysa bakgrunden och forindringarna i frimst tva av
de gymnasiala skolformerna, dels det nya gymnasiet och dels fackskolan. Av-
handlingen har avgrinsats pa flera sitt och ett sidant 4r att de gymnasiala
yrkesutbildningarna inte finns med och ett av skilen 4r att dessa forst lisiret
1971/72 kom in under ett och samma organisatoriska tak i form av Lgy 70.
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Disposition

Inledningskapitlet har ett traditionellt uppligg med fokus pa genomgéng av
teori- och metodavsnitt. Direfter foljer en genomgang av det som har paver-
kat pedagogikens historia; i det hir fallet med utgingspunkt i avhandlingens
syfte. Kapitlet slutar i framvixten av de gymnasiala liroplanerna under 1960-
talet: Liroplan for gymnasiet, Lgy 65, och Liroplan for fackskolan, Lfa 65. 1
dirpa foljande kapitel foljer olika skolografier 6ver Finnvedsskolan i Vir-
namo och Katedralskolan i Lund. Efter dessa kommer fyra biografier, vilka
frimst behandlar tiden nir personerna i fraga var aktiva, dvs. i métespunkten
mellan 1960- och 70-tal.

Metod

Metodmissigt sett bygger avhandlingen till stor del pd intervjuer. Det dr alltsa
kvalitativ metod som utgdr grunden, men det finns dven del statistik och
dirmed baseras texten och analys till viss del pa en kvantitativ metod. En
annan viktig del av underlaget bestar av arkivmaterial, vilket har savil kvali-
tativ som kvantitativ art. Till syvende och sist blir det inda avgorande hur
materialet behandlas, vilket kan betyda att det som vid en forsta blick har en
kvantitativ prigel inda genom reflektion och analys 4nda drar ivdg 4t det
kvalitativa hallet.

Urval

Fokus nir det giller urval ir de individer som finns pa olika lokala nivéer.
Det handlar om elever, lirare och rektorer. Nagra av de intervjuade far ocksa
egna biografier i avhandlingen och det rér sig om rektorn Gunnar Hillerdal,
liraren Berit Kristiansson och eleven Rolf Fredriksson. Aven rektorn Géte
Rudvall har biograferats eftersom han var med och framstillde utredningen
av Liroplan for fackskolan 65, Lfa65. Dirmed fick Rudvall betydelse ur ett
statligt perspektiv men dven ur ett lokalt perspektiv eftersom han ocksd arbe-
tade som lirare och sedan som rektor pa en skola i Osteriker utanfor Stock-
holm. Utgingspunkten ir det lokala perspektivet men malet dr ocksd att i
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detta perspektiv finna samband med det regionala och nationella, samt dven
se hur dessa har paverkats av den forskning som influerade svenske utbild-
ningsvisende under denna tid.

Utover detta har intervjuer genomforts med de som var lirare och elever i
skolan nir 1960- och 1970-talet métts. De frigor som stillts till dessa ldrare
och elever har koncentrerats just till 1960- och 1970-talets gymnasiala skol-
former. Totalt har ca 30 lirare och elever intervjuats och négra av intervju-
erna aterges i denna avhandling.

Avhandlingens material

Intervjuer utgor en viktig del av materialet i avhandlingen men 4ven annat
material och andra killor har anvints. Material frin det regionala, hur det
lokala undersoks utifrin ett regionalt perspektiv, men dven ett nationellt per-
spektiv har tagits i beaktande nir intervjupersoner valts ut. Malet har alltsd,
som sagt, varit att belysa utvecklingen utifran ett lokalt, regionalt och nation-
ellt perspektiv. Det giller inte bara intervjupersoner, utan dven nir material
sdsom utredningsmaterial, beslutsmaterial och dagstidningar har valts ut. Det
betyder att biografier, skolografier och kapitlet om skolutveckling har base-
rats just pi nimnda killmaterial.

20



BAKGRUND

Den av vixelspelet mellan den frigande liraren och den svarande ele-
ven kinnetecknade undervisningsmetoden har gammal hivd. Den in-
nebir vanliga att hela klassen lyssnar och deltar i samtale, s. k. klass-
undervisning [...] Liraren bér ocks noga ta till vara de 6kade moj-
ligheter som de moderna hjilpmedel medfér och ge plats for de akti-

vitetsbetonade inslag [...] som litt kan komplettera klassundervis-

ningen. '

1 1965 érs liroplan for gymnasiet placerades elevernas sjilvstindighet och ak-
tivitet i centrum. Nimnda sjilvstindighet — och aktivitetspedagogik — kon-
trasterades mot klassundervisning, alltsa det som ibland benimns katederun-
dervisning; en metod som enligt citatet ovan har gammal hivd och historia.

Gamla greker

Redan hos de gamla grekerna fanns metodmissiga tankar. Eller kanske anda
inte. Tva vigar utvecklades, vilka genom den pedagogiska historien bildat tva
kontrasterande ideal. Det handlar dels om vita activa och dels om viza con-
templativa. Det forstnimnda betonar betydelsen av att eleverna engagerar sig,
ar aktiva, och lir sig med hjilp av sinnena. Vita activa ir mer praktiske inrik-
tad 4n vita contemplativa, som bygger pa det egna tinkandet med fokus pi
vetenskap, rationalitet och det teoretiska tinkandet. Platon (427-347 f Kr),
som prioriterade teori fére praktik, var en av de allra tydligaste anhéingarna

14 Skoldverstyrelsens skriftserie 80. Liroplan for gymnasiet 1965, s. 34-35.
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av vita contemplativa medan till exempel Aristoteles (384-322 f Kr) stillde sig
mitt emellan dessa tv4 filosofiska ideal.”

Det ir ocksa mojlige att det kritiska tinkandet och den pedagogik som So-
krates (470-399 { Kr) lade grunden till, ocksd har inspirerat manga foreldsare.
Savil Sokrates som Platon var dock kritiska till retorik, och foresprakade det
egna tinkandet, men detta fick girna ske med en erfaren lirare som stillde
de ritta fragorna. Sokrates betonade vikten av savil det inre samtalet som
dialogen med andra minniskor, dirav dialogpedagogiken. Hans utgangs-
punke var dock att kunskapen vixte inifrin individen.'®

Medeltid — en annan tid

Féreldsningens historia dr ling. Under medeltiden forstirktes den hir liran-
deformen nir biskopar och prister under gudstjinsten stod i sin stol, kateder,
och predikade. Inom akademin tog man efter den formen och i frinvaro av
tryckta bocker blev den hir lirandeformen viktig. Liraren ldste fore i texten,
studenterna liste efter eller skrev ner det som hade sagts — foreldsningsformen
fick ett tydligt ansikte. Lirandet forstirktes med illustrationer, aktiviteter och
dialog. Uppfinnandet av boktryckarkonsten i slutet av 1400-talet 6kade vis-
serligen tillgingen pd bocker men det drojde linge innan det stora flertalet
studenter hade egna bocker och det bidrog till att foreldsningen blev den do-
minerade lirandeformen under atskilliga sekler.'” Foreldsningsformen upp-
muntrade och krivde ocksa ett stort matt av utantillinldrning som si linge
har priglat lirprocessen. Det gar alltsd att urskilja en intressant lirprocess-
kedja i form av lig tillging pa bocker-foreldsning-utantillinlirning.

Under medeltiden hade antikens ideal till viss del and4 fallit i glomska och
framforallt ldstes inte de stora tinkarna pa originalsprak utan pa latin. Under
senmedeltiden atergick man dock till grekiska och idealen foddes pd nytt.
Framf6rallt placerades minniskan i centrum i den idéinriktning som be-

1> Burman 2014, s 22-33 och Lundgren 2014 (d), s. 146-147.

16 Bergstedt & Herbert 2011, s. 6-8; Burman 2014, s. 26-28 och Lundgren & Silj 2014, s.
29-32.

7 Burman 2014, s. 60—61 och Karlsohn 2014, s. 46-47.
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nimns som renidssanshumanism. Fransmannen Michel de Montagne fram-
holl till exempel betydelsen av en interaktion mellan kropp och sjil, i alla fall

om den hela minniskan skulle skapas. '*

Didaktikens fader

I slutet av medeltiden vixte rendssansen sig starkare och bidrog till férmoder-
niteten. En av de storre blev Johan Amos Comenius (1592-1670), som har
blivit didaktikens fader, inte minst tack vare verket Didactica Magna (Den
stora undervisningsldran) fran 1632. Under 1640-talet var han verksam i Sve-
rige, och han kan ha influerat 1649 ars skolordning. Hans idéer stod delvis i
kontrast till férelisningen som undervisningsform och i stillet framhélls be-
tydelsen av att lata barnen 6va, trina och arbeta pa egen hand. Comenius
menade ocks3 att undervisningen borde ha sin startpunke i barnens sinnen."
Att begreppet didaktik sedan foll i glomska och férst under 1900-talets av-
slutande decennier ater blev aktuellt, utgdr en intressant iakttagelse och re-
flektion.

Begreppsmissigt rader viss forvirring. Amerikanen John Dewey (1859—
1952), som beskrivs mer utforligt lingre fram, har betytt mycket for den pro-
gressiva pedagogiken. Kinnetecknande fér denna var betoningen av aktivitet
fore passivitet och en startpunkt i individens begavning, intressen och erfa-
renhet. Andra kinnetecken var, enligt Dewey, sjilvstudier och “respekt for
aktiviteter som stimulans fér inldrningen.””” Formuleringen aktivitetspeda-
gogik anvinds i Sverige men ir vansklig att Sversitta till engelska. Det ir
mojligt att labour school skulle kunna anvindas i den engelska spraksfiren. I
tyskan brukas savil arbeizspidagogik som arbeit schule, vilka i svensk litteratur
har versatts till arbetsskolepedagogik.?' Bruket av svenskans aktivitetspeda-
gogik har inspirerats av John Deweys syn pa progressiv pedagogik, och i den
hir texten kommer begreppen progressiv pedagogik och aktivitetspedagogik
att anvindas.

'8 Burman 77-79 och Lundgren (2014 (d), s. 157.

! Burman 2014, s. 80-83 och Lundgren (2014 d), s. 160-164.
2 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 135-138.

2! Lundgren 2014 (a) s. 43 och Lundgren 2014 (b), s. 84.
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Formodernitet

Vad hinde da under de féljande seklerna i fraga om samhillsutveckling? Det
fanns flera olika vigar inom olika omraden och den engelske filosofen John
Locke (1632-1704) menade exempelvis att alla minniskor fods fria, att de
inte 4r belastade med négon firdig personlighet utan ska fran fédseln ses som
ett tomt blad. Det ir sedan miljon som gor minniskan till den hon blir, och
med det hir synsittet blir sinnena ett viktigt verktyg i lirprocessen.*

Ett av malen for flera 1700-talstinkare var att minniskorna skulle bli for-
nuftiga, fria och allmint upplysta; niagot som stod i centrum fér flera av upp-
lysningsfilosoferna. Genom frihet pa flera olika samhillsomraden, inte bara
tryck- och yttrandefrihet, skulle minniskan befrias fran det som hallit henne
fingad, och frigorelseprocessen blev ett framtidsprojekt och utgjorde dirmed
forutsittning for ett bittre samhille. Minniskans férnuft var ett viktigt red-
skap i processen. Fornuft, frihet och framsteg bildade inte bara viktiga mal
under upplysningen utan samtidigt ocksa medel for att nd samma mal. Un-
der upplysningen betonades ocksd att omgivningen formade individen och
genom undervisning kunde minniskorna utvecklas till nistan vad som
helst.”

En av de upplysningsfilosofer som har betytt allra mest for pedagogikens
utveckling ir Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Aven om hans tankar
gillde samhillsutvecklingen i stort, har han dven fatt mycket stor betydelse i
pedagogiska sammanhang. Han var motstdndare till traditionella studier och
utantillinldrning, och ansag i stillet att barnet skulle fa utvecklas utifran sin
egen bakgrund. Rousseau trodde inte heller pd muntliga formaningar utan
menade att barnet lir sig bist genom egna upplevelser och erfarenheter.*
Lirarens roll borde, enligt Rousseau, vara att skapa lirsituationer som skulle
uppmuntra till eftertanke och handling vilka skulle frigora eleven.” Han

22 Burman 2014, s. 88-91 och Lundgren 2014 (d), s. 146-147.
2 Burman 2014, s. 91-95.

24 Burman 2014, s. 95-100, Lundgren 2014 (c), s. 56-57.

% Bergstedt & Herbert 2011, s. 105-107.

% Burman 77-79 och Lundgren (2014 (d), s. 157.

» Burman 2014, s. 80-83 och Lundgren (2014 (d), s. 160-164.
» Burman 2014, s. 88-91 och Lundgren 2014 (d), s. 146-147.
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framholl att "ge de unga lirdomar i handling snarare 4n i ord! Vad de kan
lira av erfarenhet, bor de inte lira av bocker.”?¢

Pedagogisk betydelse har dven filosofen Immanuel Kant (1724-1804) ge-
nom att lyfta fram minniskans formaga att tinka sjilv och hennes formaga
att agera sjilvstindigt. Kant betonade det betydelsefulla i att barn lir sig att
tinka pa ett riktigt och sjilvstindigt sitt.”” I samma anda verkade schweizaren
Johann Henrich Pestalozzi som i dnnu storre omfattning dn foretradarna
framhéll att konkretion och aktivitet dr undervisningens viktigaste byggste-
nar. Pestalozzi ansdg att undervisning ska bygga pa handens, huvudets och
hjirtats principer, vilket i praktiken betydde skapandet, tinkandet och mo-

ralisk fostran.?®

”Pedagogikens forste systembyggare”

Han har beskrivits som ”den forste teoretiske didaktikern och som pedagogi-
kens férste systembyggare”.”” Akademikern Johann Friedrich Herbart (1776-
1841) och hans idéer — sammanfattade i uttrycket herbartianismen — har se-
nare anvénts av flera utbildningsfilosofer, och skulle, som vi snart ska visa,
utvecklas av John Dewey. Herbart avloste Kant pé lirostolen i Konigsberg
och ett av de viktigaste bidragen till pedagogikens idéhistoria blev tydliggs-
randet av tvi av didaktikens huvudfragor: "Vad?” och "Hur?” Herbart ansig
att bade innehall (vad) och undervisningsform (hur) var viktiga, och han
byggde upp en systematisk ordning fér lirande. Han tinkte sig dven en pro-
gressiv metod med de fyra stegen presentation, fria samtal, ssmmanhingande
framstillning och sjilvverksamhet som grund. Just det dir med sjilvverksam-
het dr intressant, inte minst med tanke pa den hir avhandlingens innehall.
Utgangspunkten var att undervisningen skulle skapa intresse, helst med ldra-
ren som inspirator. Att som de senare reformpedagogerna, utgi fran elevernas

nyfikenhet och verklighet, bildade dock inte utgdngspunkt. Herbart gav inda

2 Burman 2014, s. 91-95.

% Burman 2014, s. 95-100, Lundgren 2014 (c), s. 56-57.

% Bergstedt & Herbert 2011, s. 105-107.

26 Rousseau, s. 313. Se ocksd Burman 2014, s. 99 och Hartman 2012, s. 276-280.
27 Burman 2014, s. 107-111.

28 Burman 2014, s. 131-134.

2 Kroksmark 1994. s. 109.
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ett viktigt bidrag till lirarnas vardag nir det giller planering, uppligg och
genomférande; nigot som dven paverkade den tidiga lirarutbildningen i Sve-
rige.”

Upplysningstidens idéer med fornuft, frihet och framsteg som kompass gav
inspiration till det moderna samhillets uppbyggnad.’’ Det blev en realitet
dven pedagogiskt vilket bildar utgangspunkt i den hir avhandlingen. Frihet
tolkas i pedagogiska sammanhang som liktydigt med sjilvstindighet, fornuft
kopplas ihop med minniskans forméga att anvinda sitt fornuft och framsteg
med idén om att bygga en skola fér framtiden.

Egen aktivitet

Den tyska Humboldt-traditionen blev delvis en uppfoljning av upplysning-
ens ideal och framférallt i form av sdvil forskarens som studentens frihet.
Wilhelm von Humboldt (1767-1833), och andra nyhumanister, papekade
vikten av bildning och att den processen till skillnad frin uppfostran fordrade
egen aktivitet. Det krivdes med andra ord ett aktivt subjekt och inte ett pas-
sivt objekt; i alla fall om kunskap skulle erdvras och utvecklas.”” Hir finns
drag av antikens Grekland och dess bildningsideal, paideia. Nyhumanisterna
framholl, som konstaterats, vikten av aktivitet; det som under antiken be-
nimndes som vita activa.

Nyhumanismen fick dven genomslag i Sverige och priglade exempelvis
1825 ars utbildningsutredning, Snillekommittén, vars mal var att reformera
skolvisendet men som inte gjorde négra storre avtryck i utvecklingen. Snille-
kommittén, som samlade landets intellektuella gridda, framhéll i nyhuman-
istisk anda vikten av bildning och bidrog ocksi till etableringen av forsoks-
laroverket Nya elementarskolan. Dir var forfattaren Carl Jonas Love Al-
mqvist ldrare och sedermera rektor mellan 1829 och 1841. Almgqvist skrev
flera lirobocker samt debattinligg i Aftonbladet, och pedagogiskt sett argu-
menterade han f6r en individanpassad undervisning. Almqvist menade dven
att skolan skulle bygga pé elevernas intresse, vilja att lira sig och dessutom

3 Burman 2014, s. 137-140 och Lundgren 2014 (d) s. 171-176
31 Hartman 2012, s. 270-276.
32 Burman 2014, s. 125-130.

26



inspirera eleverna till att vara aktiva.” Kinnetecknande fér Almqpvists indivi-
danpassade undervisning blev ocksd den fria uppflyttningen, det vill siga att
eleven skulle flyttas upp till ndsta drskurs nir han sjilv var mogen for det. En
pedagogisk forutsittning for detta var, enligt Almqvist, den vixelundervis-
ning med den engelska Lancastermetoden som forebild, vilken byggde pa att
ildre kamrater skulle undervisa de yngre.**

Vixelundervisningen fick genomslag i ovriga Sverige och var som allra
storst mellan 1822 och 1864. Forskning visar att 1847 dterfanns omkring 13
procent av landets elever i en vixelundervisningsskola.” Metodmissigt var
det hir undervisningssittet inte enhetligt. Enligt ursprungskonceptet, som
lanserades av Andrew Bell i Indien och Joseph Lancaster i England, krivdes
stora lokaler eftersom de elever som hade kommit lingre i sin kunskapsut-
veckling — benimnda monitérer — skulle undervisa hundratals yngre elever.
For svensk del blev det av ekonomiska skil sillsynt att dessa storre lokaler
uppfordes. Aven om vixelundervisningens historia blev kort i Sverige pekar
mycket pa att metoden bidrog till en férindrad undervisning. Den hir me-
toden kan exempelvis ha bidragit till att skrivférmégan, som i relation till
lasformagan var eftersatt i Sverige, utvecklades och beskrivs ocksa som en av
de allra forsta genomtinkta undervisningsmetoderna i landet. Vixelundervis-
ningen anvindes i socken- och folkskolor men #ven, som i fallet med nimnda
Nya elementarskolan, i den hogre utbildningen. Undervisningen var till stor
del lirarledd d4 monitérerna (sekonderade av en lirare) ledde lektionerna,
men med inslag av elevaktivitet eftersom eleverna pd egen hand bland annat
fick mojlighet till att skriva i sanden, pa tavlor och pa papper.*

Det fanns i vissa fall ett storre inslag av sjilvverksamhet i vixelundervis-
ningen; i alla fall i de allminna skolorna i Sverige. Visserligen angav inte
handbéckerna nigra anvisningar om metoden men i den forskning som
bland annat utbildningshistorikern Esbjorn Larsson har gjort, har det visat
sig att sjilvverksamhet férekom i samband med vixelundervisning och nagon
av 1800-talets experter menade till och med att sjilvverksamhet skulle utgora
grund for all undervisning.” Allefor hoga vixlar ska dock inte dras av det hir

33 Burman 2014 , s. 146-148 och Lundgren 2014 (c), s. 67.
3 Burman 2014, s. 147.

3 Larsson 2014, s. 31-38.

36 Larsson 2014, s. 9-10, 117-146 och 259-268.

37 Larsson 2014, s 210-211.
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men det dr ett intressant faktum ate killmaterialet anger sjilvverksamhet i
samband med vixelundervisning.

Det gér att analysera det sena 1700-talet och 1800-talet pé olika sitt. Ett
sadant dr att den hir utvecklingen 6ppnade dorren pa glint och banade vig
for 1900-talets modernitet. I si fall har Johan Amos Comenius, Immanuel
Kant, Johann Friedrich Herbart med flera utgjort inspirationskilla for den
progressiva pedagogik som under 1900-talet blev tongivande pé flera hall i
virlden.

Aktivitetspedagogik och progressiv pedagogik

Under 1900-talet fick den progressiva pedagogiken® ett storre utrymme i
savil USA som Europa. Det finns samband mellan utvecklingen av aktivi-
tetspedagogiken i respektive virldsdel, aven om denna pedagogik tar sig delvis
annorlunda uttryck i USA i4n i Europa. En gemensam nimnare var dock att
skolan skulle bidra till ett bygga ett nytt samhille med en ldroplan som utgick
ifrdn barnet.”

En av de pedagoger som har péverkat utvecklingen allra mest 4r amerikanen
John Dewey (1859-1952). Hans progressiva pedagogik utvecklades under en
tid ndr invandringen till USA fortfarande var stor, nir ett amerikanskt klass-
samhille tog form och nir manga invandrargrupper hade svért att finna en
stabil grund i samhillet. I det perspektivet ville John Dewey forma en peda-
gogik som bide tilltalade dessa grupper och inkluderade dem i samhillet. *

John Dewey inspirerades av tysk filosofi; frimst av Immanuel Kant, Johann
Friedrich Herbart och Friedrich Hegel. Utgingspunkten fanns dels i Her-
barts syn pa undervisning, dels i Hegels dialektiska filosofi. Deras tankar ifra-
gasattes men utvecklades ocksa. Dewey beromde exempelvis Herbart for hans
genomtinkta och strukturerade syn pé utbildning — inte minst nir det gillde
vad-frigan — men kritiserade ocksd Herbart for att denne férsummat elevens
aktivitet:

[...] bristen i hans (Herbarts) uppfattning ligger i att den inte upp-
mirksammat de aktiva och specifika funktioner som finns inom en

38 Andra begrepp som anvinds ir reformpedagogik och utbildningsprogressivism.
% Lundgren 2014 (a), s. 35.
“ Lundgren 2014 (a), s. 34-35.
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levande varelse och som utvecklas genom den nyorientering och asso-
ciering som 4ger rum i samspelet med miljon.*

Dewey ansdg att Herbart héll fast vid det gamla, det invanda och dirmed
forbisag det ovintade, det nya invanda och inte minst elevernas aktivitet.%?
Dewey menade ocksa att motsatsparen i Hegels dialektik inte alls behovde
vara motstridiga. Tvirtom. De skulle i stillet interagera och genom detta
skapas den helhet och den holistiska grund som bildar bas i Deweys utbild-
ningsfilosofi. Motsatsparen — till exempel i form av individ och omvirld samt
teori och praktik — dterkommer frekvent i amerikanens texter. En annan di-
kotomi som Dewey identifierade och som utgdr en viktig bas i hans syn pd
lirande var samspelet mellan det psykologiska och det sociala, eller om man
s vill: individens inre och yttre forhallanden. I hans utbildningsfilosofi ute-
sluter dessa motsatspar inte varandra utan ir i stillet en forutsittning for
varandra; ett slags symbiotiskt forhallande. Dewey menade exempelvis att
utbildning maste borja med en psykologisk insikt om barnets kapacitet, in-
tressen och vanor”, men att lirandeprocessen inte kan stanna vid detta utan
dven maste omfatta individens sociala relationer, i vilka barnets aktivitet 4r
centralt. I ett kontinuerligt samspel mellan det psykologiska och det sociala
blir individens vixande och barnets utveckling det centrala.”’ Det finns drag
av antikens vita activa och vita contemplativa i Deweys utbildningsfilosofi,
och i det hir sammanhanget ligger Dewey nirmast Aristoteles som dels un-
derstrok vikten av sinnenas betydelse i utbildningen, dels betydelsen av teo-
retisk kunskap. Hir finns dven berdringspunkter med Michael de Montagnes
om att undervisningen syftar till ett samspel mellan kropp och sjil for att
kunna skapa den hela méinniskan.

John Deweys pedagogik har inte sillan kopplats ihop med learning by do-
ing, men dven om uttrycket tycks ge en god bild av Deweys syn pa lirande,
forekommer det ytterst sillan i hans produktion; diremot har han ofta tolkats
i anda av detta uttryck. * Hans pedagogiska grundsyn sammanfattas i pragm-
atism, individualism och dialektik. Utifrin detta identifierades barnets

1 Dewey 1999, s. 111.

4 Dewey 1999, s. 111-112.

# Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 46-48.
# Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 16
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grundliggande instinkter: tala, tillverka, fundera ut och skapa.” Aven om
dessa fyra instinkter till viss del handlar om learning by doing, formar de en
in mer komplex bild 4n nimnda uttryck, och idéhistorikern Anders Burman
anser att John Deweys syn pa lirande bittre sammanfattas i learning by re-
flective experience.® Det handlar siledes inte bara om att gdra utan dven om
att reflektera kring detta gorande.

Centralt i Deweys teorier blev alltsa dven skapande och han varnar f6r det
passiva lyssnandet, som han menade kinnetecknade den gamla pedagogiken.
Ett ensidigt lyssnande baserat pa att det finns en viss mingd férutbestimd
kunskap kan till och med hindra lidraren frin att ta hinsyn till individernas
olika talanger och férmagor. Traditionell pedagogik tog, enligt Dewey, en-
bart hinsyn till det redan kdnda och stimulerar inte till en vixande individ.
Istillet borde barnet stimuleras till att — som ovan nimnts — tala, tillverka,
fundera och skapa.”” I ett sadant arbetssitt finns, enligt kritikerna, risken att
eleverna limnas vind for vag. Dewey framhéll dock att det for liraren giller
”att hitta de forutsittningar som leder till sjélvinstruerande aktivitet, eller in-
lirning, och att samverka med elevernas aktiviteter s att de far inldrning som
en konsekvens”.*® Liraren blir med andra ord den som styr och utvecklar
undervisningen men helst i samverkan med eleverna; nagot som Dewey ansdg
visentligt genom att eleverna deltar i planeringen av det som styr deras ak-
tiviteter i inlirningsprocessen”.” Han betonade ocks3 vikten av att ta till vara
pa de erfarenheter som gjorts genom historien och myntade begreppet erfa-
renhetens kontinuum. De kunskaper och insikter som utvecklats genom ti-
derna blev viktiga men Dewey ville "skilja mellan erfarenheter som 4r me-
ningsfulla fran utbildningssynpunkt och sidana som inte dr det”. Traditionell
utbildning hade i f6r stor utstrickning férmedlat erfarenheter som inte var
meningsfulla och dirtill statiska.”

4 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 81-88.

4 Burman 2014, s. 191.

# Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 72-79 och 167.
4 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 146.

4 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 201,

5 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 176.5' Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s.
177.
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Det dr ocksa det kommunikativa, aktiva, skapande och reflekterande barnet
som forbereder eleverna for medborgarskapet i ett demokratiske samhille.
Dewey ansig att:

det som talar for den progressiva rérelsen 4r att den verkar vara mera
i samklang med de demokratiska ideal som vart folk bekinner sig till,
in vad den traditionella skolans praxis ir, eftersom den ir s auktori-
tir. En annan sak som bidragit till det gynnsamma mottagandet ir att
dess metoder ir mer humana jimfért med den stringhet som sa ofta
utmirker den traditionella skolans verksamhet.>!

Elevrid och elevdemokrati utgjorde viktiga verktyg for att i skolan utveckla
nimnda medborgarskap.®® I det hir avseendet blev John Dewey normativ,
det vill sdga vildigt tydlig med vad han ansag att skolan skulle gora. I andra
avseenden har han varit kritisk till den progressiva pedagogiken och menade
att undervisningen — i alla fall i vissa undervisningsmiljéer — blev oklar och
utan progression.”

John Deweys syn pa lirande paverkade europeiskt utbildningsvisende men
det fanns ocksa andra influenser. Den europeiska utvecklingen himtade ex-
empelvis inspiration frin tysken Georg Kerschensteiner (1854-1932), vars
skola byggde pa att aktivitet utgjorde grunden for lirande och benimnde
dessa utbildningsinstitutioner som arbetsskolor. Kerschensteiner var emeller-
tid i sin tur starke influerad av John Dewey. Andra som har inspirerat den
europeiska aktivitetspedagogiken dr dsterrikaren Rudolf Steiner och frans-
mannen Celestin Freinet, vilka bida byggde en skola som utgick ifrin den
aktiva eleven.”® Det ir ocksa maijligt att Maria Montessori (1870-1952) och
hennes barncentrerade syn péd utbildning, inklusive vikten av barnens sjilv-
stindighet och arbetsfokus, har paverkat den progressiva pedagogiken.”

I samma tidsanda som John Dewey verkade dven den amerikanska utbild-
ningsfilosofen Helen Parkhurst (1887-1959). Hon ifragasatte klassundervis-
ningen och forordade istillet en individanpassad skola med en hog grad av

>! Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 177.

52 Burman 2014, s. 188.

5 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 106-107 och Siljé 2014, s. 308.
>4 Lundgren 2014 (a), s. 35-37.

5> Burman 2014, s. 175-180.
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sjalvstindighet, vilket utvecklades till Daltonplanen. Den byggde pa att ele-
verna arbetade pa egen hand med en pa forhand given uppgift som de redo-
visade forst nir uppgiften behirskades. I den svenska skolan benimns det hir
arbetssittet som beting.*® Det skulle fi stort genomslag i 1960-talets svenska
laroplaner.

Pionjirer

I den progressiva utbildningsrérelse som vixte fram i USA och Europa under
1900-talet har flera kvinnor fatt stor betydelse. P4 olika sitt paverkade estnis-
kan Hilda Taba, 6sterriskan Elsa Kohler och svenskan Ellen Key den progres-
siva pedagogiken.

Hilda Taba (1902-1967) bildar en brygga mellan Europa och USA, och
det stipendium som Taba 1926 fick fran Rockerfeller Foundation skulle spela
en viktig roll fér hennes framtida yrkeskarriir. Under studietiden i USA kom
hon nimligen i kontakt med flera av den progressiva reformpedagogikens
viktigaste aktorer; bland dem fick John Dewey stor betydelse men dven hand-
ledaren f6r Tabas avhandling, William H. Kilpatrick (1871-1965), inspire-
rade. I centrum for Hilda Tabas pedagogiska grundsyn stod att lirandet
skulle vara en dynamisk och interaktiv process, att demokratifostran bestod
av att eleverna tillsammans skulle 16sa problem och konflikter samt att ldro-
planerna/stoffet borde vara utformat for att vara effektiva och dirmed kunna
forfinas och utvecklas genom utvirdering.”’

Hilda Taba amerikaniserades men frigan ir i vilken utstrickning 4ven
europeiska idéer paverkade hennes pedagogiska grundsyn. Med tanke pd att
den tyska kulturen har haft stort inflytande pa Estland och att Tabas grund-
studier utférdes i hemlandet, dr det troligt att hon var vilbekant med tysk
licteratur. Det finns ocksd uppgifter som pekar mot att Taba var fértrogen
med Ellen Key som ocksi sitts i samband med aktivitetspedagogiken. Till-
sammans med svenskan Ellen Key har hon i stor omfattning influerat den
progressiva pedagogiken. Ur ett europeiskt — och svenskt — perspektiv kan

56 Stensmo 2007, s. 256-257.

7 Lundgren 2014 (a), s. 38-40, och UNESCO: http://www.ibe.unesco.org/publicat-
ions/ThinkersPdf/tabae.pdf (himtat 2015-01-16).
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dven Elsa Kéhler (1879-1940) nimnas. Hennes avhandling med inriktning
mot psykologi lades fram 1926 och utgick frin det tredriga barnet.®

I Osterrike fick Kohlers undervisningsidéer ett blandat mottagande. I hen-
nes skola i Wien uppskattade eleverna hennes tankar medan nagra lirare inte
alls uppskattade denna reformpedagogik och benimnde den ”Zirkus
Kéhler”.”” Hon kom till Sverige 1932 och publicerade 1936 boken Aktivi-
tetspedagogik, som utgavs pa svenska och anordnade flera seminarier i savil
Sverige som Norge. Under flera r var hon verksam i Géteborg och hennes
tankar om exempelvis eleven i centrum och en skola byggd pa demokrati
uppmirksammades sedan i 1940- och 50-talens svenska skolutredningar.
Kahlers liv fick ett abrupt slut i och med att spiren efter henne slutade i ett
tyskt koncentrationsliger.*

Elsa K6hler hade paverkats av Ellen Keys syn pd undervisning. Fa svenskar
har limnat s& viktiga bidrag till den pedagogiska historien som Ellen Key
(1849-1926) och en bidragande orsak dr hennes bok Barnets drhundrade som
kom ut 1900. Precis som titeln antyder, precis som hos Rousseau och precis
som hos Hilda Taba bildar barnet utgangspunkt i Ellen Keys pedagogiska
grundsyn. Boken 6versattes till dussinet olika sprak och fick sirskilt stor sprid-
ning i tyska spraksfiren, dir den trycktes upp i dtskilliga upplagor. Ellen Key
var inte akademiskt skolad, men arbetade som ldrare i 20 ar och blev bade
kritiserad och uppskattad av sin samtid. Hennes kritiska grundhéllning stotte
pa patrull i den svenska kultureliten och pedagogiken ifrdgasattes. Antagonis-
terna ansag att synen pa undervisning i allt for stor utstrickning byggde pa
att vigen fram till kunskap bestod av glidje, njutning och ldttja; samtidigt
som dessa kritiker hade sin utgangspunkt i plikt, tving och till och med tukt.
Ellen Key blandade sig dock inte i debatten utan betonade i andra samman-
hang att det inte alls behovde finnas nigon motsittning mellan glidje och
plike.®!

Barnet stod alltsd i centrum och i likhet med John Dewey utgick Ellen Key
fran den vixande individen. I sin biografi om Ellen Key konstaterar Ronny
Ambjornsson att “hon ansluter till tankar som framférdes av John Dewey”

°8 Karlsson 1998, s. 149.

%% Karlsson 1998, s. 37.

¢ Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 29-30 och 36; Lundgren 2014 (a), s. 36 och 40.
¢ Burman 2014, s. 166167 och Stafseng 1996, s 11-30.
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men att det ir osikert i vilken utstriickning hon hade studerat Dewey. Am-
bjornsson menar att det dr “rimligast att se Key och Dewey som skott pa
samma stam”.®> Det finns, som vi snart ska uppticka, atskilliga likheter mel-
lan dessa tva reformpedagoger. I hennes pedagogiska grundsyn — inspirerad
av bland annat Rousseau — blev individualitet, valfrihet, helhet och sjilvstin-
dighet centrala begrepp.® Key ville "planligga undervisningen s, att det liv-
akriga sjilvstudiet under lirarens ledning blir det vanliga.”® Samtidigt skulle
lirarens féredrag bli det ovanliga, detta for att — som Key framhéll i en kapi-
telrubrik i Barnets drhundrade — undvika ”sjilamorden i skolan”.®

Hon ville att framtidens skola skulle vara en spegel av det som minniskan
moter i samhaillet. I denna skola skulle eleverna fa dgna sig at undersskande
verksambhet, reflektion och dialog, men dven med inslag av katederundervis-
ning. Malet f6r kunskapssokandet var i likhet med antikens Grekland bild-
ning och Key menade — precis som den samtida Dewey — att skolan hade till
uppgift att fostra demokratiska samhillsmedborgare, i vilken samkinsla, jim-
likhet och solidaritet blev nyckelord.® Till skillnad frin Rousseau utgick Key
ifrdn att dven flickor skulle gi i skolan och hon tinkte sig en gemensam skola
for bada konen. En samskola for pojkar och flickor skulle férindra samhillet
pa flera omraden och till och med kunna reformera det parallellskolesystem
som radde i Sverige.”” Tankarna kring denna samskola i Sverige realiserades
fullt ut 1962 under benimningen grundskola.

Aktivitetspedagogiken har ifrdgasatts, inte minst i USA dir John Deweys
undervisningsfilosofi kritiserades for att vara relativistisk med en avsaknad av
fasta kunskaper. Kritiker har ocksi menat att “flumpedagogiken” har sin
grund i Deweys syn pd utbildning.®® En av belackarna var den tysk-ameri-
kanska filosofen Hannah Arendt (1906-1975), som sig med skepsis pa le-
arning by doing och tanken att man bara kan lira sig de saker som man sjilv
utfor. Arendt ansdg ocksa att det hade blivit for mycket gérande och lek i
skolan pa bekostnad av lirande och arbete. Hon framhall att den progressiva

2 Ambjérnsson 2012, S. 210.

0 Key 1996, s. 184-192.

5 Key 1996, s. 188.

% Key 1996, s 184. Se dven s. 188.
6 Burman 2014, s. 168—169.

7 Key 1996, s. 186-188.

08 Siiljf) 2011, s. 172-176.
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undervisningsteorin a la Dewey till och med hade férstort det amerikanska
utbildningssystemet.”” Man kan siga att Hannah Arendt i stor utstrickning
hyllade antikens vita contemplativa-ideal och foraktade vita activa.

Aven i Sverige debatterades aktivitetspedagogiken och i en bok frin 1931
kritiserade Rudolf Anderberg, professor i psykologi, den nya skolan med den
fria pedagogiken. Han ansig bland annat att den nya skolan ligger mindre
vikt vid kunskap in vid individens anlag”.” Vidare kritiserade Anderberg den
nya pedagogiken for att i alltfor stor utstrickning ensidigt betona sjilvstin-
digt och eget arbete pa bekostnad av "kunskapstillignandet”. Anderberg an-
sag ocksa att dven sjilvstindig verksamhet — precis som den ldrarledda verk-
samheten — kan bli ensidig. Han framholl dven att "utan de manga kunskaps-
momenten fis icke nigon utveckling av det sjilvstindiga tinkandet”.”

Anderbergs kritik togs senare upp av Alf Nyman professor i filosofi vid
Lunds universitet, i boken Begdvningarna och sambillet fran 1942. Inspirerad
av Anderberg beskrev Nyman den nya pedagogiken i termer av lagtryckspe-
dagogik och frihets- och lekpedagogik. Nyman kritiserade, sisom han upp-
fattade, lirarens svaga och passiva roll i den moderna skolan och menade po-
lemiske att snart skulle ldrarna inte ha tilltride till klassrummet.”

Inspirerade av Dewey

Samtidigt har andra pedagoger lyft fram samspelet mellan tinkandet och go-
randet. Schweizaren Jean Piaget (1896-1980) dr mest kind for sin stadieteori
som i korthet bygger pé att barn har férméga att lira sig olika saker vid skilda
dldersperioder. Lirandet skulle sedan anpassas till dessa stadier och perioder.
Piagets teori byggde mycket pa hur barn tinker, alltsd pd det kognitiva. Han
framholl den egna aktivitetens betydelse for lirandet, och samspelet med
andra minniskor. I likhet med Dewey placeras barnet, dess tinkande och
aktivitet i centrum. Piagets pedagogik har kritiserats for att den tonar ner

% Burman 2014, s. 219-222.
7" Anderberg 1931, s 3—4.

71 Anderberg 1931, s 103-104.
72 Nyman 1942, s. 27-30.
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lirarens betydelse i lirprocessen samt att stadieteorin utgick ifran vister-
lindske synsitt och inte heller i tillricklig omfattning tog hinsyn hur utveckl-
ingen skiljer sig at mellan individer.”

Ryssen Lev S. Vygotskij (1896-1934) byggde vidare pd Piagets idéer men
ansdg att samspelet mellan minniskor hade mycket storre betydelse dn det
rent kognitiva. Vygotskij ansig med andra ord att en fruktbar utveckling
skedde i ett sociokulturellt sammanhang. Vygotskij och Piaget kan tyckas
bygga pd samma idéer men en viktig skillnad ir att den senare till stor del sag
till individen och det egna arbetet som utgangspunkt fér lirandet, medan
Vygotskij betonade omgivningen, exempelvis liraren, som motor i processen.
I motsats till flera pedagoger i upplysningens kolvatten understrok Vygotskij
hur viktigt det var att inte limna barnen i fred utan att i stillet finnas till
hands f6r att stimulera, utveckla och hjilpa till med det som barnet inte klarar
av pa egen hand. I det hir ssmmanhanget hade Vygotskijs utbildningsfilosofi
flera likheter med Deweys eftersom bida framhaller att kunskap vixer fram
ur ett samspel mellan individ och omgivning.”* Vygotskij influerades ocksa
av Karl Marx och dennes verksamhetsbegrepp, som byggde pa att individens
verksamhet skapar minniskan.

Avtryck i svensk skola

Hur péverkade di den progressiva pedagogiken svensk utbildningspolitik?
1940 tillsattes en utredning som noggrant analyserade svenskt utbildningsvi-
sende. Den utredningen blev firdig forst 1946, och da hade redan 1946 ars
skolkommission igidngsatts; inledningsvis med Tage Erlander som en av leda-
moterna. En annan ledamot i denna politiske tillsatta kommission var Alva
Myrdal vilket skulle fa konsekvenser for svensk utbildningspolitik. Skolkom-
missionen fastslog att skolans pedagogik var av medeltida karaktir och med
ett starke inslag av traditionalism, och betonade i stéllet att "den demokratiska
skolans uppgift 4r att utveckla fria minniskor.” Skolkommissionen kritise-
rade katederundervisning a la frigor-svar-metoden, i alla fall om den bedrevs
allt for ensidigt. I stillet uppmuntrades sidana arbetsmetoder som stimule-
rade elevernas sjilvstindighet, kritiska sinnelag och lust att arbeta pa egen

73 Burman 2014, s. 204-209 och Silj 2014, s. 276-287. 74 Burman 2014, s. 209-213 och
$iljs 2014, 5. 297-307.

74 Burman 2014, s. 209-213 och Siljs 2014, s. 297-307.
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hand. Sjilvstindighet 4r ett vanligt férekommande ord i utredningen och
Skolkommissionen betonade att “en av skolans viktigaste uppgifter ir alltsa
att lira eleverna arbeta sjilvstindigt och metodiskt”. Texten kinnetecknas av
en flitig anvindning av det inte sirskilt forpliktigande hjilpverbet bor medan
det mer tvingande ska/skall ir betydligt mer sillsynt i texten.” Skolkommiss-
ionens kanske allra tydligaste forslag var inférandet av en enhetsskola; den
som med hjilp av 1957 ars skolutredning sdg till att grundskolan etablerades
1962. I savil 1962 ars liaroplan for grundskolan, Lgr 62, som 1965 ars liro-
plan f6r gymnasieskola, Lgy 65, lyftes demokrati, sjilvstindighet, frihet och
aktivitetspedagogik fram.”® Den progressiva pedagogiken fick genomslag i
1960-talets svenska liroplaner, savil i grundskolan som i gymnasieskolan och
fackskolan”’. Utredningsdirektivet angav att samma sorts pedagogik gillde
for dessa tre skolformer, och fackskolans ldroplan far hir std som exempel pa
den centrala roll sjilvstindighet spelade i de tre skolformerna:

Till den allminna utbildning som fackskolan bér meddela hor — uts-
ver den tidigare nimnda arbets- och studiefostran som gér eleverna
kapabla att arbeta sjilvstindigt, att kritiskt prova och granska — dven
vana att kunna utnyttja och samordna fakta, arbetssitt och metoder

fran olika imnesomriden for l8sandet av aktuella uppgifter och pro-
blem.”8

Varfor fick den progressiva pedagogiken ett si stort genomslag just i Sverige?
Forst och frimst konstateras att den hir undervisningsformen 4ven genom-
fordes i bland annat Tyskland, Sovjetunionen och Osterrike. John Deweys
utbildningsfilosofi blev redan i bérjan av 1900-talet kiind i Europa och i Sve-
rige. P4 Sveriges allminna folkskolldrareférenings kongress 1907 héll dess
ordférande Fridtjuv Berg” ett anférande som tog upp betydelsen av John

75 SOU 1948:27, s 1-6 och 26-27.

7¢ Burman 2014, s. 194; Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 87-93 och SOU 1963:42,
s. 428, 846-847 SOU 1963:50, s 3844, 732-733.

77 Fackskolan var den gymnasiala skolform som hade vixt fram i 1957 ars skolutredning och i
fackskoleutredningen 1963. Fackskolan fick, precis som det nya gymnasiet, en egen liroplan
1965 och sjosattes sedan hosten 1966.

78 SOU 1963:50, s. 44.

7 Ecklesiastikminister i Sverige 1905-1906 och 1911-1914 samt inte minst féresprakare for
en bottenskola (enhetsskola/grundskola).
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Deweys tankar. Flera av Deweys arbeten publicerades ocksa pd svenska. Ut-
over detta inspirerade, som nimnts, bland annat tysken Georg Kerschenstei-
ner och 6sterrikiskan Elsa Kohler utvecklingen i Sverige. Till foljd av andra
virldskriget minskade emellertid den tyska paverkan i Sverige och i stillet
tilltog anglosaxiska idéstrommar. Makarna Alva och Gunnar Myrdals influ-
erade i stor utstrickning svensk politik under nigra decennier i 1900-talets
mitt, och en stipendieresa till USA 1929 inspirerade 1941 till boken Kontakt
med Amerika. 1 boken lyfte de fram skolans viktiga roll och i Myrdals peda-
gogiska syn blev sjilvstindighet, individualism, samverkan, grupparbete och
social fostran nyckelord.®® Myrdals konstaterade bland annat att "1897 bér-
jade [...] John Dewey i Chicago den konsekventa arbetsskolerorelse som se-
nare ryckt de pedagogiska reformatorerna i alla linder med sig”.®' Frigan ir
i vilken omfattning Alva Myrdal tog med sig Deweys idéer till 1946 ars skol-
kommission.

Det svenska utbildningsvisendet reformerades saledes efter andra virldskri-
get. Det finns en parallell till den amerikanska skola som John Dewey ville
forindra med startpunkt fran 1800-talets slut eftersom det i bada fallen hand-
lade om samhiillen i omdaning, om 4n pa olika sitt. En forbittrad infrastruk-
tur bidrog till att stad och landsbygd nirmade sig varandra i Sverige; nagot
som underlittade studiemajligheterna och medférde att allt fler ungdomar
kunde transportera sig till de storre orterna, ddr liroverken fanns. Den goda
ekonomiska utvecklingen i Sverige efter andra virldskriget brukar anges som
en annan orsak till ate allt fler gick i skolan allt lingre genom att foérildrarna
hade ekonomiska majligheter att sitta barnen i utbildning. Forildrarnas vilja
att deras barn ska fi majlighet till det som de aldrig fick, det vill sidga studera,
skulle kunna vara en annan férklaring. Forskningsrapporter lyfte ocksd fram
att det fanns grupper som hade goda forutsittningar f6r hdgre studier och
dessa grupper, benimnd begavningsreserven, skulle kunna limna savil kvan-
titativa som kvalitativa bidrag till bade utbildningssystemet, niringsliv och
offentlig forvaltning. Det efterfragades ocksi krav p bittre utbildad arbets-
kraft; en efterfrigan som ett bittre utbildningssystem skulle kunna erbjuda.
1940-talets stora barnkullar satte ocksé press pa utbildningssystemet dd barn-
kullarna mellan 1943 och 1949 blev bland de allra storsta i svensk nativitets-

8 Burman 2014, s. 191-192 och Hartman, Lundgren, & Hartman 2004, s. 24-33.
8 Hartman, Lundgren & Hartman 2004, s. 34.
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historia. Det gir inte heller att bortse ifrin ideologiska drivkrafter, dels ge-
nom att man ville kontrastera andra virldskrigets mérka krafter och dels i
form av den demokratiska skolning som ocksé var central i John Deweys pro-
gressiva pedagogik.®

Vilka drivkrafterna nu ma vara, satte de dndé en stor press pa det svenska
utbildningssystemet eftersom helt nya grupper — och klasser — med helt andra
studie(o)vanor efterfrigade utbildning. En utgdngspunke blev att katederun-
dervisning inte var den bista metoden f6r dessa grupper; att sitta och lyssna
en lingre stund skulle helt enkelt inte vara en fruktsam lirprocess for barn
och ungdomar fran studieovana hemférhillanden. Andra undervisningsme-
toder skulle ocksd kunna motverka den sociala snedrekryteringen och dirmed
erbjuda en skola for alla. I detta perspektiv riktades blickarna mot aktivitets-
pedagogiken.

Beteendevetenskap

Timingen blev emellertid inte den allra bista. Nir den svenska skolan efter
andra virldskriget forindrades med John Dewey som inspiratdr, hade intres-
set for den progressiva pedagogiken redan svalnat i USA, inte minst beroende
pa att flera uppfattade progressivismen som en pedagogik med dragning 4t
den politiska vinstern, vilket inte blev sirskilt gingbart i Kalla krigets USA.*
De internationella trenderna hade tagit en annan inriktning och en sddan vig
var behaviorismen, som bygger pa att yttre stimuli leder till ett visst beteende.
I utbildningssammanhang medforde detta att man genom vissa metoder kan
fa ett visst resultat och genom metoden stimuleras individen i en viss rikening.
Ett paradigmskifte med en forskjutning fran kvalitativt till kvantitativ forsk-
ning noterades, och behaviorism, som ofta baserades pa kvantitativa mitme-
toder, passade vil in i det nya paradigmet.

Den kvantitativa och positivistiska trenden gar ocksa att sitta i samband
med teknik. Historiske sett finns det ett samband mellan teknik och utbild-
ning. Tekniska hjilpmedel sisom kilskrift, pennor, bilder, boktryckarkons-
ten, overhead-apparater och datorer har genom tiderna bidragit till pedago-
gisk forindring. Skolans kraftiga expansion efter andra virldskriget stillde

82 Lundgren 2014 (e), s. 89— 97.
8 Broady 1981, s. 94-95.
8 Burman 2014, s. 200-204.
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ocksa krav pd effektivare metoder och under 1960- och 70-tal vixte sig under-
visningsteknologin starkare. Med teknologi avsdgs inte enbart apparater och
maskiner utan allehanda hjilpmedel, och avsikten var att dessa nya metoder
dels skulle ge méjlighet till individualisering och dels avlasta liraren fran
tidsddande 6vningar sasom indvning, repetition och drill. I Sverige utveckla-
des olika former av undervisningsmaterial, varav IMU-materialet (/ndividu-
aliserad Matematilundervisning) fick stor betydelse. Ovningshifte och repe-
titionsfragor blev inte helt ovanliga inslag i den svenska skolan. Undervis-
ningsteknologin sattes ocksa ofta i samband med behavioristisk metod och
forarbetet till Lgr 80 byggde pa just behaviorism da det fanns en uttrycklig
vilja att alla mal i denna liroplan skulle vara “objektive” mitbara. Under
1960-och 70-tal utvecklades en annan undervisningsteknologi i Sverige, da
radion och TV gjorde sitt intdg i klassrummen. Ungefir samtidigt etablerades
tankar pd hur datorer skulle kunna effektivisera undervisningen, och under
de tva senaste decennierna har Internets intdg bidragit till en stark tilltro till
undervisningsteknologi.®

De tva senaste liroplanerna for den svenska ungdomsskolan 1994 och
2011, har delvis gtt i en annan riktning. I utredningen Skola f6r bildning
(SOU 1994:92) som lag till grund for Lgr 94 och Lpo94 var viljan att be-
greppet lirande och inte inldrning skulle anvindas eftersom det sistnimnda
enbart handlade om utifrin kommande impulser; nagot som kan ses som en
kritik mot behaviorism och motivet var att "kunskap ir inte kognitiv [...]
kunskaper finns i situationer, i minsklig praxis och i kroppen”. I nimnda
utredning tydliggjordes ocksd de fyra kunskapsformerna fakra, forstaelse, fir-
dighet och fortrogenhet samt att dessa fyra skulle bygga pa varandra och dess-
utom samspela.®

Det dr ocksa majligt att internationella organisationer sisom UNESCO,
OECD, IEA¥ och EU har stimulerat en internationell homogenisering av
utbildningspolitiken. Sett till var virldsdel kan en europeisering skonjas och
denna har inte sillan haft kvantitativa fortecken med ett allt storre fokus pa
statistiska data. Lissabon-fordraget frin dr 2000 slog fast att EU-omréidet
skulle bli bést i virlden vad utbildning betriffar och vigen till detta mél skulle
gi via en harmonisering av utbildningspolitiken. Aven om mer fortfarande

% Lundgren 2014 (e), s. 97, 207, och Lundgren 2014 (f), s. 231-244.
8 Skolverket 1997, s. 26-34.

87 International Association for the Evaluation of Educational Achievement.
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skiljer 4n forenar EU-staternas nationella utbildningsstruktur, finns 4nda en
tendens till just europeisering nir det giller utbildning. *

Nyliberalismens intag i slutet av 1980-talet spillde ocksd 6ver pa utbild-
ningspolitiken och med New Public Management (NPM) kom krav pi en
effektivare skola, vilket i Sverige foljdes av utbildningsreformer sasom kom-
munalisering, avreglering och resultat- och malstyrning; nigot som stillt
storre krav pa mitbarhet i en kvantitativ anda. Kritikerna menar att NPM
och andra reformer har lett till en avprofessionalisering av lirarkaren genom
att denna yrkesgrupp inte far dgna sig it det huvudsakliga uppdraget, det vill
siga undervisning, utan i stillet arbeta med uppgifter som ska legitimera skol-
verksamheten. Det kan exempelvis handla om uppgifter som hinger ihop
med den tidigare nimnda europeiseringen men dven forhéllningssict till styr-
dokument.*

Frigorelse

En annan utvecklingslinje bestdr av den kritiska pedagogiken, bland annat
foretradd av den brasilianske pedagogen Paolo Freire (1921-1997). Marxis-
ten Freire menade att utbildning 4r det viktigaste verktyget for att uppna ett
jamlikt samhille. Utgingspunkt var att teori maste samverka med praxis och
handlande samt att lirandet méste starta i individen och det sociala samman-
hanget. En sadan pedagogik — inte ett passivt lyssnande — leder till att indivi-
derna blir medvetandegjorda och leder i nista steg till frigorelse fran det for-
tryck som inte minst ridde i den fattigare delen av virlden. Paolo Freires
kritiska pedagogik, som har likheter med Deweys utbildningsfilosofi, fick ef-
terfoljare, inte bara i Latinamerika utan dven i Afrika och Europa. I dess kél-
vatten har under senare artionden den normbkritiska pedagogiken tagit form;
ett synsitt som bygger pa ett tydliggora glomda grupper, berittelse och trad-
itioner.”

En liknande rérelse, som ocksa ifrigasatte ridande pedagogiska ron, ir
Escuela Nueva. Den utvecklades i Colombia pid 1970-talet, sitter barnet i
centrum och bygger — inspirerad av John Dewey — pa att eleverna lir sig bist

8 Nordin 2014, s. 141-155 och Nordin & Sundberg 2014, s. 11-15.
8 Liberg 2014, s. 352-353 och Stenléds 2011., s. 14-15.
% Burman 2014, s. 233-238.
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genom erfarenhet. Escuela Nueva har avsevirt minskat antalet avhopp fran
skolan och har uppmirksammats av FN.”"

Epilog

Vi kan konstatera att den aktivitetspedagogik som utgér fokus i den hir tex-
ten, i alla fall pAiminner om vita activa; precis som katederundervisningen har
vissa likheter med vita kontemplativa. Att pésta att dessa lirandeformer har
utvecklats direke frin antiken 4r dock en annan sak. De bada begreppen fun-
gerar indd som ett pedagogiskt redskap som hjilper till att strukturera olika
typer av information.

I det sammanhanget bildar upplysningen och dess medel och mal med
minniskans fornuft, frihet och framsteg en milstolpe och kompass for kom-
mande pedagogiskt tinkande. Vi har ocksa sett den stora betydelse som Jo-
hann Friedrich Herbart har haft och det gar inte heller att bortse ifrin John
Deweys paverkan nir det giller utformningen av den progressiva pedagogi-
ken. Det har redan antytts att han influerade utformningen av den svenska
skolans férindring och framforallt 1960-talets liroplaner. I nista kapitel
kommer analysen av dessa liroplaner att fordjupas ytterligare.

9 Fundacién Escuela Nueva: htetp://www.escuelanueva.org/portal/en/escuela-nueva-mo-
del.html (himtad: 2015-03-02 och The New York Times: http://www.nyti-
mes.com/2015/03/01/opinion/sunday/make-school-a-de-
mocracy.html?emc=edit_tnt_201502288&nlid=49446293&tntemail0=y& _r=2  (himtad:
2015-02-28.
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http://www.nytimes.com/2015/03/01/opinion/sunday/make-school-a-democracy.html?emc=edit_tnt_20150228&nlid=49446293&tntemail0=y&_r=2

1960-TALETS GYMNASIALA LAROPLANER

De studier av 1960-talets liroplaner, f6r det nya gymnasiet och fackskolan,
som jag bedrev i ett tidigt skede av detta avhandlingsarbete, paverkade inrikt-
ningen och mynnade sedan ut i frigestillningar om varfér liroplanerna ut-
vecklades som de gjorde, de olika arbetssitten, vilken betydelse arbetssitten
fick for elevrollen och forhallandet mellan aktorerna pa nationell, regional
respektive lokal niva. I det hir kapitlet kastas pannlampans sken frimst pd de
olika arbetssitten och konsekvenserna for elevrollen.

Efter andra virldskriget utvecklades det svenska utbildningsvisendet dra-
matiske, framforallt kvantitativt. Intresset for utbildning blev stort och antalet
elever som tog realexamen vixte frin 7005 till 27 968 under dren 1940 till
1960. Under samma tidsperiod 6kade antalet studentexamina frin 3839 till
9136. Och det skulle komma mera, eftersom antalet elever pd gymnasiet mer
in tredubblades under 1960-talet.””

Varf6r denna kvantitativa utbildningsexplosion och kan 4ven en kvalitativ
forindring identifieras? Hur sag i sa fall den kvalitativa forindringen ut? Lit
oss inledningsvis backa tillbaka i historien for att forklara varfor de gymnasi-
ala skolformerna férindrades. Vilken betydelse fick exempelvis 1940-talets
stora utredningar pa utbildningsomradet? Eftersom foreliggande avhandling
fokuserar arbetssdtt och undervisningsformer, koncentreras texten dill just
dessa utbildningsomraden. Innan orsakerna till de gymnasiala skolformernas

92 Richardsson 2010, s. 92. Notera att utvecklingen pd 1960-talet inte omfattar eleverna i vare
sig yrkesskolan eller fackskolan.
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forindringar pd 1960-talet diskuteras, ges en kortare beskrivning och férkla-
ring av vad forindringarna faktiske ledde till, alltsd tvd av 1960-talets gymna-
siala skolformer.

Vad var gymnasieskolan? Fackskolan?

Det beslut som togs i riksdagen 1964 ledde till Liroplan for gymnasiet 65,
Lgy65, som dock genomfordes forst lisiret 1966/67. 1 det nya gymnasiet
ersattes latinlinjen, allminna linjen, reallinjen samt handelsgymnasiet och
tekniska gymnasiet med fem linjer: den humanistiska, samhillsvetenskapliga,
naturvetenskapliga, ekonomiska och den tekniska. Det medférde ocksa att
de gymnasiala skolformerna med teoretisk inriktning sammanférdes under
ett och samma organisatoriska tak. I beslutet ingick ocksd att nimnda gym-
nasiala skolform, och nedan beskrivna fackskola, frin och med 1 juli 1966
overgick i kommunal regi.”” Det ir forvinande att skolans kommunalisering
inleddes redan 1966 eftersom s mycket uppmiarksamhet har koncentrerats
till den ”stora” kommunaliseringen 1991.

1 1964 érs riksdagsbeslut ingick ockséd ny utbildningsform, fackskolan. Den
beskrivs som ett mellanting av det teoretiska gymnasiet och yrkesutbildning-
arna. Idén med en fackskola etablerades i samband med 1957 ars skolutred-
ning, vilken i och f6r sig koncentrerades till enhetsskolan men vars resultat i
och med Visbykompromissen 1960 4nda lade grund fér fackskolan. Visby-
kompromissen resulterade nimligen i att det nionde éret i den blivande
grundskolan delades upp i olika linjer, varav nigra fick yrkesinriktning. Den
blivande fackskolan byggde sedan vidare pd just nionde drets yrkesinrike-
ningar.94 Fackskolan blev tvdirig och innehéll tre linjer: social, ekonomisk
och teknisk. > Innehallsmissigt fick fackskolan méinga likheter med det nya
gymnasiet skulle ocksa "férbereda eleverna f6r en kommande yrkesverksam-
het pd vad man kallar *mellanniva’”.?® Fackskolan fick siledes en mer praktisk
karaktdr dn det nya gymnasiet och fick dven en egen liroplan, Lfa65. Vid den
tiden hinde det sig alltsd att svenskt utbildningsvisende hade fatt sina allra

9 Marklund 1982, s. 112-132.
%4 Marklund 1982, s. 32-58.

% Marklund 1982, s. 141-142.
% Marklund 1982, s. 138.
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forsta liroplaner, Lyg65 och Lfa65. Visserligen hade det tidigare funnits nat-
ionella styrdokument men aldrig med benimningen liroplaner.

1957 ars skolberedning paverkade med andra ord utformningen av 1960-
talets gymnasiala skolreformer. Det fanns dven andra utredningar som spe-
lade en minst lika visentlig roll och 1946 érs skolkommission blev en av
dessa.

Utredningarna

1965 érs liroplaner tillkom efter atskilliga ars utredningsarbete. De gymnasi-
ala skolformerna hade inte forindrats i nagon stdrre omfattning sedan 1928
ars laroverksstadga, vilken i och for sig reviderades nigot 1933. Det betydde
att liroverket fram till 1960 bestod av tva delar: realskolan och gymnasiet.
Om de nimnda reformerna inte bidrog till nigon storre forindring, blev
1946 ars skolkommission desto viktigare fr de gymnasiala skolformernas ut-
veckling. Skolkommissionen utvecklades till en av 1900-talets mest omfat-
tande och betydelsefulla utredningar genom att paverka utformningen av sa-
vil den kommande grundskolan och de gymnasiala studieformerna.’” Skol-
kommissionen influerade dven skolans innehall, inte minst frigor rérande
sjalvstindighet, arbete pé egen hand och samarbete:

[...] dr det i hogsta grad angeliget, att till skolans bruk utformas ar-
betsmetoder, som frimjar elevernas sjilvstindighet och kritiska sinne-
lag, deras arbetsvilja och lust att arbeta vidare pé egen hand, deras so-
ciala sinne och formédga av samarbete. Gemensam for alla moderna
pedagogiska stromningar ir en strivan att utforma skolans arbete s3,
att lirjungarna sjilva far tillfille att utveckla aktivitet och initiativ, och
ett demokeratiskr skolvisen miste acceptera detta program.”®

I det betinkande som 1946 ars skolkommission mynnade ut i, kritiserades
klassundervisningens "frigor och svar-metod” och istillet forordades ett mer

97 Marklund 1968, s. 22-26 och Ricardson 2010, s. 123.
%8 SOU 1948:27, s. 5.
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elevaktivt arbetssitt med en hogre grad av sjilvstindighet. Aktivitetspedago-
gik och individualisering blev tva nyckelbegrepp.”

Skolkommissionen — och dess féregingare, 1940 ars skolutredning — fick
siledes foljder for den fortsatta skolutvecklingen i Sverige. En genomgaende
strategi i skolkommissionen blev férenhetligande genom att det svenska skol-
visendets mosaikartade form med ett myller av utbildningsvigar skulle for-
enklas och ldttare att forstds av brukarna. Malet att skapa enhetlighet och
renhet i systemet gillde frimst det obligatoriska skolvisendet men dven de
gymnasiala skolformerna.

Senare forskning bekriftade ocksé det svenska skolsystemets spretighet och
kritiserade skolan for organisatoriska brister gillande inre differentiering,
geografisk spridning och samordning med andra utbildningsformer.'* For-
enklat visade sig detta i att Sverige hade ett mosaikartat skolsystem som till
och med var svart att férstd for anvindarna — och kanske dven for producen-
terna. Att gora skolan mer enhetlig kunde tolkas som att gora systemet mer
demokratiskt. Torsten Husén, professor i bland annat praktisk pedagogik,
ansag att det var viktigt med att gymnasiet skulle lira ut forkunskaper men
ocksd att ge “studieteknik som skapa(r) forméga att sjilvstindigt gripa sig an
problemen och pd egen hand soka sig fram till kunskaper. Husén menade
ocksa att det var svart for lirarna att identifiera balansen mellan férkunskaper
och den nimnda studietekniken.'”!

De gymnasiala studieformerna hade séledes inte forindrats sirskilt mycket
sedan 1928. 1960 tillsattes dirfor en utredning om gymnasiet, vilken bland
annat pékallades av grundskolans tillkomst men ocksa av de gymnasiala ut-
bildningarnas kvantitativa tillvixt efter 1950. I samband med 1960 ars gym-
nasieutredning gjordes dven andra pedagogiskt-psykologiska utredningar och
i Vigen genom gymnasiet och Kraven pd gymnasier urskildes de férvintningar
som fanns pa det framtida gymnasiet. Gemensamt for de tillfragade — bli-

9 Richardson 2010, s. 110-111.

100 Dahllsf, Zetterlind & Oberg 1965, s. 2.

1" Husén 1961, s. 150-151. Torsten Husén (1916-2009) var professor inom olika discipliner
och med fokus p3 pedagogik. Han deltog i forberedelserna till Lgr 62, men verkade ocksa pd
den internationella arenan, inte minst i International association for the evaluation of educat-
ional achievement (IEA). Samma IEA, dir det idag ingér olika internationella undersok-
ningar. En av dem ir den i matematik, TIMSS, vilken startade 1995. D4 hade Husén redan
influerat och utvecklat IEA.
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vande och divarande gymnasieelever samt representanter for universitet, ni-
ringsliv och forvaltning — var bland annat att de 6nskade att gymnasieeleverna
skulle bli bittre pd att hantera sjilvstindiga arbetsuppgifter, exempelvis ge-
nom en “6kad vana vid sjilvstindiga studier”. Diremot ridde viss oenighet
nir det gillde arbetssittet grupparbete, vars effektivitet ifragasattes frin uni-
versitetshall. Utredningarna genomfordes av professor Kjell Hirnqvist och

assistenten Ake Grahm respektive ddvarande docenten Urban Dahllsf. '

Gymnasieutredningen och fackskoleutredningen

Gymnasieutredningen och fackskoleutredningen bildade sedan en del av
grunden i 1960 ars gymnasieutredning, vilken totalt omfattade 949 sidor och
som efter remissforfarande, betinkande, propositionsskrivande, motioner
och behandling i riksdagen samt beslut klarades av pa drygt fyra ar. Det kan
4 ena sidan tyckas som en ling period men skolforskaren Sixten Marklund
har 4 andra sidan pdpekat att "snabbare kan man knappast agera i en si kom-
plicerad frdga”, allra helst om den skall innefatta vetenskapliga studier och
grundliggande liroplansarbete savil som arbete med stadgar och planering
for en ny skolstrukeur”.'® Delvis parallellt med 1960 ars gymnasieutredning
genomfordes dven fackskoleutredningen (1962—63), vilken behandlas senare
i den hir avhandlingen och i kapitlet om Géte Rudvall som var ledamot i just
fackskoleutredningen.

Vad kom da gymnasieutredningen fram till? Inledningsvis konstateras att
det fanns relativt stor, politisk enighet men inte konsensus kring slutsatser
och beslut. Det var framférallt Hogerpartiet som avvek frin &vriga, vilket
ocksa framskymtar i riksdagsdebatten som 1964 da Centerns Eric Carlsson
framholl att:

Hoégern ir tydligen i sjil och hjirta emot hela gymnasiereformen.
Denna vattendelare, dir Hégerns synpunkter finns & ena sidan och de
ovriga pa den andra, beror vil ocksa pa att vi som stir bakom denna
reform kommer frin de breda lagren — ur folkdjupet. Vi har en helt

102 S0U 1963:15, s. 5 och 266; och SOU 1963:22, s. 162—163.
103 Marklund 1982, 5.157-158 och SOU 1963:42.
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annan syn pa detta in Hégern, vi har en annan grundsyn pd minni-
skans eget virde. Det ir (tvirtom) en stark kinsla av att en férdjupad
utbildning maste bli allmin egendom.'*

Hogerledaren Gunnar Heckscher holl dock inte med om detta utan menade
i stéllet att Vi dr helt ense om att en gymnasiereform behvs och vi har inte
nigon tanke pi att stilla oss vid sidan om nddvindiga reformer.” '° Flera av
Hoégerns riksdagsledaméter valde dock att reservera sig mot beslutet i riksda-
gen. Ett annat parti som tvekade var Folkpartiet; nigot som statsridet Olof
Palme ocksé uppmiarksammade:

Jag vill bara konstatera att diskussionen hir visar, act Hogern i denna
friga liksom vid de flesta tillfdllen dir det har gillc att gora genomgri-
pande skolformer har stillt sig vid sidan. Jag kan sdga, om ritt ska vara
ritt, att Hégern pd vissa punkter har tagit upp forslag som sa linge

utredningsarbetet var i ging drevs frimst av Folkpartiets representan-

ter. Folkpartiet har emellertid lirt om, men Hogern stir kvar.'%

Folkpartiets kluvna och ambivalenta instillning i gymnasiefrigan speglas
ocksa av dess representant i utbildningsfrigor, Gunnar Helén, 1962 hoppade
av frin just gymnasieutredningen. (Heléns avhopp aterges mer detaljerat i
kapitlet om Gote Rudvall.) Fragan ir om nimnda borgerliga partier var oense
nir det giller de arbetsformer och arbetssitt som gymnasieutredningen — och
fackskoleutredningen — la fram. Det blev i alla fall inte den stora diskussions-
frigan, vilken frimst priglades av 6vergingen frin kristendomskunskap till
religionskunskap.'”’

I den digra gymnasieutredningen behandlas arbetsformer och arbetssitt un-
der rubriken "Undervisningens utformning” pa drygt 15 sidor. Eftersom
gymnasieutredningen pa det hir omradet har stora likheter med de kom-
mande ldroplanerna for det nya gymnasiet och for fackskolan (se nedan),
konstateras hir bara att studierna i de gymnasiala skolformerna nir det gillde

104 Sveriges riksdag 1964, Forsta kammarens protokoll, Eric Carlsson (C), A4, nr 41 15 decem-
ber, s.66.

19 Sveriges riksdag, Andra Kammarens protokoll, nr 40, B6, s. 84, 10 december 1964.
196 Sveriges riksdag 1964, Firsta kammarens protokoll, A4, nr 40 10, 5.52.
197 Marklund 1982, s. 147-151.
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sjalvstindigt arbete hade "smiirre eller allvarliga brister” samt att utredningen
betonar vikten av att eleven ges méjlighet att arbeta sjilvstindigt.'% I de stora
utredningar, som foregick reformeringen av de gymnasiala studieformerna,
fanns alltsa en klar firdriktning; en firdriktning som tydligt pekade mot ar-
betssdtt av storre sjilvstindig art. Trots det maste vi fraga oss varfér det under
flera decennier fanns en siddan stark vilja att forindra de gymnasiala skolfor-

merna.

Varfor reformera de gymnasiala skolformerna?

Numerirt kapital

Varfor da denna tydliga vilja att forindra de gymnasiala skolformerna? En
bidragande orsak var, som nimnts ovan, det kvantitativa tryck som lades pd
hela utbildningssektorn, och gemensamt f6r utredningarna var svarigheten
med att berikna storleken pi framtidens gymnasieskola; nagot som ocksa
Olof Palme framhéll i ett tal under Skolveckan i januari 1964:

Det finns inte nigon anledning att vinta en avmattning i denna ut-
veckling. Hittills har férutsigelserna tvirtom alltid overtriffats. Gym-
nasieutredningen har i sitt betinkande gjort en férteckning ver de
prognoser som gjorts vid skilda tillfillen under efterkrigstiden och va-
rit hinsynslds nog att jimfora prognosen med den faktiska utveckl-

ingen, d v s facit. Det visar sig att samtliga prognoser har slagit fel. 109

Gymnasieutredningen befarade ocksa att deras prognoser skulle Gvertriffas
av “facit”, men uppskattade att omkring 50 procent av en drskull 1970 skulle
vilja en teoretisk utbildning pa gymnasiet.''® Det skulle 4 ena sidan visa sig
att den siffran inte uppnaddes eftersom endast drygt 33000 elever 1970 in-
ledde en teoretisk utbildning pa gymnasiet men 4 andra sidan pabérjade drygt

198 SOU 1963:42, s. 427-443.

19Arbetarrorelsens arkiv och bibliotek, http://www.olofpalme.org/ingangar/tema/portaltal/
(himtad 2016-02-18), s. 5.

10 SOU 1963:42, s. 133.
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21000 elever samma ar studier pa fackskolan, vilket totalt omfattade 52 pro-
cent av den arskullen.!"’ Dessutom fanns yrkesutbildningar av skiftande
lingd och huvudmannaskap.''® Slutsatsen kvarstir i alla fall: de gymnasiala
utbildningarna utsattes for ett numerirt tryck, vilket inte blev mindre av att
eleverna behovde lirare, skolledare, administrativ personal, lokaler, politiker
och tjanstemin. Det svenska samhillet stilldes infor en minst sagt intressant
utmaning. Vid den tiden hinde det sig alltsa att alla, naja, ville till skolan!

Den stora numerira tillvixten medforde ocksi att elever med skiftande bak-
grund kom till de gymnasiala studieformerna, vilket Olof Palme kommente-
rade i nimnda tal under Skolveckan 1964:

En skola som tar emot 2 a 3 procent av en drskull dr uppenbarligen
nagonting annat in en skola som far frbereda sig pé att te emot 30,
40, 50 procent av en rskull. En skola som forbereder for vidare ut-
bildning fér ett relativt begrinsat antal akademiska yrken dr nigonting
annat dn den skola som skall tillgodose de nirmaste decenniernas rike
varierad krav pa yrkesutbildning for en arbetsmarknad i stindig f6r-
vandling.'"

En slutsats av Palmes inldgg 4r att den kvantitativa utvecklingen av de gym-
nasiala skolformerna krivde en helt annan typ av innehéll och undervisning
in den skola som endast en minoritet tog del av. Aven om négra forklaringar
till de gymnasiala skolformernas forindring redan har getts — en 6kad efter-
frigan pa utbildning och att de inte hade f6rindrats sedan 1928 — finns yt-
terligare orsaker. De ekonomiska forutsittningarna skulle bli en sadan orsak.

"1 SCB 1971, s. 40 och 306.

1121970 fanns drygt 173 000 elever i nigon form av yrkesutbildning under SO:s tillsyn med
minst en termins lingd. Jag har valt ett placera denna siffra i en fotnot eftersom det ér svart
att jimfora med siffrorna for gymnasiet och fackskolan, inte minst med tanke pé utbildning-
arnas skiftande lingd.

13 Arbetarrorelsens arkiv och bibliotek, http://www.olofpalme.org/ingangar/tema/portaltal/
(himtad 2016-02-18), s. 8.
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Ekonomiskt kapital

Efterkrigstiden priglades nimligen inte bara av en stark befolkningsutveckl-
ing utan dven av ekonomisk tillvixt. Jordbrukssamhillet ersattes av den ex-
panderande industrisektorn vars tillvixt kulminerade, savil i faktiska som i
relativa tal, i mitten pa 1960-talet. Under perioden 1930 till 1975 vixte BNP
per capita i genomsnitt med tre procent drligen. Under den perioden nadde
den ekonomiska tillvixten i Sverige aldrig tidigare skidade nivéer med kraf-
tiga reallonedkningar och materiellt vilstand.'"

Industrin efterfragade framférallt vassare och mer specifik yrkeskompetens
men idven arbetskraft med hog generell kompetens eftersom den ansags 4ven
snabbt kunna "tillgodogora sig ny teknik och nya metoder”. Det ledde ocksé
till stérre konkurrens, vilket stillde krav pa 6kad rationalisering som i sin tur
medférde att niringslivet efterfrigade specialkompetens. Den utbildningen
stod i stor utstrickning arbetsmarknaden for i form av foretags- och indu-
striskolor, och yrkesutbildningarna betraktades en bit in pa 1950-talet som
en del av arbetsmarknaden. Yrkesskolorna bestod av en mosaik av utbild-
ningsvigar av skiftande lingd och innehéll. Det var en av orsakerna till att
yrkesutbildningsutredningen tillsattes 1963; en utredning som avgav ett be-
tinkande 1966 och sedan ytterligare sju betinkande. Nir beslut 1964 togs
om det nya gymnasiet och fackskolan var yrkesutbildningsutredningen lingt
ifrin firdig med sitt arbete och ingick darfor inte i det beslut som 1964 fat-
tades om de tva 6vriga skolformerna.'”® Géte Rudvall, som ingick i facksko-
leutredningen, menar ocksa yrkesutbildningarna var alldeles f6r komplexa for
att kunna ingd i 1964 4rs nya gymnasiala skolorganisation.''®

Yrkesutbildningsberedningens f6rslag innehall tva huvudlinjer: Alla yrkes-
utbildningar skulle bli tvaariga linjer och de skulle ingd i gymnasiet och fack-
skolan. Det medforde att Sverige frin och med héstterminen 1971 fick en
integrerad gymnasieskola, dir samtliga utbildningarna rymdes under ett och
samma organisatoriska paraply. Successivt hade ocksa intresset for teoretiska,

gymnasiala utbildningar ékat.'"”

114 Schon 2007, s. 366—432.

115 Hakansson & Nilsson 2013, s. 9—16, och Nilsson, 2013, s. 23-36.
116 Intervju med Géte Rudvall, 2013-01-23.

7 Nilsson 2013, s. 27-36.
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Hur kan detta 6kade intresse f6r gymnasial utbildning under 1950-, 1960-
och 1970-tal forklaras? Realskolans expansion — den holl pa att springas ini-
fran — och senare grundskolans successiva utbyggnad pi 1960-talet ir nagra
av forklaringar. Bakom den snabba numerira okningen lig ocksd ovan
nimnda ekonomiska tillvixt som resulterade i att atskilliga fordldrar ansag att
de hade ekonomiska klor att lata barnen utbilda sig allt mer och allt lingre.
Bakom den ekonomiska verkligheten fanns ocksi det faktum att foraldrar
menade att deras barn minsann skulle f chansen att gora det som de aldrig
fate mojlighet till, det vill sdga utbilda sig. Det skulle ocksa kunna sorteras in
under rubriken humankapital, som utvecklas i det fljande.

Humankapital

Vad bidrog mer till att de gymnasiala skolformerna lockade allt fler elever
under 1900-talets senare hilft? Frigan 4r komplex och det finns inte nigon
enkel forklaring men begreppet humankapital bildar startpunkt. Humanka-
pitalets betydelse for savil individens som samhillets utveckling har en lang
historia och nagot som exempelvis Adam Smith lyfte fram i 7he Wealth of the
Nations redan 1776. Sedan dess har teoribildningen kring humankapitalet
utvecklats i olika riktningar. En av utgangspunkterna har varit att utbildning
kan ses som antingen investering och/eller konsumtion. Investering beskrivs
i det hir sammanhanget som att individen utbildar sig for att blir mer kon-
kurrenskraftig, vilket skulle kunna ge hogre 16n. P4 samma sitt investerar
staten i utbildning eftersom samhillet kan tjina pa det ekonomiskt, bdde nat-
ionellt och internationellt. Det finns dock andra forklaringar 4n utbildning-
ens tillvixt i form av investeringar, kostnader och avkastning — det finns 4ven
andra vinster som lockar individen att utbilda sig. En sddan vinst dr att ut-
bildning betraktas som konsumtion, det vill siga att individen utbildar sig
for att den blir lyckligare, for att den anser att det ir roligt att utbilda sig och
for atc utbildning 4r utvecklande.'® Gymnasieutredningen identifierade
ocksd den forklaringsmodellen:

18 Lund Nilsson & Westberg 2015, s. 401-416.
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Sannolikt finns i intresset for fortsatt utbildning ovanfér grundskole-
stadiet ocksé ett betungande inslag av konsumtionskaraktir. Man ef-
terfrigar sidan utbildning utan att férknippa detta med motsvarande
ekonomisk utdelning. Sirskilt bland flickorna synes vad Hirnqvist

kallar skolanpassningen — trivsel med skolarbetet och 6nskan att lira

sig mer — vara motiv, som kan konkurrera med yrkesmotiven.'"’

Aven Olof Palme diskuterade utbildningens konsumtionskarakeir. Visserli-
gen uppmirksammade han “att utbildningsvisendet 4r vért sannolikt mest
rintabla investeringsobjekt”, men menade samtidigt att utbildning ger vid-
gade valmojligheter i kulturlivet, bittre mojligheter till inblick i tekniska och
ekonomiska sammanhang, till 6verblick i samhillslivet, till kulturella och
estetiska upplevelser”. Dessutom uppmirksammade Palme att utbildning ger
samhilleliga effekter i form av exempelvis "gemensamma grundvirderingar”
och att en utbildad generation positivt paverkar nista generation. Utifran
dessa utgingspunkter drog Palme slutsatsen att utbildning ar en "hogst legi-
tim form av konsumtion.'*’

En av forklaringarna till utbildningsvisendets expansion ryms alltsa under
rubriken humankapitalet, sévil av investerings- som konsumtionskarakeir
vilket gillde bade staten och individen. I det hir sammanhanget lanserades
pd 1940-talet begreppet begivningsreserven, som innefattade de grupper
som, trots teoretisk begdvning, av olika skil inte fick eller kunde ta del av
hégre utbildning som vid den tidpunkten avsdg minst gymnasiestudier.'”!
Savil ur ett samhilleligt som ur ett individuellt perspektiv skulle det vara en
brist att inte ta till vara pa detta humankapital, oavsett socialgruppstillhorig-
het.

Den sociala snedrekryteringen var ocks att av Socialdemokraternas motiv
att forindra utbildningsvisendet till en skola f6r alla. Géte Rudvall, som satt
med i fackskoleutredningen och i flera socialdemokratiska nitverk, menar att
det fanns en uttalad vilja frin Socialdemokraternas sida att skapa storre lik-
virdighet, en skola for alla och gora skolan mer demokratisk.'*

12 SOU 1963:42, s. 132.

120 Arbetarrdrelsens arkiv och bibliotek, http://www.olofpalme.org/ingangar/tema/portaltal/
(hiimtad 2016-02-18), s. 3.

121 Husén 2002, s- 164—167 och Marklund 1984, s. 144f.
122 Intervju med Géte Rudvall 2013-01-23.
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Geografiskt kapital

Aven geografin bidrog till utbildningsvisendets expansion i form av allt bittre
teknisk infrastruktur. Den fysiska infrastrukturens successiva utbyggnad med
efterkrigsdecenniernas tilltagande hastighet medférde nimligen att det blev
enklare for landsbygdens ungdomar att transportera sig till gymnasiesko-
lorna, vilka ofta fanns i storre orter. Bilismens genombrott och kollektivtra-
fikens utbyggnad — frimst bussar — banade vig f6r gymnasieskolans expans-
ion. Asfaltering av de grusvigar som anlagts under 1930-talet, ritning av
vigar och byggande av broar dr andra faktorer som minskade avstand och tid
till centralorterna. I stor utstrickning gillde forstas samma orsaker for den
parallellt expanderande grundskolan 12

Asfalt, bilar och bussar erbjod saledes storre utbildningsflexibilitet for
landsbygdens ungdomar. Den allt mer férfinade infrastrukturen borde ocksé
ha gett bittre mojligheter att bo kvar pé landsbygden men utvecklingen skulle
g i en helt annan riktning. Parallellt med den fysiska infrastrukturens ut-
byggnad 6kade ocksd urbaniseringen, vilket kan te sig paradoxalt. Bittre
transportmdjligheter stimulerade alltsd inte folk att bo kvar pa landsbygden
och pendla till centralorterna. Aven om en “gréna vigen”-effekt noterades
under framforallt 1970-talet, blev flyttstrommarna in till titorterna starkare
in de som verkade i den motsatta riktningen.

Trots att det 4r vanskligt att analysera urbanisering, ger statistiken dndé en
mojlighet att identifiera férindring. 1935 bodde till exempel varannan svensk
i det som definieras som tdtort. I mitten pa 1960-talet var samma siffra nir-
mare 80 procent.'?® Under efterkrigstiden avfolkades landsbygden drama-
tiskt och det torde inte vara en allt for djirv slutsats att tillgingen till utbild-
ning paverkade avfolkningen. Gymnasieskolorna var koncentrerade till titor-
ter och urbaniseringen medférde att allt fler fick nirmare till denna utbild-
ningsform; en urbanisering som forstis fick ocksa dragkraft av grundskolans
parallella utbyggnad.

Geografiskt sett medfdrde urbaniseringen och den fysiska infrastrukturens
utbyggnad alltsa att gymnasieskolans relativa fordelar 6kade. Uttryckt i andra
termer: Individens tidsmissiga avstind till gymnasieskolan minskade avsevirt
under 1900-talets sista hilft. Pendling eller inackordering gjorde visserligen

123 Schén 2007, s. 388-390.
124 SCB 1971, s. 66.
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att det var mojligt att bo kvar pa landsbygden men étskilliga valde istéllet att
flytta in till titorterna. Den fysiska infrastrukturen utvecklade bade vinnare
och forlorare, och visst kan det gora ont nir knoppar brister, ont for det som
vixer och ont for det som stinger.

Pedagogiskt kapital

De svenska gymnasierna hade saledes inte forindrats i nagon storre omfatt-
ning sedan 1928. 1940 arsskolutredning och 1946 ars skolkommission ut-
tryckte ett behov att reformera de gymnasiala skolformerna, inte minst i en
riktning mot arbetsformer som innebar 7att lirjungarna sjilva far tillfille att
utveckla aktivitet och initiativ”.'” Den kvantitativa utbildningsexplosionen
betydde ocksd att andra grupper fortsatte att studera efter realskolan och se-
dermera grundskola och det stillde ocksé krav pd andra arbetssitt.

En iakttagelse dr dock att tankarna om sjilvstindighet, elevaktivitet och
initiativforméga utvecklades och uttrycktes redan i 1940-talets stora skolut-
redningar och di var den kvantitativa explosionen i de gymnasiala skolfor-
merna dnnu s linge i sin linda. Det fanns alltsd andra orsaker 4n enbart
nimnda kvantitativa utveckling som lig bakom nya arbetsformer/arbetssitt i
gymnasieskolan — och f6r den delen 4ven i grundskolan. Innan den analysen
fordjupas, ska dock innehillet i liroplanerna, Lgy65 och Lfa65, studeras.

Liroplanerna

Redan i ldroplanernas inledning betonades att “skolan ska ge en individuell
fostran” och bidra till att utveckla “en fri, sjilvstindig och harmonisk min-
niska” samt ta hansyn till "hans individuella egenart”. Liroplanerna framhéll
dock hur viktig interaktionen med omgivningen ir; nigot som skulle mynna
ut i skolans uppgift ett ge en social fostran.'?® Uppdraget var siledes, sivil
for grundskolan som for de gymnasiala studieformerna, att ge bade individu-
ell och social fostran med sjilvstindighet som ett viktigt inslag.

125 SOU 1948:27, 5. 5.
126 Skoldverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet, s. 13.
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Sjilvstindighet

Eleverna skall, nir de limnar skolan, p4 egen hand och pa eget ansvar
kunna utféra sjilvstindiga och mer omfattande arbetsuppgifter, vare
sig det sker inom arbetslivet eller i samband med vidare studier. For
gymnasiet miste det betyda att dessa elever, nir det limnar skolan,
skalla vara vana att sjilvstindigt eller i samarbete med andra ta initiativ

till, planera och genomféra storre arbetsuppgifter. '

Ett sjilvstindigt arbetssitt prioriterades i bade fackskolans och gymnasists 13-
roplaner genom att undervisningen skulle “utveckla ett sjilvstindigt och kri-
tiskt arbetssdtt. Uttrycket sjilvstindighet aterkommer pa dcskilliga sidor i ld-
roplanens inledning och skrevs tydligt fram i liroplanstexterna.'*®

Lgy65 omfattar totalt 772 sidor, varav tim- och kursplaner upptar omkring
700 sidor medan Lfa65:s tim- och kursplaner ir fordelade pd 541 sidor. Res-
terande del i respektive ldroplan utgérs av en allmin del, dir undervisningen
bildar merparten. Lgy65 och Lfa65 ir till dvervigande del identiska. Under
rubriken “verksamhetsformer” forde exempelvis bida liroplanerna en dis-
kussion om olika arbetssitt, bland annat diskuterades bida fordelarna med
klass- och katederundervisning:

Den av vixelspelet mellan den frigande liraren och den svarande ele-
ven kinnetecknade undervisningsmetoden har gammal hivd. Den in-
nebir vanligen att hela klassen lyssnar och deltar i samtalet, s.k. klass-
undervisning. Skickligt utformad kan metoden ockséd spinna elever-
nas uppmirksamhet och sporra deras intresse genom att ge dem till-
fille att limna egen bidra till undervisningen och stilla fragor.'?

Men den etablerade klass- och katederundervisningen hade inte enbart for-
delar eftersom den inte:

127 Skoloverstyrelsen 1965, Liroplan for fackskolan, s. 14 och Skoldverstyrelsen 1966, Liroplan
for gymnasiet, s. 16.

128 Skoloverstyrelsen 1965, Liroplan for fackskolan, s. 12-15 och Skoléverstyrelsen 1966, Li-
roplan for gymnasiet, s. 13-16.

129 Skoldverstyrelsen 1965, Léiroplan for fackskolan, s. 34 och Skoléverstyrelsen 1966, Léiroplan
for gymnasiet, s. 34.
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ger eleverna fi tillfillen ill samarbete; inte trinar deras formaga att
planera och bedriva sina studier pa egen hand, kan medféra risk for
att den som inte for ogonblicket har frigan inte tar lika aktiv del i
undervisningen; kan medfora vissa svarigheter att individualisera
undervisningen. '’

Liroplanen pekar alltsa pa brister och risker med klass- och katederundervis-
ningen men kritiserade ddremot inte det sjilvstindiga arbetssittet. Diremot
konstaterades att det inte finns ett allenarddande arbetssitt utan undervis-
ningsformerna ir beroende av dmnets karaktir men dven av lirarens och ele-
vernas forutsittningar. Samtidigt betonades att eleverna ska fa dillfille «ill
sjdlvstindig och méngsidig aktivitet.”'?! Liroplanen kinnetecknades av ett "a
ena-a-andra-sidan-resonemang”. Det ambivalenta forhéllningssittet gav sken
av att bade katederundervisning och ett mer sjilvstindigt arbetssitt hade for-
delar men att det forstnimnda borde tonas ner i den framtida skolan.

Den sjilvstindiga aktiviteten prioriterades alltsd men hur konkretiserades
detta? Liroplanerna lyfte fram flera arbetssitt och undervisningsformer med
elevens egen aktivitet i centrum. Vikten av bade individualisering, gruppar-
bete och studiecirkel framhélls. Studiecirkeln skulle metodmissigt avvika
frin grupparbetet genom att i mindre omfattning handla om redovisning av
tidigare inhimtade kunskaper och stillet kinnetecknas av diskussion och pro-
blemlésning. Studiecirkeln skulle bygga pé elevernas aktivitet och en mer till-
bakadragen lirarroll.'** Noterbart hir 4r att Lfa65 inte beskriver studiecirkeln
lika detaljerat som Lgy65 gor.'?

Grupparbetet omgavs med forhallandevis detaljerade metodmaissiga anvis-
ningar bide nir det gillde sjilva arbetsgingen och lirarens bedomning av
resultatet. Samtidigt papekades att ett framgéingsrikt grupparbete byggde pa
studieteknisk trining och alla de méjligheter som arbetssittet gav. Det fanns
dock risker med grupparbetet och en sidan var att "vissa elever frestades att
spela en passiv roll inom gruppen”. I det sammanhanget — och i flera andra
— betonades ldrarens roll som handledare eftersom god handledning skulle

130 Skoléverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet, s. 35.

131 Skoloverstyrelsen 1965, Liroplan for fackskolan, s. 34, och Skoldverstyrelsen 1966, Léiroplan
for gymnasiet, s. 34.

132 Skoléverstyrelsen 1966, Léiroplan for gymnasiet, s. 35.
133 Skoléverstyrelsen 1965, Liroplan for fackskolan, s. 35.
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134 T siraren som handledare skrevs alltsa

kunna férhindra nimnda passivitet.
tydligt fram, inte minst i Lgy65.
Grupparbete, studiecirklar, individualisering och den handledande liraren
skulle stimulera till elevernas sjilvstindighet. Vad var da det mer konkreta
malet nir det gillde eleven sitt att arbeta pd egen hand? Liroplanerna beskrev

arbetsgangen enligt foljande:

Eleven skall vid gymnasietiden/skoltidens slut ha lirt sig att:
gora upp och folja en plan for hur en mera omfattande arbetsuppgift

skall genomféras; samla, tolka och virdera information; sammanstilla

och bearbeta materialet; redovisa och bedéma resultatet. '*®

Tillvigagingssittet var detaljerat och med en hermeneutisk ansats genom att
bland annat tolka, virdera och férsta blev viktiga delar i den metodologiska
gangen. Att steg for steg beskriva hur eleven skulle arbeta, lade ocksa grund
for hur ett av de gymnasiala studiernas huvudmal, sjilvstindighet, skulle nés.
Liroplanens detaljerade metodologiska ging fick ocksd en vetenskaplig ansats
eftersom arbetsgangen anvinds ofta anvinds i just vetenskapliga samman-
hang och dessutom inte sillan i dagens gymnasiearbete.

Liroplanerna néjde sig dock inte med det utan drog upp riktlinjerna for en
metodologisk ging med inbyggd progression enligt foljande fyra steg:

Daglixa (kortlixa)
Langlixa

Beting
Specialarbete

Hir tinkte sig liroplansproducenterna en arbetsging som under de tva eller
tre studiedren gick fran det enkla och mindre sjilvstindiga till det svarare och
mer sjilvstindiga. Daglixan skulle, som namnet antyder, ges frin dag till dag
men ocksd ge "spelrum at sjilvverksamheten”. Langlixan stricktes 6ver flera

134 Skoléverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet, s. 35-36.

135 Skoldverstyrelsen 1965, Léiroplan for fackskolan, s. 36 och Skoléverstyrelsen 1966, Léiroplan
for gymnasiet, 5.35.
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lektioner och ge ytterligare 6vning i att arbeta sjilvstindigt och stimulera ele-
ven i “att disponera tiden rationellt”. Undervisningen skulle successivt karak-
tdriseras av liraren som en handledare. 136

Nir eleverna successivt i framforallt drskurs 1 hade trinats i dag- och ling-
lixor skulle ansvaret i allt storre omfattning flyttas 6ver fran liraren till eleven.
Beting utgjorde det tredje steget i denna progression och det hir arbetssittet
miste ha ansetts som viktigt eftersom det omfattar fem sidor i liroplanerna.
Beting beskrevs som en form av en studichandledning och dess birande inslag
skulle bestd av: genomgang av uppgiften, handledning, sjilvstudier och redo-
visning. Liroplanen betonade lirarens handledande roll men framhéll ocksa
”aktiv medverkan i studiearbete frin lirarens sida”. Problem uppmirksam-
mades ocksd genom att betingarbetet tenderade att utféras strax fore redovis-
ningen men ocksa att det foreldg en risk att eleverna la ner for mycket arbetet

pa betingen, vilket skulle kunna paverka kvaliteten i andra imnen.'?’

Ett speciellt arbete

Den allt hogre graden av sjilvstindighet skulle sedan kulminera med special-
arbetet i arskurs 3. Specialarbetet skulle utgdra kulmen av all den sjilvstin-
dighet som trinats under de forsta gymnasiedren, inte minst i form av kort-
lixa, linglixa och beting. I beskrivningen av det hir arbetssittet betonades
dterigen ldrarens handledande roll i form av att liraren skulle finnas till hands
for stod och diskussioner men ocksa att initiativet bor helst tas av eleven,
som bor vinjas att friga den sakkunnige till hands, nir han stoter pd hin-
der”. 1%

I liroplanerna fanns det alltsd en medveten tanke att successivt flytta Gver
allt mer ansvar pa eleven, frimst nir det giller sjdlva arbetssittet. Eleven fick
— med ldrarens stéd och handledning — ett allt storre pedagogiskt ansvar. En
ny elevroll konstruerades; en roll som kinnetecknades av en pedagogisering
av eleverna.

136 Skoléverstyrelsen 1965, Liroplan for fackskolan, s. 39—40 och Skoldverstyrelsen 1966, Li-
roplan for gymnasiet, s.40.

137 Skoldverstyrelsen 1965, Liroplan for fackskolan, s. 41-45 och Skoléverstyrelsen 1966, Li-
roplan for gymnasiet, s.41-45.

138 Skoloverstyrelsen 1966, Léiroplan for gymnasiet, s.46.
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Skoldemokrati

Under rubriken Skolsamhillet preciserades skolans ansvar att lita eleverna
arbeta med demokratiska verktyg. Eleverna borde exempelvis representeras i
skolans olika instanser samt ocksé ges mojlighet att ligga fram forslag i under-
visningsfragor och dven pd andra omréiden i skolans vardag, inte minst pd
klass- och imneskonferenser.'*” Noterbart dr dock att samtliga meningar un-
der rubriken Skolsamhillet innehaller det modala hjilpverbet 447, vilket be-
tydde att anvisningarna maste anses som mindre forpliktande dn om det i
stillet hade anvints ett eller flera skall eller maste. 1 en senare avdelning i 13-
roplanen framhills emellertid att "representanter for eleverna ska// (min kur-
sivering) dirfor delta i amnes- och klasskonferenser, da undervisningen pla-
neras eller allminna frigor dryftas”.'* Frigan ir vilken betydelse valet av mo-
dala hjilpverb fick for tolkningen och implementeringen av texten. Speglar
det en osikerhet och ambivalens hos liroplansforfattarna? Vid den tiden
hinde det sig i alla fall att svenskt utbildningsvisende fick sina allra forsta
liroplaner f6r de gymnasiala skolformerna; de som fick namnen Lgy65 och

Lfa65.

Sammanfattning

De gymnasiala skolformerna férindrades siledes under 1960-talet. Varfor
skedde detta? Det dr komplext och det finns ingen enkel forklaring, inte ens
med den hir avhandlingens fragestillningar i fokus. Den kraftiga numerira
tillvixten av antalet elever under 1950- och 60-talet medforde att nya och
andra elevgrupper kom till gymnasiet och den nybildade fackskolan; elev-
grupper som behévde mer varierade arbetssitt an den klass- och katederun-
dervisning som tidigare dominerat gymnasiet. Den snabba ekonomiska ut-
vecklingen efter andra virldskriget gav ocksa andra méjligheter till studier.
Enklare uttrycke, fler och fler ansig sig ha rad att utbilda sig allt mer och allt
lingre; ndgot som hingde ihop med att bade individer och samhillet sag ut-
bildning som en viktig investering men 4ven som konsumtion. Dessa faktorer

139 Skoléverstyrelsen 1966, Léiroplan for gymnasiet, s. 22
140 Skoloverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet, s. 32.
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— utbildning som investering och konsumtion — sorteras in under rubriken
“humankapital”. Aven geografiska faktorer, sdsom forbittrad infrastruktur
och urbanisering, paverkade utbildningssektorns forindring, men de geogra-
fiska faktorerna och framf6rallt effekterna av desamma ir inte lika entydiga.

Férindringarna ledde till att riksdagen 1964 beslutade om tva nya liropla-
ner for de gymnasiala skolformerna, Liroplan f6r gymnasiet respektive fack-
skolan. De benimndes Lgy65 och Lfa 65 men sjosattes forst lisaret 1966/67.
Hur reformerades di de gymnasiala skolformerna och varfér just pa detta
sitt? De stora skolutredningarna — frimst 1946 érs skolkommission och 1960
ars gymnasieutredning — identifierade bada ett och samma forindringsom-
rade, nimligen skolans arbetssitt, vilket, enligt utredningarna, borde gi mer
mot elevaktivitet, sjilvstindighet, individualisering och socialt ansvar. Sam-
tidigt kritiserades klass- och katederundervisningen.

Hur sag de gymnasiala skolformernas nya arbetssitt ut? Liroplanerna var
ovanligt konkreta och forordade inte bara grupparbete och studiecirklar utan
dessutom en metodisk och progressiv arbetsging baserad pa daglixa-linglixa-
beting-specialarbete med en successivt 6kad sjilvstindighet. Arbetsgangen —
och sjilvstindigheten — kulminerade i arskurs tre med specialarbetet. Liraren
fungerade i storre utstrickning dn tidigare som handledare, samtidigt som
eleven forvintades ta ett allt storre ansvar for studierna. En del av det peda-
gogiska ansvaret limnades alltsd 6ver fran liraren till eleverna. Elevrollen hade
pedagogiserats och dessutom hade lirarens arbete férindrats, i alla fall enligt
liroplanerna.

Att sa mycket ansvar och frihet limnades 6ver till eleverna kan tolkas pa
olika sitt. En sidan tolkning ir att det for eleverna handlade om en okad
mojlighet att paverka och styra 6ver sin egen utveckling, alltsi en friga om
make vilket i sé fall skulle kunna ses som en friga om demokrati. En alternativ
tolkning 4r att nir skolan utmanades med ett sadant numerirt tryck, blev det
hir med sjilvstindighet och en pedagogisering av elevrollen en méjlighet att
mota alla de elever som strémmande in i skolan. Nimnda pedagogisering var
i sa fall en rationell vig att ldtta pa det kvantitativa trycket.

Men varfor just en riktning mot mer elevaktivitet och 6kad sjilvstindighet?
Upplysningsepokens frihet, férnuft och framsteg bildade idémissig grund,
som sedan progressiva pedagoger som Ellen Key, Elsa Kohler, Helen Park-
hurst och John Dewey utvecklade. Parkhurst (1887-1959) individanpassade
skola med hog grad av sjilvstindighet grundade Daltonplanen, vilken byggde
pa eleverna arbetade pa egen hand med en péforhand given uppgift som de
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redovisade forst nir uppgiften behirskades.'*! Det var hir det svenska skol-
visendet himtade inspiration till de studiehandledningar som fick namnet
beting.

John Dewey och hans aktivitetspedagogik blev dock den som i stor ut-
strackning paverkade utformningen av 1960-talets aktivitetspedagogik. Ett
svar pa frigan varfor den svenska skolan pa 1960-talet fick ett sd stort inslag
av elevaktivitet, sjdlvstindighet och individualisering stdr alltsd att finna i det
pedagogiska kapital, vilket baserades pa den progressiva pedagogiken med
John Dewey som en av de frimsta foresprakarna.

Inledningsvis reflekterade jag over de nya arbetssitten och visst har 1960-
talets liroplaner haft betydelse dven f6r dagens gymnasiala skolformer. Spe-
cialarbetet har via projektarbetet utvecklats till dagens gymnasiearbete. Ar-
betssittet beting piminner om de studiehandledningar och 4ven de pedago-
giska planeringar som inte dr ovanliga idag. Och att pa olika sdtt lata eleverna
arbeta sjilvstindigt har fatt stort genomslag i den svenska skolan, men i vilken
utstrickning har skolan utarbetat strategier for ett sjilvstindigt arbetssdte?
Flera av de arbetssitt som introducerades i 1960-talets ldroplaner ér i alla fall
centrala dven i 2010-talets svenska skola.

Det gick fort, speciellt i borjan av 1960-talet da flera stora utredningar till-
sattes for att utreda hur den framtida skolan skulle se ut. Idag skulle det ha
analyserats i termer av "vila pd vetenskaplig grund” eftersom flera av 60-talets
utredningar gjordes i samarbete mellan forskare, skoladministratérer och po-
litiker. Samhillsutvecklingen efter andra virldskriget skulle precis - som nir
Tony Blair 1997 stakade ut den brittiska samhillsutvecklingen — kunna be-
skrivas som: "Education, education and education”.

141 Stensmo 2007, s. 256-257.
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LAROPLANERNAS GENOMFORANDE

Ja nu ir det slut pd gamla tider,
nu ir det firdigt inom kort.

Nu ska hela rasket rivas,

nu ska hela rasket bort.

S4 jag tar farvil

och stora tarar rullar pd min kind.
Nu ir det slut p& gamla tider,

nu gar trettifyran i himlen in

Enligt Per Myrberg och hans Treztifyran skulle hela rasket rivas och det skulle
bli slut pd gamla tider. I flera svenska stider blev det ocksi fallet, men hur sag
det ut i utbildningssammanhang?

I den hir avhandlingen liggs fokus pd undervisningsformer med tonvike pa
okad sjilvstindighet for eleverna. Revs hela rasket, alltsi gamla och tradition-
ella undervisningsformer? Nej, d&tminstone inte enligt 1965 érs liroplaner for
gymnasiet respektive fackskolan. I dessa framholls i fraga om klassundervis-
ningen att “skickligt utformad kan metoden ocksd spinna elevernas upp-
mirksamhet”. I liroplanerna betonades dock att klassundervisningen hade
begrinsningar eftersom den inte alltid stimulerade samarbete, studier pd egen
hand, och att klassundervisningen inte heller aktiverade eleverna och deras
individuella arbete. For att utveckla elevernas forméga att arbeta sjilvstindigt
krivs en balans mellan klassundervisning och ”férmégan att pi egen hand
tilligna sig kunskap”.'*?

142 Skoldverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet 65 (Lgy 65). s. 34-36.
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Att arbeta sjilvstindigt blev ett av de viktigaste mélen i 1965 ars liroplaner,
precis som i grundskolans liroplan, Lgr 62. Hur skulle eleverna lira sig att
arbeta sjilvstindigt? De verktyg som framholls i liroplanerna for gymnasiet
och fackskolan var daglixa, linglixa, beting och specialarbete; arbetssitt som
gick frin det enkla till det svira. Det byggde pa att eleverna relativt snart
skulle 6verge kortldxan och med hjilp av de tre andra arbetsformerna succes-
sivt skulle fi "ta allt stdrre ansvar for sitt eget arbete”.'*?

Det hir kapitlet fokuserar pd hur balansen mellan klassundervisning och
sjalvstindigt arbete sig ut i de gymnasiala utbildningsformerna. Det handlar
alltsd om hur liroplanerna genomfordes, implementerades och togs emot av

eleverna.

Konsensus?

Liroplanerna for gymnasiet och fackskolan lyfte alltsi fram en tydlig pro-
gression i det sjilvstindiga arbetet. Fast om stor enighet ridde kring inféran-
det av det sjilvstindiga arbetets metodik, uppmuntrades redan 1970 att vid
behov ocksi ifrigasitta de nya arbetsformerna:

Man hyste stora forvintningar pd dessa arbetsformer, inte minst som
man ansig dem som ett viktigt medel for att kunna forverkliga gym-
nasiets allminna mélsittning. Men eftersom arbetsmetoderna 4r tim-
ligen nya och oprovade framhaller man nédvindigheten av att succes-

sivt och efter vunna erfarenheter kunna modifiera sivil dess omfatt-

ning som karakeir. 144

En av de gymnasiala skolformernas allminna malsittningar var alltsa att ele-
verna skulle vara vana vid att arbeta sjilvstindigt och att pa egen hand klara
av stérre och mer omfattande arbetsuppgifter. Verktygen for att nd detta mal
var siledes daglixa, linglixa, beting och specialarbete; sistnimnda var ett
verktyg som gjorde att eleverna fick majlighet att just pd egen hand klara av
en storre och lingre arbetsuppgift. I vilken utstrickning de nya arbetsme-
toderna implementerades ingér inte i den hir avhandlingens fragestillningar
men de utredningar som det hir kapitlet baseras pé, framholl omraden som

143 Skoldverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet 65 (Lgy 65). s. 40-41.
144 Andrae 1970.
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skulle kunna férindras. Det specialarbete som i senare svenska gymnasieut-
bildningar har utvecklats till projektarbete och dagens gymnasiearbete.

De nya arbetsformerna fick en tydlig roll i 1960 ars gymnasieutredning och
erhéll sedan ett stort genomslag i 1965 rs liroplaner for gymnasie- och fack-
skola. Det fanns en del som ifragasattes i de nya liroplanerna, framférallt det
nya dmnet religionskunskap, men kring de nya arbetsformerna linglixa, be-
ting och specialarbete, LBS, ridde stor enighet. Trots det fanns alltsa en upp-
maning om att, i samband med implementeringen av de nya arbetsformerna,
vara oppen for en modifiering. Frigan var ocksd om en enkel och entydig
definition omgirdade nya arbetsformerna.'® Det problematiseras ocks3 se-
nare i den hir texten.

I de gymnasiala skolformerna och dess nya liroplaner — de som igingsattes
1966 — blev egez forfattarskap en viktig del, inte minst i form av det specialar-
bete som blev det fjirde steget i den utveckling som skulle stimulera elevernas
sjalvstindiga arbete. Eleverna — och dven lirarna — hade dock inte nagon
storre vana av arbetet att skriva pa egen hand, varfor risken for plagiat blev
stor, i alla fall for liraren Rudolf Hultkvist som darfor ansag att vigledande
samtal skulle utgora ett av skolans viktigaste uppdrag.

Risken f6r plagiat dr givetvis mycket stor med den ringa erfarenhet av
eget forfattarskap som véra ungdomar trots allt har. Hard och nedgg-
rande kritik nir plagiatavsnite patriffats i en skriftlig uppgift 4r me-
ningslos for att inte siga forkastlig. Hir behdvs i stillet klargorande
och vigledande samtal, och det blir rent av en lirarens/handledarens
viktigaste uppgifter.'4

Hultqvist menade alltsa att ldraren ocksé skulle bli en handledare, i vilket det
klargérande och vigledande samtalet utgjorde en viktig del i ett pedagogiskt
arbete. Det ir intressant att liraren Hultqvist redan pd 1960-talet lyfter fram
lirarens roll som handledare, men fragan ir indd hur de gymnasiala skolfor-
merna gjorde for att utveckla handledarrollen och i nista steg elevernas sjilv-

145 Richardson & Si66 1970, s. 2; SOU 1963:42, s 204 och 427-440.

146 Skolvirlden AB 1968, s. 51. Tankarna om det egna forfactarskapet, plagiat och samtal har
formulerats av Rudolf Hultkvist, adjunkt i historia och samhillskunskap pa Sociala facksko-
lan, Malma.
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stindiga arbete. Blev arbetsformerna daglixa, linglixa, beting och specialar-
bete sidana progressiva metoder att de stimulerade sjilvstindigt arbete och
forfattarskap?

Ett sdtt att analysera de gymnasiala skolformernas nya inriktning med ett
storre fokus pa arbetsformer, forstaelse och firdighet 4r att det blev “minst
lika viktigt Aur man arbetar i skolan som vad man arbetar med”.'"” Det ir
ocksd mojligt att koppla ihop detta med nuvarande liroplaners fokus pa de
fyra F:n; fakta, forstielse, fardighet och fortrogenhet. Samtidigt kritiseras
svensk utbildning for ett femte F, flum; ibland med viss koppling till (o)ba-
lansen mellan vad och hur, eller till de fyra nimnda F:n.

Metod

Empirin avviker frin — eller om man s vill kompletterar — avhandlingens
ovriga metodologiska angreppssitt, vilka till stor del utgar frin ett individ-
perspektiv med lokal forankring. I det hir kapitlet belyses implementeringen
av de gymnasiala utbildningsformerna i en storre utstrickning fran ett reg-
ionalt och nationellt perspektiv. Materialet ir till stor del fran slutet av 1960-
och borjan av 1970-talet, vilket utgér en stor skillnad fran avhandlingens bi-
ografier och skolografier, vars grund utgérs av nutida intervjuer. Empirin i
det hir kapitlet avviker ocksé i ett annat hidnseende eftersom det ar av kvan-
titativ art i form av enkiter, tabeller och diagram.

Det hir kapitlet fokuserar i 6vrigt, liksom stora delar av den 6vriga avhand-
lingen, pa det sjilvstindiga arbetet och dess metodiska och didaktiska inslag:
kortlixa, langlixa, beting och specialarbete. Diremot finns ett annat perspek-
tiv i det hir kapitlet jimf6rt med stora delar av den 6vriga avhandlingen.
Biografierna och skolografierna har beskrivit och analyserat 1960-talets skol-
utveckling utifrin ett underifran-perspektiv, vilket ocksd har varit avsikten. I
foreliggande kapitel belyses dock istillet utvecklingen frin ett regionalt och
nationellt perspektiv med hjilp av undersskningar som linsskolnimnder och
motsvarande regionala institutioner har gjort, men dven i form av gransk-
ningar som har gjorts pa nationell nivi. Sistnimnda utférdes till viss del i

147 Marklund 1968, s. 202—204.
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Skoléverstyrelsens regi, bland annat under ledning av riksdagsmannen Gun-
nar Richardsson (Fp), sedermera etablerad skolforskare. Undersokningarna
ir inte gjorda si mycket ur ett underifranperspektiv som ur ett ovanifrinper-
spektiv; alltsd z0p down i stillet f6r bottom up, dven om sjilva materialet utgar
ifrdn elevers, ldrares och skolledares svar och synpunkter. Fragan och avsikten
dr om de hir undersokningarna leder till andra svar 4n biografierna och sko-
lografierna.

Enkiiter och tidsskillnad

Kapitlet baseras alltsa pé killmaterial frin slutet av 1960-talet och bérjan av
1970-talet. Det bestar av enkiter, vilka besvarades av skolledare, lirare och
elever och utfoérdes av forskare och skolinspektorer samt i viss man av inter-
vjuer och annat kvalitativt material. Till skillnad frin de tidigare nimnda bi-
ografierna och skolografierna dr enkiterna tidsmissigt sett utforda i nira an-
slutning till etableringen av de nya arbetsformerna i 1960-talets liroplaner.
Skolografierna och biografierna ir till storre del, men inte enbart, baserade
pa nutida intervjuer, i vilka intervjupersonerna har blickat tillbaka pa 1960-
talets utveckling. Fragan ir i vilken utstrickning empiriskt material fran olika
tidsperioder paverkar beskrivning, analys och slutsatser.

Pedagogiska institutionen pa Goteborgs universitet genomférde ett pro-
jekt, dir de nya arbetsformerna linglixa, beting och specialarbete undersok-
tes; en undersokning som fick namnet LBS-projektet. Studierektorerna vid
landets samtliga 206 statliga gymnasier tillfragades och 94 procent av dessa
deltog i undersdkningen. Utdver detta gjordes en stickprovsundersdkning
bland landets lirare, av vilka 500 besvarade frigorna och med ett lagt bortfall.
De 27 respektive 56 frigor, som ingick i undersokningar, var till stor del av
kvantitativ karaktir men det fanns ocksa enstaka kvalitativa frigor, till exem-
pel med utgingspunkt i en Hur-formulering. Lirare i elva olika amnen, savil
av naturvetenskaplig, samhillsvetenskaplig som humanistisk karaktir deltog.
Diremot ingick inte alls nigra elever i den hir undersékningen.'*®

I Kalmar lin genomf6rdes ett projekt, vilket baserades pa hur de nya ar-
betsformerna uppfattades under lisaret 1968/69 i gymnasiet och pa facksko-
lan. Fem skolor ingick i projektet — Kalmar, Hultsfred, Nybro, Oskarshamn

148 Richardsson & Sié6 1970, s. 4-7.
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och Vistervik — och det hade en kvantitativ inriktning, med 530 elevenkiter
som bas. Aven skolinspektorers och lirares iakttagelser paverkade projektet;
iakttagelser av den hir formen kan ingd i den kvalitativa metoden.'” Det
finns ockséd en undersokning som bygger pa olika konferenser med skolledare
i Kronobergs lin; den ir bade av kvantitativ art i form av enkiter och med
kvalitativa inslag med elevernas uttalande och texter som bas.'™

En intressant iakttagelse ir att staten foljde upp hur landets gymnasieskolor
arbetade med det nya. Det skedde pa olika sitt och ett av detta var att gym-
nasieinspektorerna besokte landets gymnasieskolor och bland annat valde att
ta upp fragor kring liroplanernas nya inslag. P4 en imneskonferens i historia
pa Girdesskolan i Gislaved (numera Gislaveds gymnasium) betonade exem-
pelvis gymnasieinspektdr Ingvar Andersson “starkt att tid maéste tas till trina

51 Ett annat sitt var att respektive skolas imnes-

in och 6va olika arbetssitt.
ansvarig kallades till en linskonferens. Bade nir det giller gymnasieinspekto-
rernas besok och linskonferenserna fick skolorna redogora for hur de arbe-
tade med langlixa, beting och specialarbete. I vilken utstrickning detta bi-
drog till att stirka implementeringen av de nya ldroplanerna, gar det inte att

utrona med hjilp av det hir materialet."”

Langlixor

Arbetsmetoden kortlixa, eller om man vill benimna den dagliixa, ingick i den
tidigare undervisningsformen. Den byggde helt enkelt pa att lirarna gav ele-
verna lixa frin den ena lektionen till den nistkommande. Kortlixan gav
mindre frihet och ansvar for eleverna. I de nya liroplanerna blev diremot
langlixa att nytt inlirningssitt, som byggde pa att lixan strickte sig dver flera
lektioner, och med en mélsittning att forsitta eleverna i en annan position
och dirmed utveckla lirprocessen:

14 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar 1969, 5.5 och 65-76.
150 Linsskolnimnden i Kronobergs lin, Vixjs 1968.
151 Girdesskolan, 1969, s. 2.

152 Hir kan man forstds fundera dver hur senare liroplaner, t ex 1994 och 2011, implemente-
rades men det tillhér inte den hir avhandlingens syfte och fragestillningar.
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En av det nya gymnasiets frimsta malsiteningar r att bibringa ele-
verna férmagan att arbeta sjilvstindigt. [...] I ett sjilvstindigt arbets-
sdtt ingar dven elevernas formaga att fordela arbetet pa ete limpligt sitt
over veckans dagar. Den enskilde eleven bor i vixande utstrickning
sjilv ta ansvaret for sitt arbete. >

En tanke med linglixan var alltsi att eleverna bade skulle fa och ta ett eget
och stérre ansvar. Det stillde ocksd krav pa ldrarnas planeringsformaga ge-
nom ett lingsiktigt tinkande med lixgivningen men ocksa i form av att "sam-
verka med ovriga ldrare i klassen nir det gillde fordelningen av redovisnings-
tillfillen”. T langsiktigheten ingick ocksa att liraren borde ”ge organiskt sam-
manhingande hemuppgifter”. Ett viktigt led i detta blev att skapa dubbel-
timmar eftersom eleverna di skulle fa bittre mojligheter att “ostort arbeta

154

med ett stérre sammanhingande stoff”."* Redovisningen, eller om man si

vill férhéret av langliaxan, skulle inte ske s ofta utan det rickte om det gjordes
varannan vecka.'”

Hur gick det di med genomférandet av arbetsformen linglixor? Tva ut-
maningar blev inte helt ovintat planeringen och organisationen, inte minst i
form av antalet dubbelpass i respektive imne; nigot som varierade beroende
pa antalet veckotimmar. En tendens var att imnen som hade fyra veckotim-
mar ocksd girna hade tvd dubbeltimmar medan andra imnen kunde néja sig
med en dubbeltimme, vilket forstds inte heller var ndgot alternativ om veck-
otimmarna var tre eller firre. En del ville inte ens ha dubbeltimmar. Den
andra utmaningen var redovisningarna, som pa grund av oplanerade inslag
som friluftsdagar, tvingades att skjutas upp eller stillas in. Hur skulle detta
organiseras? En stor friga var om den uppskjutna redovisningen skulle ge-
nomforas under nistkommande lektionstillfille eller under det redovisnings-
pass som sedan tidigare var inplanerat. Sistnimnda skulle i sa fall betyda
dubbla redovisningar vid ett och samma tillfille. Vilket alternativ som 4n val-
des blev risken stor att hemarbetsbordan skulle 6ka och att den arbetsbelast-

ningen utvecklades till att bli ojimn."*

153 Richardson & Si66 1970, s. 15.

154 Richardson & Sis6 1970, s. 17.

155 Marklund 1968, s. 71.

156 Richardson & Si66 1970, s. 26-27.
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Léanglixa och planering

Vad som diremot inte diskuterades sirskilt omfattande var i vilken omfatt-
ning den nya arbetsformen utvecklade liroplanernas huvudmal, det vill siga
sjalvstindighet. Ett argument var att lingléxan inte alls handlade om under-
visningsprocessen i skolan utan att det i stillet i stor utstrickning paverkades
av redovisningen. Dirfor var det, enligt studierektorer och ldrare, viktigt hur
redovisningen gick till och nir den genomférdes. En slutsats att “linglixesy-

stemet fungerat i stort sett tillfredsstillande”."’

Det fanns dock problem och
for en del elever blev det svart att planera sina studier 6ver flera dagar, vilket
var linglixesystemets grund. Det kunde exempelvis innebira att eleverna skot

upp allt arbete till kvillen innan redovisningen av linglixan:

Vira fackskolelever forefaller att sakna formégan att férdela och att
arbets- och tidsplanera och misslyckas eleven med férdelningen av in-
lirningen over flera dagar och skjuter upp hela sitt pensum till kvillen

fore redovisningen sd har man i de flesta fall férsuttit méjligheten att

tillgodogdra sig lixans innehall pa rite siee.

En annan planeringsmissig utmaning blev att ge langlixan med viss framfér-
hillning; nagot som gymnasieinspekt6r Ingvar Andersson upptickte under
ett besok pa S:t Petri skola i Malmo:

Vid gymnasieinspektdr Anderssons samtal med eleverna hade vidare
framkommit, att det stundom hade intriffat, att linglixa givits dagen
fore forhoret i stillet for en vecka innan. Det hade ocksa hint, att
langlixan givits senare och da utdkats med nya lixuppgifter.'>

I samtalet med eleverna framgick alltsd att lirarna utmanades av att planera
langlixan pa rdte sdtt och i rdte tid. Act planera ér att forutse men det var inte
sjalvklart i slutet av 1960-talet, i alla fall inte pa S:t Petri skola i Malmd. Det
fanns dven andra utmaningar med in- och genomférandet av arbetsformen
langlixa men mer av spraklig karakeir. Prefixen ling och kort borde stillas i

157 Richardson & Si66 1970, s. 106—107.
158 Hessérus, 1969, inligg pa konferensen i Visterds om forsoksverksamheten.
159 S:t Petri skola 1968, s. 1.
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relation till varandra och en slutsats blev att man borde 4ndra benimning-
arna:

Skulle det alltjamt finnas ett behov av en terminologisk skillnad mel-
lan den kortare lixan som anvindes under den forsta tiden av arskurs
ett och veckolixorna (langlixorna) vore det sannolikt bittre att mar-
kera denna kortare lixa med en sirbeteckning, t ex daglixa eller kort-

lixa, och lita den senare normalt forekommande veckolixan beteck-

nas som lixa.'®

Den nya arbetsformen handlade siledes en del om organisation och begrepps-
anvindning men mindre om lidroplanens 6vergripande mél om sjilvstindig-
het. Inférandet av linglixa/veckolixa innebar dock att eleverna inte forhordes
lika ofta som tidigare pd sina lixor, vilket bjod in till att ta ett stérre ansvar
och dirmed en hégre grad av sjilvstindighet, men forstds under forutsittning
att eleverna klarade av denna 6kade ansvarsbérda.

Vad ledde det nya uppligget av gymnasiet till? I de utredningar som gjordes
var kritiken 6verlag positiv och nigra elever ansig att den nya lixformen hade
stora fordelar eftersom “man kunde disponera tiden p4 ett limpligare sitt”.'!
Det hir tyder pa att en del elever ansig att de med linglixan fick en storre
frihet — och makt — att disponera sin egen tid.

”G4 tillbaka till de gamla undervisningsformerna”

Det framférdes dock dven negativ kritik och i en skrivning i svenska hésten
1967 fick eleverna pé Katedralskolan i Vixjo mojlighet att analysera de nya
studieformerna, framforallt linglixa och beting.

En av eleverna sparade inte heller pa krutet:

Eleverna fir genom de linga lixorna en hérd press dver sig, dé de
miste hinna med kursen till varje pris. De 6verambitidsa eleverna blir
nervosa. Detta leder till magsar och dalig sémn. Kopplar vi dessutom

160 Richardson & Si66, 1970, s. 107
161 Skolvirlden AB, 1968, s. 45
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in betygsjakten kan vi efter tre ar i det nya gymnasiet fi fram en kate-
gori helt annorlunda som bada ir psykiske och fysiskt nedbrutna. D3
om inte forr kommer NARKOTIKAMISSBRUK ATT 6ka. TANK
PA DET, SO OCH KOMPANIL. ¢

Det nya gymnasiet och dess arbetsformer fick siledes en stor portion med
negativ kritik men det fanns, enligt samma elev, dven fordelar om in inte sa
mdnga:

Det nya gymnasiet har endast en férdel, och det ir, att vi slipper cen-
sorsférhoren fore var examen (?). Jag tror emellertid eleverna féredrar
dessa framfér det nya uppligget av gymnasiet. Allesa: G4 tillbaka till
de gamla undervisningsformerna.

Aven om elevens synpunkter ingick i en skrivuppgift, ska de icke negligeras
dd det i flera undersokningar framgick att eleverna — och lirarna — fick en
okad arbetsbérda i och med de nya liroplanerna. Dessutom konstateras att
eleverna i och med nimnda skrivuppgift inte bara gavs mojlighet att kritisera
de nya arbetsformerna och de nya lidroplanerna utan dessutom att eleverna
verkligen tog vara pa den givna uppgiften. Davarande studierektorn pa Vixjo
Katedralskola, Richard Westrup, trodde 4 ena sidan att det hade funnits in-
korsproblem med de nya arbetsformerna men & andra sidan att lirare och
eleverna snart skulle vinja sig:

Det ir ocksd majligt att ldrare och elever gradvis bérjat vixa in i de
nya arbetsformerna, och att framforallt de dterkommande redovis-
ningarna blivit mer av rutin, mindre av dramatik. Problemet med ele-
vernas arbetsbérda méste emellertid stindigt vara féremal for skolled-

ningens intresse och omsorg. 1o4

De nya arbetsformerna ter sig i dagens perspektiv inte sirskilt 6verraskande
men under 1960-talet utmanades skolsystemet av dem. Sammanfattningsvis
konstateras att den nya arbetsformen linglixor stillde organisationsmassiga

162 Linsskolnimnden i Kronobergs lin/Vixjo Katedralskola, Vixjo 1967, s 1-2.
163 Linsskolnimnden i Kronobergs lin/Vixjo Katedralskola, Vixjs 1967,, s 1-2.

164 Linsskolnimnden i Kronobergs lin Vixjs 1968, s 1-3.
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krav i form av antalet dubbeltimmar i relation till enkeltimmar men utmana-
des ocksa hur och nir linglixorna skulle planeras och redovisas. En annan
forindring var arbetsbérdan, savil nir det gillde bade lirare och elever. Flera
av de hir kraven och utmaningarna gillde dven den nya studieformen beting,
som ocksa bildade ett viktigt led i elevernas friare arbetsformer.

Beting

Arbetsformen beting utgjorde steg tre av fyra i en kedja av sjilvstindigt ar-
bete. Beting byggde pa att utveckla elevernas forméga att ta ansvar for det
egna arbetet, arbeta pa egen hand och i nista steg utveckla en kompetens att
arbeta sjilvstindigt. Beting har ocksa definierats som en “forlingd linglixa”
och skulle omfatta en tidsperiod pa tva till fyra veckor.'® Liroplanernas an-
visningar om att betinget byggde pd genomgang av studieuppgifter, handled-
ning, sjilvstindigt arbete och redovisning skulle hjilpa till att ligga upp ar-
betet. Dessutom anvisades att ungefir 25 procent av undervisningstiden
borde besta av elevernas eget arbete; antingen i skolan eller i hemmet. Dir-
med skulle eleverna fristillas frin den traditionella undervisningen i klass-
rummet och fi mojlighet att pd egen hand disponera tiden. Avsikten var
ocksa att den totala mingden arbete inte skulle 6ka, vare sig for elever eller
for ldrare. '

Vid en forsta anblick erbjod beting goda majligheter for lirare och elever
men riktigt s enkelt var det inte. For trots eller tack vare liroplanernas an-
visningar uppfattades och definierades den nya studieformen pé olika sitt.
Lirarna var exempelvis inte helt verens om att sjilvstindigt arbete och ett
tidsmissigt sett lingre omrade utgjorde grunden i ett beting; detta trots att
liroplanen tydligt betonade sjilvstindiga arbetsuppgifter. Noterbart 4r inda
att omkring atta av tio ldrare ansag att just sjilvstindighet och lingre arbets-
omride karaktiriserade studieformen beting.’”” Amnena tycktes ocksa ha
olika fSrutsittningar nir det gillde att arbeta med beting di studieformen

165 Skoléverstyrelsen 1967, s.7.
166 Dahllsf 1971, 5.78-79 och Skoléverstyrelsen 1966, Lgy 65, s. 36ft.
167 Richardson & Si66 1970, s. 29-30.
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blev vanligast i svenska och historia men samtidigt inte alls sirskilt frekvent i
sprak och naturvetenskapliga imnen.'®

Varfor denna splittrade bild och oenighet? Och varfor var det sa ovanligt i
vissa amnen? Det finns flera forklaringar till att en del lirare inte anvinde
studieformen beting och det rérde sig frimst om brist pd lirobécker, annat
material och lokaler. En annan férklaring var ocksa att lirarna hade svart att
forstd vad beting gick ut pA men dven organisatoriska begrinsningar ute pa
skolorna.'? Betingstudierna krivde en annan och helt ny typ av planering
och denna genomfordes till viss del pa dmneskonferenserna. I vissa dmnen
deltog dven eleverna i planeringen men det skilde sig ocksa at mellan dmnena:

I de naturvetenskapliga imnena, undantaget kemi, gir planeringen till
s att ldraren pd egen hand ldgger upp betingen f6r klassen. Lirarna i
kemi och historia later i stillet eleverna medverka i betingsplane-
ringen. [...] De omraden dir lirarna framfér allc anser att eleverna har
virdefulla synpunkter vid uppliggningen av betingen giller val av re-
dovisningsform, val av pedagogisk aktivitet samt beslut av angdende
betingens antal och omfattning,'”

Hir bekriftades, 4n en ging, att de nya liroplanerna gav eleverna méjlighet
att delta i imneskonferenserna och dirmed 4ven paverka formerna i arbetssitt
sasom beting. Eleverna slipptes i storre utstrickning in i mojligheten att delta
i skolans olika demokratiska forum, sdsom exempelvis Zmneskonferenserna.
Elevernas méjligheter att redan i slutet av 1960-talet delta i amneskonferen-
serna oppnade mojligheter att ta ett storre ansvar men ocksé att paverka ar-
betssittet. Det hir stimulerade eleverna att inte lingre vara ett passivt objekt
till ett aktivt och skapande subjekt.

Betingmetodik

Det fanns olika méjligheter att arbeta med beting. En sddan metodik var att
dela upp ett arbetsomrade i en grundkurs, vilken genomférdes av alla elever,
som direfter foljdes av enskilda uppgifter. Grundkursen kunde — men inte

168 Richardson & Si66 1970, s. 33.
169 Richardson & Si66 1970, s. 86—87.
170 Richardson & Si66 1970, s. 88—89.
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noédvindigtvis — bestd av lirarnas genomgangar, alltsa klassisk katederunder-
visning. Eleverna hade direfter en majlighet att vilja vilka enskilda uppgifter
de skulle gora men alla behdvde inte vilja vare sig samma eller samtliga upp-
gifter. En annan metodik byggde pa enhetlighet sivil nir det gillde grund-
kurs och specialuppgifter, vilket uteslot valmajligheten. Ytterligare en metod
var att helt och hallet utesluta specialuppgifter och siledes enbart bygga be-
tinget pa en gemensam grundkurs. Det skilde sig dven at mellan skolans olika
imnen dé svenska, historia och matematik i stdrst utstrickning lit eleverna
arbeta med specialuppgifter. I matematiken lostes specialuppgiften till stor
del som hemarbete medan lirarna i historia och svenska till stor del gav ele-
verna mojlighet att 16sa dessa specialuppgifter i skolan. Vanligtvis bestod spe-
cialuppgiften av att eleverna forst skulle lisa en text och direfter l6sa en upp-
gift eller ett problem som kopplades till den lista texten. Totalt sett var det
inda svenska och historia som var de stdrsta imnena nir det gillde beting-
studier.'”!

En reflektion ir att betingmetodikens grundkurs foljdes av specialuppgif-
ter, vilka gav eleverna mojlighet att arbeta pa ett sjilvstindigt sitt. I de fall,
dir eleverna fick chans att vilja specialuppgifter, gavs en storre mojlighet att
paverka studierna och dven utvecklas till ett aktive subjeke i stéllet for ett pas-
sivt objekt. Den mojligheten skilde sig alltsd avsevirt dt beroende pa vilket
skolimne det handlade om. Enligt liroplanen skulle grupparbete vara en vik-
tig del i studieformen beting men detta blev inte alls sjilvklart. I svenska och
historia ingick visserligen grupparbetet ofta medan det var mycket sillsynt i
matematik och naturvetenskapliga amnen.

En stor del av ldrarna var tillfreds med arbetsférhillanden men de som var
missndjda, ca 20 procent, ansag att lokalerna utgjorde det storsta hindret for
att genomfora de nya studieformerna, inte minst i laborativa dmnen. En an-
nan utmaning bestod av att utveckla elevernas studietekniska formaga.'”
Flertalet lirare framhaller ocksa att det 4r viktigt att “eleverna behidrskar de
studietekniska firdigheterna” eftersom betingstudierna da skulle g mycket
bittre. Ddremot framgick det inte vad som kidnnetecknade studietekniska fir-
digheter. Det 4r mojligt att den kvantitativa undersékning, som den pedago-
giska institutionen pa Goteborgs universitet under ledning av Gunnar Ri-

171 Richardson & Sis6 1970, s. 85 och 89-90.
172 Richardson & Si66 1970, s. 93.
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chardson och Margareta Si66 gjorde, hindrade identifikationen av sadana fir-
digheter. Endast i ringa omfattning andas den hir forskningen analys av stu-
dietekniska firdigheter. Under de lektioner dé eleverna arbetade med beting,
forberedde ldrarna nista beting men fanns ocksa — om eleverna ville — dispo-
nibla f6r handledning. Hur detta gick till framgir dock inte av undersok-
ningen.'”

Ett moment i det sjalvstindiga arbetet var alltsd att eleverna fick studera pa
egen hand men utanf6r klassrummet, antingen i skollokaler som bibliotek
och grupprum eller hemma. Fér duktiga elever gavs mojligheten att lektions-
nirvaron skulle kunna minska medan de svagare eleverna i princip skulle vara
tvungna att vara med pa samtliga lektioner. Studier pa egen hand blev van-
ligast i imnen sisom svenska, historia, samhillskunskap, kemi och naturkun-
skap medan det var mer ovanligt i féretagsekonomi, biologi, teknologi, fysik
och matematik.'*

Okad arbetsbérda

At fristilla eleverna for eget och sjilvstindigt arbete medférde ocksa att 13-
rarnas arbetstid fristilldes. Denna anvinde lirarna frimst ill att planera nista
beting men de fanns ocksi i stor omfattning tillgingliga for handledning av
eleverna; i vissa fall hade lirarna ocksa angivit fasta tider for handledningen
vilken kunde ges i grupprum. Det fanns dven en tendens att det behévdes
mer handledning i naturvetenskap och motivet var att dessa imnen upplevdes
som svarare.'” Sjilvstindiga studier behdvde inte innebira fristillande av ele-
ver utan detta arbete skulle ocksa kunna férekomma inne i klassrummet.
Diremot menade manga lirare att den nya studieformen beting dkade de-
ras arbetsborda, i vissa amnen uppgav 90 procent av lirarna att arbetsmang-
den hade blivit stérre och inte minst i svenska och historia. En forklaring till
den okade arbetsbordan torde varit “svirigheterna att anpassa dmnet till be-
tingstudier”.'”® Det finns ocksd en tendens att allt f6r linga betingperioder
paverkade elevernas arbetsbérda negativt i andra imnen. Dirfor ville eleverna
ha kortare betingperioder. Ombkring 70 procent av de 530 elever som ingick

173 Richardson & Si66, 1970, s. 92-93.

174 Dahlléf 1971, s, 79-80 och Richardson & Si66 1970, s. 77—78.
175 Richardson & Si66 1970, s. 78-79.

176 Richardson & Si66 1970, s. 83 och 92-93.
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i undersékningen i Kalmar lin, 6nskade att en omfattning mellan sju och
tolv lektioner."”

Pa Katedralskolan i Vixjo genomforde skolledningen tillsammans med
linsskolnimnden en undersokning av elevernas totala arbetstid under en
februarivecka 1968. Detta jimf6rdes sedan med en motsvarande undersok-
ning som gjordes 1957. Slutsatsen blev att eleverna i arskurs 1 la ner nigot
mindre arbete 1968 4n 1957 medan det var precis tvirtom med arskurs 2.
Orsaken dill ett mer tidskrivande arbete for de dldre eleverna var, enligt
undersokningen, att de langlixor och beting som successivt inférdes helt en-
kelt krivde mer tid. Det mer tidskrdvande arbetet gillde 4dven ldrarna.’”® En
annan forklaring som gavs var att de nya gymnasiala skolformerna inte bara
lockade betydligt fler eleverna dn tidigare utan att dess sammansittning ocksd
blev mer heterogen, i alla fall enligt studierektor Richard Westrup:

Elevsammansittning ur begivningssynpunke 4r i dagens gymnasium
mer heterogen 4n i girdagens. Detta i forening med den relativa be-
tygsskalan gor att elever i den nedre begivningskvartilen méste arbeta

synnerligen hért, hardare 4n i det idldre gymnasiet, for att uppna ett

genomsnittligt eller i vart fall ett hyfsat studieresultat.'””

I betingarbetena fanns en pedagogisk utmaning i att identifiera en balans
mellan lirarledd undervisning och enskilt arbete. En slutsats ar att amnets art
var avgdrande nir det gillde nimnda balans. Amnen sisom tyska och biologi
hade den stérsta andelen lirarledd undervisning, drygt 45 procent, medan
svenska och historia hade lidgst andel, cirka 25 procent.'®

177 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, 5.63.
178 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, 5.2
179 Lansskolnimnden i Kronobergs lin/ Vixjs, 1968, s. 3.

180 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 63-64.
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Sjélvstindigt arbete?

Aven eleverna identifierade balansen mellan lirarledd undervisning och sjilv-
standigt arbete, och en slutsats var att:

Overkursen bor i forsta hand betona formégan till sjilvstindigt tin-
kande. Av denna anledning bér man i generellt svaga klasser lita
grundkursen far storre utrymme in i begivade eller intresserade klas-
ser — annars 16per man risken att fi daliga resultat av halvhjirtat uc-
forda specialuppgifter. En annan rimlig slutsats ir att det dr mera for-

svarligt att satsa pd dverkursuppgifter i moment utan starkt sakligt

sammanhang. 181

Hir dr det intressant att fundera 6ver vad som avses med ”i moment utan
starkt sakligt sammanhang” och en slutsats 4r att grundkursen och den lirar-
ledda undervisningen priglades av fakta och dirmed krav pé en hog receptiv
formaga hos eleverna. Diremot byggde dverkursen och dess sjilvstindiga ar-
bete pa elevernas egna tankar och slutledningsférmaga. Forst skulle lirare
alltsd ge eleverna ett “sakligt sammanhang” och direfter skulle eleverna dis-
kutera, resonera och dra slutsatser utifrin detta sammanhang. I svagare grup-
per borde undervisningen, enligt undersékningen, i stérre omfattning bygga
pa lirarledd undervisning. Aven imnenas art skulle motivera en skiftande ba-
lans mellan olika undervisningsformer. Lirarna i tyska ansag till exempel att
“elevernas arbete pd egen hand och under eget ansvar hogst bér uppta 30
procent av tiden” medan det av en rapport i biologi framgick att grundkursen
borde uppta 75 procent av tiden och specialuppgifterna, alltsd det individu-
ella arbetet, resterande del av tiden. '#?

I flera andra dmnen styrdes grundkursen genom instuderingsuppgifter. Ut-
ifrin dessa uppgifter fick eleverna sedan individualiserade uppgifter och 4ven
grupparbeten, vilka eleverna utifrin egna och enskilda intressen valde. Lira-
rens ansvar blev att "presentera ett antal tinkbara uppgifter for att vid redo-
visningarna fi bredd, dversikt och sammanhang”.'® En stor majoritet, nistan

181 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 63—64.
182 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 63 respektive 65.
183 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 65.
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90 procent de 515 eleverna i undersékningen, av eleverna ville, enligt under-
sokningen, ha en skriftlig handledning di skolarbetet annars riskerade att
overgd i “dag-for-dag-undervisning.”

Nirmare precisering av instruktionerna kan ofta bli nédvindig, sir-
skilt for de svagare eleverna. Dirfor kan det vara nyttigt med en upp-
samlingslektion nigon ging vid mitten av betingperioden, dven dé ar-

betet utfors pa egen hand, eftersom en del elever annars ldtt fastnar i

nigon perifer del av imnet.'®

Lirarens roll som handledare blev alltsd bade tydlig och viktig. Kontrollstat-
ioner i form av uppsamlingsheat ansags siledes angeligna men dessa skulle
ocksa balanseras mot ambitionen att utveckla ett sjilvstindigt arbete. For fa
uppsamlingsheat skulle kunna leda till allt f6r mycket perifert arbete — flum-
skola? — medan f6r ménga kontroller inte alls skulle stimulera och utveckla
formagan till sjilvstindigt arbete.

Liraren bor alltsd styra arbetet sa att eleverna nir gemensamma resul-
tat och inte som si ofta hittills lita diskussioner o.d. bara vara former
for retorisk bombasm och polemisk fientlighet, dven om ocksa sidana
firdigheter kan vara matnyttiga.'®

Det hir greppet, att balansera det gemensamma mot ’bombasm och polemisk
fientlighet”, dr intressant, inte minst i ett nutida ldroplansperspektiv, och den
virdegrund som idag bland annat bygger pa vikten av det deliberativa samta-
let. Visentligt i detta samtal 4r just vikten av ett gemensamt resultat, som
inda bygger p4 att ventilera olika tankar och idéer.

Fakta vs firdighet

I utvirderingen diskuterades ocksa hur mycket eleverna har lirt sig av meto-
derna langlixa jimf6rt med beting. En konklusion var att "f6rradet av stabila
kunskaper blivit klart stérre” med langlixormetodiken 4n med beting. Trots

184 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 65.
185 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 67.
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det ansdgs vinsterna vara stérre med betingmetodiken eftersom eleverna er-
holl fordjupade insikter nir de sjilvstindigt fick arbeta med nagot som ett
beting erbjod.® Hir stills allesa stabila kunskaper — eller ska de benimnas
som faktakunskaper? — i relation till en forméga att arbeta sjilvstindigt som i
nista steg skulle ledatill fordjupade insikter. Balansen mellan stabila kun-
skaper och sjilvstindigt arbete kopplas ocksd till 1994 och 2011 ars liropla-
ner, dir de fyra F:n — fakea, forstdelse, firdighet och fortrogenhet — utgor en
viktig grund. Dessa fyra F ska definitivt kopplas ihop med introduktionen av
sjalvstindigt arbete i 1960-talets liroplaner; frigan 4r bara hur och i vilken
omfattning de fyra F:n uppnas med hjilp av sjilvstindigt arbete, eller i forn
av klass- och katederundervisning.

Av undersokningen framgick att det med betingstudier fanns bade méjlig-
heter och risker. Den hir arbetsformen har 4 ena sidan lett till bittre samar-
betsférmaga, tidsbesparing och bittre kvalitet pa 16sningar men har 4 andra
sidan ocksa delat upp grupparbetena i individuella arbeten som varken bes-
parat tid eller utvecklat ett hogre kunskapsvirde.'s” Aven dagens lirare kin-
ner igen sig i den hir utmaningen eftersom grupparbete visserligen kan ut-
veckla samarbetsformagan men ocksa leda till ett individuellt arbete som inte
ger mer 4n vad de enskilda medlemmarna producerar. 1+1 borde alltsa bli
mer 4n tvd men istillet blir summan rentav av mindre 4n tva.

I undersékningen framhoélls ocksa méjligheten att utveckla en annan relat-
ion mellan lirare och elever men ocksd pa risken att organisationsformen
skolklass uppléses och betonade att det ibland behdvdes klassundervisning:

Det fria elevarbetet ger forvisso liraren goda tillfillen till samtal med
enskilda elever och inblick i deras arbetssitt. [...] Men priset ir att
enheten klass-lirare blir upplést. [...] Det ir helt enkelt sként och
omvixlande for bigge parter att dd och dd samlas till vanlig klassun-
dervisning eller diskussioner. 188

Hir identifierades siledes olika principer for organisation genom att varna
for att klass-organisationen riskerade att upplosas. I ett betingarbete borde
dirfor hela gruppen dé och da samlas for att diskutera och uppmirksamma

186 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 67.
187 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 67.
188 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 70.
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olika hinder och méjligheter. Vikten av samverkan betonades och lirarens
kompetens var ocksa viktig men i denna ingick ocksi ett samarbete med ele-
verna. Det kunde dven innebira att lirare och elever tillsammans planerade
betingarbetets uppligg men ocksd gemensamt diskuterade formerna for re-
dovisningar och férhér. Risken fanns dock att den hir samverkan skulle ligga
"beslag pa for mycket tid, som de annars kunde ha fate till personlig hand-
ledning och inledande forelisningar”.'® Aterigen identifierades utmaningen
i — och risken med — att finna en god balans mellan olika undervisningsfor-
mer, egentligen inte bara mellan klassundervisning och sjilvstindigt arbete
utan dven i vilken utstrickning samverkan och demokratiskt arbete skulle

brukas.

Ett speciellt arbete

Det fjirde steget i de gymnasiala studiernas sjilvstindighet blev ett speciellt
arbete, ett specialarbete. Tanken med specialarbetet var att det skulle utgora
slutmalet i den sjilvstindiga metodiken, i alla fall i de gymnasiala skolfor-
merna; nagot av /a grand finale som gav mojlighet till imnesférdjupning men
ocksd tillfillen att anvinda metoder och problem:

For eleven kommer specialarbetet att innebira inte bara en betydelse-
full trining att pé ett sjilvstindigt sitt utfora en storre arbetsuppgift.
Denna uppgift bor dven ge honom nigon kinnedom om arbets-
materialet i det berorda amnet och dirmed ocksé nigon insikt om dess
metoder och problem.™®

Liroplanerna framholl ocksa betydelsen av “finalen” genom vikten av att
”specialarbetet bor vara si utformat att elevernas tvingas gora bruk av de flesta
mojliga studietekniska firdigheter som de tidigare forvirvat”."”" Att utveckla
ett sjdlvstindigt arbetssitt var dock inte enbart ett mal i den nya gymnasie-

189 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 71.
190 Skoléverstyrelsen, 1966, Liroplan for gymnasiet 65 (Lgy 65), s.47.
91 Skolverstyrelsen, 1966, Liroplan for gymnasiet 65 (Lgy 65), s.45.
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skolan och fackskolan utan en férmiga som skulle anvindas i sivil kom-

mande studier som i niringslivet."”*

Dirmed blev lz grand finale inte bara ett
slutmal utan dven nigot som eleverna borde lira sig for livet.

Liroplanerna framhéll ocksé att specialarbete totalt sett borde omfatta un-
gefdr en veckas arbetsinsats men stillde ocksa arkitektoniska krav di det pa
skolan inte bara skulle finnas bibliotek, grupprum, laboratorier med flera
utan dessa rum skulle dven stillas till elevernas forfoganden nir de arbetade
med specialarbetet. Lararna skulle finnas till hands men det lig pé elevernas
ansvar att vid behov ta kontakt med handledaren. Vid inaktivitet lag dock ett
ansvar pd handledaren att ta kontakt med den passiva eleven.'” For flera ele-
ver blev det dock ett problem med att de la ner for mycket tid pa specialar-
betet. Undervisningsradet Hans—Erik Ostlund framhall till exempel "att den
viktigaste uppgiften for en lirare med specialarbetet 4r att fi eleverna att be-
grinsa uppgiften”.'*

Eleverna utforde till storsta delen specialarbetet individuellt men det hinde
ocksd att det skedde i grupp. Lirarnas arbetsbelastning varierade och det van-
ligaste var att mellan en och fem elever handleddes. I vissa fall handleddes
ménga elever, och i fem procent av fallen handledde liraren fler 4n 15 elever
och, ”dessa larares arbetsbelastning torde utan tvekan vara storre dn vad som
anses vara rimligt”.'”” Specialarbetets uppligg och planering kunde se ut pé
olika sitt men en inte ovanlig disposition var att alla elever informerades un-
der vérterminen i drskurs tvd pa det nya gymnasiet respektive i arskurs ett i
fackskolan. Sedan fick eleverna — som pa Nicolaiskolan i Helsingborg — fylla
i ett formulidr med forslag pa amnen, rubriker, informationskillor, forslag till
handledning (tid och plats) samt forstis dven vilket eller vilka skolimnen spe-

cialarbetet skulle ingd i."%

192 Skolvirlden AB, 1968, s. 50.

193 Skoléverstyrelsen, 1966, Liroplan for gymnasiet 65 (Lgy 65), s. 46.

194 Ostlund, 1969, inldgg pd konferensen i Visterds om forsdksverksamheten.
195 Richardson & Si66, 1970,, s. 104-105.

196 Skolvirlden AB, 1968, s. 48.

82



Handledarrollen

I den nya rollen, den som handledare, utmanades lirarnas arbete men iven
elevernas. Det framgick bland annat att "ménga elever saknade den noédvin-
diga kontakten med handledaren”. Enstaka elever pipekade dven att de helst
ville undvika kontakten med handledaren. Metodiken i handledningen vari-
erade frin dmne till imne och kunde tidsmissigt skilja sig frin nidgra minuter
upp till tvd lektionstimmar per handledningstillfille. **” Specialarbetet stimu-
lerade ockséd andra och nya férmégor:

Genom att de under en lingre tid och ofta pa ett helt annat sdtt 4n i
det ordinarie skolarbetet fitt syssla med ett amne, har deras intresse
fingats och de har list vidare och djupare 4n eljest. [...] De firdigheter

som framforallt har uppovats ar ldsa-referera och 6verblicka-sovra-

analysera.'”®

I bista fall utvecklades alltsd en metodisk progression frin lisa-referera till
slutmalet analysera och arbeta pa egen hand. Det fanns dock, enligt eleverna,
risker med specialarbetet och en sidan var en oengagerad handledare och
dennes ointresse ledde till "sjillosa referatuppgifter, alltfor stor belastning pa
eleverna” men ocks att elever férbisdg arbetet med andra skolimnen.'”

Specialarbetet krivde studieteknisk trining, vars metodik inte kunde bygg-
gas upp enbart under drskurs tre utan dven pa det sjilvstindiga arbetets tidi-
gare inslag, inte minst i form av att “klassens erfarenheter av betingstudier i
arskurs tva aktualiseras och anknytes till handledningen for specialarbe-
tena”.”* Historia, svenska och samhillskunskap blev de vanligaste imnena
ndr eleverna valde sina specialarbeten. I specialarbetet fanns mojlighet att
jobba tillsammans med andra, men det individuella arbetet dominerade; na-
got som & ena sidan gav “en god trining i ett sjilvstindigt arbetssitt” men
som 4 andra sidan varken stimulerade samarbete eller grupparbete.®”’

197 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 75.
198 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 76.
199 Pedagogiska utvecklingsblocket i Kalmar, 1969, s. 77.
200 Skolvirlden AB, 1968, s. 47.

201 Richardson & Si6o, 1970, s. 96-98.
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I inledningen av det hir kapitlet lyfte Malmé-liraren Rudolf Hultqvist,
ocksa fram utmaningen med elevernas egna forfattarskap och den plagiatrisk
som fanns med specialarbetet. Hultqvist framhoéll att lirarna inte skulle doma
eleverna utan i stillet minska plagiatriskerna genom samtal med eleverna.
Plagiatrisken har inte direkt minskat under aren och inte heller betydelsen av
handledarens roll och dennes samtal med eleverna. Specialarbetet blev redan
fran bérjan ett speciellt arbete men hur stor roll spelade det i det sjilvstindiga
arbetet?

Totalt sett nir det giller sjilvstindigt arbete fann de forskare som tittat pd
detta att det inda fanns en tendens att lirarnas traditionella undervisnings-
former dominerade. En orsak till det kan ha varit att lirarna inte var tillrick-
ligt utbildade, en annan var att "de nya arbetsformerna kan tinkas oka ar-
betsbordan for lirarna visentligt och inte ge motsvarande utdelning i resul-

taten”.2%?

Sammanfattning

Det blev en stor utmaning att utveckla eleverna i de gymnasiala skolformerna
till en hogre grad av sjilvstindighet. I vilken utstrickning den metodologiska
progressionen — kortlixa, langlixa, beting och specialarbete — bidrog till
nimnda sjilvstindighet, ir inte enkelt att dra slutsatser om. En slutsats ir
dock att det gav eleverna stdrre méjlighet att arbeta sjilvstindigt, vilket ocksd
kan ses som en forskjutning frin ett passivt objekt till ett skapande subjekt.
Nir det gillde linglixan stilldes nya krav pa organisation — frimst i form
av antalet dubbeltimmar — men ocksé betriffande redovisningarna. I viss man
gillde detta dven betingstudierna. Varken linglixa eller beting blev heller
sjilvklara att definiera och de kunde ocksa beskrivas pa olika sitt, vilket gav
lirarna en mojligt att ligga upp langlixor och framforallt betingstudierna pa
olika sitt; nigot som ska ses som bide en risk och en mojlighet. En sadan
mojlighet 4r att skolans olika dmnen skiljer sig s mycket &t att det inte gar
att arbeta med linglixa och beting pa samma sitt i alla imnen. En del amnen
kraver mer klass- och katederundervisning innan eget och sjilvstindigt arbete
kan inledas. Andra imnen kan rentav tjina pa att i stor utstrickning timligen

202 Andrae 1970, s. 37.
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omgaende inleda det sjilvstindiga arbetet. I svenska och historia blev det van-
ligt med sjilvstindigt arbete men samtidigt inte alls sdrskilt frekvent i sprik
och i en del naturvetenskapliga imnen. De nya arbetssitten stillde ocksé pla-
neringskrav pa lirarna som blev tvungna att inte enbart blicka fram mot nista
lektion utan dven se en organiskt sammanhingande period som kunde
striacka sig flera lektioner och veckor framig; i alla fall om eleverna skulle fa
mojlighet att utveckla det sjilvstindiga arbetet.

Forskningsrapporten Gymnasiets nya arbetsformer pa Pedagogiska institut-
ionen vid Goteborgs universitet som leddes av Gunnar Richardson och Mar-
gareta Si66, hade en kvantitativ slagsida och innehéll flera viktiga inslag, men
genom att endast i ringa omfattning anligga en kvalitativ forskningsansats
forbisig forskningsrapporten metodiska och didaktiska inslag, exempelvis i
vilken omfattning langlixan utvecklade en okad sjilvstindighet hos eleverna.
Visserligen rymmer denna forskning uppgifter om att de studietekniska fir-
digheterna skulle kunna utveckla betinglisningen. Vi fir emellertid inte na-
gon utvecklad beskrivning och férklaring av vad dess fardigheter skulle kunna
bestd av. Det dr mojligt att en kvalitativ studie med hur- och varfér-fragor
skulle ha gett en f6rdjupad och utvecklad beskrivning av dessa studietekniska
fardigheter. Vi kan dock inte med sikerhet veta i vilken utstrickning en an-
nan forskningsmetodik med kvalitativa anslag skulle haft mojlighet att iden-
tifiera den sjilvstindighet som ldroplanen prioriterade.

Langlixan innebar i alla fall att eleverna inte forhérdes lika ofta som nir
det gillde daglixor, och dirmed fick eleverna sjilva ta ett storre ansvar att
gora den lixa som i det nya systemet inte forhordes lika ofta. Dirfor stimu-
lerades ocksé liroplanens mél om en 6kad sjilvstindighet. I Gymnasiets nya
arbetsformer drogs i alla fall slutsatsen att linglixasystemet hade fungerat till-
fredsstillande. De nya arbetssitten stillde ocksd andra krav pd informations-
killor, lokaler — exempelvis i form av grupprum och skolbibliotek — samt en
utmaning i att finna balans mellan klassundervisning, grupparbete och indi-
viduellt arbete. Oenigheten nir det giller implementeringen av 1960-talets
gymnasiala liroplaner 4r intressant. Liroplanerna betonade att sjilvstindigt
arbete och lingre studieavsnitt var en viktig del av arbetsformen beting, me-
dan ddremot endast 21 respektive 15 procent av lirarna ansag att beting
byggde pa just dessa arbetssitt. Att genomfora en férindring — i det hir fallet
av pedagogisk karaktir — krivde mer tid an man hade vid 1960-talets slut.
Revs dé hela rasket och blev det slut pa gamla tider? En rationell process med
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progression fran daglixa via linglixa och beting till specialarbete skulle ut-
veckla en allt hogre grad av sjilvstindighet, men var det en tillricklig pro-
gression? Och var anvisningarna tillrickligt tydliga? Och var kraven — bade
pa ldrare och elever — tillrickligt hoga? Eller blev kraven alltfor hoga?

Det hir kapitlet har visat genomslaget av de nya arbetsformerna men i ett
relativt kort tidsperspektiv och det r vanskligt att dra slutsatser av implemen-
teringen eftersom endast enstaka drskullar ingar i undersokningen. I ett lingre
tidsperspektiv uppstar dock tankar om i vilken utstrickning studieformer
sasom langlixa, beting och specialarbete indé har paverkat pedagogiken och
didaktiken i de gymnasiala studieformerna, och for all del dven undervisning
for yngre barn. Studieformen beting tolkades och praktiserades pa olika sitt
av ldrarna men trots det fick beting ett genomslag. Visserligen rader okun-
nighet kring sjilva begreppet men om beting ocksa kan 6versittas med stu-
dieplanering, arbetsplan och varfér inte pedagogisk planering, drar tanke-
gangarna vidare mot dagens utbildningsvisende. Den hir avhandlingen har
emellertid inte undersékt sambandet mellan beting och nimnda arbetsfor-
mer. Det blir ddrf6r en uppgift f6r kommande forskning att underséka i vil-
ken utstrickning beting stimulerade framvixten av studieplanering, arbets-
planer och pedagogisk planering. Gemensamt fér dem ir att studieplane-
ringen omfattade en lingre period, i fallet beting rekommenderades tva till
fyra veckor.

Olika metodperspektiv

Ledde di de hir uppifrin-undersokningarna till andra svar dn senare kapitels
biografier och skolografier? Dessa beskrivningar av individer respektive skolor
belyser utvecklingen fran ett individuellt, lokalt och bottom upp-perspektiv.
En stor skillnad mellan undersékningarna ir tiden, di biografierna och sko-
lografierna dnda har sin bas i nutida intervjuer, dven om kvalitativ informat-
ion ocksa har tagits fran 1960- och 70-tal. Empirin frin omkring 1970 har
identifierat en helt annan typ av information 4n nimnda biografier och sko-
lografier. I 1969-1970 ars undersokningar finns en detaljerad beskrivning
och analys av nya arbetsformer som ingick i 1965 ars liroplaner. De hir
undersokningarna har en kvantitativ art, exempelvis i form av de drygt 500
elever som besvarade en enkit.

Det finns dock material som ocksd har en kvalitativ prigel och i det brev
som eleven pa Katedralskolan i Vixjo skrev 1967, for dvrigt som ett svar i en
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skrivning, fick det nya gymnasiet en stark kritik. Eleven menade avslutnings-
vis att det enda som var positivt med det nya gymnasiet var att man slapp den
gamla studentexamen. Trots det ville eleven gi tillbaka de gamla undervis-
ningsformerna och dirmed slippa langlixa och beting. Men var hela rasket
pa vig att rivas och var det slut pa gamla tider? Lit oss i stillet studera detta
utifran skolografier och biografier.
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FINNVEDSSKOLAN I VARNAMO

Finnvedsskolan/Finnvedens gymnasium i Varnamo som fardigstalldes 1969. Foto: Magnus Grahn.

Det drojde 4dnda till 1953 innan Virnamo fick den évre delen av den skol-
form som hette liroverk och under namnet Virnamo kommunala gymna-
sium. Fem dr senare forstatligades denna skola och antog samtidigt namnet
Hogre Allmidnna Liroverket i Virnamo; i organisationen ingick dven reals-
kolan. Med grundskolans inférande 1962 och en allmint sett storre efterfri-
gan pd utbildning f6ljde ocksd en expansion av gymnasiala skolformer sivil
nationellt som lokalt; ndgot som gillde dven i Virnamo, dir det 1966 fanns
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1103 elever pa liaroverket, det liroverk som vid den hir tiden hade fitt nam-
net Virnamo gymnasium & realskolan. Utbildningen bedrevs pa flera olika
platser i staden och det fanns behov att samla allt pa ett och samma stille.
Skoldverstyrelsen (motsvarande Skolverket idag) sag i Virnamo en méjlighet
att fysiskt sammanfora den hybrid av skolformer som fanns (handelsgymna-
siet, yrkesutbildning, det tekniska gymnasiet och de teoretiska utbildning-
arna) pé en och samma plats. Dirfor bestimdes att en ny gymnasiebyggnad
enligt SO:s forslag skulle byggas i Virnamo; en byggnad som 1969 invigdes
av den déavarande utbildningsministern Olof Palme och fick namnet Finn-
vedsskolan. Pa 16 4r hade Virnamo gatt frin att inte ens kunna erbjuda
gymnasial utbildning till att ha en av den tidens mest moderna skolbyggna-
der. Virnamo hade dirmed fitt en gymnasiebyggnad som fysiske sett var vil
limpad for det samlade gymnasiet.*”

1971 blev ett viktigt ar i svensk skolhistoria da fackskolan, yrkesskolan och
det nya gymnasiet slogs samman och rymdes under ett och samma organisa-
toriska tak. Dessa tre skolformer hade urskilts i liroplanerna frin 1965, men
i och med 1970 érs ldroplan samlades samtliga tre under ett gemensamt or-
ganisatoriskt tak, gymnasieskolan.204 Skolans rektor, Gunnar Hillerdal, var
ocksa fundersam 6ver de minga och omfattande skolreformerna. I en text
fran 1970 i tidningen Dagen menade han att:

Skoléverstyrelsens reformtakt kinns betungande ocksd i Virnamo.
Det forekommer att en lirare undervisar i fyra olika skolformer. Nir
nydaningen sitter in i alla pd en ging blir det nistan oméjligt for en

sadan lirare att behirska alla nya liroplaner. SO har ocksi borjat sla

av pa takten nagot.*”

Fackskolans historia blev dock kort nationellt sett och i Virnamo blev den in
kortare eftersom den infordes forst 1970. Virnamo ansékte 1969 om att in-
ritta fackskola men Skoldverstyrelsen avslog denna begiran och dirfor dréjde
det till Iisiret 1970/71 innan den hir skolformen introducerades. Motivet
till avslaget ansigs vara grundskolans sena inférande i Virnamo eftersom

23 Finnvedens gymnasium 1992, Frin Barnaskolor till Finnvedens gymnasium, Virnamo, s. 7—
8.

204 Lirarnas historia, http://www.lararnashistoria.se/theme/gymnasieskolans_larare_tidslinje.
295 Dagen 1970-11-25.
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fackskolan skulle bygga pa att eleverna hade gatt i grundskolan och inte i
folkskolan. SO ansag helt enkelt att for fa elever hade genomfért grundskolan
och darfér var underlaget for tunt. Nir fackskolan ldsaret 1970/71 infordes
i Virnamo utgick man frén social, ekonomisk och teknisk linje. Ny lidroplan,
Lgy 70, infordes i hela Sverige hésten 1971 och den storsta forindringen i
den liroplanen var av organisatorisk karaktir. Samtliga skolformer samlades
nimligen under ett och samma organisatoriska tak. Det medfoérde bland an-
nat att fackskolan 6vergick till tvidriga linjer, exempelvis 2-drig social linje.
206

Idag har Finnvedens gymnasium, som skolan 1990 bytte namn till, nir-
mare 1 500 elever.

Arkitekturen

I en forinderlig virld kommer skolans arbetssitt att forindras hela ti-
den. Vart stora problem ir dirfor att planera i dag f6r en morgondag,
om vilken vi endast vet att ocks3 den kommer att snabbt férindras.207

Arkitekterna Gosta Uddén och Olle Wahlstrom lyfte i sitt tal i samband med
Finnvedsskolans invigning 1969 att skolans arbetssitt successivt férindras
och att det 4r svart att planera for denna utveckling. Trots, eller tack vare den
insikten, vann Uddén och Wihlstrom 1965 den arkitekttivling som Vir-
namo stad hade utlyst dret innan.

De fick alltsd i uppgift att rita den nya gymnasiebyggnaden i Virnamo. I
juni 1966 beslutade stadsfullmiktige att byggnaden skulle uppféras och tvd
och ett halvt ar senare satte den forsta eleven sin fot i den nya skolan.?”®

I vilket arkitektoniskt sammanhang vixte di den nya gymnasiebyggnaden
i Virnamo fram? Fi om ens nagon eller nagot har paverkat 1900-talets skol-
byggnader som modernismen. Med den fransk-schweiziske arkitekten Le

26 Virnamo stad/kommun, Kungliga Skoléverstyrelsen, Inrittande av fackskola i Virnamo
kommun, 1969 E3:1; Virnamo stad/kommun, Kungliga Skoléverstyrelsen, Inrittande av
fackskola fr o m lisaret 1979/71; 1969 E3.2; Virnamo stad/Skolstyrelsen, Studier vid gym-
nasium, fackskola och yrkesskola 14 1970/71; 1970 EIl:120; Virnamo-Tidningen, 1969~
03-15 och Virnamo-Tidningen,1970-11 -25. Lgy 70.

27 Uddéns och Wahlstroms tal i samband med invigningen av Finnvedsskolan i Vir-
namo.1969: Finnvedsskolan, Skolans arkitekter: 77/l Finnvedens ungdom.

298 Finnvedsskolan, 1969, "Modern i dag — modern i morgon” i Till Finnvedens ungdom.
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Corbusier och framférallt den tyska arkitekturskolan Bauhaus i Dessau —
bland annat med Walter Gropius som inspiratér — vixte arkitekturstilen
modernismen fram; en stil som influerade utformningen av skolbyggnader i
Sverige. Den hir arkitekturstilen kan delas in i tre perioder: 1910-talet: ung-
modernismen, 1920-talet och fram till andra virldskriget: h6gmodernismen
och tiden nirmast efter 1945: senmodernismen. Arkitektur har ocksa poli-
tiska fértecken. Funktionalism, som ir en gren inom modernismen, blev till
exempel en viktig del av det svenska folkhemmets uppbyggnad. Den svenska
socialdemokratin ansag att den radikala funktionalismen skulle bidra till ett
mer jamlikt och modernt samhille. Genom att i hog takt producera nya och
frischa fastigheter skulle alla samhillsmedborgarna erbjudas en rimlig bo-
stadsstandard.*”

Le Corbusier anses vara en av funktionalismens frimsta foretridare, och
under senare delen av hans liv skapade han allt mer i rd betong, bland annat
inspirerad av brittisk arkitektur; en stil som sorteras in under den féga smick-
rande bendmningen brutalismen eller nybrutalism. Det ligger nira till hands
att hirleda benimningen till ordet brutal men mer troligt 4r att ursprunget
finns i franskans béton brut, som &versitts till rd betong.210 Efter modern-
ismens tre perioder och brutalismen utvecklades postmodernismen som ville
bryta med modernismens nagot stela och enkla firg- och formsprik.211 Fra-
gan ir i vilket arkitektoniskt ssmmanhang som Finnvedsskolan ska placeras?
Mitt intryck 4r att byggnaden befinner sig i grinslandet mellan brutalism och
postmodernism.

1946 érs Skolkommission gav arkitektoniska anvisningar och for gymnasi-
ets del ifrigasattes det ridande systemet som gick ut pé att varje klass hade ett
eget klassrum. I stillet foreslogs att varje amne skulle ha en egen lokal. Skol-
kommissionen ifrdgasatte ocksd moblernas strikta placering och betonade att
en obunden placering skulle kunna uppmuntra till ett friare arbetssitt. Skol-
kommissionen betonade ockséd bibliotekets stora betydelse som ”dessutom
kan forses med studierum for grupparbete och studiekamrar f6r enskilt ar-
bete.” Undervisningssalarna skulle dessutom utformas pé ett sidant sitt att
de skulle uppmuntra till ett *friare studiesitt.” I utredningen betonades ocksa

209 Sommer 2006, s. 15—18.
210 Wikipedia, sokord brutalism, http://sv.wikipedia.org/wiki/Brutalism, 2014— 04-24.
21 Kristenson 2005, s. 360-361.
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lokaliseringen ”mitt i byn”, vilket skulle medféra att skolan blir en medbor-
gerlig angeligenhet.”*'?

Under 1960- och 1970-talen byggdes fler skolbyggnader 4n nagonsin i Sve-
rige, och dessa decennier karaktiriseras som arkitektoniska experiment, vilket
uppmuntrades av de reformer som genomfé6rdes i savil grundskolan som i de
gymnasiala utbildningarna. Arkitekturen skulle anpassas till de nya arbets-
och undervisningssitt som liroplanerna foreskrev, exempelvis uttrycke i
grupprum, studielandskap och studichallar. I och med att alla gymnasiala
skolformer i Lgy 70 skulle rymmas under ett och samma organisatoriska tak,
fanns ocksd en utmaning i att integrera olika elevgrupper.”’’ Att lokalisera
yrkesskolan, fackskolan och de teoretiska linjerna i olika delar av byggnaderna
eller till och med en bit frin varandra uppmuntrade sillan denna integration.

En tendens, som inleddes under 1960-talet, var att skolorna ofta doptes
om. Det tidigare "Hogre allminna liroverket” fick namn som anknét till lo-
kala forutsittningar, sdsom stadsdel, bygd, region eller nigon lokal profil. En
annan benidgenhet var att de nyetablerade gymnasieskolorna — tvirtemot for-
slaget i 1946 érs Skolkommission — ofta uppférdes i stadens utkant. En tredje
tendens syns i sjilva arkitekturen, di den tidigare sjilvklara portalen saknades
i 1960- och 1970-talens svenska skolbyggnader. Tidigare ridde aldrig nigon
tvekan om var skolans huvudentré fanns men nu blev man ofta tvungna att
uppfora skyltar just med informationen huvudentré.**

De skolbyggnader som uppférdes fran 1960-talet och framat bestod ofta av
prefabricerat material, piminde om industriellt byggande och nagra — som
Sannarpsskolan i Halmstad — beskrevs dven som kunskapsfabriker. Successivt
forsvann ocksa teglet som byggnadsmaterial. Framforallt interi6rt skulle sko-
lorna anpassas till de nya liroplanerna, vilket bland annat betydde att man
inte lingre placerade katedern pa ett upphéjt podium och att skolbinkarna
blev flyttbara bord med stolar. Hallen, som ett stort motesrum i skolan, an-
sags ocksa fungera som en demokratisk motesplats, férvaringsrum for kliader

och bocker samt som ett funktionellt uppehallsrum, till exempelvis vid otjin-
lig viderlek.*"

212 SOU 1948:27, s. 468—471.
213 Kristenson 2005, s. 441—444.
214 Kristenson 2005, s. 444.

215 Kristenson 2005, s. 406—444.
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Utvecklingen av modernism, brutalism/nybrutalism och postmodernism
som arkitekeurstil foder fragor sisom Varfor just vid den hir tidpunkten och
om det finns nigot samband med det svenska skolvisendets stora kvantitativa
tillviixt. Passar Finnvedsskolan in i detta sammanhang? Flera killor beskriver
inda Finnvedsskolan som en av de vid den tiden mest moderna skolbyggna-
der.216 Vad bidrog da till att denna byggnad uppfattades som modern? Finn-
vedsskolan har en modernistisk arkitektur med ménga fonster pa de tva va-
ningarna men sjilva byggnaden piminner ocksd om en modern variant av en
industri. Uttrycket kunskapsfabrik ligger inte sarskilt langt borta eftersom tu-
sentals elever dagligen pd ett rationellt sitt skulle passera genom byggnaden,
dels fysiskt och dels genom lokaler som inspirerade till en framstegsinriktad
undervisning.

Frin borjan var tanken att Finnvedsskolan skulle byggas med tre vningar,
att de sedan reducerades till tvd skulle kunna tolkas som att man ville tona
ned maktperspektivet; precis som att varken Finnvedsskolan eller nigra andra
1960- och 70-talsskolor forsigs med upphojda katedrar i klassrummet. Arki-
tekterna Gésta Uddén och Olle Wahlstrom ansag att byggnaden var anpassad
till skolans snabba forindring men de ville ocksd undvika uniformitet och
virnade om interidren:

Gymnasisternas skolmiljo kommer alltmer att bli en inomhusmiljs.
En arbetsplats dir de vistas under hela skoldagen. Dirfor har Virnamo

stad satsat pa stora ytor fér uppehillsplatser, matsal med café-funke-

ion, kirlokaler etc, dir gymnasisterna kan vara mellan studiepassen."”

Byggnaden forsags med tak-till-golv-fonster, kanske inspirerat av stadens son
och en av landets mest kinda mobelskapare, Bruno Mathsson, som introdu-
cerade denna fonstertyp i borjan av 1950-talet. Grd betong var ocksé ett an-
nat dominant element i byggnaden. Totalt sett médste den nya byggnaden
tydligt och starke ha avvikit frin det som arkitektoniskt sett uppfattades som
normen fér en gymnasieskola.

216 Det var i alla fall uppfattningen 1969. I Virnamo-Tidningen beskrivs till exempel den
nyuppforda Finnvedsskolan som ett hypermodernt och funktionellt gymnasium, Férst kaffe,
sedan gravlax, 1969-09-06 i Svenska Dagladet skildras Finnvedsskolan som av landets mo-
dernaste, Palme fick inviga skolan tva ganger, 1969-09-06.

27 Uddéns och Wahlstroms tal i samband med invigningen av Finnvedsskolan i Vir-
namo.1969: Finnvedsskolan, Skolans arkitekter: Till Finnvedens ungdom.
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Det fanns ocksa en pedagogisk tanke med byggnaden. Skolans rektor Gun-
nar Hillerdal lyfte i sitt tal i samband med skolans invigning fram att:

Gymnasie- och fackskolereformerna medfor visentligt 6kade krav pa
lokaler [...] Den nya Finnvedsskolan ger oss visentligt bittre méjlig-
heter att arbeta fér att fylla de nya gymnasiala skolformernas forutsict-
ningar [...] I den nya skolan bor goda férutsittningar finnas for med-
verkan i pedagogisk forsoksverksamhet.?'®

Centrala byggnadskommitténs ordférande Richard Bergstrom ansag i sitt in-
vigningstal att byggnaden var "modern idag — modern i morgon” och att
skolan byggdes for aktuella behov men 4ven f6r framtiden”.219 Just det hir
med att bygga for framtiden lyfts fram i flera olika sammanhang och skolsty-
relsens ordforande, Lars-Goran Egertz, var heller inte sen att lyfta fram flexi-
biliteten:

Genom utformningen av byggnaden med dess estetiska och pe-

dagogiska virden och den inbyggda flexibiliteten skall det bli

mojligt att f6lja de krav framtiden kommer att stilla pa en mo-
ern gymnasieskola®®.

Hur tedde sig da detta mer konkret? Pa vilka sitt kunde Finnvedsskolan upp-
fylla de krav som de nya liroplanerna stillde? Den nyuppférda byggnaden
inneholl element sdsom inlirningsstudio, ett centralt placerat bibliotek med
’rymd och kraftfulla proportioner”, overheadapparat och bandspelare i alla
klassrum, TV i vart tredje klassrum men framférallt grupprum och sma stu-
dieceller, vilka gav majlighet att arbeta i den nya ldroplanens anda. I vilken
utstrickning hade arkitekterna paverkats av 1946 ars Skolkommission, vilken
lyfte fram vikten av studierum, studiekamrar samt klassrum som inspirerade
till ett friare arbetssite?

Att Finnvedsskolans forsags med tekniska hjilpmedel sisom overheadap-
parat, bandspelare, inldrningsstudio och TV ter sig kanske inte verraskande.

218 Finnvedsskolan, 1969, “En skola dir manga ambitioner kan forverkligas” i 77/l Finnvedens
ungdom.

1% Finnvedsskolan, 1969, "Modern i dag — modern i morgon” i Till Finnvedens ungdom.

220 Finnvedsskolan, 1969, "Den som soker en tomt it en skola”, i 77/l Finnvedens ungdom.
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Vid den hir tiden fanns nimligen en stor tilltro till undervisningsteknik och
inte sillan presenterades undervisningen i storre system. Den hir perioden,
1960- och 1970-tal, har beskrivits som den “undervisnings- och utbildnings-
teknologiska vigen”. Med hjilp av liromedel, arbetsbécker, laborationsut-
rustning, bild- och ljudmaterial, ny teknik sdsom TV och film skulle eleverna
undervisas pa ett nytt sitt. Beting och att ge eleverna mojlighet att arbeta
stationsvis med olika uppgifter utgor en del av denna undervisningsteknolo-
giska vag. Den hir undervisningsteknologin baserades pa forskning, erfaren-
het och utvirdering — vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet tyckes inte
vara ndgot nytt i utbildnings-Sverige. Skoloverstyrelsen stodde och uppmunt-
rade projekt av denna art, men fick successivt allt mer kritik, inte minst ef-
tersom ldrarens roll ansags forminskas i denna undervisningsteknologi. I mit-
ten av 1970-talet mojnade de starka undervisningsteknologiska vindarna.**'

Dévarande studierektorn Ragnar Falk framhéller ocksa skolbyggnadens pe-
dagogiska utformning och minns framférallt miangden grupprum, som enligt
Falk aldrig tidigare hade funnits i svenska skolbyggnader.”222 Grupprum
ansdgs alltsi som nyskapande och gav fysiska forutsittningar att forverkliga
den sjilvstindighet som var s central i 1965 ars ldroplan. Idag ir det kanske
naturligt att grupprum ger elever méjlighet att pa egen hand arbeta med olika
uppgifter men var det lika sjilvklart 19692

Elevernas uppehallslokaler kinnetecknades av en lang korridor, utmed vil-
ken det rymdes elevskdp och i den skrift som publicerades i samband med
skolans invigning framhélls méjligheterna till olika former av aktiviteter:

Elevernas uppehéllslokaler dr lagom skyddade for insyn. Halvoppna
betonglidor med glasviggar drar till sig schackspelare, debattrer.
Tidningslisare. Oppna utrymme tycks suga it sig virkande, stickande
unga damer. En del yngre grabbar foredrar de nigot morkare omra-
dena mellan elevskipen.223

Finnvedsskolan i Virnamo verkade vara anpassad for de nya arbetssitt som
liroplanen férskrev. Det fanns dock elever som anséig att den stora byggnaden
inte bidrog till trivsel och samarbete:

221 Marklund 1984, s. 148—151.
222 Intervju med Ragnar Falk, 2013-06-17.
22 Finnvedsskolan, 1969 "Huvudbyggnaden vaningsplan 1 och2”, i Till Finnvedens ungdom.
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Det ir jitteuppbadet av elever i de kolossala skolbyggnaderna. Vi tror
att kontakterna mellan eleverna och skolledningen blir bristfillig i
dessa skolor. Och det gagnar verkligen inte ndgon av parterna.224

Andra elever var mer positiva till den nya och moderna konstruktionen, och
vittnar om att de trivdes bra i de nya lokalerna men pdpekar samtidigt att de
inte riktigt fann sig tillritta i den betongdominerade byggnaden. En av sko-
lans dévarande elever, David Rydin, sammanfattar vil byggnadens komplex-
itet.

Den var modern och fin och vi trivdes egentligen ritt bra dir. Vi
tyckte inte om det dir cementet eftersom vi tyckee att det sdg ofdrdigt
ut och det tycker man kanske fortfarande. Sedan hade man sina egna
skip och det tyckte man om.**”

Finnvedsskolans invigning

Lisdret 1969/70 rymdes 1 075 elever inom Finnvedsskolans organisation och
av dessa tillhorde 340 realskolan. Yrkesskolan var frimst lokaliserad till Finn-
vedsskolan men tolv elever studerade ocksa vid tva av stadens industrier, AB
Filths tryckeri och AB Virnamo gummifabrik. Antalet lirare var drygt 80
och elva av dem var anstillda som lektorer. En rektor och tre studierektorer
stod for skolans ledning. En sokning i skolans elevkatalog frin 1969/70 visar
att det i denna bygd med stor arbetskraftsinvandring dndé fanns ytterst fa
elever med efternamn av utlindsk hirkomst.?

Under lisiret 1968/69 skedde successivt en inflyttning frin de olika skol-
lokalerna i Viirnamo till den nya och moderna byggnaden. Det medf6rde att
yrkesskolan integrerades med de teoretiska linjerna, i alla fall fysiskt sett ef-
tersom alla skolformerna samlades pa en och samma plats. Yrkesskolan fick
dock inte plats i den nyuppforda byggnaden vid sidan av den nya och mo-
derna delen av Finnvedsskolan.227 Fick lokaliseringen av de olika utbild-
ningsinriktningarna — yrkesutbildningar i en 4ldre byggnad och de teoretiska

224 Virnamo Nyheter 1972-01-22
2 Intervju med David Rydin, 2013-09-08.
226 Finnvedsskolans katalog 1969/70, 5.1, 6-57.

27 Finnvedens gymnasium, Frdn Barnaskolor till Finnvedens ggmnasium, Virnamo 1992, s. 8.
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linjerna i en ny och modern byggnad — konsekvenser for utbildningens in-
tegration och kvalité?

Invigningen av den nya skolan skedde forst nista ldsir, den 5 september
1969, och under uppmirksammade former, inte minst beroende pé att da-
varande utbildningsministern Olof Palme invigde skolan. Savil lokalpress
som riksmedia fanns pa plats och bevakade evenemanget. Det massmediala
intresset koncentrerades till den demonstration som skolans elever stod for.
Eleverna irriterade sig pa en dyr invigningsmiddag — drygt 8 000 kronor —
som de inte fick delta i.228

En av skolans elever, Olle Gustavsson, minns att han och hans kompisar
stingdes ute men ocksa att de stod utanfor den aula, dir invigningen genom-
fordes, och “skanderade, att det var fel och att det inte var ndgon demokrati”.
229 I skolans korridorer fanns protestplakat, som bland annat kritiserade de
”slosaktiga kommunalpamparna”. Dessutom erbjods via tusentals flygblad en
alternativ och spartansk invigning ute pé skolgirden, dir elever, lirare och
samhillsmedborgare bjods pa kaffe och bullar.230 I Finnvedsskolans egen
publikation Frdn Barnaskolor till Finnvedens gymnasium, sitts den alternativa
invigningen in i en nationell kontext: "De nirmast revolutionira stimningar
som vid denna tid fanns bland skolungdomen i landet, paverkade nu ocksa
Finnvedsskolans invigning”.231

Aftonbladet var en av flera tidningar som bevakade invigningen och cite-
rade de protesterande elevernas syn pa evenemanget:

Det ir ruskigt nir Palme och 200 gister maste smérjas med gravad lax
och Schweizersnitsel f6r 8 000 kronor. Duger inte var bespisningsmat
kanske [...] Palme kommer forstas aldrig till virt kaffe.?3

Men Palme kom till kaffet och holl tal for eleverna.

28 Dagens Nyheter 1969-09-06; Finnvedens gymnasium, Frdn Barnaskolor till Finnvedes
gymnasium, Virnamo 1992, s. 8.

Dritselkammaren (kommunfullmiktige) anslog — enligt Virnamo-Tidningen, De flesta peng-
arna till méiltiden, 1969-08-21 — totalt 20 000 kronor till invigningen av Finnvedsskolan,
en storre del skulle g till invigningsmiddagen.

22 Intervju med Olle Gustavsson, 2013-02-17.

20 Goteborgsposten 1969—-09-06.

2! Finnvedens gymnasium, Frdn Barnaskolor till Finnvedens gymnasium, Virnamo 1992, s. 8

232 Aftonbladet 1969-09-06.
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Foto: Varnamo Nyheter/Lennart Boberg

Skolgérdstalet

I lokalpressen hade man redan flaggat for en alternativ invigning dd man
pastod “att det talas allmint om olika demonstrationer i samband med mor-
gondagens invigning”.?”’ Palme kan dirfor ha férvarnats om elevernas alter-
nativa invigning, och han valde att gi ut pa skolgirden och tala till eleverna.
Han tog plats i en speciell talarstol, Speakers Corner, som for tillfillet hade
flyttats ut pa skolgirden, och meddelade inledningsvis att regeringen pa ett

23 Virnamo Nyheter 1969-09-04.

99



sammantride tagit beslut om elevrepresentation i Skol6verstyrelsen. I skol-
gardstalet uppehdll sig dven utbildningsministern vid vikten av skoldemo-
krati, betygsfragan och jimlikhet i skolan men ocksi den utmaning som lag
i att 80 procent av de som var ute i arbetslivet endast har sex-arig grundskola
medan efterfoljande generationer kommer att ha en tolvarig skolging i bot-
ten. “Vilka chanser Ni har”, betonade Palme.?**

Palmes initiativ att mota eleverna pa deras egen hemmaplan, ute pa skol-
garden, fick stor massmedial uppmirksamhet, och i den i ovrigt digra rap-
porteringen frin Finnvedsskolans invigning, dominerade Palmes tal pa skol-
garden.

Olof Palme pa den alternativa invigningen av Finnvedsskolan.
Foto: Varnamo Nyheter/Lennart Boberg

2% Dagens Nyheter 1969-09-06; Virnamo-Tidningen 1969—-09-06; Virnamo Nyheter
1969-09-06
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Goteborgsposten konstaterade till exempel att "Palme agerade fint och ele-
vernas protester tystnade med ens”.235 Arbetet tog ut svingarna ytterligare
och menade att ”Olofs Palmes charm knickte demonstrationen i Vir-
namo”.236 Lokaltidningen Virnamo Nyheter lyfte i en rubrik fram att "elev-
radet ’stal’ invigningen och Olof Palme f6re hogtiden”.237

Det fanns dock kritiska roster. Uppférandet av den moderna Finnvedssko-
lan kostade omkring 20 miljoner kronor och kostnaden ifrigasattes; ett ifré-
gasittande som inte blev mildare av den ovan nimnda kostsamma middag
som inte kom hela skolan till nytta. I det officiella invigningstalet valde Olof
Palme att koppla ihop de ekonomiska aspekterna med den nya skolform —
ett samlat gymnasium — som vintade runt hornet genom att lyfta fram atc
samplaneringen mellan gymnasium, fackskola och yrkesskola sparade in flera
tusen middagar. I invigningstalet framholl Palme dven ”att en fortgaende de-
mokratiseringsprocess” var under utveckling:

Fér nirvarande pigar inom bade skolvisendet och det eftergymnasiala
utbildningssystemet en forsoksverksamhet med nya former for sam-
verkan mellan lirare, studerande och 6vrig personal. I den nya liro-
planen for grundskolan betonas bl a att skolan ska ge eleverna méjlig-
het att paverka sina arbetsvillkor [...] Den nu pigiende forsoksverk-
samheten madste ses som ett led i en fortgdende demokratiseringspro-

cess. 28

Makeperspektivet framtrider i Olof Palmes invigningstal; ett perspektiv som
enligt den svenske utbildningsministern innebar méjlighet for elever, lirare
och personal att hoja sina réster och péaverka den egna vardagen. Betydde
denna mojlighet att paverka nagot i Finnvedsskolans vardag?

25 Géteborgsposten 1969-09-06.
236 Arbetet 1969-09-06.

27 Virnamo Nyheter 1969-09-06.
238 Svenska Dagbladet 1969-09-06.
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Arbets- och undervisningssitt

1963 anstilldes Gunnar Hillerdal som rektor pd Virnamo gymnasium, och
hans girning utvecklas i ett senare kapitel i den hir avhandlingen. Vid den
hir tiden var det inte obekant att det skulle komma en ny liroplan for det
allmidnna gymnasiet; en liroplan som dock forsenades. Liroplan f6r gymna-
siet 1965, som sjdsattes forst lasiret 1966/67, stillde andra krav 4n tidigare
och Ragnar Falk, ldrare i fysik och matematik pa skolan och senare dven stu-
dierektor, menar att det blev en radikal forindring:

Liroplanen var utformad av négra av Sveriges frimsta pedagoger och
forskare. Den var si otroligt vil genomtinkt och strukturerad si att
alla senare gymnasiereformer 4r ganska planlésa jamf6rt med den som

infordes 1966.%

Liroplanen krivde ocksi omfattande lirarfortbildning och Ragnar Falk var
en av de som kompetensutvecklades och han menar att utbildningsbehovet
var stort pd 1960- och 70-talet:

Jag var pa en fortutbildning i fysik och det handlade om meteorologi,
kosmologi och annat som aldrig hade ingitt i studierna péd 50-talet pa
universitetet i Lund, men nu skulle det komma in i gymnasiet och det
var sd i minga dmnen. Vildigt manga ldrare var pé vidareutbildning
eller fortbildning. De dmnen som var mest reformerade var samhills-
kunskap, som tidigare hade varit ett bihang till historia, och natur-

kunskap. 24

En annan visentlig del i Laroplan fér gymnasiet 1965 var att skolarbetet i
hég grad skulle kinnetecknas av sjilvstindighet. Redan i liroplanens inled-
ning framhills att "elever, nir de limnar skolan, skall vara vana att sjilvstin-
digt eller i samarbete med andra ta initiativ till, planera och genomfora stérre
arbetsuppgifter”. Metodiskt sett skulle det bland annat ske i form av de f5l-
jande momenten med okad svérighet och successivt storre ansvar: kortléixa,

2 Intervju med Ragnar Falk, 2013-06-17
240 Intervju med Ragnar Falk, 2013-06-17.
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linglixa, beting och specialarbete.*' Det som i den senaste liroplanen be-
nimns som gymnasiearbete har sin grund i detta specialarbete som etablera-
des i Liroplan f6r gymnasiet 1965, men hur gick det med genomférandet av
kursen specialarbete?

Lingre fram i 1965 ars liroplan utvecklas metodiken ytterligare men anvis-
ningarna angav inte alltid hur nimnda sjilvstindighet konkret skulle yttra
sig. Skoloverstyrelsen tog fram mer specificerade anvisningar for utférandet,
vilket kan foljas i Skoloverstyrelsens skriftserie. I en skrivelse, som ocksd
nadde Virnamo, specificerades till exempel hur langlixor skulle se ut i imnet
fysik for social linje, och i skrivelsen angavs vecka for vecka vilka moment
som skulle tas upp.**? Pa studiedagar for gymnasielirare och studierektorer i
Jonkopings lin med Skoloverstyrelsen som arrangdr, utarbetades ytterligare
anvisningar hur lirarna skulle kunna g tillviga metodiske sett. En studierek-
torkonferens 25-26 maj 1967 resulterade bland annat i foljande:

Omedelbart fore inférandet av linglixor gors dels en summering av
studietriningen under grupptimmar, dels en fornyad genomging av
inldrningspsykologins grunder [...] Eleverna bér till en bérjan f3 en
skriftlig plan dver linglixan och hjilp med att planera med denna, t
ex i form av ledfrigor][...] Linglixan stiller stora krav pa elevens egen
planliggning.**

I Skoloverstyrelsens skrivelse, dir dven anvisningar kring beting fanns, ingick
att respektive studierektor skulle sammankalla huvudlirarna. I nista steg var
tanken att imneskonferenserna — med elevrepresentation — skulle ta fram for-
slag pa uppligg for arbete med linglixor och beting. Liknande anvisningar
utarbetades dven for specialarbetet.** En slutsats ir att det handlade om an-
visningar fran centralt hall kring hur det lokala arbetet i landets skolor skulle
ga till. Det rérde sig om férvinansvirt detaljerade och noggranna direktiv
kring skolans vardagliga arbete.

241 Skolgverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet, s 16.

242 Virnamo stad/kommun 1966, Kungliga Skoléverstyrelsen, Langlixor for dmnet fysik pa
fackskolans sociala linje.

24 Virnamo stad/kommun 1967, Kungliga Skoléverstyrelsen, Nagra synpunkter p langlixe-
systemet byggnad pa gangna drets erfarenheter.

24 Virnamo stad/kommun, Kungliga Skol6verstyrelsen, Nagra synpunkter pi langlixesyste-
met byggnad pa gingna arets erfarenheter.
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I arbetsmarknadskonflikten hésten 1966 mellan lirarnas fackférbund och
Statens avtalsverk skulle eleverna pd Virnamo gymnasium fa en foéraning om
det undervisnings- och arbetssitt som priglade den nya liroplanen. Till foljd
av arbetsmarknadskonflikten blev lektionerna lirarlosa och det satte sjilvstin-
digheten pa prov. Skoldirektéren i Virnamo, Hans Siljedahl, anmodade ele-
ver att folja de anvisningar som Skoléverstyrelsen hade sint ut; anvisningar
som bygede pa sjilvstindighet och studier pi egen hand. Aven elevridet

skickade anvisningar i samma anda.*®

Ingen rok utan eld...

Att eleverna successivt blev allt mer medvetna om sina rittigheter fick Skols-
verstyrelsen erfara nir elevradet vid Virnamo gymnasium & realskola i okto-
ber 1967 forfattade en skrivelse, i vilken det framholls vikten av att fi gé ut
och réka — om 4dn under &vervakning — vid skrivningar i Folkets Hus**. Skri-
velsen gick siledes ividg anda till Skoldverstyrelsen, och dess skoldverlikare G
Rohde svarade enligt foljande:

Sévitt jag har mig bekant ir rékning under skrivningar, dven i den
form elevridet foresldr, ingenstides tilliten. Man torde med skl
kunna betvivla att nigon elev ir sa beroende av rokning att han skulle
misslyckas med skrivningen dirfor att han ej fir roka. Forslaget skulle
skapa onddig oro i skrivningssalen och ge betydande vaktproblem.?*’

Férutom en intressant tidsspegel — idag ir det inte ens tillitet att roka pa
skolgarden — ir det uppenbart att eleverna blivit mer medvetna om sina rit-
tigheter i form av en skrivelse som sinds ivég till skolans kanske allra viktig-
aste myndighet; ndgot som elevrepresentation i form av olika institutioner,
sasom elevrad och deltagande i imneskonferenser, ocksd ppnade for.

2% Virnamo stad/kommun, Virnamo Skolstyrelsen 1966, E I:1, Till milsmin f6r kommunala
gymnasiet och statliga realskolan; Virnamo kommun, Elevrddet 1966, E I:1, PM till all}
imnesldrare; och Kungliga Skoloverstyrelsen 1966, Aktuell information frin SO

12.10.1966.

246 Virnamo stad/kommun, Virnamo gymnasieskola, Elevridet, E I:4, Ang. r6kning i salskriv-
ningar i Folkets Hus.

247 Virnamo stad/kommun, Virnamo gymnasieskola, Kungliga Skoléverstyrelsen E I:4, Rok-
ning under schemalagda skrivningar.
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Elevrepresentation

Liroplanen for gymnasiet reglerade att elever skulle representeras pa klass-
och dmneskonferenser nir det gillde undervisningens planering och allmin-
pedagogiska frigor. Liroplanen betonade pa flera stillen elevernas centrala
roll i skolarbetet och bland annat i form ”att eleverna inte enbart bér betrak-
tas som foremal for skolans verksamhet utan dven som medarbetare i
denna”.**® Dessa intentioner tycks redan 1966 och 1967 ha fitt genomslag i
Virnamo dé elevradet hos rektor ansdkte om att fi delta i amnes- och klass-
konferenser, dven i de drskurser som inte omfattades av den nya liroplanen.
I en skrivelse till rektor menade elevradets ordférande Bengt S. Stahl "att det
skulle vara nyttigt for eleverna om de 4ven finge komma med pa de olika
konferenserna i det gamla gymnasiet. 2%

Skolans elevrad fortsatte att engagera sig i demokratifragor och i en skrivelse
1969 till rektor Gunnar Hillerdal framholl elevridets ordférande Sven Lind-
berg att imneskonferenserna skulle héllas oftare eftersom eleverna da skulle
”fa storre mojligheter att framféra sina asikter”. Lindberg ansig att det var en
friga om demokrati:

Om dmneskonferenserna hélls mer regelbundet tror vi att intresset for
dem skulle 6ka bland ldrare och elever. I sjilva verket méste dmnes-
konferenserna vara den grundval pa vilket arbetet med demokrati i
undervisningen vilar.?>

Hillerdals svar ldt inte vinta pa sig och dven om han generellt uppskattade
elevrepresentation péd dessa konferenser, var han inte odelat positiv till ett
okat antal sammantriden:

248 Skoloverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet. s. 22.

2% Virnamo stad/kommun, Virnamo gymnasieskola, Elevridet 1967, Angiende dmnes- och
klasskonferenser dven pd det gamla gymnasiet, E I:3; Virnamo kommun/stad, Virnamo
gymnasieskola, Elevradet 1967, E 1:3, Angiende representanter vid dmnes- och klasskonfe-
rens, E 1:3.

20 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan, Elevradet 1969, Ang. Elevrepresentation i im-
neskonferensen, 1969 E 3:2.
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Fran fall dill fall far sedan bedémas om en extra konferens bor inkallas.
Av hinsyn till det ordinarie skolarbetet och att det 4r nédvindigt att
undervisningen inte i onddan byrdkratiseras maste emellertid konfe-
renser begrinsas.”"

Fran detta skriftliga meningsutbyte mellan elevradet och Hillerdal noteras
den byrékratisering som Hillerdal varnade for; nagot som ter sig intressant i
dagens skola med en vixande byrikratisk bérda. Vidare 4r det ocksd intres-
sant att elevridet och ordférande Lindberg ansag att imneskonferenserna ut-
gjorde en friga om demokrati.

Amneskonferenser

Hur tedde sig da detta i praktiken? Blev det ndgon f6rindring? Finnvedssko-
lan byggde upp en god struktur kring imneskonferenserna. Samtliga under-
visningsimnen f6rsdgs lisiret 1969/70 med elevrepresentanter; i de flesta im-
nen fanns minst tre elever representerade och i amnet svenska till och med
hela sex elever.”” Jimfort med dagens elevrepresentation pa imneskonferen-
ser ter sig 1960- och 1970-talets gymnasieskola mer demokratisk, i alla fall
om demokrati mits i termer av representation.

En studie av Finnvedsskolans Zmneskonferenser och dess protokoll, ger en
bild av hur detta till viss del fungerade. Innehillsmissigt konstateras att kon-
ferenserna dominerades av diskussioner kring lirobdcker men inte enbart val
av lirobok utan idven dess innehall. En elev pipekade till exempel att inne-
hallet i historieboken maéste diskuteras och att det dr “farligt om det far sta

253

obemétt”.?>? Eleverna var ocksa kritiska till konferensernas struktur och an-

sdg att det var svirt att yttra sig om nigot som de inte var forberedda pa. En
elev pidpekade bland annat att "dagordningen miste komma i god tid sa att

» 254

man kan diskutera i klassen”.”* Utdver detta efterlystes dven storre makt over

undervisningen.

51 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan, Gunnar Hillerdal, Ang. Elevrepresentation i im-
neskonferensen, 1969 E 3:2.

52 Finnvedsskolans katalog 1969-70, s. 58-60.

53 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan 1970—04—20 och 1970-04—27, Amnesrepresen-
tantutbildning, E3:2

%4 Virnamo stad/kommun Finnvedsskolan 1970-04-20, Amnesrepresentantutbildning, E3:2
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Amneskonferenserna har inte si mycket att bestimma 6ver. Vad man
vill ha inflytande pa dr undervisningen i klassen och det maste lirare

och elever komma 6verens om. Och har man di en vredskande li-

rare...?»

Amneskonferensernas demokratiska méjligheter — och omsjligheter — ut-
vecklades ytterligare pa en annan konferens, dir féljande diskussion och dia-
log utspelade sig:

Allt ihop ir ju en enda stor skendemokrati!!! Vi elever kan ju inte be-
sluta nagonting. Vi fir inte vara med och besluta i amneskonferensen,
och sen ska rektor godkinna konferensens alla beslut.

Men jag vet att rekrtor alltid rittar sig efter imneskonferensens beslut.

eror det inte pa att innan man fattar ett beslut pa konferensen reso-
B det int tt fattar ett beslut pa konf

nerar man si hir: "Vad tycker rektor om det hir, kommer rektor att
godkinna det hir?” D4 dr det klart act man beslut som rektor godkin-
ner.

Skriv till Ingvar Carlsson och kriv att skolstadgan 4ndras.?*

Formellt hade elevernas mojligheter att paverka forindrats i och med 1965
ars ldroplan men att déma av ovanstiende diskussion stilldes skolan 4 ena
sidan infor en rejil utmaning. A andra sidan konstateras ocksi att ditidens
argument kinns igen i nutiden di synpunkter sisom “skendemokrati” och
”vi elever kan ju inte besluta nagonting” likavil skulle kunna ha framforts

idag.

255 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan 1970-04-27, Amnesrepresentantutbildning,
E3:2

26 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan 1970-04-20, Amnesrepresentantutbildning,
E3:2.
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Fick fyra orfilar”

Av protokollen frin dmneskonferensen framgar ocksé att eleverna mer eller
mindre uppmuntrats att framféra synpunkter pd den reguljira undervis-
ningen, dock med olika resultat och i ett dokumenterat fall med repressalier
som foljd: "Vi sa ritt ut i luften att var ldrare var den simsta vi haft. Fick fyra
orfilar.”*7

Olle Gustavsson, som var elev pa Finnvedsskolan mellan 1968 och 1971,

var en av de elever som deltog i imneskonferenserna:

Jag satt med dmneskonferens for svenska och jag fick en kallelse. Da
satt man med dir och pa den tiden fanns det nigot som hette betygs-
ekvivalering och det var en del av det relativa betygsystemet. Man
skulle inte tillita att betygen drog ivig hur som helst. P4 konferensen
skulle betygen motiveras men just pi den delen fick man som elev inte
vara med; annars fick man sitta med pa de dir konferenserna. Jag
minns si vil den tydliga hierarkin; de Zldre lirarna hade storre
tyngd.>®

P4 en annan dmneskonferens framférdes fran elevhall att “det 4r kringligt pa
imneskonferenserna. Eleverna har svart att komma till tals”.?? En elev, Kire
Boberg, minns ocksi dessa amneskonferenser men upplevde att det var svért
att delta i konferenserna.

Konferenserna var ju efter slutet pa en ganska ling skoldag vilket in-
nebir att jag fick ta senare bussar eller tdg hem till Vaggeryd. Som 17—
18-aring var jag helt enkelt inte tillrickligt mogen eller begivad for att
delta i si kvalificerade sammanhang.**°

37 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan 1970-04-21, Amnesrepresentantutbildning,
E3:2.

28 Intervju med Olle Gustavsson, 2013-02-17

0 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan 1970-04-21, Amnesrepresentantutbildning,
E3:2.

260 Tntervju med Kire Boberg, 2013-08-29.
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Grupparbete

Vad sjilva undervisningen betriffar medférde 1965 ars liroplan stora f6rind-
ringar, bland annat med en forskjutning fran lirarledd undervisning till mer
sjalvstindigt arbete. Kortlixa-langlixa-beting-specialarbete bildade en meto-
dologisk kedja med en tydlig progression mot allt storre sjilvstindighet. Det
ir dock vanskligt att ge en heltickande bild av undervisningens form och
innehdll pa Finnvedsskolan. Killmaterialet visar ocksé att pedagogiken vari-
erade men dven att ldrarnas roll férindrades; ndgot som eleven David Rydin
ocksa intygar:

Jag har en vildigt stark kinsla av att lirarnas auktoritet minskade av-
sevirt under de hir dren, pd gott och ont. Sedan skilde det sig &t
mycket mellan de olika ldrarna. Det fanns de som man hade stor re-
spekt for men det var manga som man inte brydde sig speciellt mycket
om och som man inte hade nigon stérre respekt for. %!

Fér eleverna medforde liroplanens betoning pa sjilvstindighet ocksd en del
forindringar, vilket flera elever vittnar om:

Det kom ju in det hir med grupparbete; i de hir studiecellerna pa
Finnvedsskolan, [...] egna studier och man satt i biblioteket och le-
tade information. Man lirde sig att séka kunskap sjilv. Det kindes
som om den nya tiden brét genom.

Liroplanen medgav att ett allt storre ansvar lades pa eleverna; ett ansvar att
pa egen hand skapa kunskap men ocksd en utmaning i att hantera en allt
storre frihet, vilket inte blev helt komplikationsfritt. Eleven David Rydin an-
ser "att auktoriteterna plockades ned, att allt ifrdgasattes samt att eleverna var
mer stokiga, obstinata och mer frimodiga.”*® Det ir vanskligt att avgdra hur
utbrett det nya arbetssittet var och pa flera hall undervisades eleverna sisom

26! Tntervju med David Rydin, 2013-09-08.

262 Intervju med David Rydin, 2013—09—08. Aven en annan elev, Olle Gustavsson, bekriftar
bilden av ett forindrat arbetssitt.

263 Intervju med David Rydin, 2013-09-08.
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de alltid hade gjorts. Gunnar Hillerdal anser till exempel att "lirarna var sko-
lade pa det gamla sittet. Sjilva undervisningen var nog mycket konserva-

tiv”. 204

Innehall

1965 ars liroplan for gymnasiet innebar att nya dmnen tillkom och bland
dessa var samhillskunskap och naturkunskap de mest framtridande. Dessa
bida dmnen skulle ocksa hantera geografi eftersom det Zmnet helt togs bort
frin gymnasiet och inte kom tillbaka férrin Lpf 94. En annan forindring var
att kristendomskunskap bytte namn till religionskunskap, vilket inte bara
handlade om ett namnbyte utan ocksi med innehallsmissiga forindringar
sisom objektivitetskravet.”® Aven i Virnamo diskuterades religionsimnet
men i en tidningsartikel fran 1967 framholl lektor Sten Bergman att Vir-
namo ldroverk (blivande Finnvedsskolan) “lyckats hélla den neutrala linjen
vil, frigor sig fran traditionen att skolan ska fostra till kristen tro eftersom vi
ar ett kristet land, och att alla livsdskddningar maste ha utrymme pé sche-

mat.” ¢

Elevrollen

Innan vi fordjupar oss ytterligare i elevdemokrati och hur elevrollen gestal-
tade sig, konstateras att 1968 var aret nir Vietnamkriget pagick for fulle, 68-
rorelsen eskalerade och ifrigasatte etablerade sanningar, inte minst om frihet
och demokrati. Samma ar 6vergick man till femdagarsvecka i den svenska
skolan. 1968 var ocksa dret nir ecklesiastikdepartementet bytte namn till ut-
bildningsdepartementet och dirmed blev Olof Palme Sveriges forsta utbild-
ningsminister. Samme Palme som i maj 1968 inte bara valde att méta de
studenter som ockuperade kirhuset i Stockholm utan dessutom talade direkt

264 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02—-18. Den hir bilden bekriftas ocksi av Olle Gus-
tavsson och Ragnar Falk.

265 Marklund, 1968, s. 39 - 58
266 Virnamo-Tidningen, 1967-04-08.
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till dem, dock foga framgéingsrikt. Eleven David Rydin tyckte sig kinna av

forindringens vindar:

Det var en ny tid [...] Det handlar om politiken, kulturen och musi-
ken — det handlar om allt: klidmodet, frisyrerna, sexuella frigorelsen,
liberaliseringen [...] Man gjorde verkligen uppror mot allt, man
plockade in det dr med Vietnam och sedan kom Kulturrevolutionen i
Kina 2%

Att 68-rérelsens svallvigor nddde 4ven till Virnamo har redan antytts.

Hur samarbetsklimatet sig ut i skolan kan diskuteras och ifragasittas, men
uppenbart ir att berérda parter hade svért att hantera den frihet som hade
uppstatt. 1965 érs liroplan for gymnasiet foreskrev att eleverna skulle repre-
senteras pa dmnes- och klasskonferenser; en mojlighet och frihet som inte
alltid fungerade. Andra krafter i samhillet, sisom 68-rorelsen, forstirkte
ocksa dessa mojligheter och det blev en stor utmaning att hantera alla dessa
demokratiska krafter. En annan foérindring som tillkom i samband med Li-
roplan for gymnasiet 1965 var avskaffandet av studentexamen. Den elevkull
som gick ut 1969 blev den forsta som tog gymnasieexamen, inte studentexa-
men, och studentméssan blev en viktig symbol for svunna tider. Pa Finn-
vedsskolans avslutning i slutet av maj 1969 bar minst 50 procent av de drygt
150 som examinerades studentmdssa, men ndgot gemensamt utsldpp blev det
aldrig. Vid avslutningsceremonin i Finnvedsskolans aula konstaterade rektor
Hillerdal att vi lever i en brytningstid, vi vet inte vart vira gamla traditioner

tar vigen, en del av er har t ex méssa, andra inte.”®

Frihet under ansvar...?

I och med gymnasiets nya liroplaner fick eleverna ocksa storre ansvar dver
sin egen nirvaro i skolan. Eleverna fick majlighet att sjilva signera sjukinty-
gen. I Finnvedsskolans ordningsforeskrifter hette det till exempel "att elever

267 Intervju med David Rydin, 2013-09-08.
268 Virnamo Nyheter 1969-05-31 och Virnamo-Tidningen 1969-05-31.
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i gymnasiet och yrkesskolan skall efter frinvaro snarast 4 sjukkort limna upp-
gift om anledning till frinvaron”.269 Notera alltsd att det var eleverna, inte
foraldrarna, som hade till uppgift att rapportera frinvaron.

I Viirnamo och pa andra platser i landet blev det inte alltid enkelt att han-
tera denna frihet; nagot som Gunnar Hillerdal med viss oro ocksd konstate-
rade. Den 10 januari 1972 initierade Virnamorektorn dirfér en debatt i lo-
kaltidningen Virnamo Nyheter just kring elevernas nirvaro och franvaro.
Hillerdal menade att franvaro tycktes 6ka men inte endast i form av skolk
utan dven nir det gillde resor och arbete:

Jag tror att jag anvinde sammanlagt en vecka av min arbetstid i hostas
pd att fa fordldrar — ibland t.o.m ovettiga — att forstd att det inte 4r
ovilja frin skolledningens sida om vi siger nej. Elever har ju langa lov

— t.ex. nio dagar under februari, nio dagar under pisk — di de kan ut

och resa.?”’

Hillerdal fragade i Virnamo Nyheter ocksa hur férildrar osant kunde intyga
barnens frinvaro och hur arbetsgivare kunde anstilla elever utan att forsikra
sig om att de var lediga fran skolan. Det okade skolket i skolan handlade
ddrfor inte, enligt Hillerdal, enbart om skolans problem utan i dnnu hégre
utstrickning om forildrarnas och samhillets.””

Reaktionerna lit inte vinta pé sig. Inom drygt tva veckors intervall hors
roster frén flera samhillskategorier — forildrar, elever, journalister, polisen,
foretagsledare, Virnamo kommuns socialchef, fackforeningar, Skoléversty-
relsen, politiker, prister — i olika former i Virnamo Nyheter. Tva elever, bro-
derna Ingmar och Ingvar Lidh, framhgll i en insindare att problemen med
skolk har sin grund i ominsklig arbetsborda, betygsstress, centrala prov och
otillrickliga lirare”. > Andra elever kopplade ihop skolket med skolmiljon i

26 Finnvedsskolans katalog 1969-70, s. 61.
0 Virnamo Nyheter 1972-01-10,
! Virnamo Nyheter 1972-01-10,
72 Virnamo Nyheter 1972-01-22
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form av "uppehillsrum utformade som betongbunkrar och oindliga korrido-
rer”.?” Kinns forklaringarna igen? Broderna Lidh kritiserade, som konstate-
rades ovan, dven nyuppforda Finnvedsskolan och ansig att jittekolossen till
byggnad bidrog till otrivsel och skolk.

En annan elev i den nya skolformen och i denna nya gymnasiebyggnad,
Olle Gustavsson, minns tydligt vilken frihet det innebar att pi egen hand
signera sin frdnvaro i skolan.

Det férekom skolk, i alla fall skolkade jag. Det ir vil s ungdomar gor,
utnytjar situationen. Det fanns lektioner som var meningslésa — det
finns idag och det fanns da ocksa. Da tyckte man att man kunde fika
och sd skrev man sjukintygen sjilv. Det blev sikert fler sjukintyg nir
man skrev sjilv @n om forildrarna skulle ha skrivit. Lararna tyckte nog
att det var jobbigt och att vi inte var mogna for det och det var vi inte
heller, men det var en helt ny grej.”’*

En annan elev, Anette Eskilsson, dr inne pa samma spar:

Vi var vildigt olydiga; vi skolkade, kunde nistan sova pa lektionerna
och sé dir [...] man tog sig sina friheter. Var det fint vider kunde man
dka ut till Osudden och sola lite i stillet for att g till skolan, i alla fall
fran vissa lektioner. Det blev inga stora repressalier av det utan okey,
det var si di. Men det var vissa lektioner som man inte skubbade
ifrin.?’

I den hir lokala massmediala debatten hordes ocksa lirarroster. Adjunkt
Rune Gustafsson ansag till exempel att lirarna befinner sig i en svar situat-
ion. Reformerna har kommit tdtt och de nya kursplanerna introduceras allt-
for ofta”. Pa grund av de nya reformerna ansig Gustafsson att ldrarna fatt
mindre tid att intressera sig for eleverna och deras problem.276 Néigra andra

273 Virnamo Nyheter 1972-01-25.
774 Intervju med Olle Gustavsson 2013-02-17.
%75 Intervju med Anette Eskilsson, 2014—06-09.
276 Virnamo Nyheter 1972-01-15.

113



debattorer menade att skolket bottnade i det nyinforda relativa betygssyste-
met.277 Férutom att beskrivningen dven skulle kunna gilla dagens skol-Sve-
rige, tycktes implementeringen av tvé lirarplaner inom sex ar (rekord i svensk
skolhistoria?) ha blivit for mycket, i alla fall enligt adjunkt Gustafsson.

I en replik pa flera artiklar forsokte Gunnar Hillerdal fa ldsarna att forstd i
vilken komplex situation gymnasieungdomar befann sig i.

P4 en gymnasieskola ir det inte lingre friga om barn utan om sjilv-
stindigt tinkande ungdomar, i de flesta fall. Ibland behéver vi rentav
lyssna pd dem i stillet for att de skall héra pa oss.[...] En ung kinslig
generation vagar siga oss hurdant det samhillet 4r beskaffat vi limnar
dem i arv.278

Hillerdal tycktes ha en ambition att i hogre utstrickning vilja lyssna pa ung-
domarna, men de ambitionerna kritiserades i en insidndare av en grupp elever
som ifrdgasatte om det hjilpte att vara 6ppen och irlig i samband med skolk.
Flera andra roster pekar pa skolornas storlek och i en insindare drar fabrikor
Arvid Johansson slutsatsen att ”smi skolor motverkar skolk”.279

Den hir diskussionen handlar inte bara om det fenomenet skolk utan dven
om att eleverna i 1960- och 1970-talets gymnasieskola fick allt stérre mojlig-
heter att paverka sin egen studiesituation; om att fostra eleverna till allt storre
sjalvstindighet, ta storre ansvar och om en forindrad elevroll frin passivt ob-
jeke till akeivt subjekt.

Sammanfattning

Elevrollen férindrades i samband med genomférandet av 1965 ars liroplan
for gymnasiet. Exempel frin Virnamo gymnasium/Finnvedsskolan visar att
elever, lirare och skolorganisation hade vissa svirigheter att méta den nya roll
som ldroplanen foreskrev. Visentligt r att de olika konferenser som eleverna
forvintades delta i trots allt blev en métesplats, ddr eleverna tillits och i viss
mén dven uppmuntrades att delta, agera och vara aktiva. Konferenserna tyd-

¥7 Virnamo Nyheter 1972-01-22; Virnamo Nyheter, 1972-01-25.
78 Virnamo Nyheter 1972-01-25.
7% Virnamo Nyheter 1972-01-17

114



liggjorde det missndje som eleverna upplevde nir det gillde lirobocker, leke-
ionsinnehall, undervisningssitt och vissa fall dven repressalier, men dven sa-
dant som eleverna var ndjda med. Skolk vixte till ett allt stérre problem. Det
ar mojligt att den dkade frinvaron kan sittas i samband med de nya liropla-
nerna men avhandlingens empiri pekar ocksd pd andra faktorer. I den debatt
som under ngra januari- och februariveckor férdes i Varnamo Nyheter fram-
halls att orsakerna inte enbart finns i skolan utan i en rad andra samhillsfor-
dndringar.

Finnvedsskolan och dess ledning hade en ambition att stimulera skoldemo-
krati och de nya arbetsformer som 1965 irs liroplan stipulerade. Frin myn-
digheter ridde en stark implementeringsvilja och dven ledningen pa Virnamo
gymnasium/Finnvedsskolan hade en stark vilja att forindra, vilket bade do-
kument och intervjuer bekriftar. Trots det maste férindringens omfattning
ifrdgasittas och enligt bland annat Gunnar Hillerdal sjilv var ”skolundervis-
ningen nog mycket konservativ da lirarna var skolade pé det gamla sittet.”
Avhandlingens syfte ir visserligen inte att undersoka reformernas genom-
slagskraft men mitt material reser inda fragor kring effekterna av reformerna.

Invigning av Finnvedsskolan 1969 belyser pi olika sitt métet mellan det
gamla och nya. Forst och frimst i form av sjilva byggnaden som beskrivs som
en av de modernaste i landet och anpassad efter de nya ldroplanernas krav.
Invigningen visar ocksd att eleverna har blivit mer medvetna om sina méjlig-
heter, inte minst i form av de protestaktioner som genomférdes och den al-
ternativa invigning som erbjods. Det dr mojligt att elevernas demonstration
gar att koppla thop med de demokratiska rittigheter som ryms i 1965 érs
liroplan, men 4dven med den stimning som foljde med 68-rérelsen. Att Olof
Palme sedan inte bara deltog i den alternativa invigningen utan ocksa valde
att halla ett tal till den protesterande massan, bidrog till extra massmedialt
utrymme.

Killmaterialet pekar i olika riktningar men det finns en tendens att skol-
ledning, lirare och elever hade svarigheter att hantera de nya demokratiska
former som uppstod till f6ljd av 1965 érs ldroplan. Flera killor indikerar ett
bitvis tufft samtalsklimat. Visste berdrda parter vad de gjorde och vilka kon-
sekvenserna skulle bli nir de inforde storre elevrepresentation och mer make
till eleverna? Eller 6ppnade man likt i den grekiska mytologin Pandoras ask
med utmaningar och problem som flég ut 6ver virlden och som inte kunde
hanteras av vare sig skolledning, lirare eller elever? Eller 4r detta bara ett vik-
tigt steg i demokratiutvecklingen? Skolledningen var dock 6ppen med hela
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processen och valde att fora ut delar av demokratiutvecklingen i lokala media
och erbjod ocksd speciella kurser i arbetsetik.

Sett i ett storre perspektiv gestaltar Finnvedsskolan det moderna projektet,
inte minst arkitektoniskt, och skolan beskrivs som en av landets modernaste
skolbyggnader. Eller som det uttrycktes i samband med skolans invigning:
Modern idag — modern i morgon. I killmaterialet aterkommer uttryck sisom
flexibilitet, forinderlighet och framtid; nigot som indikerar att man ansig att
man inte bara byggde dagens skola utan &ven morgondagens. Finnvedsskolan
ansags alltsd vara framtidens skola. Sett till arkitekturen bildar Finnvedssko-
lan vid en f6rsta anblick ett tydligt exempel pi modernismen med klara kopp-
lingar till den sena Le Corbusier, och det ir det enkla formspriket och den
rektangulira byggnaden som bidrar till intrycket. Arkitektoniske sett har
denna skola ocksa drag av brutalism eller nybrutalism eftersom cement och
just rd betong var vanliga inslag i byggnaden.

Folkhemstanken byggdes 4ven in i det svenska skolvisendet di det blev
viktigt att i funktionella och pedagogiskt utformade skolbyggnader kunna
mota det allt storre utbildningsbehovet samt i dess férlingning dven bidra till
ett mer jimlike och demokratiskt samhille. Den kraftiga kvantitativa utbild-
ningsexplosionen i Sverige uppmuntrade ocksi till nytt arbets- och undervis-
ningssitt eftersom man ansag att de nya elevgrupper som gjorde i sitt intag i
savil grundskola som gymnasium inte néjde sig med katederundervisning
utan krivde ett mer varierat arbetssitt, till exempel i form av storre sjilvstin-
dighet. D4 ansig man sig ocksa vara tvungen att anpassa skolans arkitektur
efter detta. Avskaffandet av katedern pa ett podium blev en viktig symbolisk
friga i detta moéte mellan ett nytt arbetssitt och en forindrad arkitekeur.
Finnvedsskolan bildar ett tydligt exempel pa denna nya skolarkitektur genom
att man exempelvis inte byggde nigra “podiumkatedrar”, forsig skolan med
grupprum och studieceller samt uppférde en modern inlirningsstudio. Det
ar ocksd mojligt att Finnvedsskolans arkitekter hade inspirerats av 1946 ars
Skolkommission, som lyfte fram att klassrummen skulle utformas pa ett sa-
dant sdtt att de stimulerade till ett friare arbetssitt. Centralt placerat biblio-
tek, studierum for grupparbete och studiekamrar ingick ocksd i Skolkom-
missionens anvisningar, vilket blev verklighet pa Finnvedsskolan. Frigan ir i
vilken utstrickning den modernistiska arkitekturstilen i realiteten stimule-
rade till de arbetssitt som den nya liroplanen féreskrev?
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Modernismen och brutalismen byggde snarare pa funktionalitet 4n estetisk
utformning. Funktionalitet blev i en byggnad som Finnvedsskolan, dir tu-
sentals elever dagligen skulle transporteras och forvaras, ett nyckelord. Frigan
iar dock om inte denna funktionalitet dven gjorde att skolan blev bade en
beting- och betongfabrik. Hir skulle kunskap produceras; kunskap som an-
passades till det behov som efterfrigades i avnimarundersokningen i sam-
band med 1960 érs gymnasieutredning, i vilken sjilvstindighet i hog grad
onskades. Om eleverna skulle fi en méjlighet att arbeta sjilvstindigt ansag
man att utformningen av skolorna ocksa borde anpassas efter detta arbetssitt.
De grupprum och studieceller som ingick i byggnationen av Finnvedsskolan
ansdgs stimulera till ett sjalvstandigt arbetssitt. Flera elever vittnar ocksa om
att de fick uppgifter som med fordel kunde l6sas i dessa grupprum och stu-
dieceller.

Min slutsats 4r att Finnvedsskolan arkitektoniskt bildar en kunskapsfabrik
eftersom dess fysiska form pdminner om en industri men ocksa baserat pa att
over ett tusen elever skulle fa sin undervisning i lokalerna och det skulle ske
pa ett rationellt och effektivt sitt. Kunskap skulle i en hog takt produceras
for alla de elever som dagligen passerade genom en byggnad som karaktirise-
rades av prefabricerat material och dir gra betong var ett vanligt inslag. Tolk-
ningen 4r mahinda kritisk och indikerar att det enbart skulle handla om en
kvantitativ produktion men det ir forstds mojligt att de tusentals elever som
dagligen passerade genom kunskapsfabriken Finnvedsskolan ocksi lirde sig
nagot. Den pedagogiska arkitektoniska utformningen av skolan kanske till
och med befrimjade en kvalitativ kunskapsproduktion.

Om det svenska utbildningsvisendet skulle kunna matcha efterkrigstidens
stora efterfrigan pa utbildning, blev det nédvindigt att i en snabb takt upp-
fora skolbyggnader med hog funktionalitet. Finnvedsskolan i Virnamo ger i
synnerhet en bild av det expansiva skol-Sverige som i allminhet vixte fram
under 1960- och 1970-talet, men gick det for fort? Fragan méste stillas kring
Finnvedsskolan i synnerhet men ocksd kring skolutvecklingen i allminhet.
Gote Rudvall, som biograferas lingre fram i avhandlingen, ansig att det var
nédvindigt med en hog reform- och byggtake; annars skulle man aldrig ha
lyckats mota den stora efterfrigan pé utbildning som blev allt storre under
efterkrigstidens decennier. Fast i vilken utstrickning péverkade den kraftiga
tillvixten utbildningens kvalité? Gick det till och med for fort?
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KATEDRALSKOLAN I LUND

Katedralskolan i Lund. Nuvarande huvudbyggnad fran 1896.
Foto: Lena Eskilsson
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Diremot beting, ja, definitivt, det hade vi i matematik, helt klart, och
det var inte s tokigt. Det tog vi till oss ganska snart och det var en
finess med det. Vi delade upp stoffet, sedan la vi upp ett schema f6r
hur det stoffet skulle bearbetas s att eleverna under en treveckorspe-
riod skulle ha perspektiv hur det hir arbetet skulle forlépa under de
tre veckorna med ett prov i slutet. Det var dé vissa saker som skulle
introduceras, helt enkelt en lirarledd lektion, och sedan var det hand-
ledning.?®

Liraren Orjan Paulin beskriver hur han och kollegorna i matematik pa Kate-
dralskolan i Lund arbetade med beting; ett arbetssitt som utgjorde ett tydligt
metodiske inslag i Lgy 65. I kapitlet om Katedralskolan utgdr just arbetssitt
en viktig del men @ven skolan som byggnad och en eventuellt forindrad elev-
roll kommer att belysas.

Nir vi 1966 dyker ner i Katedralskolans historia initierades det nya gym-
nasiet och samtidigt introducerades dven fackskolan. I organisationen fanns
dven grundskolans hégstadium. Totalt medférde detta att Katedralskolan
lisaret 1966/67 hade 848 elever, inklusive de 290 som gick pd hégstadiet.*®'
Pa skolan fanns humanistisk, samhillsvetenskaplig och naturvetenskaplig
linje samt fackskolans ekonomiska linje. 1968 tillkom 4ven den ekonomiska
linjen pa gymnasiet.**

Idag (2016) har Katedralskolan cirka 1 400 elever.**

20 Intervju med Orjan Paulin, 2014-10-21.

281 Lunds kommuns skolarkiv, 1967. E 1:3, diarienummer 3.

282 Ekholm 1985, s. 174 och Lunds kommuns skolarkiv, 1967. E 1:3, diarienummer 43.
28 Lunds kommun, utbildningsfrvaltningen, 2016-01-13.
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Byggnaden

Katedralskolan marknadsfér sig sjilv som ”Skandinaviens ildsta skola”. Den
danske kungen Knut den helige lir 1085 ha limnat en donation till kyrkan
och detta kapital utgjorde grund for Lunds katedralskola.?** Under medelti-
den grundades i Sverige ett antal katedralskolor i de orter som hade dom-
kyrka. De benimns ibland ocksd som domkyrkoskolor och Katedralskolan i
Lund — granne med domkyrkan — blev en av dessa.”® Nir Katedralskolan
grundades tillhorde Skdne Danmark och det ligger till grund f6r den intres-
santa slutsatsen att Visteras statar med Sveriges dldsta gymnasium medan Ka-
tedralskolan i Lund ir Skandinaviens ildsta skola.?*

1837 flyttades Lunds katedralskola frin domkyrkan till den nuvarande lo-
kaliseringen i de sddra delarna av stadens centrum; en lokalisering som blev
omdiskuterad eftersom den ansags ligga alldeles for lingt fran centrum men
som ocksa motiverades med att den nya gymnasieskolan inte fick konkurrera
med universitetsbyggnadens obestridliga roll — och centrala lokalisering —
som stadens mest betydelsefulla utbildningsinstitution.”®” Idag ir det para-
doxalt nog Katedralskolans centrala lokalisering som utgér dragningskraft for
mdnga gymnasieelever.

Arkitektoniskt sett bildar Katedralskolan ett lappticke av stilar med bygg-
nader fran 1500-talet fram till vara dagar, bland annat i form av Karl XII-
huset dir kungen bodde mellan 1716 och 1718. Den nuvarande huvudbygg-
naden uppfordes 1896.7* Skolan har sedan dess byggts ut ytterligare, bland
annat med 1982 ars tvavdningsbyggnad vilken rymmer bibliotek, matsal, sex

klassrum, elevutrymme och skyddsrum.*®

284 Katedralskolans hemsida, http://www.lund.se/Gymnasieskolor/Katedralskolan/Om-sko-
lan/, himtat 2015-01-13. For ovrigt marknadsfor sig Menntaskdlinn i Reykjavik (The
Reykjavik High School) som Nordens ildsta skola. Se ocksi: http://www.mr.is/in-
dex.php?option=com_content&view=article&id=468Itemid=28

285 Rimm 2015, s. 58-59 och Sjovall 1937, s. 1-12.

286 Andersson 1990, s. 4 och Kristensson 2005, s. 49.

287 Andersson 1990, s. 3 och Kristensson 2005, s. 89-90.
288 Kristenson 2005, s. 98-101 och 111.

289 Paulin 1996, s. 15.
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”Sma rum, studieceller”

Under 1960-talet expanderade svenskt skolvisen da inte bara fler barn och
ungdomar utan dven forildrar, samt inte minst staten, 6nskade lingre utbild-
ning. Lgy 65 och Lfa 65 pabjod ocksa ett annat arbetssitt med stérre krav pd
sjalvstindighet men 4ven nya dmnen. Dessa kvantitativa och kvalitativa for-
dndringar utmanade utbildningsinstitutionerna och Katedralskolan i Lund
blev inget undantag.

Ett utrymme, som sattes i samband med ett nytt arbetssitt och med ett
stérre matt av sjilvstindighet, var biblioteket. Redan i 1946 érs skolkommiss-
ions fastslogs att "biblioteket bor vara skolans hjirtpunkt”, men ocksa att det
skulle finnas lisesal, grupprum och undervisningssalar. I Skolkommissionen
betonas ocksd att klassrummen borde byggas om till imnesrum med tillhs-
rande institutioner, sisom redan hade skett pa den naturvetenskapliga sidan.
Den férindringen skulle ocksd betyda att eleverna férvarade bocker, studie-

290

material etc. i speciella fack eller pa andra platser i skolan.”® 1960 ars gym-
nasieutredning f6ljde upp med liknande tankegingar genom att peka pa
bibliotekets centrala lokalisering samt vikten av “sma rum, studieceller” och

ldsrum f6r lirare och elever.?!

Bibliotekets stora betydelse blev en utmaning
for Katedralskolan och vid flera tillfillen pipekade lirarna dess betydelse och
stora anvindning men ocksa bristen pd grupprum i anslutning till biblio-
teket.””>

Det nyetablerade amnet konst- och musikhistoria stilldes infor utma-
ningen att undervisa stora grupper och samtidigt folja liroplanernas krav pa
grupparbete och sjilvstindighet. P4 en amneskonferens utmélades bade risker

och méjligheter, inte minst av lokalmissiga skal:

20 1946 ars skolkommissions betinkande SOU 1948:27, s. 469.
1 Ett nytt gymnasium. 1960 4rs gymnasieutredning, SOU 1963:42, s. 718-719.

2] unds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, 6vriga protokoll, 1936-1971, A 2:2, Pro-
tokoll fort vid Amneskonferens i historia, 1969—02-10, s. 2.
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Musiksalen 4r den enda lokal som ir stor nog att samtidigt rymma de
tvd klassavdelningar som samtidigt skall undervisas i amnet. Négra
grupprum i anslutning till salen finns dock inte, och grupparbeten i
mindre grupper, som foreskrivs i kursplanen, blir nog ett problem.
Bord och stolar finns for 35 elever, de aterstdende sitter pé for tillfillet
lanade stolar. *%

Lirarna i tyska ansag dven att det nyetablerade specialarbetet fordrade lokaler

24 1 4rarna

men ocksa att elevbiblioteket skulle vara 6ppet under icke-skoltid.
i historia framholl ocksa att behovet av grupprum var stort, inte bara i historia
utan dven i samhillskunskap och svenska; négot som blev dn mer akut vid de
tillfillen nir biblioteket var hart belastat.””

Det skedde dven flera byggtekniska forindringar av pedagogisk karakeir.
En allmin tendens i svenskt skolvisende under 1900-talets senare hilft var
att man overgick fran hemklassrum till amnesklassrum, vilket bland annat
motiverades med att spara utrymme och med att forbereda eleverna for det
friare arbetssitt som kinnetecknade hogskole- och universitetsstudier. I eller
i anslutning till klassrummen placerades ofta imnesinstitutionerna.”® P4 Ka-
tedralskolan hade man redan pd 1920-talet placerat de naturvetenskapliga
imnena i egna klassrum och pa 1960- och 1970-talet var det dags f6r huma-
niora och samhillsvetenskap att f& amnesklassrum. Etableringen av dessa lo-
kaler medférde ocksi att imnesinstitutioner uppfdrdes.”” All sprakundervis-
ningen koncentrerades exempelvis till vining tvd, men enligt spraklirarna an-
vindes inte salarna pd den véningen i full omfattning vilket medférde att

material, t.ex. kartor, saknades nir sprikundervisning genomfordes i andra

lokaler p& Katedralskolan.*”®

293 Katedralskolans eget arkiv, imneskonferens i Konst- och musikhistoria, 1966-09-19, s. 1.

4Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, vriga protokoll, 1936-1971, A 2:2, Pro-
tokoll fort vid imneskonferens i tyska, 1968-02-27, s. 1.

2Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, évriga protokoll, 1936-1971, A 2:2, Pro-
tokoll fort vid Amneskonferens i historia, 1969—02-10, s. 2.

2% Kristensson 2005, s. 424—426.
27 Intervju med Berit Kristensson 2014-09-11 och intervju med Orjan Paulin 2014-10-19.

28 Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, dvriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fért vid amneskonferens i tyska, 1970-08-26, s. 1.
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En studio att lira sig i

Och sa skulle aven Katedralskolan fi sin inlirningsstudio, och lat oss forst
smaka pa benimningen inlirningsstudio. Det dr ett intressant uttryck som
byggde pa att eleverna gick till en speciell sal, forsigs med horlurar och mik-
rofon med vilka varje individ kunde lyssna och tala; samtidigt som ldraren
nir som helst kunde ga in och lyssna pa var och en. Inlirningsstudio gar ocksi
att beskriva i form av ett spriklaboratorium.”” Eleverna skulle alltsa lira in
och ldraren kunde berémma men ocksé korrigera — alltsd lira ut! Storebror
sag och horde dig.

Pa Katedralskolan blev denna inldrningsstudio en f6ljetong da skolan till-
delades statsbidrag, som dock anvindes forst efter ndgra ar. Inldrningsstudion
placerades pé skolans fjirde vining, och dess pedagogiska bruk diskuterades
frimst pa dmneskonferenserna i sprak. Pa en sidan konferens i augusti 1970
framholls vikten av att samtliga spraklirare maste fa grundlig IS-utbild-
ning.*” Det fanns férdelar med inlirning i denna studio och det var sirskilt
effektivt for stora grupper. Dessutom uppskattade eleverna Katedralskolans
inldrningsstudio, samtidigt som de tekniska problemen var patagliga.””'

Inlirningsstudions historia blev dock kort och nyttjandegraden varierade
men pa dmneskonferens i moderna sprik 1977 framf6rdes att studion hade
nyttjats mer dn tidigare.’”* Nagra ar senare packades utrustningen ned och de
for dndamalet specialutformade binkarna buntades ihop och férvarades pa
vinden.’” Nationellt sett blev dessa spraklaboratoriers historia inte heller
langlivad, bland annat beroende pé att apparaternas slets ut och att resurser
saknades for att ersitta dem men ocksd for att arbetssittet ifrigasattes.’*

Katedralskolan utmanades ocksé av sin arkitektoniska historia dé skolan i
aeskilliga salar — i likhet med flera andra liroverk — hade en upphdjning
framme vid katedern. Detta podium var anpassat efter den katederundervis-
ning som linge dominerade svensk skola men som ocksi ifragasattes i Lgy

2% NE hetp://www.ne.se/uppslagsverk/ordbok/svensk/inldrningsstudio, sékord: inldrningsstu-

dio, himtad 2016-02-03.

3 Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, évriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fért vid amneskonferens moderna sprik, 1970-08-26, s. 1.

301 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i moderna sprik, 1975-09-02.

302 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i moderna sprik, 1977-03-16.

39 Intervju med Orjan Paulin, 2016-01-19.

304 Kahre 2001, s. 8-9.
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65. Liraren och sedermera studierektorn Orjan Paulin, som ocksa studerat
byggnaden Katedralskolan, menar att ett podium var vil anpassat efter det
arbetssitt som langt in pd 1900-talet dominerade svensk skola och att det
hade praktiska fordelar:

Eleverna skulle kunna se liraren och liraren skulle kunna se eleverna,
dven de som satt lingst bak — och @ven om ldraren satt i sin stol bakom
katedern. I fysik/kemi/biologi-salar fanns dock inget dylikt podium,
ddremot gradinger si att eleverna kom hégre upp ju lingre bak de satt
i larosalen. Detta for att alla skulle kunna se bra nir experiment och
demonstrationer utférdes pi det stora bordet lingst fram, motsva-
rande katedern i vanligt klassrum.?"

Dessa podier frsvann successivt, savil pa Katedralskolan som pi flera av lan-
dets dvriga skolor.?* Var det ett utslag av en forindrad syn pa undervisning,
makt och demokrati? Nir upphdjningen vid katedern togs bort medforde det
i alla fall att lirare och elever befann sig pa samma fysiska niva.

Arbetssitt

Examen kriver ju en ritt strikt skolform. Det ska vara ritt mycket
kontroll, ritt mycket sovring. En stindigt fortldpande uppsike 6ver
elever, 6ver kurser, over prov och allc det har. Det har vi inte haft
mojlighet att gora i vart svenska skolvisende under de sista aren. Och
nu dr det andra ting som alltsa blivit viktigare. Jag tror inte vi ska sorja
allefér mycket Sver att studentexamen férsvinner — dven om vi 4r helt
oppna for att den har haft mycket stor betydelse i gingna tider.?"”

I maj 1968 holl Katedralskolans rektor, Birger Bjerre, ett avslutningsanfo-
rande till censorer och lirare; en procedur som skulle bli historiens allra sista
eftersom 1968 érs studenter blev den allra sista som examinerades pa detta
sitt. Aven om Bjerre pekade pa studentexamens fordelar ansig han siledes

395 Intervju med Orjan Paulin 2016-01-19.
3% Intervju med Orjan Paulin 2016-01-19.
307 Paulin 2003, bilaga 2.
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dnda att den hir examinationsformen hade spelat ut sin roll. Nya tider, nya
arbetssitt, eller?

1960-talet kinnetecknades av att olika arbets- och undervisningssitt mottes
och det 4r rimligt att fundera 6ver om 60-talet i detta hinseende avviker fran
andra perioder samt om klimatet p4 Katedralskolan skiljer sig fran andra skol-
miljoer. Det 4r i alla fall en intressant miljo som beskrivs och liraren Kjell
Bjoérup menar att atmosfiren inte var stimulerande:

Jag gick provar dir 1964 och da kunde man auskultera. Jag gick och
hérde pa massor med lektioner och dessa férbannade stofiler. Det var
flera som hade professorskomplex och de hade fastnat i sin akademiska
karridr. S4 de blev lektorer pa Katedralskolan. Det var ingen bra at-
mosfir lirare till elever, faktiskt inte.3%

Atmosfiren beskrivs alltsa som annorlunda och Stig Andersson — rektor mel-
lan 1969 och 1987 — hade en egen Caligula-lista; alltsa urtypen for en auk-
toritér och inte alltid uppskattad lirare.”” En del lirare uppfattades alltsa som
besvirliga med en disciplin som inte sillan var militirisk och forsatte eleverna
i skrick.’"” En annan sida av beskrivningen ir att dessa Caligula-typer visser-
ligen var hirda men ocks rittvisa och med goda studieresultat som foljd.*"!
Klimatet forindrades, nimnda lirarkategori pensionerades och nir Kjell
Bjorup 1976 kom tillbaka till Katedralskolan menar han att “det var en helt
annan skola med behagligare atmosfir och ett gott forhallande till ele-

verna”.?"?

Ett nytt beting

Hur mottogs di de nya liroplanerna? Lgy 65 och Lfa 65 sjosattes hosttermi-
nen 1966 och de nya liroplanerna utmanades nistan omedelbart eftersom
gymnasier och grundskolor hésten 1966 fdrsattes i lockout och strejk.’"

38 Intervju med Kjell Bjorup, 2014-11-26.

309 Andersson 1990, s 5.

310 Intervju med Kjell Bjorup 2014-11-26 och intervju med Berit Kristensson 2014-09-11.
3! Intervju med Berit Kristensson 2014-09-11.

312 Intervju med Kjell Bjorup 2014-11-26.

313 Lunds kommuns skolarkiv, 1966, E 1:2, diarienummer 256.
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och med att arbetsritten 1966 hade forindrats fick ldrarna strejkritt, och det
ledde till att ett 20-tal ldroverk drabbades av konflikten, vilken varade i fyra

veckor.3'*

Tvisten fick nigot ovintade foljder, inte minst i relation till den
nya liroplanens fokus pa sjilvstindighet. Orjan Paulin menade att "det var
ett bra sitt for ettorna att 6va sjilvstindigt arbete under tvé veckor, eller hur
linge det nu varade”.?"® Skoloverstyrelsen, SO, framholl ocksa vikten av eget
arbete under konflikttiden och uppmanade “elever och forildrar att gora alle
vad de kan for att eleverna ska kunna fortsitta att arbeta med sjilvstudier”.?'¢

Arbetssittet i det nya gymnasiet och fackskolan sattes siledes omedelbart
pa prov, men hur gick det i 6vrigt med att inféra nya undervisningsmetoder?
I det foljande fokuseras sjilvstindigt arbete med fokus pa den metodiska gang
som liroplanen foreskrev, alltsd kortlixa-linglixa-beting-specialarbete, men
dven individualisering och gruppundervisning.

Inledningsvis konstaterade lirarna i fysik och naturkunskap svarigheter
med att individualisera men dven med att undervisa i grupp eftersom bade
”lamplig bredvidldsningslitteratur saknats och dndamalsenliga lokaler inte
state till forfogande”.?" Lirarna i filosofi, psykologi och religionskunskap me-
nade att grupparbetenas frimsta bidrag var att de gav mojlighet till fordjup-
ning, tillimpning och samarbete. *'®

Hur mottogs da arbetssitten kortlixa-linglixa-beting-specialarbete pa Ka-
tedralskolan? Med hjilp av 1960- och 70-talens protokoll frin Zmneskonfe-
renser samt intervjuer med ldrare ges en bild av mottagandet.

I fysik tillimpades till exempel beting i liten omfattning men diremot var
langlixor vanligare. Vid flera fysiskkonferenser drogs slutsatsen att "beting ej
var limpligt i fysik”.>”” Aven i kemi var utvecklingen likartad d4 arbetssittet
beting inte nyttjades, men diremot var linglixor mycket vanligare och pi en

314 Lirarnas historia, 1966 rs for handlingar, himtad 2016-02-01.
315 Intervju med Orjan Paulin, 2014-10-21.

316 Tunds kommuns skolarkiv, 1966, E 1:2, diarienummer 266 och Skoléverstyrelsen

1966/67, s. 1.
317 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i fysik och naturkunskap, 1967-02-02.

318 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i filosofi, psykologi och religionskunskap, 1967—
12-06.

319 Katedralskolans arkiv, Amneskonferenser i fysik, 1969-03—11, 1975-02-09, 1976-03-10
och 1977-10-04.
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imneskonferens 1973 konstaterades att “alla lixor i kemi 4r av nédvindighet
langlixor”.?*°
Matematik da? Lirarna i matematik framholl vid flera tillfillen vikten av

2! Beting var ett exempel pa sjilvstindigt arbete och i

sjalvstindigt arbete.
inledningen av det hir kapitlet konstaterades att just beting forekom och att
det fanns fordelar, exempelvis i form av individualisering. En annan mate-
matiklirare, Kjell Bjorup, som gjorde sitt provar pa Katedralskolan 1964 och
sedan kom tillbaka tolv &r senare, arbetade mycket med beting. Han ldt ele-
verna arbeta med detaljerade tre-veckorsprogram, som byggde pi genom-
gangar, eget arbete och individuell handledning, men, enligt egen utsago, var
Bjorup en av de lirare pd Katedralskolan som lingst héll kvar vid beting som
arbetssitt.*

Lirarna i filosofi, psykologi och religionskunskap ansig att det inte fanns
ndgra problem med ldnglixor och beting.”” Vid en senare konferens flaggade
dock samma ldrarkategori for risken att arbeta med beting i de Zmnen som
enbart studeras under enstaka veckotimmar och endast under ett lisar.***

Sprakundervisningen utmanades ocksd av de nya arbetssitten och pi en
imneskonferens i engelska diskuterades dilemman med linglixan, varvid en
av ldrarna papekade att det i en langlixa var svarigheter med att kontrollera
de centrala momenten. Den nirvarande gymnasieinspektoren replikerade
med att tanken inte var att alla moment skulle kontrolleras, men trots det
ifragasatte rektor Bjerre virdet av linglixor i sprik.”” Liknande toner hérdes
nagra ir senare da en dmneskonferens i engelska framhéll att "beting i sprak
ansdgs vara mindre effektivt pd grund av deras karaktir av firdighetsim-
nen”.%%

P4 en dmneskonferens i tyska i september 1967 diskuterades bland annat

arbetssitt och nigra framf6rde att det inte var enkelt att arbeta med langlaxor

320 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i kemi, 1973—-08-31 och 1975-09-02.
321 Katedralskolans arkiv, Amneskonferenser i matematik, 1966—12—01 och 1975-09-08.
322 Intervju med Kjell Bjorup, 2014-11-26.

323 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i filosofi, psykologi och religionskunskap,, 1970—
08-26.

324 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i filosofi, psykologi och religionskunskap, 1976
09-02.

325 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i engelska for de gymnasiala skolorna i Lund,

1967-02-02.
326 Katedralskolans arkiv, Amneskonferens i engelska, 1971-08-26.
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eftersom de dnnu inte var firdiga med formliran. Andra ansag dock att det
fanns fordelar med de nya arbetssitten och ett forslag, att arbeta med beting
under varterminen i C-sprak, framfordes. De nirvarande lirarna — dven rek-
tor, lararkandidater och elevrepresentanter deltog i konferensen — rostade om
utslaget, fyra for forslaget, tre emot och tv4 nedlagda roster.””

En utmaning som Katedralskolan stilldes inf6r vid anvindningen av ling-
laxor var att eleverna inte tog tillfillet i akt att under en lingre tid forbereda
laxan, vilket var syftet. I stillet gjordes langlixan kvillen fére redovisningen,
vilket enligt lirarna inda inte beh6vde vara nagon nackdel dé eleverna under
lektionerna fick en god preparation av lixan”. Konferensen uppmirksam-
made att linglixorna enligt Lgy skulle omfatta en vecka och endast i undan-
tagsfall tva veckor samt betingen vanligen tvd veckor.’®® Fran lirarhall fram-
fordes viss kritik mot de nya arbetsformerna medan eleverna var mer positiva:

Elevrepresentanter framholl, att elevernas instillning till lingldxorna i
stort sett var positiv men att man hade vissa negativa erfarenheter av
ldrarnas sitt att forbereda dem. Frin lirarhall framholls, att eleverna
pa grund av koncentrerad ldsning av langlixor i andra dmnen ofta inte
hann pabérja sina forberedelser i tid. Nistan all dd i &k 2 gick &t dill
preparation, medan eleverna i ik 1 inte var mogna for denna arbets-
form. Gymnasieinspektdren betonade, att mer tid méste anvindas dill
preparation och mindre till kunskapskontroll.”

Spréklararna upplevde alltsa svirigheter att inféra ett nytt arbetssitt eftersom
de dels menade att eleverna inte pibérjade linglixan i tid, dels ansdg att ele-
verna var tvungna att ha vissa grundfirdigheter, exempelvis formlira, innan
de kunde inleda ett sjilvstindigt arbetssitt. Enligt lirarna och elever utmana-
des alltsd de nya arbetsformerna av att eleverna forst maste ha grundkun-
skaper, att de i arskurs 1 inte var mogna for en storre sjilvstindighet men
ocksd av att lirarna inte forberedde eleverna tillrickligt mycket. Att langlixan

377 Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, évriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fért vid amneskonferens i tyska, 1967-09-19, s. 3).

328 Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, évriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fért vid huvudlirarméte i tyska, 1969-02-13, s. 1.

32 Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, dvriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fért vid imneskonferens i tyska, 1968—-02-27, s. 1-2.
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krivde forberedelser, struktur och organisation upplevdes pa flera hall; nagot
som ocksa en ldrare i tyska framholl:

For att underlitta planering av langlixor hade undertecknad under
foregdende lisar delat ut en forteckning éver de moment, som skulle
genomgas under en fyraveckorsperiod. Eleverna hade reagerat posi-
tive. Med klasser, som hade haft svarighet att klara langlixor (speciellt
arskurs 1) hade undertecknad triffat en 6verenskommelse om dag-

lixor. 3

”Produktion av planeringar”

I imnen sisom historia, samhillskunskap och svenska anvindes de nya ar-
betssitten i stérre omfattning och det framférdes sillan nidgon negativ kri-
tik.”' Den tendensen bekriftas ocksa ur ett storre perspektiv da en av gym-
nasieinspektorerna, som bland annat hade besokt Katedralskolan, drog slut-
satsen att:

Valet av dmnen f6r betingstudieformen ir inte jimnt férdelat mellan
imnen och sker inte heller i proportion till amnenas timtal, utan visar
en klar 6verrepresentation av svenska, historia och samhillskunskap.
Delvis forklaras detta mindre lyckliga forhillande att manga andra
imnen av ldraren kriver alltfor stor insats i friga om produktion av
planeringar och kompletterande liromedel. det 4r att hoppas att for-
lagen snarast for samtliga amnen producerar handledningar, plane-
ringar etc. som dr inriktade pd att underlitta betingstudieformen.?*

Betingstudieformen utmanade pa flera nivier och med flera parallellt pa-
giende beting i en och samma klass fanns risken — eller mojligheten — att
eleverna fick redovisa sina kunskaper mycket ofta; en utmaning som ocksa
kom upp till ytan:

330 Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, dvriga protokoll, 1971-1981, A 2:5,
Protokoll fért vid imneskonferens moderna sprak, 1972-08-25, s. 1.

#1 Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, dvriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fért vid imneskonferens i historia, 1967-09-20.

332 Lunds kommuns skolarkiv Katedralskolans arkiv 1968 E 1:6, s3.
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Vikten av att betingsredovisningen planerades pa ling sikt diskutera-
des, varvid det framholls, att klassforestaindarna vid Katedralskolan
hade att 6vervaka och samordna prov och redovisningarna i sina klas-
ser. Gymnasieinspektoren rekommenderade, att man gjorde upp en
betingskalender for terminen.?*

Ambitionen att i slutet av en beting-period lata eleverna redovisa (i vilken
form det 4n skedde) riskerade ocksa att leda till prov- och redovisningshysteri;
nigot som inte torde vara mindre aktuellt i dagens svenska skolvisende.

Ett speciellt arbete

Den sista linken i den progressiva och metodiska kedja, som bildade bas i
1965 ars liroplaners fokus pé sjilvstindighet, var specialarbetet. Det skulle
bli den stora finalen och stricka sig 6ver en betydligt lingre tidsperiod 4n
betingstudieformens tva-fyra veckor. P4 Katedralskolan diskuterades det hir
arbetssittet i betydligt mindre omfattning dn 6vriga linkar i "sjilvstindig-
hetskedjan”.

Pa en dmneskonferens i tyska framholls dock att "Specialarbetet i drskurs 3
kan utforas individuellt eller i grupp och kan redovisas i form av referat, an-
forande, tentamen eller uppsats.”?** Lirarna i historia lyfte upp specialarbe-
tets kvalitetsaspekter genom att de inte enbart blev refererande, liksom vik-
ten av att den ldrare som gett uppgiften i samrid med eleven i fortsittningen
héll kontakt med honom eller henne.*”

Annars diskuterades inte specialarbetet i nagon storre utstrickning och en
annan tendens pd Katedralskolans dmneskonferenser var att arbetssitt disku-
terades i betydligt storre utstrickning i de fall en gymnasieinspektdr fanns
med pé konferensen. Besok av gymnasieinspektdrer var vanliga under 1960-
och 1970-talet och blev ett viktigt led i implementeringen av liroplanerna. I

3% Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, évriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fort vid imneskonferens i historia, 1969-02—10, s. 3.

334 Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, évriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fért vid imneskonferens i tyska, 1968-02-27, s. 1-2.

3% Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv, dvriga protokoll, 1936-1971, A 2:2,
Protokoll fort vid imneskonferens i historia, 1971-08-26, s. 2
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anvisningarna papekades bland annat att "av virde dr att gymnasieinspektd-
rerna kan fa tillfille att himrta elevernas reaktioner pa nya arbetssitt och

undervisningsformer”.?*

Vem ska man tro pa?

Den svenska skolans sekularisering nadde ocksa till Lund, och inte minst att
skolavslutningarna skulle vara fria fran religiosa inslag. 1969 hade Katedral-
skolans samarbetsnimnd beslutat att julavslutningen skulle genomforas utan
psalmsanger; nigot som skulle leda till viss diskussion. Skolans rektor, Stig
Andersson, menade att "vi som tyckte att det var bra som det alltid har varit
fick finna oss”.%” Diskussionen var dock inte avslutad och resultatet av mot-
reaktionen blev att skolan holl tva avslutningar: en med psalmsing och en
utan. Under ndgra ir bjéd Katedralskolan in till tva olika avslutningar men
direfter atergick skolan till den gamla ordningen och Stig Andersson konsta-
terade att “ingen mirkte nagonting. Ingen klagade. Nu ir det som i gamla,
goda tider”.??*

Stig Andersson, Katedralskolans rektor mellan 1969 och 1987, har beskri-
vit sina forsta r pa skolan som relativt lugna; nagot som skulle komma att
forandras. "Men i och med att vi fick ett bredare klientel och didrmed nya
typer av elever kom problemen”, menade Stig Andersson.””” Relationen li-
rare-elev férindrades och fragan ir vilka krafter som verkade for den utveckl-
ingen. Vilken roll spelade liroplanerna? Och den 6vriga samhillsutveckl-
ingen?

Kladseln forindrades, forstas, under 1960-talet och framét. Tidigare var det
inte ovanligt med skjorta och slips, vilket byttes ut, och Stig Andersson kon-
staterade att “nu kommer eleverna i sina trasiga jeans, dven flickorna [...] Poj-
karna kan i vira dagar t.o.m. komma med naken &verkropp.”*** Du-reformen
forandrade forhallningssittet mellan lirare och elever. Reformen uppskatta-
des inte av alla ldrare och det var inte alltid enkelt for eleverna att tilltala

3% Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv Skoldverstyrelsen, Gymnasieinspektorer-
nas verksambet lisaret 1968/69, s. 2

337 Andersson 1990, s. 8
338 Andersson 1990, s. 8-9.
339 Andersson 1990, s. 3.
340 Andersson 1990, s. 14.
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lirarna pa rite sitt. Inte heller skolans rektor ansag att det var enkelt och nir
han 1969 inledde sin rektorstjinst tillimpade han principen att tilltala gym-
nasisterna med ni och eleverna pa realskolan med du.**!

1965 ars liroplaner lyfte fram betydelsen av en aktiv freningsverksamhet
pa skolorna och vikten av elevrepresentation pa bade klass- och amneskonfe-
renser samt att eleverna dven skulle ses som medarbetare i skolans verksam-
het, i vilken eleverna skulle ges méjlighet att fora fram synpunkeer savil nir
det gillde undervisning som skollivet i $vrigt”.*? Liroplanens fokus pa eleven
som medarbetare medférde rimligtvis att eleverna f6rsigs med demokratiska
verktyg vilka tidigare inte hade varit lika vassa men vad betydde detta for
elevrollen? Och hur artade det sig pd Katedralskolan i Lund?

”Kallt i gymnastiksalen”

Ett omrade och imne som paverkades av de nimnda demokratiska verktygen
var gymnastikundervisningen pé Katedralskolan och frimst pojkarnas under-
visning. Undervisningssittet i pojkarnas gymnastikundervisning sattes nim-
ligen under lupp da eleverna inte var néjda med arbetsformerna. 1966 pro-
testerade elevrdet i en skrivelse till gymnastiklararen ifraga och en av huvud-
punkterna rorde klidseln. Elevradet framholl vikten av att klddseln borde
“vara varje elevs personliga ensak” och ritten "att bdra en tréja pa éverkrop-
pen, enir det i synnerhet tidigt pd dagen kan vara kallt i gymnastiksalen.”**

Missndjet med gymnastikundervisningen riktades mot en lirare, en tidi-
gare ryttmistare, och fortsatte de kommande aren, inte minst under vérter-
minen 1968. Fran elevridet, bade frin dess styrelse och dess gymnastikut-
skott, forfattades flera skrivelser men eleverna tyckte inte att de fick gehor for
sina synpunkter. I samband med gymnasieinspektor Gunnar Richardsons be-
sk pd skolan 26-27 februari 1968 lyfte elevradet ater fragan, och direfter
valde nigra ledaméter i elevradet att privat sitta ihop en skrivelse till SO och
dess gymnastikkonsulent Lave Bjarnholt. I skrivelsen fokuserades éterigen

341 Andersson 1990, s. 6.
342 Skoldverstyrelsen 1966, Liroplan for gymnasiet (1965), s. 19-22.
3% Katedralskolans rektorsexpedition, Katedralskolans elevrads skrivelse, 1966-03-02.
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kravet pa viss klidsel men man reagerade dven mot att gymnastikliraren an-

sdg att synpunkterna var “inblandning i hans undervisningssystem”.?%

Med Liroplanen som argument

Skrivelsen besvarades dock inte varfér eleverna i september 1968 paminde
SO om innehillet och den hir gingen utgick eleverna fran liroplanens fore-
skrifter om gymnastikundervisningens mal att ge “rekreation, forstaelse och
intresse for fysisk aktivitet”; ett mal som “undervisningens stela och in absur-
dum organiserade undervisning” inte stimulerade.’®

Nigra veckor senare bjod elevradet in till ett méte i aulan f6r att offentligt
diskutera gymnastikundervisningen och métet blev konfliktladdat. Gymnas-
tikldrarens undervisning kritiserades och den foljande slutna omréstningen
resulterade i att 239 av skolans pojkar holl med om kritiken medan 22 var

346 Sammankomsten blev dirmed inte okontroversiell och kritik rikta-

emot.
des mot motets ledning. Elevridets ordférande menade 4 ena sidan att det
hade gate rite till och att han inte alls hade “agerat demagogiskt”. Motets
justeringsman ansdg 4 andra sidan att det inte gavs nigon mdjlighet att for-
svara gymnastikldraren ifrdga samt att nimnda omréstning inte hade gatt ritt
till, och att man med samma "6verrumplingsteknik skulle kunna fi motsva-
rande réstsiffror om nistan vilken av skolans lirare som helst”.>"

Efter métet vidtogs dtgirder di Katedralskolans gymnastiklirare och sko-
lans rektor begirde en inspektion av SO, vilken genomfordes under novem-
ber och december 1968. Inspektionen innehsll méten med rektor, gymnas-
tikldrarna, elevrepresentanter, forildraféreningen samt dven lektionsbesok.
Linsskoleinspektdr Erik Leffler stod for inspektionen och hade stod av extern
gymnastikldrare. Inspektionen mynnade 16 december ut i en fem sidor lang

rapport och med féljande fem huvudpunkter:

34 Katedralskolans rektorsexpedition, Gymnastikkonsulent Love Bjarenholt Skoléverstyrel-

sen, Stockholm, 1968-03—04, s. 5-7.
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e Tidigare skrivelser frin eleverna
e  Undervisningens yttre form

o Lektionernas innehill

e Elevkontakt

o  Klidsel.?*

Vad den yttre formen betriffar lyftes frinvarorapporteringen fram. Den be-
skrevs i termer av "elever utsedda till gruppchefer som i tur och ordning kom-
menderade givakt pa sina kamrater och efter helomvindning anmilde antalet
nirvarande respektive franvarande kamrater.” Leffler bedomde att franvaro-
rapporteringen var “otidsenlig”.?*” Under punkten Klidsel under gymnastik-
undervisningen riktade Leffler 4 ena sidan kritik mot eleverna, vilka inte
foljde dmneskonferensens beslut att "manliga elever skulle bira bla eller vita
gymnastikbyxor och vita ankelsockar”. Han betonade att:

"Det dr bade férvinande och anmirkningsvirt, att elevkaren, om man
finner amneskonferens beslut besvirande, inte soker dndring i vanlig

demokratisk ordning, det vill siga hinvindelse till Zmneskonferens

och rektor”.3°

Leffler mildrade dock kritiken mot eleverna och ansig att klidfragan — stin-
digt aterkommande under nagra ar — var ett utslag av "ungdomligt sjalvhiv-
delsebehov” men ocksa att skolan ter borde se over klddfrigan och ta upp
den i imneskonferensen eftersom det skulle kunna reducera konflikten. Av-
slutningsvis konstaterade han att "en stor del av de pitalade motsittningarna
beror pi tvd skilda generationers sitt att se pd gymnastikundervisningen,

framfor allt dess fostrande betydelse. "

348 Katedralskolans rektorsexpedition/Linsskolnimnden i Malméhus lin, Inspektion av gym-
nastikundervisningen vid Katedralskolan, 1968-12-16, s. 1-5.

3% Katedralskolans rektorsexpedition/Linsskolnimnden i Malméhus lin, Inspektion av gym-
nastikundervisningen vid Katedralskolan, 1968-12-16, s. 2.
350 Katedralskolans rektorsexpedition/Linsskolnimnden i Malméhus lin, Inspektion av gym-

nastikundervisningen vid Katedralskolan, 1968-12-16, s. 4

31 Katedralskolans rektorsexpedition/Linsskolnimnden i Malméshus lin, Inspektion av gym-

nastik undervisningen vid Katedralskolan, 1968-12-16, s. 4-5.
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Utvecklingen pa Katedralskolan uppmirksammades dven massmedialt och
Sydsvenskan konstaterade att “kritiken mot en enskild ldrares sitt att under-
visa och mot hans person har i dessa skrivelser tagit sidana for svenske skol-
visen unika former att en sakkunnig och auktoriserad bedémning gérs av
undervisningen”.?*?

Inspektionen tycktes ha dimpat kinslorna och under viren 1969 konsta-
terade elevradet vid flera tillfillen att viss forbittring skett, inte minst i kldd-
fragan dir gymnastikliraren ifriga praktiserade en ”liberalare syn”, men dir-
emot ansag elevridet att "militira kommandoord” i samband med franvaro-
rapporteringen borde férsvinna.?> Dessutom poingterade elevridet liropla-

nens anvisningar om differentiering i form av att:

Pa ett timligen enkelt sitt kan man emellertid uppna en differentie-
ring genom att inte lata alla elever genomfora alla de $vningsmoment
som samtidigt genomfors under en lektion Exempelvis kan en del ele-
ver alltefter intresse och fysiska férutsittningar syssla med t ex bock-
hopp, medan andra har bomévningar el dyl.

Elevridet och dess ordforande tog alltsa ett steg in pa pedagogikens omrade
genom att lyfta fram betydelsen av differentiering och individualisering.

Sammanfattning

Berittelsen om nir det moderna utbildningsvisendet kom till den anrika Ka-
tedralskolan kinnetecknas av ett intressant spinningsférhillande mellan
gammalt och nytt. Det skulle ocksd kunna uttryckas i termer av kontingens,
som ir ett av den hir avhandlingens birande begrepp. 1960-talets gymnasiala
laroplaner och dess nya arbetssitt byggde dven pd en annan utformning av
lokalerna. Att skapa grupprum, studieceller, inldrningsstudio och bibliotek
blev dock en utmaning och genomfordes endast i begrinsad omfattning. I en
anda av kontingens kan vi alltsd se en utveckling av 4 ena sidan byggnation
av nya lokaler men 4 andra sidan blev den arkitektoniska forindringen i vissa

32 Sydsvenskan 1968-10-03, Klagomal pa gymnastiken pa Lunds Katedralskola

33 Katedralskolans rektorsexpedition, Katedralskolans rektorsexpedition, Katedralskolans
elevrads skrivelse, 1969-03-10.
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fall ringa. Det gar ocksd att uttrycka i en balansgang mellan kontinuitet och
forandring.

Balansakten mirks dven nir det giller arbetssitt, f6r nar det moderna ut-
bildningsvisendet pi 1960-talet kom till Katedralskolan kinnetecknades ut-
bildningen av katederundervisning; i flera fall uppburen av auktoritira lirare
som ibland beskrevs som Caligula-typer. Det hir undervisnings- och arbets-
sittet utmanades av de nya liroplanernas fokus pa sjilvstindighet, individu-
alisering och grupparbete. Rektorer, lirare och elever balanserade alltsa mel-
lan 4 ena sidan katederundervisning och 4 andra sidan sjilvstindigt arbete.

Det medforde ocksa att elevrollen forindrades fran ett mer passivt objekt
till ett mer skapande subjekt. Pa Katedralskolan syns detta i form av ett for-
dndrat arbetssitt, exempelvis med grupparbete, individuellt arbete, beting
och specialarbete. I vilken utstrickning detta verkligen skedde kan inte min
undersokning faststilla, men att det forekom rader ingen tvekan om. Dirmed
fastslas ocksa att en del av det pedagogiska ansvaret limnades 6ver till eleverna
— det skedde en pedagogisering av elevrollen. Den forindringen mirktes dven
pa andra omriden. P4 dmneskonferenserna fanns, i liroplanernas anda, till
exempel elevrepresentanter som uttryckte asikter, dven om en av skolans rek-
torer, Stig Andersson, ifrdgasatte om eleverna foretriddes av limpliga repre-
sentanter.

Eleverna blev medvetna om sina rittigheter men var skolan medveten om
vad som skulle hinda nir man littade pa locket till demokratiasken? Eleverna
blandade sig i en enskild lirares undervisning, men nojde sig inte med det
utan gick vidare och anvinde olika verktyg sisom diskussion med gymnasie-
inspektorer, allmidnt mote i aulan och skrivelser till olika instanser; verktyg
som vi idag skulle uppfatta som demokratiska. Eleverna argumenterade uti-
frin liroplanens intentioner med gymnastikundervisningen och nyttjade pe-
dagogiken i sin argumentation. Stundtals kritiserades anda eleverna for att de
& ena sidan gick utanfr ett demokratiskt forhallningssitt, exempelvis genom
att inte f6lja imneskonferensens beslut. A andra sidan ingick och ingar det i
skolans uppdrag att lita eleverna prova och anvinda olika demokratiska verk-
tyg. Det var och dr en del i ett aktivt medborgarskap. Det tangerar ocksd John
Deweys tankar om att malet med utbildning borde vara att férbereda barn
och ungdomar just f6r ett aktivt medborgarskap — och visst fick Katedralsko-
lans elever préva de olika demokratiska verktyg som kan inga i ett aktivt med-
borgarskap, dven om man éppnade en lada likt Pandoras ask, vars innehall
blev bekant forst nir locket lyftes upp.
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LAROPLANSKRIVAREN GOTE RUDVALL

Acskilliga av de nimnda verksamhetsformerna ger eleverna fler till-
fillen 4n den rena klassundervisningen att trina sin formaga att pla-
nera och bedriva studier pd egen hand. Det skapar ocksa littare det
personliga engagemang som brukar vara fdrbundet med allt sjilvstin-
digt arbete.?>*

Dessa rader dr himtade fran fackskoleutredningen, i vilken sjilvstindigt ar-
bete utgjorde en viktig del. En av de som medverkade i fackskoleutredningen
var Gote Rudvall och det dr han som biograferas i det hir kapitlet. Hans liv
beskrivs utifrin avhandlingens teori och frigestillningar men inledningsvis
ges en bakgrund och i kapitlets senare del sammanfattas dven hans 6vriga
liv.?%

Gote Rudvall foddes 1925 i skdnska Bjarnum, var idldst i en syskonskara av
fyra och vixte upp under enkla men stttande férhallanden. Pappan var mé-
belsnickare, mamman hemmafru och de hade ett tunnland jord med ett
hundratal héns. Modern var religiés och pappan var aktiv inom savil nykter-
hets- som fackforeningsrorelsen samt ett tag dven inom politiken. Ett tag satt

354 SOU 1963:20, s. 270.

355 Texten baseras frimst pa mina intervjuer av Gote Rudvall, Hakan Larssons intervju frin
2009, Husén & Rudvalls debatthifte Enbetsskola — mingfaldskola fran 1958, Dahllof, Zet-
terlund & C)bergs Gymnasiet och fackskolan fran 1965, 1965 édrs Liroplan for Fackskolan
Sixten Marklunds Differentieringsfrigan frin 1985, Ake Islings bok DAKS — Fireningen for
en demokratiserande och aktiverande skola frain 1997.
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fadern med skolstyrelsen i Bjirnums kommun.

3% Det fanns vissa studietrad-

itioner i slikten di négra av Rudvalls mostrar var ldrare, en farbror var ingen-

jor och i familjen ridde en positiv instéllning till utbildning:

Det fanns allts en stark drift att barnen skulle fa gi i skolan och f&
det lite bittre 4n de sjilva. Ritt mycket under den tiden inom arbe-
tarklassen var tanken att barnen skulle fa det bittre 4n de sjilva hade
haft det, nistan en Svertro pa skolutbildningens betydelse. Det var
folkhemmets ideologi pa 30- och 40-talet.?”

Efter sex dr i folkskolan fortsatte studierna pa realskolan i Hissleholm men

realexamen togs i Stockholm, dir Rudvall under sista dret av realen bodde

hos en farbror. Direfter fortsatte studierna i Hissleholm och studentexamen

avlades 1945. Sjilv uppfattade han framforallt realskolan som mycket friare

eftersom man i folkskolan blev mer priglad av sociala hierarkier”. °

En annan historia

Gote Rudvall 1951

58

Tack vare stipendium fick Gote Rudvall méjlighet att
studera pd Lunds universitet och han valde historia,
nordiska sprik och litteraturvetenskap; studier vilka
1949 slutfordes i Stockholm, dir han tog ut en filoso-
fie magisterexamen. Efter flera vikariat pa olika skolor
i Stockholm fick Rudvall 1951 anstillning pa Akers-
berga centralskola i Osteriker kommun, dir han
frimst undervisade i svenska, historia och samhills-
kunskap i drskurs sju, men for att fa full tjdnst bedrevs
undervisning 4ven i flera andra dmnen. Pedagogiskt
sett sokte den unge liraren efter nya metoder, bland
annat inspirerad av 1946 ars skolkommission:

3¢ Hakan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-19; intervju med Géte Rudvall
2013-01-23 och 2013-02-28

37 Intervju med Géte Rudvall, 2013-02-28.
38 Intervju med Gote Rudvall, 2013-02-28.
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Jag forsokte sitta mig in i Skolkommissionens betinkande och aktua-
liserade aktivitetspedagogiska principer for att bittre kunna bedriva

den undervisning som enligt anvisningarna skulle bedrivas i enhets-
skolan.?*

Skolkommissionens tonvikt pa "att lira eleverna arbeta, sjilvstindigt och me-
todiskt [...], att limna plats dt en omfattande sjilvverksamhet influerade up-
penbarligen Gote Rudvall.?*® Det hir arbetssittet — ofta beskrivet som akti-
vitetspedagogik, skulle fa stor betydelse f6r Rudvalls pedagogiska grundsyn,
dven om han vid den hir tidpunkten var sokande och osiker.

Férindringens vindar blaste genom det svenska skolvisendet. Demografin,
frimst stora barnkullar, och arbetarklassens 6nskan om lingre utbildning pé-
verkade utbildningsvisendet. Nir Gote Rudvall idag blickar tillbaka pa den
tiden identifieras flera samband:

Man kan siga att forildrarna under 40- och 50-talet gjorde en egen
skolreform i och med att realskolan exploderade for att forildrarna i
allt hogre grad ville att barnen skulle gi dir men den passade inte for
alla och det var dirfér man skapade grundskolan.*!

P4 forsok i Osteraker

En stor diskussionsfriga var om skolan skulle differentieras eller héllas sam-
man de sista skolaren. Osteraker ingick sedan 1949 tillsammans med tolv
andra kommuner i en forsoksverksamhet med nioérig enhetsskola, vilken
skulle ersdtta det parallellskolesystem dir folkskolan och liroverket ingick
som viktiga byggstenar. I nimnda forsoksverksamhet ifrigasattes uppdelning
efter studieférutsittning frin och med arskurs 7. I den diskussionen var Rud-
vall inledningsvis fundersam men 6vertygades successivt allt mer om forde-
larna med en sammanbhallen utbildning och aktivitetspedagogik.

359 Husén & Rudvall 1958, s. 102.
360 SOU:1948, 5. 26 och 121.
%! Intervju med Gote Rudvall 2013-01-23.
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Géte Rudvall pa rektorsexpeditionen i Akersberga 1960.

Jag kinde att den skola som vixte fram var en sidan skola som jag
sjdlv skulle ha velat fa gi i, inte en pluggskola utan en som forlade
mycket av studiearbetet ute i samhillet och i naturen och med stora
inslag av grupparbete och sjilvstindigt arbete.>*

Elsa Kohlers bok Aktivitetspedagogik, som byggde pa progressiv pedagogik a
la John Dewey (se ocksd nedan), studerades och Rudvall forberedde sig pa
olika sitt att undervisa i odifferentierade klasser med utgingspunkt i nimnda
aktivitetspedagogik. Nir han senare blev studieledare och sedermera rektor

302 Hakan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-19.
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gavs ocksa mojlighet att paverka skolan i 6nskvird riktning, och Géte Rud-
vall blev en av landets stora foresprikare for en sammanhallen skola utan gall-
ring. Den organisation som utvecklades i Osteriker byggde pa partiell diffe-
rentiering, vilken baserades pd att man i firdighetsimnena frimmande sprik
och matematik delade in eleverna efter férméiga medan man i orienterings-
och 6vningsimnen holl samman klasserna. Ett alternativ till detta hade varit
en uppdelning av eleverna redan frin och med arskurs sju. Flertalet av dvriga
skolor i denna nationella forséksverksamhet valde att dela in eleverna i olika
klasser baserat pa vilket val som hade gjorts antingen i tyska eller i annat till-
valsimne. Dirfor blev Osterikerssystemets partiella differentiering unike,
vigledande men ocks3 ifragasatt.®®

Gote Rudvall byggde sin argumentation pé jamlikhet, demokrati och social
rittvisa men ansig ocksa att lirarnas pedagogiska aktivitet uppmuntrades.
Han hyllade de friare arbetsformerna men var pa 1950-talet medveten om att
forindringen inte kunde genomféras 6ver en natt:

De pedagogiska problem som uppstar [...] bor atminstone pd lite
lingre sikt stimulera ldrarna till f6rsok med friare arbetsformer som
fostrar till aktivitet och sjilvstindighet i hogre grad 4n vanlig klassun-
dervisning.*%

Kritiken mot en odifferentierad skola lig bland annat i att begavade elever
inte ansags bli tillrickligt stimulerade. Rudvall sade sig dock ha stod av for-
dldrarna i Osteriker, och i ett debattinligg frin 1958 framhaller han att
“kinslan av att man inte bor dela upp eleverna i begévningsklasser och ’dum-
klasser’ ir starkt rotad i bygden.”3%

Som foresprikare for Osterakerssystemet fick Gote Rudvall saledes ta emot
kritik, savil lokalt, fran lirare i Osteraker, som nationellt, och de mest nega-
tiva synpunkterna riktades mot arbetsmetoderna och kunskapsresultaten. I
en riksdagsdebatt 1962 kritiserade Hogerpartiets Sixten Palm det arbets- och
undervisningssitt som bedrevs i Osteraker och kritiken formulerades i termer
av "att reformpedagogiken far kanske i nigon man omprévas, om den inte

363 Husén & Rudvall 1958, s 102—105; Marklund 1985, s. 190-191.
364 Husén & Rudvall 1958, s. 119.
365 Husén & Rudvall 1958, s 113—-124.
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alltid kan tillimpas enligt det monster man alltid trott pa”.>* I nimnda riks-
dagsdebatt hinvisade Palm ocksa direke till Gote Rudvall, dven om han titu-
leras som rektorn for Osterdkersskolan:

[...]jag kan nimna att rektorn for Osterakersskolan inte alltid varit s3
hinford over sjilva systemet [...] Han menade att férsoket inte slagit
sirskilt vil ut i Osterker. Det hinde bl.a. att de s.k. snillena — for att
anvinda hans eget uttryck — satt i ett hérn av klassrummet och liste,
medan de praktiskt begivade satt i ett annat hérn och skot med slang-
bige pa de teoretiske begivade kamraterna [...] Reformpedagogiken
far kanske i nigon man omprovas, om den inte alltid kan tillimpas
enligt det monster man tidigare trott p.>

Sixten Palms debattinligg 4r intressant ur flera perspektiv, dels genom att det
markerar att Hogern ifrigasatte reformpedagogiken och dels for att Gote
Rudvall och hans pedagogiska girning dven diskuterades pa riksplanet. Sjilv
r Rudvall, i en intervju mer in ett halvt sekel senare, inte bara férvinad 6ver
Palms uttalande utan dessutom kritisk till det:

Jag kan inte lata bli att fortsitta och férundra mig éver vad denne
hégerman Palm lade i min mun vid debatten infér grundskolebeslutet
1962. Jag vet att jag aldrig varit med om nagot sadant i ett klassrum
som det han beskrivit. Kan han verkligen ha fabricerat hela beskriv-
ningen? Eller kan nigon av de lirare hos oss som var kritiska till Os-
terakerssystemet ha vidarebefordrat en sddan skildring? Det ldr vi ald-
rig f4 veta! Men debattinlidgget maste ha skakat och forvirrat dem som
lyssnade!

Vilken beskrivning som ir korrekt ir inte det viktigaste i sammanhanget utan
i stillet att det inte raidde konsensus nir det gillde synen pd undervisning och
arbetssitt. Det fanns asikeer till héger som inte gav aktivitetspedagogiken sitt
fulla stod. Rudvall kinde ocksd av motstindet, och i ett debattinligg frin
1960 i Tidning for Sveriges Liroverk uppmanade han kritikerna att ha tala-
mod med en sammanhallen skolging och inte minst de sociala effekterna:

366 Riksarkivet, Riksdagstrycket 1962, Andra kammarens protokoll 22 maj 1962, s. 162.
37 Riksarkivet, Riksdagstrycket 1962, Andra kammarens protokoll 22 maj 1962, s. 162
3% Intervju med Gote Rudvall 2015-11-19.
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Ni har alla odds f6r er, nir ni gar till kamp. P4 er sida har ni tradition,
lararutbildning, lirarinstillning, utformning av lirobocker och under-
visningsmaterial, samt alla kortsiktiga effektivitetssynpunkter. Ingen-
ting 4r egentligen ldttare 4n att mobilisera misstro mot 4n s.k. sociala

virden, sirskilt som de 4r svira att klart pavisa bide pa kort och ling
sike. 3

Trots kritiken frin LR (Liroverkslirarnas Riksférbund) och framféralle de
traditionsbundna liroverken fick Osterakerssystemet allt starkare stod. 1957
tillsattes en nationell skolberedning och medlemmar av denna besskte Oster-
dker och tog starkt intryck av den sammanhaéllna skolan, men var samtidigt
kluvna. En avledaméterna, den blivande folkpartiledaren Gunnar Helén, har
i sina memoarer reflekterat enligt foljande:

[...]det hela komplicerades av att andra i debatten kom att driva Os-
terdkersmodellen som den of6rfalskade prototypen f6r 1946 ars skol-
kommissions teser. P4 andra hall i landet kunde man dirfor hora Os-
terikersmodellen med sammanhaillna klasser beskrivas lika elakartad
som den sovjetiska tillimpningen av det kommunistiska manifestet.?°

Pa grund av eller tack vare kritiken fick Gote Rudvall méjlighet att paverka
genom att han ingick som expert i 1957 érs skolberedning, dels i utform-
ningen av den socio-ekonomiska grenen i fackskolan och dels som represen-
tant for orienteringsimnena, exklusive kristendomskunskap.”!
Skolberedningen forberedde det som senare skulle bli grundskolan och
fackskolan, men inte utan diskussion. Férst 1961 uppnaddes politisk majo-
ritet for ett nytt skolsystem i Sverige; en overenskommelse som gir under
namnet Visbykompromissen och som fick stora likheter med Osterikerssy-
stemet. Visbykompromissen byggde pa Osterikers partiella differentiering i
sprak och matematik, men fick en uppdelning péa fem olika linjer i arskurs
nio; en linjeindelning som férsvann i och med Lgr 69. Dessa linjer skulle
sedan foljas av en motsvarande gymnasial tvadrig linje och didrmed lades grun-
den for den kommande fackskolan. Visbykompromissen i sig blev en viktig

3% Tidning for Sveriges liroverk 1960, s. 623. Se dven Marklund 1985, s. 193-194.
370 Helén 1991, s. 239-240.
371 SOU 1961:31, s 3-8.
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forutsittning for den sammanhillna grundskola som initierades 1962, Lgr
62, och paverkade siledes senare ocksa organisationen av de gymnasiala stu-

dierna.?”?

Drivkrafter

En intressant iakttagelse ir att Gote Rudvall och hans Osterikerssystem gick
ifrdn att vara ett timligen perifert fenomen i Skol-Sverige via att bli kritiserat
av framst LR till att starke influera Visbykompromissen och dirmed Lgr62.
Vilka krafter lag bakom den férindringen frin ett parallellskolesystem till ett
sammanhéllet hogstadium? Skolforskaren Sixten Marklund har pekat pé tre
olika former av progressivism som drev utvecklingen. Fér det forsta de idéer
sprungna ur John Deweys (1859-1952) och William Kilpatriks (1871-
1965) tankar, vilka kritiserade katederundervisningen och stillet utgick ifrin
”learning by doing”, bland annat i form av aktivitetspedagogik, grupparbete
och projektundervisning. Aven 1946 ars Skolkommission hade inspirerats av
denna aktivitetspedagogik. Dessa idéer, som benimns pedagogisk progressiv-
ism, togs i Sverige upp exempelvis av Elsa Kohler (1879-1840) i Géteborg,
Arvid Gierow (1873-1944) i Helsingborg och av Nils Helger (1873-1944)
pa Lidings. Den andra formen av progressivism, som Marklund har lyft fram,
benimns socio-politisk progressivism, som byggde pd demokrati, rittvisa,
jamlikhet och vilfird. En tredje form var den administrativa progressivismen,
i vilken savil skolreformer som exekutorer — till exempel Skoloverstyrelsen —
bildade viktiga utvecklingskrafter. Sixten Marklund ansdg att de drivkraf-
terna samverkade men att den socio-politiska progressivismen var starkast,
inte minst beroende pa att samtliga politiska partier — utom majligtvis H6-
gerpartiet — stillde upp pé en skola i vilken alla, oavsett socio-ekonomiska
och geografiska forutsittningar, skulle ha samma mojligheter till utbild-
ning.>”?

Var befann sig Géte Rudvall i forhéllande till dessa drivkrafter? Egentligen
personifierar han alla tre. Han blev en av dem som var med och béade skapade

372 Intervju med Géte Rudvall 2013-01-23; J Orring 1961, s. 78-84 och Marklund 1985, s.
189-197.

375 Marklund 1985, s. 280-292 och SOU 1948:27, 5. 118.

146



och genomf6rde nigra av 1950- och 1960-talets skolreformer. Dessutom in-
spirerades Rudvall savil av den pedagogiska som den socio-politiska progres-
sivismen genom att han ville att skolan skulle demokratiseras utifrin geogra-
fiska, sociala och pedagogiska principer. Han talar om ritten till utbildning
oavsett bostadsort och socialgrupp samt att ersitta den “lydningsfostran som
gett auktoritira rorelser fotfiste” med aktivitetspedagogik.®’*

Mot en enhetlig skola

I efterkrigstidens svenska skolhistoria syns en tendens att skapa enhetlighet i
utbildningssystemet; nigot som mirks i etableringen av grundskolan men
dven pd gymnasienivd. Gote Rudvall menar — precis som flera skolforskare —
att avsikten var att avskaffa parallellskolesystemet och till att bérja med frimst
dess tva separata utbildningsvigar, realskolan och folkskolan:

Grundskolan brot upp detta och skulle skapa mojligheter for alla
inom samma organisatoriska ram. Sedan hade man di gymnasium &
ena sidan, flickskola, praktisk realskola, yrkesskola & andra sidan. Det
gillde att forenhetliga detta ocksd.?”

Socialdemokraternas mélsittning var — med stdd av flertalet riksdagspartier —
att bygga en enda skolform for de forsta nio dren, vilket blev realitet i och
med grundskolans etablering frin och med 1962. Nista mél var att fora sam-
man alla gymnasiala skolformer under ett och samma organisatoriska tak; en
process som Gote Rudvall blev delaktig i men som firdigstilldes forst i och
med Lgy70.

74 Intervju med Géte Rudvall 2013-02-28.
37 Intervju med Géte Rudvall 2013-01-23.
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Det var mycket frigan om skolan som en demokratiserande kraft i
olika avseenden, och dirmed forenhetligades hela tiden skolan. Ett
slags forenhetligande-idé som ska vara framtidsinriktad och skapar en
mer demokratisk majlighet for alla att komma in dir de passade; ett
kvalitetskrav om hur man ska kunna tillgodose alla elever.%”¢

Hur kom det sig att Gote Rudvall fran skanska Bjirnum blev en del i och
kanske till och med en viktig part i férenhetligandet av den svenska skolan?
Var det en slump? Det kan vi inte veta. Vad vi ddremot vet 4r att han succes-
sivt tog plats i olika nitverk, och ett sadant exempel utgjordes av en del av en
socialdemokratisk skolgrupp. I Osteraker arbetade Rudvall tillsammans med
Gunnel Olsson, som var aktiv i det socialdemokratiska kvinnoférbundet.
Hennes pappa, Oskar Olsson — ”Olsson med skigget” — hade varit socialde-
mokratisk riksdagsman och anses som den svenska studiecirkelns fader. Rud-
vall indikerar att de kontakterna med Olsson blev en viktig dérréppnare och
framforallt till ett socialdemokratiskt nitverk.’”” I slutet av 1950-talet sokte
sig en hogstadieldrare, Borje Forsberg, till Akersberga eftersom han tilltalades
av Osterikerssystemet. Forsberg var med och bildade Lirarnas socialdemo-
kratiska férening i Stockholm, och i denna samlades centrala ledande social-
demokratiska skolpolitiker. Sammanslutningen blev ett viktigt diskussions-
forum och Rudvall, som snart hade blivit medlem i denna férening, menar
att det var hir “som socialdemokraterna i Stockholm stirktes i uppfattningen
att grundskolan borde utformas si som vi i Osteriker hade utformat den”.?’8

Nitverksbyggandet hade dven yttrat sig mer informellt i form av att bety-
delsefulla socialdemokrater och journalister méttes for att diskutera skolfra-
gor, bland annat gymnasieutredningen. Man triffades hemma hos deltagarna
och sammansittningen varierade, men férutom Forsberg och Rudvall hinde
det ocksa att ledande socialdemokrater sasom Olof Palme och Stellan Arvids-
son deltog. Gote Rudvall har senare férvanats 6ver gruppens kraft och makt:

376 Intervju med Géte Rudvall, 2013-01-23.
7 Intervju med Géte Rudvall 2013-01-23 och Sixten Marklund 1985, s. 190-191.
78 Hikan Larssons intervju med Géte Rudvall 2013-01-23.
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Den motsvarade i sin stravan att piverka politiken pa ett informellt
sdtt nirmast av vad som nu kallas tankesmedja. For mig var det mark-
ligt att uppleva hur stort inflytande pé politiken en sidan aktiv liten
grupp av central placerade personer inom politik och forvaltning fak-
tiskt kunde ha.?”

Rudvalls engagemang i Socialdemokraterna blev betydelsefullt for hans kar-
ridr, inte minst beroende pé partiets maktposition i svensk politik. Det radde
visserligen inte konsensus i skolpolitiken men en stor riksdagsmajoritet var
dnda for den utstakade utvecklingen pé utbildningsomréidet. Trots det, eller
tack vare, holl Socialdemokraterna i dirigentpinnen, vilket Gote Rudvall
ocksa bekriftar:

Det kindes som en socialdemokratisk skolreform samtidigt som de
andra partierna ind4 stillde upp. Om man talar om problemformule-
ringsprivilegiet si var det p& Socialdemokraternas sida inda fram till
mitten av 1980-talet.>®

Det gir dven att vinda pa resonemanget: Gote Rudvall blev ett vikeigt led i
den svenska Socialdemokratins skolpolitik eftersom han blev en av enhets-
skolans frimsta foretridare och det var angeliget att nigon kunde realisera
denna politik. Géte Rudvall blev realpolitikens ansikte.

Nir 1950- och 60-tal mottes engagerades Gote Rudvall pa flera olika hall.
Han hade blivit rektor och skolchef i Osteriker, och niir det stod klart att
Sverige skulle fi en grundskola fran och med 1962, engagerades Rudvall som
“imnessakkunnig for att arbeta med samhillsorienterande dmnen med sir-

skild inriktning mot historia”.%®!

379 Intervju med Géte Rudvall 2013-01-23.
380 Intervju med Géte Rudvall 2013-01-23.
381 Intervju med Géte Rudvall 2013-02-28.
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Fackskoleutredningen

[...] fackskolan som en skolform, vilken bl.a. har dll uppgift att er-
bjuda ungdomen okade méojligheter till vidare utbildning ovanpa
grundskolan och dirmed bér kunna verka i gymnasieavlinkade
syfte.’%

Gote Rudvall ingick i den utredning som ledde fram till fackskolan. Foto: Magnus Grahn.

Varen 1962 tillsattes en utredning i syfte att undersoka och utveckla den
gymnasiala utbildningsform som fick namnet fackskolan. 1957 ars skolutred-

ning hade redan lagt grunden till fackskolan, och Géte Rudvall blev ledamot

32 50U 1963:50, s. 32.
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i fackskoleutredningen. Flera skolutredningar I6pte mer eller mindre paral-
lellt och gymnasieutredningen hade inlett sitt arbete redan 1960 medan fack-
skoleutredningen startade forst tv4 ar senare.?®

Fackskolan skulle bygga pa grundskolan men blev som skolform en paren-
tes i svensk utbildningshistoria eftersom den férsvann i och med Lgy70.
Egentligen levde fackskolan 4nda kvar till 1994 men inom organisationen av
gymnasieskolans tvairiga linjer.?* 1962 infordes enhetsskolan, med namnet
grundskolan, som ett obligatorium f6r landets kommuner. Reformen genom-
fordes successivt vilket betydde att en del kommuner inte inforde grundskola
forrin i slutet av 1960-talet. Virnamo, vars gymnasieskola beskrivs i ett tidi-
gare kapitel i den hir avhandlingen, blev en av de sista kommunerna att starta
grundskola.385 Fackskolan baserades pa, som ovan konstaterats, de linjer som
hade skapats i grundskolans drskurs nio, vilket medférde att de kommuner
som inte hade infort grundskola fick svart att etablera ndgon fackskola; nagot
som Virnamo blev varse om. Motivet var att nédvindiga férkunskaper sak-
nades. 8

Vid den hir tiden hade Géte Rudvall blivit ett kiint namn i svenska utbild-
ningskretsar. Med tanken pa att han som expert hade ingétt i 1957 érs skol-
beredning, var det inte ovintat att han blev ledamot i utredningen av fack-
skolan. Arbetet blev dock inte helt komplikationsfritt.

Det var forst pd hosten 1962 som vi kom iging ordentigt. D4 hade
gymnasieutredningen jobbat en tid [...]. Det blev s laddat att 23
mars 1963 sd avgick ordférande och sekreteraren i fackskoleutred-
ningen plus ett par andra i utredningen i protest mot gymnasieutred-

ningen.*¥’

Avhoppen underlittade inte fackskoleutredningen men var med tanke pa de
inre stridigheterna inte ovintade. En mojlig forklaring till avhoppen skulle
kunna vara att ndgra medlemmar i fackskoleutredningen upplevde att de
”styrts av andra krafter”, det vill siga gymnasieutredningens arbete. En annan

383 Dahllof, Zetterlund & Oberg 1965, s. 1-6 och SOU 1963:50, s. 3—4.
384 Richardson 2010, s. 123—125.

385 Dahllof, Zetterlund & Oberg 1965, s. 1-6.

386 SOU 1963:50, s. 130-133.

37 Intervju med Géte Rudvall, 2013-01-23.
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forklaring 4r framforalle fackskoleutredningens ordférande, Carl-Erik Sjo-
stedt, hyste ett lillebrorskomplex i forhéllande till gymnasieutredningen. Det
ar inte heller otroligt att avhoppen hade en innehéllsmissig grund i form av
den blivande fackskolans bakgrund. De direktiv som gavs till fackskoleutred-
ningen framhall att det inte skulle handla om nigon helt sjilvstindig skol-
form utan ingd i samma organisation som det nya gymnasiet. Fackskolan
hade sina rotter i sjdlvstindiga skolformer sdsom flickskola, praktisk realskola,
ekonomiska och tekniska skolformer. Nagra ledaméoter i fackskoleutred-
ningen féretridde dessa skolformer och verkade for att behalla dess sirart och
sjalvstindighet men detta kom i konflikt med direktiven. Situationen utma-
nades dven av grundskolans framvixt, som hade sin bas i 1957 ars skolbered-
ning — Visbykompromissen — med den tidigare nimnda linjeuppdelningen i
arskurs 9, dir bland annat flera linjer skulle utgora grund f6r den blivande 2-
driga fackskolan.’®

Aven gymnasieutredningen drabbades av inre stridigheter och en av de som
avgick var Gunnar Helén. I sina memoarer nimner inte ens Gunnar Helén
sitt avhopp utan konstaterar bara att hans karridr som skolpolitiker — efter
”fem ars lixor, nattarbete, strider och upplysningsturnéer” med 1957 ars sko-
lutredning — var &ver.?®” Att Helén helt och hallet valt att halla tyst om denna
hindelse 4r intressant och férvanande. Visst dr det fullt mojligt att han efter
flera drs intensivt arbete var bade trétt och utarbetad och ville gora nagot
annat, men varfor inte ens nimna avhoppet? Gunnar Heléns sitt att skriva
historia, alltsa hans historiebruk, skulle kunna kategoriseras som ett icke-
bruk. Det finns dock andra killor som tar upp avhoppet frin gymnasieutred-
ningen. Hans-Erik Ostlund, som ingick i bade gymnasie- och fackskoleutre-
dingen, beskrev i sina memoarer frin 1992 (for 6vrigt med det fyndiga nam-
net Skolskjuts) Gunnar Heléns avhopp enligt f6ljande:

388 Ostlund 1992, s. 68-75; intervju med Géte Rudvall, 2013-01-23.
3% Helén 1991, s. 247-248.
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Formellt var frigan om studietidens lingd grunden. Reellt handlade
det om relationen mellan utredningens parlamentariker och opinioner
inom de partier de foretridde. Aven om det kirvade mest inom Folk-
partiet, var andra partier inte helt befriade frin relationsstorningar
som paverkade utredningsarbetet.>”

Gunnar Helén hade varit en stark kraft i 1957 ars skolberedning (Visbykom-
promissen), som inte bara utgjorde bas for den blivande grundskolan utan
dessutom pekade ut firdriktningen for fackskolan. Som ledamot i gymnasie-
utredningen verkade han for en sjilvstindig fackskola; samtidigt som majo-
riteten av ledaméterna i gymnasieutredningen ville samordna de nya skolfor-
merna, vilket ledde till konflikter och senare avhopp fran bida utredning-
arna.””!

Just det hir med studietidens lingd kan ha paverkat Heléns beslut att
hoppa av. I gymnasieutredningens slutbetinkande fanns ett férslag om stu-
dietidens lingd som innebar att gymnasiet kunde vara bade tre- och fyrérigt,
och med en uppdelning efter forsta dret baserat pa elevernas olika behov. GU
granskade detta f6rslag men kom fram till att nackdelarna 6vervigde forde-
larna. For den som inte klarade att bli godkind i alla imnen efter tre &r skulle

istillet forlingda studier erbjudas.392

Gunnar Helén var Folkpartiets allra
starkaste kort nir det gillde utbildningsfragor och han féretridde ocksa den
linje som Liroverksldrarna (LR) stod for. Helén trodde sig inte bara ha stod
av ldrarna utan dven av Centern och av Hogerpartiet samt dven forstds av sitt
eget parti. Under vintern och varen 1962 vinde dock de partipolitiska vin-
darna i den hir fragan. Dessutom dndrade LR riktning i frigan om studieti-
dens lingd, och enligt Hans-Erik Ostlund "sveks Gunnar Helén av den pa-
tryckargrupp han talat sig varm for. Han hade helt enkelt gjort den mest ka-

tastrofala felbeddmning en yrkespolitiker kan gora”.?%?

En slutsats dr act He-
lén inte hade mirke att de politiska vindarna hade vint, vare sig i sitt eget

parti eller i andra partier.

390 Ostlund 1992, s. 75.
391 E-mail fran Géte Rudvall, 2014-09-06; Ostlund 1992, s. 68-75.
392 E-mail frin Géte Rudvall, 2014-09-06; Ostlund 1992, s. 68-75.
33 Ostlund 1992, s. 85.
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Omvind pyrrhusseger

Nir Helén vl hade upptickt att vindférskjutningen fanns, menade Ostlund,
att det bara fanns tva vigar att vilja, antingen dverge sitt eget parti eller att
forsvinna ut ur utredningen. Helén valde den senare vigen, men néjde sig
inte med det utan dgnade sig it sdvil verbala som skriftliga efterslingar; nagot
som placerade Gunnar Helén i ett politiskt vakuum. Hans-Erik Ostlund an-
sag i sina memoarer till och med ”att vigen till landshévdingestolen i Vixjo

antriddes i gymnasieutredningen.”%%*

Helén hade ocksi ett tredje alternativ i
form av att vilja gymnasieutredningens inriktning och dirmed dven det egna
partiets asikt i gymnasiefrigan. Kan stoltheten ha hindrat honom ifrin att
vilja detta alternativ? Gunnar Heléns val skulle kunna rubriceras som en
“omvind pyrrhusseger”, det vill sdga en forlust pa kort sikt men en vinst i det
lingre perspektivet. Ibland gor det ont nir knoppar brister.

Gunnar Helén spelade ett hogt politiskt spel — som han férlorade — och
hans avhopp kan tyckas vara perifert f6r den hir avhandlingens syfte och fra-
gestillningar. Avhoppet speglar dock dels att det inte radde konsensus i
svensk utbildningspolitik, dels Folkpartiets ’sidbyte’ i gymnasiefragan. Vi kan
alltsa skonja de drivkrafter som drev de gymnasiala utbildningsformerna
framéct i Sverige; samma drivkrafter som den hir avhandlingen syftar «ill ate
identifiera. Att Socialdemokraterna utgjorde en stark drivkraft torde inte vara
obekant men det fanns ocksé andra réster, vilka dock successivt tycks ha tyst-
nat. Efter 1963 hérdes Gunnar Heléns rost inte sirskilt ofta; i alla fall inte i
utbildningssammanhang,.

An en ging konstateras ocks att utifrin de hir tvi berittelserna — Gunnar
Heléns respektive Hans-Erik Ostlunds — kan historia skrivas och brukas pa
olika sdtt. Killkritiskt 4r det intressant att Helén helt och héllet har valt att
halla tyst om den hir episoden medan Ostlund pa drygt tio sidor beskrev
samma hindelseutveckling. Gunnar Helén hamnade i en politisk karantin
men vinden skulle 4n en ging vinda. Landsh6vding brukar visserligen vara
den sista anhalten i en politisk karriir men f6r Helén blev det tvirtom. Efter
tiden som landshévding kréntes nimligen hans politiska karriir eftersom han
1969 utsigs till ledare for Folkpartiet for att mellan 1977 och 1984 ater bli —

394 Ostlund 1992, s. 85-86.
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landshévding i Stockholms 1in.*” Det ir dirfér som hans avhopp frin gym-
nasieutredningen skulle kunna beskrivas som en "omvind pyrrhusseger”.

Enligt Hans-Erik Ostlund bytte Folkpartiet asikt i fackskoleutredningen
och frigan om studietidens lingd. Den samsyn som pa ytan kidnnetecknade
utbildningsvisendet under den hir tiden tycks dock ha mer 4n krusningar.
Aven inom Hégerpartiet fanns det i utbildningsfragan savil ljus- som mork-
blda nyanser, men dven i andra partier fanns asiktsskillnader. Olof Palme drev
till exempel inom Socialdemokratin en linje som delvis gick i en annan rikt-
ning in den elitistiska syn som Alva Myrdal hyllade.? Stellan Arvidsson och
Alva Myrdal — under flera decennier starka krafter i svensk utbildningspolitik
— hade limnat in en motion till riksdagen om att direktiven till gymnasieut-
redningen borde uppta ocksd en granskning av forslag till horisontell klyv-
ning av gymnasiet. Det innebar att det skulle ske en avgingsetapp efter tva
ar, 6ljt av ett collegedr med mycket sjilvstindiga studier infor intride dill
universitet och hégskola. Palme och gymnasieutredningen ville istillet att alla
inom gymnasiet pd olika sitt skulle fa utveckla formaga till sjilvstindigt ar-
bete. Den samsyn som vid en forsta anblick, priglar den svenska utbildnings-
politiken i mitten av 1900-talet, tycks ha sprickor i en till synes vilbyggd
fasad.

Splittringen i fackskoleutredningen utmanade 4ven Géte Rudvall och han
var tveksam till en eventuell fortsittning i utredningen. Han var kluven men
menade ocksd "att det hir var ett viktigt steg pa vigen mot att reformera
gymnasieskolan”.>”” Det steget var han uppenbarligen villig att ta, och for
socialdemokraten Rudvall kan det inte heller ha varit sirskilt svart att vilja
sida. Det hade varit férvinande om han hade valt den inriktning som den
avhoppande folkpartisten Gunnar Helén stod for.

I mars 1963 rekonstruerades fackskolutredningen och Jonas Orring tillsat-
tes som ny ordforande. Arbetet med utredningen gick sedan i rask take och
mindre 4n ett halvt ar senare var dess arbete slutfort. Den tvi-ariga fackskolan
med de tre inriktningarna social, ekonomisk och teknisk skulle bli en niva

398

mellan det teoretiska och det praktiska gymnasiet.””® Fackskolan skulle bygga

395 Wikipedia, http://sv.wikipedia.org/wiki/Gunnar_Hel%C3%A9n, (2014-06-10), sdkord

Gunnar Helén.
396 Ostlund 1992, s 76-82.
37 Intervju med Géte Rudvall, 2013-01-23.
38 SOU 1963:50, s. 3—4 och 728-729.
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pd samma undervisningsprinciper som grundskolan och det teoretiska gym-
nasiet, bland annat nir det gillde sjilvstindighet.

Sammanfattningsvis kan kraven sigas avse 6kad vana vid att sjilvstin-
digt utfora arbetsuppgifter. Det pipekas sirskilt att eleverna bér stillas
infor storre arbetsuppgifter som de har att losa pa egen hand och att
redovisningen av kursavsnitt borde samlas till mindre férekommande
redovisningstillfillen. >

Pedagogisket var tanken, precis som i gymnasieutredningen, att linken kort-
lixa-linglixa-beting-specialarbete successivt skulle 6ka elevernas sjilvstindig-
het, men med undantaget att specialarbetet endast skulle genomf6ras pa den
ekonomiska och den sociala inriktningen.*” Den aktivitetspedagogik som
Gote Rudvall hade varit med och byggt upp i Osteriker, fick siledes genom-
slag savil i det nya gymnasiet som i fackskolan, om in inte lika tydligt.

Genomforande

Forsoksverksamhet med fackskola inleddes redan hésten 1963, och frin och
med ldsiret 1966/67 sattes fackskolan — precis som det nya gymnasiet — i
gang over hela landet. Diremot fick yrkesskolan, som utgjorde en mosaik av
olika utbildningsformer, vinta med sitt férenhetligande. !

Hur gick det dd med implementeringen av grundskolan och de gymnasiala
utbildningsformerna? Den kraftiga kvantitativa tillvixten av svenskt utbild-
ningsvisende under 1960- och 1970-tal belyser delar av frigestillningen.
Gote Rudvall fanns med i flera av de stora utredningarna men deltog dven i
implementeringen av ldroplanerna di han ledde flera fortbildningar for li-
rare. Rudvall anser att det stora utbildningsbehovet krivde "ett rationellt pla-
neringstinkande, annars skulle de traditionella skolorna bara fa vixa”. %02 Det
ar tinkvirt att Rudvall framhaller en rationell planering, och det finns fog for
pastdendet att 1960-talets liroplaner byggde pa rationalitet, i alla fall i den

¥ SOU 1963:50, s. 91-93.
400 Dahllsf, Zetterlund & Oberg 1965, s. 122125, och SOU 1963:50, s. 732-733.

401 Dahllsf, Zetterlund & Oberg 1965, s. 4, 177-180 och intervju med Géte Rudvall 2013—
01-23.

42 Tntervju med Géte Rudvall 2013-01-23.
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mening om uttrycket rationell star for vetenskap och forskning eftersom

forskningsanknutna utredningar lag till grund for nimnda liroplaner.*”

Rudvall lyfter ocksa fram andra dimensioner i implementeringen av liropla-
nerna och han betonar den hoga genomférandetakten samt det innehalls-
missiga framtidsperspektivet:

Det var ett vildigt starkt planeringstinkande som kanske var nédvin-
digt med en sidan snabb skolreform. Man konstaterade att forildrarna
hade en vilja att barnen skulle g3 lingre i skolan. Det var en realitet
och d4 maste man forsoka bygga ifatt for att ta hinsyn till det och det

ir d2 man hade denna starka framtidsinrikening. 94

Frigan blir om man kunde ha gjort pa nigot annat sitt 4n det som skedde
och i en annan forindringstake: i det hir ssmmanhanget lyfter Rudvall fram
det omgivande samhillets snabba f6rindring.

Man kunde ju ha fortsatt pa den vig som man bérjat med, och man
kunde ha skapat sirskilda gymnasieskolor, sirskilda fackskolor och
sirskilda yrkesskolor. Samtidigt hade det indé kints som om man inte
hade f6rstate samhillets utvecklingssnabbhet nir det gillde okade te-
oretiska kunskapsbehov dven for de som skulle jobba i det praktiska

yrkeslivet. 40

I liroplanerna framhalls sjilvstindighet, ett elevaktivt arbetssitt, grupparbete
med mera. Lyckades man genomfora detta i den svenska skolan? Gote Rud-
vall dr tveksam.

403 Richardsson, s. 114.
4 Tntervjiu med Géte Rudvall 2013-01-23.
5 Tntervjiu med Géte Rudvall 2013-01-23.
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Jag vet inte, men vi jobbade med fortbildning och vi lyfte fram det pa
olika sitt. Kanske stilldes for stora krav pa lirarna. De ldrare som stan-
nade i yrket méste ndstan rutinisera sin tillvaro pa ett sitt [...] Hela
samhillsutvecklingen gjorde eleverna mer till konsumenter. Den ex-
plosion som fanns runt 1968 i tron att vi skulle kunna vara med och

forindra virlden, den férindrades snart. Och har vi en konsumentin-

stillning si orkar man inte med att forindra sig.

Oavsett betydelsen av Rudvalls analys riktar han fokus mot den samhilleliga
kontext som ett forindringsarbete verkar i. Vilken roll spelade den radikala
omvandlingen av 1960-talets samhille f6r implementeringen av skolans liro-
planer? I det perspektivet dr det maijligt att individens betydelse 4r ringa. Viss
forsiktighet maste darfor iakttas nir det giller beddmningen av enskilda min-
niskors inflytande i en férindringsprocess. Det dr méjligt att minniskan Gote
Rudvall endast ir en bricka i ett storre spel, men det dr anda uppenbart att
han successivt blev en allt storre bricka i detta spel. Slump eller inte? Rudvall
befann sig i ett ssmmanhang som gav ringar pa vattnet. En omvilvande men
ocksi krivande tid f6r honom.

Pedagogiskt uppbrott

Utover anstillningen som skolledare och skolchef var Rudvall med och skrev
grundskolans kursplaner i historia och dven tre lirobocker i samma dmne.
Kanske snurrade hjulen for fort och inte heller i ritt riktning.

Jag var rektor och skolchef och fororten Akersberga var vildigt expan-
siv Jag var med i byggnadskommittéer for fem skolor och vi planerade
ytterligare fem. Det var d4 jag kinde att jag vill inte bara vara med och

administrera byggandet av skolor utan jag vill 4gna mig &t pedago-
gik.407

496 Tntervjiu med Géte Rudvall 2013-01-23.
7 Intervju med Géte Rudvall 2013-01-23.
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1965 valde Rudvall att flytta till Malmé och dess

lararhégskola, som hade grundats 1960. Han an-

stilldes som metodiklektor i historia och svenska.

1968 rekryterades Rudvall som studierektor for

Forsoks- och demonstrationsverksamhet, FoD,

vars syfte var att visa goda undervisningsformer

for lirarstudenter. Den anstillningen overgick

1972 dill tjanstgoring pé lirarhégskolans pedago-

giska institution; en anstillning som omfattade

tva storre arbeten, dels Vixlande gruppstorlek och

Gote Rudvall 1965 lagundervisning, VGL, dels Systemanalys av lo-

kala skolmiljoer, SLS. De hir projekten syftade till

att jimfora olika sitt att organisera och genomféra skolarbete pa skanska hog-

stadieskolor.“®® T Skine uppfordes skolor med 6ppen planlosning och en
centralt placerad studichall och dessa skolor ingick i SLS.

[...] den vanliga grupperingen med en lirare i ett klassrum uppléstes
till f6rmén for olika grupperingar, dels mindre grupper som arbetade
i studichallen med tillging till bibliotek och andra hjilpmedel, dels
storre grupper, storklassen, sammansatta av flera olika klasser [...] Det
kom i modifierad form paverka skolbyggande i hela landet och Skols-

verstyrelsens liroplansarbete paverkades ocksa.

Under den hir perioden deltog siledes Rudvall i flera olika projekt vars idéer
fick nationell forankring. Han var ocksa ansvarig for olika fortbildningskurser
som foljde i kolvattnet av implementeringen av savil grundskolans som gym-
nasieskolans liroplaner. Under 1960- och 70-tal blev engagemanget av inter-
nationell karaktir, dels i Socialdemokratiska lirarinternationalen, dels i In-
ternational Society for Group Activity in Education. 1982 var Rudvall med
och grundade Lirare f6r fred; en organisation som han under mer 4n 20 ar
varit sekreterare i. D4 hade han redan étergite till jansten som studierektor
for vad som kan kallas utvecklingsavdelningen pa lirarhégskolan i Malmo;
en tjanst som innehades fram till pensioneringen 1990. Sedan dess har han

408 Hakan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-19; intervju med Gote Rudvall
2013-01-23 och 2013-02-28.

49 Hikan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-19
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bland annat varit aktiv i Folkbildningstéreningen i Malmé och bidrog 2005
till etableringen av Glokala folkhogskolan i Malmé.#'° Hans ideal om utbild-

ning som en demokratisk motesplats gir igen i dessa engagemang.

?Tvitta bort flumstimpeln”

Aven utanfor sjilva yrkeskarriiren har Gote Rudvalls liv priglats av engage-
manget for utbildning. De idéer om en demokratiskt fungerande skola, som
pa 1950-talet utvecklades i Osteriker, tog han med sig till Malmé. Under
1980-talet kritiserades dock den hir pedagogiska inriktningen; nagot som
Rudvall ocksd uppmirksammade:

Det framtridde debattérer som framhivde katederundervisning, lixor
och arbete med traditionella lirobdcker som det viktigaste for att det
skulle bli bra resultat i skolan. Inriktningen pé prov och mitbara kun-
skaper blev starkare, och inslag i skolan som betonade samarbete och
andra sociala virlden kallade man f6r flum.!!

Den hir debatten utmanade den syn pi kunskap och utbildning som inte
bara Géte Rudvall hade varit delaktig i, utan dven den kunskapssyn som prig-
lade radande liroplaner. Debatten fordes dessutom i media men letade sig
ocksa in i den Socialdemokratiska maktkirnan, och en yttring av kritiken var
1979 ars grundande av Aktionsgruppen for kunskap i skolan, AKS. Tre ar
senare tillsattes Bengt Goransson som skolminister, eftersom Olof Palme ville
“tvitta bort flumstimpeln av den svenska skolan”.#'> Rudvall, Ake Isling,
Borje Forsberg och Nils Westerberg — som pd 1960-talet hade triffats i en
socialdemokratisk lirargrupp — oroades av kritiken och som en reaktion mot
AKS men dven mot de inflytelserika inom Socialdemokraterna bildades 1985
DAKS, Féreningen for en demokratiserande och aktiverande skola. Namnet

410 Hakan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-19; intervju med Gote Rudvall
2013-01-23 och 2013-02-28.

411 Hikan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-19

412 Hakan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-19; intervju med Gote Rudvall
2013-01-23 och 2013-02-28 samt Richardson, s. 156.
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i sig antyder vilka ideal DAKS stod f6r och just en demokratisk skola ater-
kommer i visionerna.“!® Etableringen av den hir foreningen kan iven ses som
ett forsvar for den pedagogik som kinnetecknar 1960-talets liroplaner, men
trots det blev det 2006 dags for DAKS’ nedliggning.*'* Hade andra pedago-
giska vindar bérjat bldsa? Gote Rudvall har dock inte givit upp sina ideal och
nir han blickar tillbaka p4 sitt liv konstaterar han ”att han kinde sig som en
del i den rorelse som trodde pa utbildning som en social kraft for ett mer
demokratiskt samhille”. 4%

I september 2009 fick Gote Rudvall ett erkinnande f6r sina pedagogiska
insatser dd Malmé hogskola utsig honom till hedersdoktor. Utndmningen
basererades overgripande pa hans “betydelsefulla insatser for skolutveckling
och ldrarutbildning”, och Malmé hogskola beskriver Rudvall “som en av den
svenska grundskolans fider”, inte minst tack vare Osterikerssystemets stora

betydelse. 41

Sammanfattning

Det hir kapitlet har tagits fram och analyserats utifrin avhandlingens over-
gripande fragestillningar; alltsa drivkrafter bakom lidroplanerna, den forind-
rade elevrollen och hur ldroplanen hanterades i skolan. Kapitlet beskriver vis-
serligen en enda individs historia och dirfor bér viss forsiktighet iaketas nir
det giller slutsatser och generaliseringar, men genom att sitta individen i re-
lation till Gvergripande strukturer kan dndd en viss tidsspegling ges. Gote
Rudvalls pedagogiska girning utspelades i en lokal, nationell och kanske till
och med i en internationell kontext. Han var till exempel verksam i Osteriker
kommun, dir ett forsok med enhetsskola gjordes; ett forsdk vars slutsatser
sedan fick stor betydelse for utformningen av den sammanhillna grundskola
som etablerades frin och med 1962 och dven paverkade utformningen av

413 Isling 1997, s. 3-18 och 160-176; Hikan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-
19; intervju med Géte Rudvall 2013-01-23 och 2013-02-28.

414 Hakan Larssons intervju med Géte Rudvall 2009-06-19.
415 Interviu med Géte Rudvall 2013-01-23

416 Malmé hogskola: http://www.mah.se/Nyheter/Nyheter-2012/Nya-doktorer-firas-pa-hog-
skolans-arshogtid-/Arshogtid-2012---/Har-kampat-for-en-jamlik-skola---for-alla/, sdkord:
Rudvall, 2014-05-28.
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fackskolan. Det fanns dock andra krafter som banade vig och den progressiva
pedagogiken, bland annat med John Dewey som inspiratér, blev en viktig del
av savil grundskolan, fackskolan och den nya gymnasieskolan. Gote Rudvall
inspirerades av den hir pedagogiken och lit den influera hans lirar- och
skoledargirning i Akersberga och Osteriker. Man ska inte dra slutsatsen att
Rudvall inférde den progressiva pedagogiken i svenskt utbildningsvisende.
S& enkelt var det naturligtvis inte. Ddremot ska det hir ses som hur individen
samverkar med overgripande strukturer och hur fruktbart det kan vara att
”skriva livet” utifran enskilda minniskodden. Det dr dock dnda intressant att
se hur Osterakerssystemets birande idéer har spelat en stor roll i svensk ut-
bildningshistoria; hur stor denna roll har varit dr vanskligt att uttala sig om.

Den hir progressiva pedagogiken fick genomslag i savil grundskolans som
de gymnasiala skolformernas liroplaner. Det ledde — i alla fall pa pappret —
till storre sjilvstindighet och en annan och mer aktiv elevroll. Den slutsatsen
kan vi med stor sikerhet dra eftersom savil laroplaner som intervjuer bekrif-
tar detta. Ddremot ar det mer vanskligt att dra négra slutsatser hur detta han-
terades i skolan. Utifrin biografin om Goéte Rudvall idr det tveksamt om de
nya ldroplanerna i praktiken ledde till en sirskilt férindrad elevroll. Diremot
vittnar nimnda biografi om att en omfattande fortbildningsinsats sattes in,
men steget fran katederundervisning till sjalvstindigt arbete kan ha varit for
stort.

Ett annat exempel pd de drivkrafter som lag bakom liroplanernas framvixt
ir Socialdemokraternas hegemoniska position. Aven om de inte hade egen
majoritet i riksdagen och dven om de flesta skolpolitiska beslut togs med stor
majoritet, var det indi Socialdemokraterna som hade problemformulerings-
privilegiet och dirmed stora majligheter att sitta den utbildningsagendan i
onskvird riktning. Aven andra drivkrafter kan skonjas och den demografiska
strukturen i form av stora barnkullar i slutet av 1950-talet och under 1960-
talet medfor att utbildning i allt hgre utrickning efterfrigas. Arbetarklassens
behov av utbildning — vara barn ska fa studera mera 4n vad vi har fact gora —
dr en annan av det svenska utbildningsvisendets drivkrafter.

Det socialdemokratiska problemformuleringsprivilegiet gav ocksi Gote
Rudvall méjlighet att utveckla sina idéer om utbildning. Han hade inspirerats
av 1946 érs skolkommission och inte minst av dess aktivitetspedagogik.
Denna pedagogik realiserades i Osteriker kommun, dir Rudvall dven lanse-
rade idén om en sammanhillen enhetsskola som byggde pé en partiell delning
fran arskurs sju. Osterakerssystemet piverkade sedan utformningen av 1962
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ars grundskola och i viss man 4ven de gymnasiala skolformerna. Inte heller
hir ska négra forhastade slutsatser dras: Gote Rudvall byggde inte den svenska
grundskolan och inte heller vare sig fackskolan eller det nya gymnasiet. Dir-
emot konstateras dn en gang hur fruktbart det kan vara att “skriva livet” uti-
frin en enskild minniska och sedan spegla detta mot en nationell kontext.

Delar av biografin om Géte Rudvall handlar om enhetsskolans utveckling
under 1950-talet, vilket visserligen inte tillhor avhandlingens évergripande
fragestillningar men bildar 4ndé viktig bakgrund till de gymnasiala skolfor-
mernas utveckling under 1960-talet. Det torde till och med vara s att den
enhetsskola som sedan blev grundskola utgér en av drivkrafterna till facksko-
lan och gymnasiets utveckling eftersom bland annat forenhetligande och ak-
tivitetspedagogik blev viktiga inslag dven i de gymnasiala skolformerna. Ur
1957 érs skolberedning, Visbykompromissen, vixte inte bara 1962 ars grund-
skola fram utan dven ett viktigt fundament till fackskolan och dven det nya
gymnasiet. Det nionde och sista aret i grundskolan bestod nimligen av fem
olika linjer, vilka sedan beroende av linjeval slussade eleverna vidare till fack-
skolan, det nya gymnasiet eller yrkesskolan.

I biografin om Géte Rudvall framskymtar dven moderniteten och de nyck-
elord — fornuft, frihet, fart och framstegsinriktning — som bar upp denna te-
ori. 1960-talets utbildningsreformer baserades péa vetenskapliga undersok-
ningar, hog reformtakt, byggde pa frihet i form av sjilvstindighet och Gote
Rudvall (och flera med honom) menar att det rérde sig om en ny pedagogik
anpassad for ett framtida samhille.
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REKTORN GUNNAR HILLERDAL

Ehuru i grunden en reserverad, nistan skygg natur saknar Hillerdal
varken patos eller pondus, varken stridbarhet eller slagkraft. Han ut-
strdlar den aukroritet, som vilar pa den solida grunden av klokhet,
kunnighet och fasthet; han har gdvan att lugnt men bestimt dvertyga.
Dessutom har han en arbetsférmaga, som ir nistan skrimmande i sin
metodiska effektivitet?!”.

Beskrivningen dr himtad frin Svensk Tidskrifi anno 1962, och ger en timli-
gen komplex bild av Gunnar Hillerdal, men vem var denne man som skulle
bli rektor pa Finnvedsskolan i Virnamo? Och hur framtrider han i relation
till den svenska gymnasieskolans framvixt under 1960- och 1970-tal? Av-
handlingens tre frigestillningar — de om ldroplanernas drivkrafter, den for-
dndrade elevrollen och hanteringen av liroplanerna — bildar vigvisare i det
har kapitlet.

Gunnar Hillerdal féddes 1924 och avled 2016, var yngst i en syskonskara
av totalt fem och vixte upp i hallindska Spenshult, dir fadern var overlikare
pa ett sanatorium. Det fanns hdga férvintningar i omgivningen, och i likhet
med fadern och tvd av sina syskon hade Gunnar girna velat bli likare, men
obehag for blod eller sprutor bidrog till att yrkeskarridren tog en annan vig.
1942 avlades studentexamen i Halmstad och direfter inleddes kemi- och ma-
tematikstudier; fortfarande med avsikten att senare soka in pé likarutbild-
ningen. Efter militirtjinstgoring som sjukvirdare 4ndrades planerna och
istillet blev det studier vid Lunds universitet, dir Hillerdal 1949 tog kandi-

47 Svensk Tidskrift 1962.
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datexamen i teologi; den férindrade studieinriktningen skulle komma att pa-
verka och firga resten av hans liv, sdvil civilt som yrkesmaissigt. Tva ar senare
avlades en licentiatexamen i teologi for att 1954 disputera pa en avhandling
om Luther, vilket samma ar mynnade ut i en docentur i teologisk etik med
religionsfilosofi. En inte helt ovidkommande del i karridren 4r ocksa att Hil-
lerdal 1956 blev pristvigd. '8

Engagemanget begrinsades inte enbart till studierna utan 1950 blev Gun-
nar Hillerdal ordférande i studentkdren pa Lunds universitet. Under samma
period var han ocksi sekreterare och vice ordférande i Sveriges férenade stu-
dentkir (vilket bland annat innebar méten och samarbete med Olof Palme;
deras levnadsbanor skulle sedan korsas ytterligare en ging). Han var ocksa
kurator i Hallands Nation pa Lunds universitet och de studentfackliga erfa-
renheterna kom enligt honom sjilv att prigla hans ledarskap.

Jag blev vald till Studentkérens ordférande ett karnevalsir och fick ta
hand om trevligt folk och lite tokar men framforallt fick jag ansvaret
for ekonomin [...] C)verhuvudtaget fick jag lira mig ledarskap pa
olika plan nir jag var Studentkirens ordférande.

Efter disputationen 1954 fick Hillerdal en docenttjinst pa Lunds universitet,
ddr han var verksam i sju &r men med avbrott 1957/58 da han arbetade som
tillférordnad professor i Minneapolis. Under det dret menar Hillerdal insik-
ter om ledarskap férdjupades. Han fick erbjudande om att stanna kvar i Min-
neapolis men valde att flytta tillbaka till Lunds universitet, dir han var an-
stilld till 1961.%° Samma dr hade Gunnar Hillerdal nigot ovintat valts till
ordférande i Hgerns ungdomsférbund, HUF. Ovintat eftersom han aldrig
hade varit sirskilt aktiv inom rorelsen, eftersom han inte satt med i férbunds-
styrelsen och eftersom han var ett okdnt namn for den stora massan. Trots
det valdes han med acklamation till ordférande. Tvivlarna tycks dock ha tyst-
nat, i alla fall sett till den text som fanns i Svensk Tidskrift 1962 och som
ocksa inleder det hir kapitlet. Mellan 1961 och 1963 satt Hillerdal som

418 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18; Svensk Tidskrift 1962 och Wikipedia 2014
10-07 (s6kord: Gunnar Hillerdal).

419 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18; Svensk Tidskrift 1962 och Wikipedia 2014~
10-07 (sokord: Gunnar Hillerdal). Virnamo-Tidningen.

20 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18 och Wikipedia 2014—10-07 (s6kord: Gunnar
Hillerdal).
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HUEF:s ordforande, 421 men uppenbarligen lockades han av den snabba ut-
vecklingen i svenskt skolvisende.

1960-talets inledning priglades av stora forindringar i skolvirlden. 1962
fick Sverige en enhetlig skola, som erholl namnet grundskola, vilken innefat-
tade nio drskurser. Grundskolan ersatte folkskolan och realskolan. De gym-
nasiala skolformerna var under omdaning och 1960 tillsattes gymnasieutred-
ningen och 1962 sjésattes fackskoleutredningen.*?Under tiden som HUEF-
ordférande hade Hillerdal limnat Lunds universitet och i stillet fatt en lek-
torstjinst pa en gymnasieskola i Linkdping; en anstillning som han behéll till
1963 da en rektorstjanst i Virnamo lockade. Med tanke pi ovan nimnda
utredningarna — vilka debatterades offentligt i savil media som i politiska
forum — och med tanke pé den nya grundskolan torde det i skolvirlden i
allmianhet och hos Gunnar Hillerdal i synnerhet ha funnits en medvetenhet
om att de gymnasiala skolformerna skulle férindras inom en snar framtid.
Fragan ir varfor denna vil meriterade akademiker sokte sig till en nyetablerad
gymnasieskola i Virnamo, vars akademiska historia var relativt kort.

Jag tyckte vil att mina akademiska meriter borde kunna komma till
anvindning [...] Jag var van ledare och jag tyckte att det var roligt.
Nir jag kom till Virnamo s var det nistan som att méta sin egen
gamla gymnasieskola och dven realskolan. Realskolan fanns kvar och

jag fick hand om den.*?

Den nyanstillde rektorn hade ambitioner att utveckla skolan i Virnamo. Li-
raren och sedermera studierektorn Ragnar Falk minns Hillerdals entré.

Han mottogs med 8ppna armar och han gav skolan ett otroligt lyft.
Han satte genast iging att rekrytera starka lirarkrafter till skolan. Han
skrev personligen massor med brev runtom i landet och lockade dem
act soka lektorat. [...] P4 det viset hdjde han utbildningsnivan pd li-
rarsidan. [...] Det var ett rent fynd att han kom till oss. 24

421 Svensk Tidskrift 1962.

422 Marklund 1983, s. 74—142.

3 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18.
24 Tntervju med Ragnar Falk 2013-06-17.
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Falk anser ocksd "att Hillerdal hade allt som behdvdes for att driva en gym-
nasieskola i en landsort som Virnamo.”*? Sjilv menar akademikern Hillerdal
att den skola han métte i Virnamo var rérig och nist intill kravlés. Han siger
att han “forsokte fi ordning pd skolan for den skola som jag overtog var
slapp”, men ocksd att det fanns en ambition och en vilja i bygden att utveckla
skolan. Den nytilltridde rektorn fick ocksa inblick i skolans vardag eftersom
han ocksd hade undervisning i sina #mnen, religionskunskap/kristen-
domskunskap och filosofi. ¢

Det tycktes finnas en ambition att skapa ordning och reda; en vilja som
yttrade sig pd flera olika omréaden. I en skrivelse till den lokala skolstyrelsen
1968 framholl Hillerdal "att skolan har som uppgift att fostra, [...] att skol-
ledningen nu ingriper och genom elevernas forsorg [...] vid jimna tillfillen
gor upprensningsaktioner”. I skrivelsen anhéll Hillerdal om att tillsammans
med eleverna fa stida skolgirden.427 Sett ur ett nutida skolperspektiv kan
man friga sig om det idag éverhuvudrtaget hade varit majligt att fa eleverna
att stida skolgirden samt om rektorn i s fall skriftligen skulle ha frigat skol-
styrelsen om lov.

En god grund?

Tva arbetsuppgifter som dominerade Hillerdals tolv ar linga tjdnstgdring i
Virnamo var dels implementeringen av de nya liroplanerna (Lgy 65, fack-
skolan och Lgy 70), dels uppférandet av en helt ny byggnad for de gymnasiala
skolformerna. 1964 tog Skolstyrelsen i Virnamo beslut om en ny byggnad,
som skulle rymma de tre skolformerna gymnasium, fackskola och yrkesskola.
Ett av flera argument var att det nya gymnasiet krivde lokaler av en annan
storlek, disposition och karaktir. Gunnar Hillerdal var i hog grad delakeig i
processen och adjungerades pé flera av Skolstyrelsens méten, bland annat nir
nimnda beslut om en ny gymnasiebyggnad togs den 27 juli 1964.%® Knappt
tvi minader senare fillde dven stadsfullmiktige samma avgérande.*” Peri-
oden 1964-1969 kantades sedan av atskilliga planeringsméten kring den nya

4 Intervju med Ragnar Falk 2013-06-17.

426 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18.
427 Virnamo kommuns stadsarkiv 1968—10-03.
428 Virnamo kommuns stadsarkiv 1964-07-27.

429 Virnamo kommuns stadsarkiv 1964—09—24.
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gymnasiebyggnaden i Virnamo, savil av byggteknisk som av pedagogisk art.
En friga var — som nimnts ovan — bland annat vilka skolformer den nya

skolbyggnaden skulle inrymma.

Gunnar Hillerdal, nast langst till hoger, tillsammans med Olof Palme vid Finnvedsskolans invigning 1969.
Foto: Varnamo Nyheter/Lennart Boberg

En idé, som Virnamo gymnasium med Gunnar Hillerdal i spetsen lanserade
redan 1966, var att den nya skolbyggnaden skulle innehalla gymnasium, fack-
skola och yrkesskola, vilket dock inte var sjiilvklart,43° men som ind3 reali-
serades 1971. Fast da hade 1970 ars liroplan redan slagit samman de tre
nimnda skolformerna till en organisatorisk enhet, benimnd gymnasiesko-

lan. !

40 Virnamo kommuns stadsarkiv 1966-10-11.
1 Larsson & Prytz 2012, s. 136-137.
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P4 kristen grund

Det Virnamo som Gunnar Hillerdal métte skilde sig frin hans tidigare erfa-
renheter. Som en del av Bibelbiltet fanns de kristna virderingarna i hog grad
nirvarande och Hillerdal — savil disputerad i teologi som pristvigd — fick som
skolledare reflektera 6ver detta. Ett sidant omrade var skolans morgonsam-
lingar, vilka hélls i olika kyrkorum och 1964 framholl Hillerdal i en skrivelse
till Skolstyrelsen att dessa samlingar ”inte fick strida mot gudstjanstrummets
helgd,”** vilket tolkas som om att han ville virna det kristna budskapet. Vir-
namo-rektorns inledningsvis strikta hallning till morgonsamlingarna och
morgonbon forindrades dock successivt. I 1965 éars liroplan fér gymnasiet
ersattes kristendomskunskap med religionskunskap och frigan ir i vilken ut-
strackning det paverkade Hillerdals hallning. Hans anser sjilv att han hade
en liberal grundinstillning till morgonbonen.

Fast jag var teolog sjilv hade jag en fri syn pd morgonbonen. Det blev
definitivt en parodi eftersom det var en tvingshistoria och de som inte
kunde vara tysta maste 4nd4 ta sig dit. Det var jag negativ till. Nir jag
genomdrev att avskaffa morgonbonen, som en av de allra forsta i Sve-

rige och Kristdemokraterna hade precis kommit till virlden, sa ville

Kristdemokraterna i Virnamo aterinfora morgonbénen.433

I och med Léroplan for gymnasiet (1965) minskades méjligheterna till mor-
gonbon. Samlingar av konfessionell art skulle utformas med varsamhet och
religiosa aktiviteter priglade av bekinnelsekarakeir fick inte forekomma.**
Virnamo och pa dess gymnasium, menade huvudliraren och lektorn i kris-
tendom, Sten Bergman, att den nya och objektiva religionsliran inte var ni-
got storre problem eftersom “alla livsiskddningar maste ha utrymme pé sche-
mat och att skolan lyckats behalla den neutrala linjen.”** Fragan maste inda
stillas om det var si enkelt att en i och for sig forpliktigande ldroplan kunde
forindra en sedan generationer férankrad undervisningsmentalitet. Blev

namnbytet fran kristendomskunskap till religionskunskap nagot av kejsarens

42 Virnamo kommuns stadsarkiv 1964—-08-26.
43 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18.
4 Liroplan for gymnasiet 1965, s. 64-65.

45 Virnamo-Tidningen1967-04-08.
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nya kldder? Det hir borde i alla fall ha betytt att morgonbénen fran och med
1960-talets slutdel blev ett minne blott i de gymnasiala skolformerna. Da
hade Gunnar Hillerdal redan avskaffat morgonbénen pa Virnamo hégre all-
minna liroverk (Finnvedsskolan). Ideologiskt sett balanserades de kristna
virderingarna mot en samhillsutveckling som inte gick i den riktning som
flera inom den svenska kristenheten foresprikade.

Balansgangen bekriftas av rektorskollegan pa Finnvedsskolan, Ragnar Falk,
som menar “att han (Hillerdal) visserligen var varmt troende men utét sett
fungerade han inte som nagon teolog utan han var pragmatiker och rea-

list.”43¢

Denna utmanande avvigning gick inte heller den yttre omgivningen
forbi, och 1970 beskrevs Hillerdal i en tidningsartikel som "liberal moderat i
politik, sprakradikal i kyrkofragor” och i samma artikel framférde han inte

bara liberala tankar utan kritiserade ocksa den svenska kyrkan:

Den forstelnade statskyrkan riskerar att utvecklas stillastiende i ett 6v-
rigt dynamiskt samhille.[...] Kyrkan borde tala mindre om fasta nor-
mer — vilka ofta alldeles felaktigt spelas ut mot moralisk slapphet —
och i stillet i forkunnelsen ta itu md minniskans vardagsproblem.

[...] Kyrkan maste viga satsa sig sjilva i en ny tid — utan att falla till-

baka p4 gamla tiders lésningar.437

I en vidare mening 4r min slutsats att detta — bdde morgonbonens avskaffande
och statskyrkans forindrade roll — kan ses som métet mellan gammalt och
nytt samt som en del av det nya och moderna Sverige. I savil kyrkliga som
utbildningsmissiga ssammanhang gav Hillerdal tydligt uttryck for att limna
det gamla och ta in det nya.

Politisk grund

Under 1960-talets senare del engagerade Gunnar Hillerdal sig i den regionala
och lokala politiken, vilket inleddes pa den regionala nivan. Frin och med
1967 satt han med i landstingsfullmiktige i Jonk6ping; ett engagemang som

46 Intervju med Ragnar Falk 2013-06-17.
#7 Virnamo-Tidningen 1970-10-28.

171



behslls fram till och med 1975 da han flyttade till Vixjs.*® Lokalt hade Vir-
namo-rektorn redan 1964 tagit plats som suppleant i stadens dritselkon-
tor,” dir han 1967 blev ordinarie ledamot. Den politiska karriiren utvidga-
des 1968 da Hillerdal blev invald i stadsfullmikrige i Virnamo,*° dir han
satt i nirheten av Reine Bengtsson (S) som minns métena med fullmiktige-
kollegan:

Hillerdal valdes in samtidigt som mig, 1968. Som politiker var han
vildigt skirpt, palist, kunnig och hade erfarenhet av sitt tidigare liv pd
politikersidan och det omsatte han i lilla Virnamo. Nir det togs beslut
i nagon rikening si visste han vart det barkade han. Han var tvungen
att tinka innan i frigor som rérde skolan och det andra. Han var med-
veten om situationen och hade inte naturligtvis inte gatt in i fullmik-

tige om det hade paverkat skolarbetet. !

Gav det politiska livet mersmak? Det ar majligt och 1969 kandiderade Gun-
nar Hillerdal till riksdagen men blev utkonkurrerad av Anders Bjork, 42 5om
direfter gjorde en politisk karridr. Politiskt sett hérde Hillerdal hemma pa
hégerkanten men om konservatism bildar en viktig del hos Moderaterna/Ho-
gerpartiet r det inte sikert att det priglade hans profession som skolledare,
vilket Gertrud Selander — lirare pd Finnvedsskolan — ocksd har reflekterat
over.

Gunnar Hillerdal var moderat men han kinde sig indé for vad som
var rimligt att fora fram i skolan. Han héll inte tillbaka pa forind-
ringar i skolan, att det skulle vara som f6rr — det gjorde han inte. Han
var forr framat. Om man tinker sig att de gamla Moderaterna menade
att det skulle vara som det alltid hade varit — sddan var inte han. Jag
fattar egentligen hur han hérde hemma i partiet.443

48 Landstinget i Jonkopings lin 1967, 1968, 1970, 1971, 1971-73 och 1974-76.

4 Dritselkontoret kan nirmast forklaras med den avdelningen inom staden (kommunen)
som ansvarade for ekonomi.

440 Virnamo kommuns stadsarkiv 1946-1969.

“1 Tntervjiu med Reine Bengtsson 2014-10-17.

#2 Virnamo-Tidningen 1970-10-28.

3 Intervju med Gertrud Selander 2013-08-26.
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Hans politiska bas som ledamot i landstingsfullmiktige och framforallt i
stads-’kommunfullmiktige gav en plattform med majlighet att paverka. Han
medverkade ocksa pa flera av Virnamo skolstyrelses méten,* men vi kan
inda inte veta i vilken utstrickning han influerade skolpolitiken. Hans kol-
lega pd Finnvedsskolan, liraren och studierektorn Ragnar Falk, ger dock ut-
tryck for en viss paverkan:

Han jobbade sa snabbt att ingen kan forestilla sig det. Jag minns en
gang att vi skulle ta ett beslut som skulle ga vidare till Skolstyrelsen.
Efter motet sa Gunnar Hillerdal att "eftersom det hir ska g vidare till

Skolstyrelsen sé har jag redan skrivit ett protokoll s om jag kan fi be

. . . . 44
justeringsminnen komma fram och signera. >

I kapitlets inledning, citatet frin Svensk Tidskrift, nimns ocksa det hir med
effektivitet och arbetsforméiga, som torde ha varit en tillging i arbetet som
rektor men dven i politiska sammanhang.

Liroplanens hantering

Det andra stora omradet for Gunnar Hillerdal (férutom den nya byggnaden
Finnvedsskolan) blev genomf6randet av liroplanerna, Lgy 65 och Lgy 70.
Det medforde att Hillerdal fick vara med om att utveckla det "sjilvstindiga
och kritiska betraktelsesitt” som utgjorde en grundpelare i dessa liropla-
ner.*® P4 Finnvedsskolan skulle dven Liroplan for fackskolan (1965) — for
ovrigt med samma sjdlvstindiga och kritiska synsitt som grund — implemen-
teras men eftersom Virnamo fick vinta med fackskolan till 1970 och ef-
tersom fackskolan inkluderades i det sammanhallna gymnasiet 1971 blev
denna fackskola nist intill en parentes i denna smalandsstads skolhistoria.

Det Virnamo som Gunnar Hillerdal métte under 1960-talet var priglat av
traditioner och med erfarenhet av universitet savil i Sverige som i USA ut-
manades olika virldar:

44 Se exempelvis Protokoll fort med skolstyrelsen i Virnamo, 1967-12-18.
5 Intervju med Ragnar Falk 2013-06-17
46 Skolverket, 1966, Liroplan for gymnasiet 1965, s. 14.
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Det var gamla traditioner och man hingde fast vid bade studentexa-
men och realexamen. I Virnamo var man si konservativa att man var
en av de allra senaste, om man inte var den sista, som avskaffade real-

examen. [...] Men man var angeligen om att lirarna skulle vara kom-

petenta och sedan litade man mycket pa mig.*’

Det fanns saledes en vilja att utvecklas och Hillerdal iscensatte flera kompe-
tenshéjande insatser. Ett omrade som virnades var anstéllning av lektorer och
en av de som lockades till Virnamo var Tore Selander som 1965 fick en lek-
torstjinst i matematik.*® Infor lisaret 1968/69 tilldelades Virnamo 16 lek-
torstjinster och tio av dessa tillsattes.*” Detta var en anmirkningsvird hég
siffra, inte minst jimfort med dagens situation da manga gymnasieskolor helt
och hallet saknar lektorer.

Implementeringen av Liroplan for gymnasiet (1965) skedde pé flera olika
sitt. | och med att den ldroplanen innehdll nya och andra krav, savil kun-
skaps- som metodmissigt, stilldes hoga krav pa lirarna och det krivdes en
omfattande kompetensutveckling. I november 1965 genomférdes pa initiativ
av Gunnar Hillerdal en studiedag pd Hogre allminna liroverket i Virnamo
(Finnvedsskolan) under rubriken fortbildning och utbildningskomplettering

infér gymnasie- och fackskolereformen.*°

Nya imnen sdsom naturkunskap,
religionskunskap och samhillskunskap fordrade ytterligare utbildning. Rag-
nar Falk, ldrare i fysik och matematik och sedermera studierektor pd Finn-
vedsskolan, gick sjilv en kompletteringsutbildning i meterologi och totalt sett
menar att han att utbildningsbehovet var vildigt stort i de hir nya och stora

»451

dmnena.”*" Flera ldrare fick individuell fortbildning, ofta med B-avdrag vil-

ket innebar studier med full 16n; ndgot som dven Ragnar Falk framhaller:

47 Intervjiu med Gunnar Hillerdal 2013-02-18.

448 Tntervju med Gertrud och Tore Selander 2013-08-26.
4 Virnamo kommuns stadsarkiv1968-06-26.

0 Virnamo kommuns stadsarkiv 1965-10-28.

1 Intervju med Ragnar Falk 2013-06-17.
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Det gavs frikostigt tjinstledighet for akademiska studier till lirarna,
och det ir vildigt bra. Det var manga som kompletterade sina akade-

miska meriter med betyg eller poing i olika imnen som saknades

inom de omriden de skulle undervisa.*?

Nimnda liroplan genomférdes ocksi med hjilp av regionala utbildningar
och konferenser, inte sillan med linsskolnimnden som arrangér. 9 februari
1967 holls en sadan konferens i Jonkoping med representanter frin 22 olika
dmnen och lirarna fick bland annat utbildning i "Det enskilda arbetets re-
nissans i form av specialarbeten”.”* Aven om kompetensutveckling av peda-
gogisk karaktir forekom verkar det som om fokus lag pé att hoja imneskom-

petensen ndgot som ocksd Ragnar Falk ir inne pa:

Den pedagogiska fortbildningen dgnade man sig inte mycket dt. Det
var nigot man limnade till den enskilda skolan vill jag pasta. Tanken
var nog att ansvaret dvilade rekcorn och studierektorn att se till att de
nya pedagogiska formerna kom lokalt pa skolorna.**

Som rektor var Gunnar Hillerdal motor i férindringsarbetet och han deltog
dven som kursledare, rektor och larare i flera kurser pd nationell nivé, bland
annat i form av en utbildningskomplettering i religionskunskap i Rittvik 13—
31 oktober 1969.%° Dessa exempel pa olika former av fortbildning kan ses
ett utslag av statsmakternas ambition att implementera Liroplan f6r gymna-

siet (1965).

2 Intervju med Ragnar Falk 2013-06-17.
3 Virnamo kommuns stadsarkiv 1967-02-09.
4 Intervju med Ragnar Falk 2013-06-17.

5 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18 och Virnamo kommuns stadsarkiv 1969-06—
03.
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”Vaga vilja frivilligt”

I en intervju 1970 i tidningen Dagen gav Gunnar Hillerdal en delvis positiv
bild av Finnvedsskolan men han sig ocksi problem med den nya liroplanen:

De relativa betygen medverkar till att skapa en stark konkurrens mel-
lan eleverna och motverkar solidariteten. En undersdkning har visat
att eleverna skulle vilja samverka mer 4n de kan géra med nuvaande

system. [...] Den (gymnasieskolan) borde ocksd kunna hjilpa dem

(eleverna) individuellt s att de vigar vilja frivillige. ©°

Hillerdal fick medhall av sin rektorskollega Ragnar Falk som menade att ’den
nuvarande betygsittningen knappast har nidgon stérre funktion att fylla ef-

7457 Fgrutom

tersom den endast graderar eleverna i forhéllande till varandra.
att samma betygssystem sedan skulle leva kvar i ytterligare 23 ar, dr det in-
tressant att bade Hillerdal och Falk gick ut i media och kritiserades den nya
liroplanen och dess betygssystem. Vad var det som gjorde att de valde att fora
den interna debatten i bide nationell och lokal media?

Demobkrati blev en viktig del i 1965 érs liroplan for gymnasiet, som inled-
ningskapitlet Mél och riktlinjer framhaéller "att skolans sociala fostrans skall
grundligga och vidareutveckla sidana egenskaper hos eleverna, som i en tid
av stark utveckling kan bira upp och forstirka demokratins principer om to-
lerans, samverkan och likaberittigande mellan kon, nationer och folkgrup-
per"’458

Flera killor visar att Gunnar Hillerdal var intresserad av den demokratiska
fostran som liroplanen féreskrev, vilket eleven David Rydin ocksa har upp-
mirksammat och han menar "att Hillerdal verkade ha ett genuint intresse for
eleverna, dven elevdemokrati. Han pushade for elevridet och elevridet fick
fina lokaler dir nere under matsalen.”*”?

For att kunna bedéma implementeringens reella kraft och framgang eller

misslyckande krivs en annan typ av forskning och det har inte heller varit

6 Dagen 1970-11-25.

47 Virnamo Nyheter 1971-10-28.

8 Skolverket, 1966, Liroplan for gymnasiet 1965 s. 13.
9 Intervju med David Rydin 2013-09-08.
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den hir avhandlingens syfte att bedéma genomslagskraften, men uppenbar-
ligen fanns en vilja att se till att liroplanens innehéll skulle genomféras. Gun-
nar Hillerdal var — nistan 50 ar efter nimnda implementering — fundersam
over genomforandet och menade att ”lirarna dock var fortfarande skolade pa
det gamla sittet. Sjilva skolundervisningen var nog mycket konservativ.”

Samtiden och framtiden

I skolsammanhang uttryckte rektor Gunnar Hillerdal visionira och liberala
tankegingar liknande de idéer han hade om den svenska kyrkan, bland annat
genom ett intresse for elevmedverkan och for ett mer elevaktivt forhallnings-
sitt. I en artikel i skoltidningen Hugin & Munin fran 1968 skisserade Hil-
lerdal skolans framtid och drog upp riktlinjerna hur han trodde att utbild-
ningsvisendet skulle se ut &r 2000. Férutom intressanta visioner sdsom ldra-
rassistenter som skulle avlasta lirarna och framforallt reglerad arbetstid for
ldrarna, tinkte Hillerdal att elevdemokratin skulle utvecklas avsevirt:

Atmosfiren i gymnasieskolan blir mer avspind [...] Elevernas ritt att
gora sin rost hord dr allmine erkidnd. [...]Ldrarna har kanske blivit
mer lyhorda for elevernas 6nskemal och kritik, men efter decennier av
elevvardsarbete har gymnasisterna fortroendemin ocksa lirt sig dtskil-
ligt om att man kommer lingt med vinliga smidiga pidpekanden om
act somligt fir tolereras med humor, eftersom liraren nu en ging ir

och forblir en minniska han ocks3. 4%

Frin den framtidsskola som Hillerdal tinkte sig, fods ocksa fragor hur det
inte sag ut pa 1960-talet. Hillerdal ansag att atmosfiren i gymnasieskolan inte
var avspiand 1968, att eleverna inte kunde gora sin rost hord 1968 men ocksé
att eleverna 1968 inte framforde sin kritik pa ett vinligt site. Helt klart ér i
alla fall att Virnamo-rektorn hade tankar i samtiden om framtiden.

40 Hugin & Munin Vt 1968, s. 6.
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”En skolas hederskodex maste skapas”

I vilken utstrickning paverkades Hillerdal av det nya arbetsklimatet i skolan?
I en skrivelse till Skolstyrelsen i juni 1969 skisserade han pé ett uppligg kring
arbetsetik med utgangspunke i de nya former for skoldemokrati och arbetssitt
som den nya gymnasieskolan uppmuntrade:

Jag finner att denna utveckling riktig och betydelsefull. Samtidigt no-
terar jag, att satsning maste ske for att gora gymnasisten mera med-
veten, att den 6kade personliga friheten méste ga hand i hand med
fordjupat ansvarstagande. En mer markerad arbetsteknik méste ut-

vecklas. En skolas hederskodex — inte skriftligt formulerad men ing3-

ende i varje ldrares och elevs medvetande — maste skzlpzls.461

Tanken var att denna kurs i arbetsetiska fragor skulle placeras pa timme till
forfogande; den undervisningstid som détidens gymnasieskola anvinde for
aktiviteter sasom gistforeldsare, allmin skolinformation, konserter med mera.
Hillerdal avsig ocksd att med 15 kronor i timmen arvodera de elever som
valde att delta i utbildningen om arbetsetiska fragor. I skrivelsen hinvisas
ocksa till de kurser, som Hillerdal i regi av Skoloverstyrelsen och Fortbild-
ningsinstitutet i Uppsala, hade ansvarat for. De omriden som huvudsakligen
behandlades var frinvaro, betygsittning och samarbete. Hillerdal frigade
ocksa om eleverna hade ett ansvar att férindra.

Kan man dirfor siga ate det dr en plike ate tillse ate felaktigheter och
orittvisor avskaffas eller att &tminstone ens asikt om saken fors fram?
Att lca bli att dndra pa nigot som man tycker ir felaktigt — 4r det
“underlitenhetssynd”? Kan det i sammanhanget ha nigon betydelse

att vi ofta inte vet hur vi ska bira oss at nir vi vill indra pa nigor? 4>

Lat oss titta nirmare pa metodiken i det hir forslaget. Med hjilp av en speciell
sorts undervisningsteknik, vilken i skrivelsen omfattar tio maskinskrivna si-
dor, tinkte sig Hillerdal att elevernas etiska medvetenhet skulle utvecklas.

461 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan 1969—06—-03 Virnamo stad/kommun, Finnveds-

skolan 1969-11-03.

462 Virnamo stad/kommun, Finnvedsskolan 1969-11-03.
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Med hjilp av teknik skulle en etisk kompass utvecklas och akademikern Hil-
lerdal lutade sig mot erfarenheterna frin kurserna i regi av Skol6verstyrelsen
och Fortbildningsinstitutet i Uppsala. Med dagens sprikbruk kan detta be-
skrivas som en metodik vilandes pa vetenskaplig grund.

Hillerdals kurs i arbetsetik bildar ytterligare ett exempel pd den undervis-
ningsteknologiska vig som skoljde éver skol-Sverige. Genom metoder base-
rade pa erfarenhet och forskning skulle en framgangsrik undervisning byggas
upp. Ritt teknik skulle leda till et bra resultat.“® I den arbetsetiska kursen
framholl Hillerdal vikten av samverkan och det 4r nigot som 4ven annat kill-
material visar. Han ansig att det fanns en forindringsmentalitet i Virnamo-
regionen, och dven om en viss konservativ anda tycktes rida menade han ni-
got paradoxalt att det hos politikerna fanns en attityd och vilja att f6rindra;
nagot som enligt Hillerdal ocksé spillde 6ver pé skolan:

Det dndrades och man var minniskor pd ett helt annat sitt, civilmin-
niskor. Efter hand vixte det fram en mycket mer positiv anda mellan
lirare och elever. Tror inte att det var s& mycket att elever blev ut-

korda, det tror jag inte alls. Det var samverkan. 4%

Bilden av en f6rindringsbenigen rektor bekriftas av David Rydin — elev pd
Finnvedsskolan — som menar att Hillerdal var "en rektor som foljde med ti-
den, var demokratiskt sinnad och 6ppen for nya idéer”, och att han uppskat-
tade den nya tiden:

Jag tror indé att Gunnar Hillerdal var ritt s radikal, han ir ju en
politiskt konservativ, pristvigd och s vidare — han var indd med pi
noterna och tyckte nog att det var kul med de hir friska vindarna, det
hir tyckandet och det hir debatterande, men han satte ner foten
ibland och markerade att det inte 4r elevridet som styr skolan, [...]
act det 4r rektorn som bestimmer pd skolan, att det finns politiska

beslut som man méste folja och si. 405

463 Se kapitlen om Finnvedsskolan och Katedralskolan men iven Marklund 1984, s. 148—150.
464 Tntervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18.
46> Tntervju med David Rydin 2013-09-08.
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”En medveten maktelit”?

Balansgingen mellan det mer auktoritira och ett mer sjilvstindigt arbetssitt
blev en utmaning, och i elevtidningen Hugin & Munin uttryckte Hillerdal
sin oro 6ver det framvixande skolklimat som han tyckte sig se. Han var sjilv
mirkbart irriterad 6ver elevradets aggressiva tonlige och undrade om ledande
elevradsrepresentanter betraktade sig som en "medveten maktelit” som skulle
styra utvecklingen in pa revolutionira banor.*® Att Hillerdal uttryckte dessa
tankar vid en tidpunkt, 1970, nir 68-rérelsen hade fitt genomslag, ter sig
inte direkt férvanande men hans sprikbruk skulle ocksd kunna vara himtad
ifrdn den politiska hogerns retorik.

I ett annat sammanhang men frin samma tidpunkt uttalade han liknande
oro: “Jag har trott pd en framvixande elevdemokrati, pa frihet under ansvar.
Jag vill fortfarande tro pa den”. Tydligen var han dock beredd att omprova
sin optimistiska tro pd elevdemokrati och om tendensen inte skulle férindras
sade han sig vara beredd att erkinna misslyckandet och till och med se det
som personlig motging. *’

”Far de inte ita choklad?”

En bild av en skolledare, som inte riddes att ta debatten, vixer fram. Hillerdal
valde vid atskilliga tillfillen att offentligt diskutera skolans hinder och méj-
ligheter. I kapitlet om Finnvedsskolan har den massmediala debatt om skolk
beskrivits; en debatt som han initierade och fullféljde. Vid ett annat tillfille
blev irritationen stor dver att skolstyrelsen i Virnamo 1969 hade forbjudit
forsaljning av godis pa Finnvedsskolans caféteria, varpa Hillerdal forfattade
en skrivelse till skolstyrelsen. Skrivelsen refererades inte helt ovintat i Vir-
namo Nyheter, dir sjilvstindighet stilldes mot formynderi:

466 Hugin & Munin 1970, s. 20-21.
47 Virnamo Nyheter 1970.
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Varfor far de inte 4ta en kaka choklad? Var finns konsekvensen? Fler-
talet elever i Finnvedsskolan 4r i dldern 17-19 ar. Ett par hundra ir
dessutom vuxenstuderande. Skall skolstyrelsen, som i andra samman-
hang uppmuntrar elevdemokrati och ungdomens eget ansvarstagande,
pa detta omrade [...] upptrida som formyndare?“%®

Hillerdal, som vid den hir tiden var aktiv lokalpolitiker, hade kunnat vilja
en annan och mer informell vig 4n en skrivelse till skolstyrelsen, men kan
han valt just detta sitt eftersom mojligheten till massmedial uppmirksamhet
blev storre, da de flesta lokaltidningar hade som dagligt uppdrag att studera
diarieforda skrivelser? Den till skolstyrelsen stillda skrivelsen tillhorde en sa-
dan registrerad och offentlig handling. Frigan ir hur minga av dagens skol-
ledare som i en liknande situation hade valt att skriva till skolstyrelsen med
en uppenbar risk — eller méjlighet — att fa ett problem belyst. Elevernas 6ns-

kemal fick i alla fall uppmirksamhet. Och de fick inte dta choklad.

Okonventionell

Gunnar Hillerdal sticker sjilv inte under stol med att han “anvint sig av
okonventionella metoder”. Han framhaéller att det & ena sidan ir viktigt med
lagar och férordningar men & andra att det ocksé ir viktigt att inte fraga for
mycket utan istillet forséka losa varje situation utifrin sina forutsittningar;
nagot som dock kunde ifrigasittas av Skoloverstyrelsen:

Jag gillar ordning och reda men har ibland varit lite frick. Jag minns
forsta gingen de ringde frin Skoldverstyrelsen [och frigade] om jag
hade gjort det och det. Jag svarade att det hade jag gjort men det var
bara pedagogisk forsdksverksamhet. Man kan siga att jag fick fin kon-
takt med dem ocks3.

Skolledarna Hillerdal och Falk tycktes ocksa komplettera varandra vil; nagot
som lirarna Gertrud och Tore Selander ocks3 vittnar om.

48 Virnamo kommuns stadsarkiv 1969—05-30 och Virnamo Nyheter, 1969-05-31.
4 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18.
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Han [Hillerdal] var vildigt minsklig men bestimd och visste hur han
ville ha det. Ragnar Falk genomforde det som Gunnar Hillerdal ville
ha, och Ragnar Falk var t.ex. vildigt duktig till att ligga schema. Gun-
nar Hillerdal hade idéerna hur ett gymnasium skulle vara, vilken mal-
inrikening det skulle ha.#7

Hillerdals kompetens efterfragades, som redan konstaterats, pd flera andra
héll och de kompletteringsfortbildningar i religionskunskap som han vid flera
tillfillen héll i — bland annat i maj 1968 och i oktober 1969 — betydde att

471 Fran elevhall kritiserades

han inte fanns pé plats pa skolan i Virnamo.
ocksa Hillerdal och i en insidndare i Virnamo Nyheter pipekade nigra elever
“att i stort sett under hela hosten fanns Gunnar H. aldrig i skolan nir det var

nigot elever ville honom”.#7

Livet efter Finnvedsskolan

1975 avslutade Gunnar Hillerdal sin anstillning pa Finnvedsskolan i Vir-
namo och blev i stillet rektor pd Katedralskolan i Vixjo; en befattning som
han hade fram till pensioneringen 1989. Under den hir perioden men 4ven
efter pensioneringen forfattade Hillerdal atskilliga verk med teologisk och re-
ligionsfilosofisk inriktning. Majoriteten av hans verk publicerades efter hans
tid som rektor i Virnamo, och bland titlarna kan Vem dr Du, Jesus, Jesu lir-
jungar och Nya testamentets tillkomst nimnas. Hillerdal framtrider ocksa som
landets kanske allra frimsta kinnare av Plymouthbréderna; en studie som
han inledde redan pi 1950-talet dd han pa Lunds universitet skrev en trebe-
tygsuppsats om just Plymouthbroderna. Nir denna rérelse ville starta en fri-
skola i Nyby utanfér Smélandsstenar i vistra Smaland deltog Gunnar Hiller-
dal som sakkunnig och bidrog till denna friskolas etablering 2007.*° Det val

479 Intervju med Gertrud och Tore Selander 2013-08-26.

471 Virnamo kommuns stadsarkiv, 1967—-09-28 och Virnamo kommuns stadsarkiv 1969—-06—
03.

#72 Viirnamo Nyheter, 1972-01-25.

73 Intervju med Gunnar Hillerdal 2013-02-18: Wikipedia (s6kord Gunnar Hillerdal) 2014
11-17 och Wikipedia (sdkord Plymouthbréderna) 2014-11-17.

182



som Gunnar Hillerdal gjorde nir han i brjan av 1950-talet styrde in studi-
erna mot teologi och kristendom blev avgdrande for den riktning som hans
liv skulle ta. Savil i som utanfér skolans virld.

Sammanfattning

Avhandlingens tre frigestillningar — de om ldroplanernas drivkrafter, den for-
indrade elevrollen och hanteringen av ldroplanerna — har legat som grund i
det hir kapitlet. Materialet har dock i olika utstrickning gett méjlighet att
utreda och analysera dem. Liroplanens drivkrafter har till exempel inte ham-
nat i centrum, men det dr mojligt att akademiker som Gunnar Hillerdal dels
utgjorde en betydelsefull drivkraft i reformarbetet, dels var viktiga for liro-
planernas genomférande. Vi kan i alla fall konstatera att Gunnar Hillerdals
livshistoria startade i hallindska Spenshult, gick via Lunds universitet, en
gistprofessur i Minnesota, gymnasieldrartjanst i Linkdping och rektorsan-
stillning i savil Virnamo som Vixjé. Om man ska identifiera ett vigskil i
hans liv, blev beslutet att studera och disputera i teologi avgdrande. Det vig-
valet paverkade bade direkt och indirekt hela hans liv. Som rektor pa Vir-
namo hogre allminna liroverk/Finnvedsskolan, vilket det hir kapitlet foku-
serar, blev Hillerdal tvungen att forena olika roller. Det dr méjligt att den
akademiska disciplinen fick spela en undanskymd roll under tiden i Virnamo
men att den senare blev tydligare d flertalet av hans verk dr publicerade efter
1975.

Varf6ér hamnade han i skolvirlden? Det tycktes dndi finnas méjligheter till
att gora en akademisk karridr. Sjilv kommer Hillerdal vid flera tillfillen fram
till ate han ville anvinda de tankar han hade om ledarskap, och skolan kan ha
blivit en plattform for att praktisera dessa idéer. Ett vixande utbildningsvi-
sende gav anstillningsmajlighet for en vixande grupp av akademiker sisom
den i religionskunskap disputerade Gunnar Hillerdal. Trots detta kan man
fundera over varfor Hillerdal 6vergav en till synes god akademisk karriir till
forman for en rekrorstjinst i Virnamo.

Flera av hans roller sammanf6ll under tiden han var rektor i Virnamo.
Hans religiosa bakgrund péaverkade dven skolarbetet och inte minst nir kris-
tendomskunskap i och med 1965 érs ldroplan for gymnasiet vergick till re-
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ligionskunskap. Morgonbonen, som Hillerdal redan hade avskaffat i Vir-
namo, férsvann ocksa fran det nya gymnasiet. Morgonbénens avskaffande ir
i praktiken ocksa ett exempel pa den forindrade elevrollen genom att skolan
inte lingre styrde dver den enskilde eleven utifrn ett religiést perspektiv.

Liroplanens mal att forstirka demokratins principer, formdaga att arbeta
sjalvstandigt och att successivt ta ansvar for arbetet bildade en viktig bas for
den férindrade elevrollen; nigot som rektor Gunnar Hillerdal ocksa priori-
terade. Han framhall vid flera tillfillen vikten av elevdemokrati, frihet under
ansvar, samverkan i olika former och elevernas ritt att gora sin rost hord.
Visst tog Hillerdal till sig tankar om den forindrade elevrollen men var sam-
tidigt fundersam over utvecklingen. Vid ett tillfille varnade han till och med
for en framvixande “medveten maktelit” som skulle kunna styra utvecklingen
in pa revolutionira banor.

De olika rollerna som skolledare och religiés forkunnare gav goda maijlig-
heter {61 hanteringen av liroplanerna. Gunnar Hillerdal skaffade sig ytterli-
gare en maktbas genom det politiska engagemanget. Om make definieras ut-
ifrin mojlighet att paverka utgjorde Gunnar Hillerdal definitivt en maktfak-
tor i Virnamo stad och kommun. Forutom att han var rektor pa stadens
gymnasieskola, deltog han pa skolstyrelsemoten och var ledamot i stads- och
kommunfullmiktige. Det bildade tillsammans en politisk maktbas som gav
storre mojlighet att paverka skolpolitikens riktning och innehéll. Om kun-
skap dr make borde Hillerdal ocksd med sin erfarenhet ha kunnat limna bi-
drag till skolpolitiken i Virnamo. For att utrona i vilken utstrickning detta
skedde krivs dock en annan typ av forskning dn den hir avhandlingens syfte,
fragestillningar och metod. Makt blir inte sillan negativt laddat men det ar
inte nédvindigt. Om Gunnar Hillerdal “satt pi flera stolar samtidigt” finns
ocksa mojlighet att detta var till gagn f6r Virnamo. Dessutom ges ett intryck
av att Hillerdal gav offentlighet ét sitt arbete genom att i olika massmedier
fora skoldebatter. I rollen som rektor var det Gunnar Hillerdals uppgift att
implementera de olika liroplanerna. Det gjordes pa skilda nivaer och Hiller-
dal sag dill att flera lektorer anstilldes, i syftet att hoja kompetensnivan i 13-
rarkdren. Han initierade ocksé fortbildningsdagar och ledde sjilv flera utbild-
ningskonferenser i religionskunskap.

Sett ur ett storre perspektiv konstateras att ett modernt skolvisende tog
form och med 68-rérelsen fick liroplanernas birande tankar om sjilvstindig-
het, eget ansvar och elevens frihet extra fart och kraft. Gunnar Hillerdal tyck-
tes inte pd nigot sitt skrimmas av de nya idéerna, dven om han vid nigra
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tillfdllen uttryckte sin oro nir elevdemokratin, enligt honom, hade gitt for
langt. Som rektor for en skola blev han ett objekt for de férindringar som
statsmakterna ville genomfora men frigan ir om den rollen 6vergick dill ett
skapande subjekt. Utférde Hillerdal mer eller mindre 4n det han fran stats-
makterna var alagd att gora? Utifrin den hir biografin 4r min uppfattning att
han gjorde mer men inte alltid pé ett sidant sitt som lagar, férordning och
styrdokument foreskrev. Han har ocksd medgivit att han ibland “gick sina
egna vigar’.

Modernitetens barande begrepp frihet, framsteg och férnuft same fart ter
sig inte omojliga att applicera pd den utveckling som Gunnar Hillerdal initi-
erade. Han hade ambitionen att bygga en skola for framtiden, han gjorde det
i ett hdgt tempo, han hyllade liroplanernas ideal om individens frihet och
inte sillan utifran ett akademiskt perspektiv.

Metod- och killmissiga utmaningar

Biografin som metod ger flera utmaningar. En sidan utmaning ir distans och
det finns en stor risk att nirheten till den biograferade blir till en nackdel.
Ambitionen har naturligtvis varit att balansera nirhet och distans, vilket inte
ir gjort i en handvindning, men en méjlig vig 4r att anvinda sig av flera olika
killor. Det hir kapitlet baseras frimst pa intervjuer, tidningsartiklar och of-
fentliga dokument, som sammantaget har gett en ljus och positiv bild av
Gunnar Hillerdal. I viss mén handlar det om en metodtriangulering, men det
ar mojligt att den bilden kan nyanseras ytterligare.

Intervjuformen ir en kvalitativ metod och inte minst om dess mojligheter
verkligen anvinds. Det har ocksa varit ett av mina motiv for att anvinda just
den hir metoden. Etymologiskt antyder ordet intervju att det sker nagot mel-
lan tvé eller flera personer och jag har vinnlagt mig om att anviinda detta
samspel genom att till exempel stilla foljdfragor, vilket kan ge det djup som
en kvalitativ metod efterstrivar. I flera intervjusituationer har jag ocksa for-
soke lata tystnaden tala; dels for att lta intervjupersoner tinka efter, dels for
att tystnaden kan siga mer 4n det verbalt uttalade, bland annat i form av
kroppsspraket. Att i dessa sammanhang anvinda ordet intervjuobjekt kan
vara vilseledande eftersom ambitionen har varit att intervjupersonen inte ska
vara ett mottagande och passivt objekt utan istillet vara en skapande person.
Sedan gér det inte att undvika att jag som forskare har varit samtalsledare och
styrt in dialogen mot avhandlingens forskningsfragor utan att for den skull
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forhindra intervjupersonen att 6ppna upp for nya synsitt. Genom Sppna fra-
gor ges ocksd en mojlighet till ytterligare fragor, vilka kan ge fordjupad for-
staelse och fortrogenhet, men det finns ocksa en risk att intervjuerna svivar
ut och ger en ohanterlig mingd information.

Biografin, som metod, ger upphov till flera reflektioner och en sidan ir i
vilken utstrickning man utifrin en enskild livsberittelse kan dra generella
slutsatser. Det dr inte sikert att det &r mojligt och det har inte heller varit min
avsikt. Den kvalitativa metodens huvudsakliga mél ir inte heller att generali-
sera utifrin det enskilda. Diremot kan den enskilda berittelsen om Gunnar
Hillerdal inda ge upphov till allminna funderingar kring 1960- och 1970-
talets laroplaner och dess framvixt. Rektorn Gunnar Hillerdal blev liropla-
nens budbirare och framstir ocksd som métet mellan individ och strukeur.
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LARAREN BERIT KRISTENSSON

Nir jag kom hit sd skulle jag skryta med att jag hade gite pa Sveriges
ildsta gymnasieskola, men hir i Lund sa de att Katedralskolan var
ildst; Nordens dldsta. Men Visterds var Sveriges dldsta. Man riknade
inte med Danmark — inte i Visterds i alla fall.

Liraren Berit Kristensson har erfarenhet fran tva av Sveriges mest traditions-
fyllda gymnasieskolor. Dels var hon elev pé landets dldsta gymnasium; det
som biskop Johannes Rudbeckius grundade 1623 och som forst fick namnet
Visterds gymnasium, sedan Visterds hogre allminna liroverk och sedermera
Rudbeckianska gymnasiet, dels var hon anstilld pd Nordens ildsta skola, Ka-
tedralskolan i Lund, mellan 1960 och 1997.47% Uppvixten i Visteras och
gymnasietiden pa Rudbeckianska skulle komma att péverka hennes lirargir-
ning.

I det hir kapitlet biograferas siledes Berit Kristensson och det 4r hennes
lararliv som ska skrivas och detta utifrin avhandlingens fragestillningar. Det
betyder att pannlampans sken landar pa undervisning och arbetssitt belysta
utifran en ldrares perspektiv.

474 Intervju med Berit Kristensson, 2014-09-11; Marklund 1968, s. 11-16 och Rud-
beckianska gymnasiet 2016, http://www1 .vasteras.se/rudbeckianska/om-rudbeckianska/sko-
lans-historia.shtml (himtad 2016-03-01).
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Bakgrund

Berit Kristensson féddes 1932 i Visterds. Hennes far var anstilld som ingen-
jor pa ASEA, dir modern ockséd arbetade, men nir barnen kom blev hon
hemmafru. Berit fick ett syskon, en lillasyster, som ocksa utbildade sig till
larare. ASEA priglade i stor utstrickning Visterds och paverkade det framtida
yrkesvalet:

Tiden pa Visteras hogre allminna ldroverk/Rudbeckianska skulle ocksa in-
fluera Kristenssons framtida ldrarkarriir da det pa skolan fanns flera lektorer
med koppling till Uppsala universitet; samma koppling som Katedralskolan
i Lund hade till den stadens universitet. Berit tog studenten 1951 och i hem-
met diskuterades den framtida yrkeskarridren. Fadern varnade dock f6r Upp-
sala universitet och menade “att det 4r ingen idé f6r du bara gifter dig i alla
fall. Jag tycker att du ska soka till ett folkskoleseminarium i stillet.” Efter viss
diskussion och Berits starka argumentation foll valet pa folkskoleseminariet i
Lund, dir studierna inleddes 1951. Under de tva dren pd det seminariet kom-
pletterade Kristensson med studier i pedagogik och psykologi for att 1953
anstillas som folkskollirare i Gyllebo pa Osterlen, dir hon dock bara stan-
nade ett ar. Sedan styrdes lirarkarriiren mot Malmé och skolor i stadsdelarna

Sofielund och Augustenborg.

Nir jag kom till Sofielund si flyttade man ut delar av centrum i
Malmsé till Augustenborg. Delar av centrum i Malmé skulle rivas och
alla som bodde i centrum flyttades ut till Augustenborg. Da skulle de
barnen ga i ndgon skola dir ute och da blev det Sofielund. Eftersom
vi hade éver 2 000 elever dir s vi gick i treskift. Jag hade en klass med
bara pojkar och vi bérjade klockan elva och gick till halv-fem, tror jag
att det var. S3 vi var det tredje skiftet pa dagen.

Geografin utmanade skol-Sverige och nyutexaminerade Berit Kristensson.
2 000 elever i en och samma skola samt treskift ansdgs vara ett rationellt sitt
att mota efterkrigstidens stora efterfrigan pa utbildning. Kristenssons upp-
drag blev att undervisa pojkar i arskurserna 4-7.

Det var sa att nir jag kom till Malmé sa var det uppdelat pd det sittet
att kvinnorna skulle ha flickklasserna och minnen pojkklasserna. D3
sa skolchefen att nu ricker inte minnen till for pojkklasserna sa vi far
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sitta till ndgra kvinnor och da ska vi ta de som 4r mest erfarna. D
tinkte jag att det inte kan vara jag for jag var bara 22 ir, men det var
jag. S& vi var tre stycken som fick ha pojkklasser och de var de hir
eleverna som kom frin centrala bostider i Malmé och ménga av
dem var i en social misir, kan man siga, for de hade bott i slumbosti-

der.

Erfarenheterna frin 1950-talets skol-Sverige blev viktiga fér Kristensson. De
tvd aren pd folkskoleseminariet och den foljande tiden i olika folkskolor i
Skéne gav erfarenhet och insikter som hon sedan skulle ha nytta av.

Vixtvirk

Ett sitt ate klara lirarbristen blev undervisning i andra Zmnen 4n i de utbil-
dade, det som senare benimndes som att kvacka. Lirarnas riksforbund”,
LR, var dock inte tillfreds med denna l6sning:

Till LR:s kinnedom har ocksd kommit fall, dir en lirare dlagts under-
visning till mer n 50 procent i andra 4n tjinstens dmnen. Detta ir
enligt vir mening ett allefér hért utnyttjande av denna skyldighet. LR
har dirfér under de nu aktuella 6verliggningarna krive att skyldigheten
for lirarna skulle begrinsas t.ex. till 30 procent. 47¢

Att undervisa i andra imnen 4n sina egna l6ste dock inte den stora lirarbris-
ten utan det krivdes andra édtgirder. Att kvacka paverkade sivil undervis-
ningens innehdll som dess arbetssitt eftersom ldrarna fick arbeta i imnen som
de inte var utbildade i, vilket kan géra att kvaliteten blir simre.

475 Liroverksldrarnas Riksférbund bytte 1964 namn till Lirarnas Riksférbund — men med
samma forkortning. Se ocksi Lirarnas historia: http://www.lararnashistoria.se/larover-
ken_och_gymnasieskolan_1960-talet.

476 Lirarnas riksforbund 1970, Lirarfragor i gymnasieskolan, s. 3—4.
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Lirarhégskolor

Ett sdtt att [6sa ldrarbristen blev etableringen av lirarhégskolor och Stock-
holm blev 1956 forst i landet for att 1960, 1962 och 1964 foljas av Malmé,
Goteborg respektive Uppsala. En mélsittning med etableringen av ldrarhog-
skolorna var att skapa en mer enhetlig utbildning, som skulle karaktiriseras
av att de olika lirarutbildningarna skulle métas innehéllsmissigt. Det upp-
niddes inte helt och hallet eftersom utbildningarna med inrikening mot
yngre barn — de som skulle bli lag- och mellanstadieldrare — holls atskilda frin
dmnesldrarna. For sistnimnda kategori ersattes det tidigare provaret med ett
efter avslutade dmnesstudier praktiskt-pedagogiskt ar. 1965 lades ett forslag
fram att forindra ldrarutbildningen, inte minst for blivande gymnasieldrare
och malet blev en utbildning som skulle anpassas efter samhillsforindring-
arna, fraimst vixande elevkullar och ungdomar som tidigare inte hade fortsatt
studierna efter folkskolan eller realskolan. Lirarutbildningarna fick ett storre
fokus pa pedagogik och metodik.*”

Berit Kristensson tog ocksi emot blivande lirare; inledningsvis de som
fanns i det gamla systemet i form av ett provar och senare de lirarkandidater
som rymdes i den nya lirarutbildningen. Redan i bérjan av 1960-talet fick
Kristensson handleda blivande lirare — bland annat universitetslirare — och
senare dven studenter frin den nyetablerade lirarutbildningen i Malmé; né-
got som tog formen av en pedagogisk utmaning:

Lirarhogskolan i Malmé var upplagd pa ett litet annorlunda sitt s3
det blev lite konstigt med de gamla handledarna pa Katedralskolan
och med de nya pa lirarhégskolan i Malmé. De hade ett annat upp-
lagg och hade nya idéer och skulle omindra en hel del. Den hir Gote
Rudvall var vildigt aktiv under de hir aren. Vi tyckte pa Katedralsko-
lan att han ibland gick for langt i sina grupparbeten. Han var liksom
en guru dirinne pé lirarhogskolan. Det var tabu att vara emot hans
idéer, nistan i alla fall, men p4 Katedralskolan tog man det lite piano.
P4 liararhogskolan tyckte man att han var enastiende pi sitt sitt och
det var han kanske ocks3. ¥

477 Bertilsson 2015, s. 197-199.
78 Intervju med Berit Kristensson 2014-09-11.
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Att ta emot lirarkandidater frin lirarhogskolan i Malmé medférde ett méte
mellan nya och gamla idéer. Gote Rudvall var, som konstaterats i ett tidigare
kapitel, delaktig i den nya, progressiva pedagogiken och en av forfattarna
bakom fackskolans liroplan. Dessa idéer influerade inte bara Malmé utan
dven landets 6vriga ldrarutbildningar. 1965 érs utredning pa lirarutbildnings-
omradet lyfte ocksd fram vikten av att anpassa utbildningen till de nya elev-
kategorier som i allt stérre omfattning fortsatte studierna efter grundskolan.

Etableringen av lirarhgskolor var ett sitt att losa skolvisendets expansion
och det vixande behovet av allt fler lirare. Det handlade dock inte enbart om
en forindrad kvantitet utan dven en annan kvalitativ efterfrigan, exempelvis
i form av de nya amnen som ingick i de gymnasiala skolformerna. Ett sitt att
16sa denna forindrade kvalitativa efterfrigan var att studera med B-avdrag,
det vill siga att med full 16n fortbilda sig under maximalt ett ar.*”

Fortbildning

Berit Kristensson vandrade vidare pa fortbildningens vig genom att forst stu-
dera geografi just med nimnda B-avdrag, for att 1958 fortsitta med tvd ars
studier i historia, for ovrigt under samma period som hon fédde tva barn.
Hosten 1960 avlades en magisterexamen med inriktning mot geografi och
historia.*®® D3 hade Berit Kristensson redan anstillts pa Katedralskolan i
Lund:

Jag var 28 ér nir jag kom till "Katte”. Da trodde de att jag var lirar-
kandidat. Jag hade smébarn och jag fick en halv ginst till en bérjan
och de var vildigt generdsa med det. I borjan nir jag var extra ordina-
rie fick man i slutet av ldsaret ga in dill rektorn och friga om man

kunde fi tjinst nista ar. %!

Snart skulle ocksd samhillskunskap introduceras i savil grundskolan som pa
gymnasiet. I det nya dmnet ingick statskunskap, nationalekonomi, sociologi
och kulturgeografi; en kombination av olika 4mnen som fi lirare var fulle

479 Riksdagen, Utbildningsutskottets betinkande 1976/77: UbU5 med anledning av motion
om lirares fortbildning, himtad 2016-03-04.

480 Intervju med Berit Kristensson 2014-10-09.
81! Tntervju med Berit Kristensson 2014-09-11.
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utbildade i. Berit Kristensson tillhorde dem och dirfér valde hon att under
1960-talet studera sociologi och nationalekonomi, sistnimnda studerades pa
heltid under tre minader 1968. Under 1960-talet genomfordes omfattande
fortbildningsserier i Sverige, och inte enbart i nya imnen sdsom samhillskun-
skap och naturkunskap utan 4ven i de dmnen som i och med Lgy65 och
Lfa65 hade fatt ett nytt innehall. 2

Lirarna utbildades dven pa lansstudiedagar, vars innehall ofta kopplades till
savil amneskunskaper som ldroplanernas metodiska och pedagogiska inslag.
Under de linsstudiedagar, som exempelvis holls i Skine 1966, behandlade
flertalet fortbildningar bade pedagogik och imneskunskaper. Linsstudieda-
garna i matematik behandlade till exempel omraden som miangdlira, vektorer
men ocksa sjilvstindigt arbete och grupparbete.*®

Arkitektur

1960 drs gymnasicutredning fastslog behovet av en ny inre arkitektur och en
stor férindring var 6vergangen fran klass- till imnesrum; ndgot som nya gym-
nasieskolor med positiva erfarenheter hade provat sedan mitten av 1950-talet.
Motiven var att imnesrummen dels skapade bittre méjlighet att mer effektivt
nyttja lokalerna, dels att det gav “rummet en stimulerande atmosfir av stor
betydelse fér undervisningen”. Sistnimnda byggde i viss min pa att grupp-
rum, mindre rumsenheter och institutioner byggdes i anslutning till imnes-
rummen. **

Berit Kristensson minns hur det sig ut innan den skolarkitekturen hade
slagit igenom:

2 Intervju med Berit Kristensson 2014-10-09; Lunds kommuns skolarkiv Katedralskolan
1969 E1: 7, Deltagare i sirskildfortbildningskurs i sociologi, Skoldverstyrelsen 1969—-07-09
och Lunds kommuns skolarkiv, Katedralskolans arkiv 196-05-26, Tjinstledighetsansékan,
diarienummer 168.

3 Lunds kommuns skolarkiv 1966 E 1:1, Katedralskolans arkiv, Linsstudiedagar 2—3 febru-
ari, matematik med flera.

484 50U 1963:42, s. 711-712.
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Klassrummen var ju ordnade pé det sittet att eleverna hade sitt eget
klassrum s att lirarna fick gd mellan klassrummen. Det fanns inte
nigra institutioner pa den tiden utan varje klass hade sitt eget. Uppe

pa vindsvaningen fanns det klassrum och dir hade man de mindre

klasserna. %

I och med Lgy65 och Lfa65 6vergick Katedralskolan till imnesrum. Forind-
ringen medférde att eleverna, inte lirarna, fick ga runt mellan de olika 4m-
nesrummen, dock blev det svart att pa Katedralskolan uppfora de mindre
rumsenheter som gymnasieutredningen forordade. Som tidigare konstaterats
papekade Katedralskolans lirare att bristen pa grupprum och liknande lokaler
forhindrade dem att undervisa i den liroplansanda som bland annat byggde
pa sjilvstindigt arbete, individualisering och grupparbete.

Katedralskolans arkitektur och struktur paverkade dven lirarna pa andra
omraden in sjilva undervisningen. Det fanns flera personalrum péa skolan
men enligt Berit Kristensson hade inte alla lirare tillgang till dessa:

Dit fick bara de gi som var speciellt utsedda och dit fick inte de yngre
g och framforallt inte kvinnor. Det var inte manga kvinnor pi den
tiden pa Katedralskolan, bara ett fital [...] Jag rikade nimligen gi in
dir nir jag precis hade kommit till Katedralskolan. Jag visste inte om
det dir och d4 sa de till mig att "hir fick bara de som rékte cigarr och
tjinade 50 000 om dret vara”. Det gjorde jag ju inte och d4 kunde jag

inte vara dir. ¢

Aven de vardagliga bestyren utmanades di toaletterna for min respektive
kvinnor fanns pa olika vidningar men det skulle ocksé férindras under 1960-
talet:

% Tntervju med Berit Kristensson 2014-09-11.
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Till det hir kollegierummet fanns bara en toalett och den var for min,
inte for kvinnor, utan vi fick gd upp pé tredje viningen, dir det fanns
en toalett for kvinnor [...]JEn kvinnlig lektor i spanska sa ”att nu har
vi s& minga kvinnor hir som ir gravida och de ska inte behéva springa
upp till tredje viningen.*

Tillganglighet blev ett nyckelbegrepp nir det gillde att forma Katedralskolans
inre arkitektur. Amnesklassrum med nirbeligna grupprum, bibliotek, inlir-
ningsstudio och toaletter dr exempel pa tillginglighet, men dven lirarnas moj-
lighet att koppla av mellan lektionerna blev viktig — och fram till 1968 var
det inte tilldtet att dricka kaffe pé skolan:

Nir jag kom till Katedralskolan sa rektor Bjerre att hir skall inte luk-
tas kaffe pa den hir skolan”. S4 vi gick gi till ett kafé som lag tvirs
over gatan och dir fick vi dricka kaffe om vi ville men inte pa skolan.
Det hir med att lukta kaffe eller matos var vildigt fult p4 den tiden.
En gang pa dret fick vi dricka kaffe och det var pd luciadagen. D4 tog
de in stora kaffekokare och vi fick dricka kaffe.*38

Skolans inre arkitektur forindrades alltsd under denna tid men 1965 érs li-
roplaner fokuserade i storre utstrickning pa undervisningsformer och arbets-
sitt. Berit Kristensson utmanades av forindringarna i liroplanerna men hon
fick ocksé nytta av sina tidigare erfarenheter av svenske skolvisende.

Arbetsformer och arbetssitt

1968 érs stora demonstrationer, frimst i Europa, kom samtidigt som det
svenska utbildningsvisendet — framférallt de gymnasiala skolformerna —
skulle implementera nya ldroplaner.

7 Intervju med Berit Kristensson 2014-09-11.
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Det var en intressant period och da skulle allting férindras i samhillet
och det ville eleverna pa Katedralskolan ocksd. De ville for det forsta
att skulle siga du till lirarna. Tidigare hade man gjort s att man kal-

lade pojkarna med efternamn och flickorna med bade f6r- och efter-

namn. Man duade aldrig dom och eleverna sa magister eller lektor. *®

Olika krafter verkade i samhillet — och i skolan. Det blev ett intressant méte
mellan olika idéer, inte minst med tanke pa att de nya ldroplanerna foreskrev
en strikt och systematisk arbetsging som samtidigt skulle innehalla bade fri-
het och sjilvstindighet.

Frigan om arbetsformerna utgjorde ett centralt problem i gymnasie-
reformen. Tanken var att eleverna genom systematiske upplagd tri-
ning — i form av linglixor, beting och enskilt arbete — skulle bli bittre
forberedda for de universitetsstudier som dittills varit rict fria och som
berett manga studenter svirigheter. °

Liroplan for gymnasiet 65 och liroplan for fackskolan 65 introducerades
héstterminen 1966, vilket fick till foljd att det var forst studentrevoltiret
1968 som samtliga elever i det nya gymnasiet och i fackskolan arbetade efter
de nya liroplanerna. Samhillsférindringen letade sig 4ven in i skolan, bland
med krav pd stdrre frihet och 6ppenhet:

Sedan ville eleverna att kollegierummet skulle vara éppet, alltsa inte
last. Det var last mellan lektionerna sd att man kunde ha sina papper
dir men nu ville eleverna att det skulle vara 6ppet. Efter ett tag sd
oppnades kollegierummet och de gick in dir och en del elever anvinde
telefonen. Det blev lite konflikterna kring det i alla fall.*!

Studentprotesterna fran Europas storstider letade sig dven till Lund och Ka-
tedralskolan.

8 Intervju med Berit Kristensson 2014-10-09
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Eleverna var vildigt mycket ute pa stan och i stillet for att vara pd
lektionerna var de ute och demonstrerade. Vi hade elever som satt pa
taken vid domkyrkan och runt omkring. Dir satt de och demonstre-
rade. Nir man kom in pd lektionen s var halva klassen borta och da
sa de andra att de sitter pa taken och det var 68. D4 vet jag att det var
en elev som sa att det 4r ingen idé att vi gir hir i skolan f6r samhillet
ska inda forindras. >

Katedralskolan och Berit Kristensson utmanades inte bara av de nya liropla-
nerna och 68-rorelsen utan dven av en arbetsmarknadskonflikt.

Lockout och strejk

Implementeringen av de liroplanerna skull dock utmanas pa fler fronter och
framforallt av arbetsmarknadskonflikten 1966. Samma ar hade lirarna fact
strejkritt men det var arbetsgivaren som forst tog ut LR:s samtliga medlem-
mar i lockout, vilken sedan besvarades med strejk. Under fyra veckor i okto-
ber 1966 pagick strejken, som inte direkt stirkte lirarnas allminna anse-
ende.”” Konflikten innebar att eleverna blev utan lirare och istillet fick de
pa egen hand skota undervisningen. En av de elever som var med och orga-
niserade och skotte undervisningen var Carl Bilde pi Ostra real i Stock-
holm.**Aven Katedralskolan i Lund och Berit Kristensson paverkades av

konflikten:

Det blev strejk 1966 och den forsta skola som blev uttagen i strejk var
Katedralskolan. Det var tre skolor i landet och rektorn tyckte att det
var forfirlige. P4 Katedralskolan gick det ganska lugnt till, tror jag, och
jag kan inte tinka mig att vi fick s4 stora vinster av det utan det var
mer en markering. Folk tyckte att det var ganska forfirligt att lirarna

kunde strejka.495

2 Intervju med Berit Kristensson 2014—-10-09

#3 Lirarnas historia 1966, http://www.lararnashistoria.se/laroverken_och_gymnasiesko-
lan_1960-talet (himtad 2016-03-11.

4 Svenska Dagbladet 1966, http://www.svd.se/en-17-arig-carl-bildt-tar-over-undervis-
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Arbetsmarknadskonflikten upphérde den 5 november 1966 men fram till
dess hade eleverna, bland annat p uppmaning av SO, fitt ovintat stor moj-
lighet att dgna sig at de sjdlvstudier som var si centrala i de nya liropla-
nerna.*® For Berit Kristensson fick arbetsmarknadskonflikten andra effekter
da ett fackligt engagemang tog vid. Hon var bland annat med och bildade
kommunféreningen i Lund och blev senare kommunombud i samma stad.

Efter pensioneringen tog sedan en karridr som aktiv politiker I Folkpartiet
- 1 497
vid.

Olika undervisningssitt

Berit Kristenssons arbets- och undervisningssitt — det som ovan benimns
som arbetsformer — influerades fran olika héll och av olika erfarenheter. Efter
att i ett ar ha undervisat i Katedralskolans arskurs 7 fick Kristensson en for-
fragan om att dven arbeta pd gymnasiet, vilket betydde att hon 1961 var verk-
sam i arkurs 8 och pa gymnasiets real- och latinlinje. An en ging métte Kris-
tensson olika undervisningsstilar. Fran sin gymnasietid pd Visteras hogre all-
minna liroverk var hon bekant med lektorernas katederundervisning:

Nir jag kom var det den gamla stilen men jag var ganska van vid det
frin min gymnasietid i Visterds. Det var samma typ av ldrare di
ménga hade varit pd Uppsala universitet och hade hela tiden kopp-
lingar dit. Det var ganska liten skillnad nir man kom till Katedralsko-
lan. Manga yngre reagerade men jag tyckte att jag f6ll in i samma stil
som jag hade varit van vid.*®

Erfarenheterna fran folkskoleseminariet i Lund kom ocks3 till anvind-
ning, men de kontrasterade samtidigt mot det etablerade arbetssittet
pa Katedralskolan:

Jag gick pa seminariet i tva &r och d& hade man bérjat med dessa hjilp-
medel och man hade en helt annan typ av elever som man undervisade
ddr 4n pa Katedralskolan. D4 hade man bérjat med olika hjilpmedel;

46 Skoloverstyrelsen 1966, Aktuell information frin S 0 12.10.1966.
#7 Intervju med Berit Kristensson 20140911 och 2014-10-09.
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ljudbildband och sidant — det kom ju da. Jag tyckee att det var intres-
sant med det ddr och se hur man kunde finga eleverna pd ett annat

sitt. Nar jag kom till Katedralskolan borjade jag lite med det dir

ocks3. 4

Det fanns 4 ena sidan viss beundran f6r lektorernas katederundervisning men
d andra sidan ocksd en ridsla for de lirare som enligt Katedralskolans blivande
rektor, Stig Andersson, beskrevs som Caligula-typer. En form av skrickblan-
dad fortjusning och tvetydighet, som sammanfattas i begreppet ambivalens.
Det blev ett mote mellan gammalt och nytt, mellan kontinuitet och fornyelse
samt mellan Caligula-typer och en demokratisk lararstil vilket artade sig till
en utmaning fér de som ville skapa framtidens skola. Berit Kristensson iden-
tifierade ocksd nimnda ambivalens:

Nir jag kom till Katedralskolan pa 60-talet var det vildigt manga ildre
lirare som hade kort sina imnen under minga ar s de var inte sirskilt
benigna att indra nigonting. De var virldsbist och minga hade varit

lirare pa universitetet sd de tyckte att de stod éver allting.>*

Motet mellan gammalt och nytt tyckees till viss del f6rlopa smirtfritt:

Manga av de hir ildre lirarna var vildigt vilutbildade och tyckte att
de kunde mer in alla andra som kom efteré. [...]Jag tror att de yngre
accepterade det hir och kinde respekt for de ildre sé jag tror inte det

var nagra motsittningar egentligen [...] Det fanns ett talesitt bland

lirarna att vi gdr som vi alltid har gjort och det gjorde man ocksa.>!

”Korde” eleverna

Métet mellan gammalt och nytt blev 4nda inte utan friktioner. Langt ifran
alla elever i den gamla gymnasieskolan slutférde sina gymnasiestudier och en
del underkindes till och med i samband med det avslutande forhoret vid stu-
dentexamen. Innan dess kunde dock varning utfirdas, dels i form av en

9 Intervju med Berit Kristensson 2014-09-11.
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muntlig sddan som liraren delade ut till eleven, dels kunde en skriftlig var-
ning ges till elevens fordldrar. Varningarna delades ut infér alla, antingen i
klassen eller i skolans aula, dir lirare och elever fanns pa plats. De elever som
inte blev uppflyttade gavs mojligheter att forbittra sina kunskaper, vilket
kunde ske i en avgiftsbelagd ferieskola eller genom tentamen nir hésttermi-
nen hade startat men ocksd med privatundervisning, som inte heller var kost-
nadsfri. Totalt medférde det att uppemot varannan elev inte slutforde sina
gymnasiestudier i tid eller inte alls.”* Berit Kristensson minns en klass som
inledningsvis hade "30 elever och efter forsta aret hade man kort si att det
bara var sju elever kvar.””

Utkuggningsfaktorn var alltsi hdg, och om skolan ansig att eleven inte
skotte sina studier fanns det alltsd rutiner for att i slutinden lita denne limna
skolan. Utkuggningen kunde bli en tragedi for eleven men rymde inte samma
sociala fortecken for liraren;

P4 den tiden behévde man inte ta stor hinsyn till elevernas kinslor
och sociala bakgrund utan det var mer rakt upp och ner. Man stillde
stora krav pa att de skulle kunna det man hade begirt, lisa sina lixor
och skota sitt arbete. Gjorde man inte det, kérde man helt enkelt dem
eller gav dem diliga betyg. Det fanns nigra lirare som var mera
stringa i det hir avseendet och tog kanske inte hinsyn till elevernas
bakgrund eller vad de hade fér problem utanfér skolan.>*

Orsaken till studieproblemen koncentrerades alltsd kring eleven och det var
inte alltid som lirarnas undervisning diskuterades. En bidragande orsak till
att nimnda ldrarkategoris undervisning inte férindrades i nagon stérre ut-
strackning var att eleverna pa Katedralskolan presterade pa en hog niva och
fick hoga betyg. Dirfor protesterade varken elever eller forildrar i nagon
storre omfattning.”® Dessutom imponerades eleverna inte sillan av de kun-

niga ldrarnas kompetens:

502 Marklund 1984, s. 20-22.
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En sak var att de var oerhort kunniga och de hade en kompetens som
lag langt 6ver det som 4r pa gymnasiet idag. Det var det som de kunde
ha som plattform och eleverna var imponerade av deras kunskaper. Ju
mer man kunde, desto bittre var det, enligt elevernas sitt att se det.
Kunde man inte vad eleverna tyckte att man borde kunna, dé fick man
problem. Eleverna kom inte till lektionerna och saboterade pa olika
sitt. D4 slutade man.>*

Undervisningen byggde mycket pa att beritta, dterge och férhora, eller om
man sa vill en traditionell katederundervisning med en lirare som styrde éver
hiandelseférloppet. Liroboken bildade utgingspunkt och si hir sig undervis-
ningen ut nir Berit Kristensson 1960 kom till Katedralskolan:

Det var ju vildigt traditionellt. Man hade sin lirobok, gick genom
den, man undervisade ett visst avsnitt och sedan férhérde man ele-
verna pa det féljande ging. Sedan gick man i tur och ordning efter de
hir arbetsbockerna man hade, och si antecknade man om eleverna
kunde sin lixa eller inte. Det var inte s& mycket diskussion utan mer
inldrning av fakea. Och sa forsdkte man ocksa beritta lite eget stoff s3
att det blev lite mer levande for eleverna men det byggde vildigt
mycket pa lirobéckerna.*”’

Det skulle dock komma att férindras, inte minst pa grund av 1960-talets
liroplaner, en annan struktur pa lirarkiren och nya elevgrupper. Berit Kris-
tensson ir ett exempel pé en ny lirarkategori — de vidareutbildade folkskolla-
rarna — och de nya elevkategorierna, vilket paverkade hennes undervisning
och arbetssitt:

5% Tntervju med Berit Kristensson 2014—-09-11.
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Di var det stor skillnad pé eleverna och de som gick 3-riga kunde
sitta och lyssna pd lirarna en hel timme utan att tappa koncentrat-
ionen. Hade man elever pd 2-riga si klarade de inte av det mer 4n tio
minuter, sedan sig man att blicken bérjade bli glasartad och de orkade
inte mer. DA fick man f6rsoka att hitta andra modeller, att de fick
arbeta pé egen hand och si. Det kom in efter hand nir man hade alla
elever pd gymnasiet. De kunde inte fokusera pa samma sitt som de
hade gjort tidigare. Man hade ju kort elever som inte hingde med och

det gjorde man ju utan att det var nigra storre problem frin skolans
sida, i alla fall.5%8

Kristensson bekriftar att det i skolan kom in en annan elevkategori med
andra férutsittningar och att det di inte lingre gick att bedriva katederun-
dervisningen med berittande och férmedlande. I den situationen kinde sig

Kristensson tvungen att méta eleverna pé deras niva.””

Undervisning — hur?

Hur sag di det hir métet och den hir anpassningen ut? Vad kinnetecknade
undervisning och arbetssitt? Fér Katedralskolans yngre lirare — manga hade
anstillts pd 1960-talet — blev det en balansakt mellan etablerade och progres-
siva arbetssitt.

Jag tror att de flesta i min generation tyckte att det skulle vara en kom-
bination av ldrarledd undervisning och sjilvstindighet. Man ville inte
ga over till det hir ate eleverna totalt skulle skdta undervisningen, att
det skulle arbeta sjilvstindigt. De kom idéer frin USA att liraren bara
skulle sitta i klassrummet och vinta pa att eleverna kom och frigade,

om det var ndgot som hakade upp sig.’"

Lirarens roll blev av mer handledande karaktir och Lgy65 och Lfa65 fram-
holl tydligt att "handledningen stiller ldraren infor en svar uppgift” och inte
minst vad det gillde ”de elever som visar sig ha svarigheter att organisera sitt

5% Intervju med Berit Kristensson 2014—-09-11.
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> 511

arbete”.”"" Berit Kristensson identifierade ocksa balansgingen mellan sjilv-

standigt arbete och handledning; nigot som utmanade flera lirare:

En del ldrare tyckte att det var obehagligt att sitta i klassrummet och
vinta timme efter timme, inga elever kom. S3 eleverna var ute och
skotte det hir med sjilvstindighet och sedan skulle de redovisa en
vacker dag och d4 var det ingen som hade gjort nigot.>"

Kristenssons beskrivning tydliggor den pedagogiska utmaning som den
handledande lraren stills infor och inte minst risken att ldraren intar en allt
for passiv roll. Liroplanerna tydliggjorde ocksd detta och betonade vikten av
“en aktiv uppmirksamhet frin lirarens sida”.’"’ Samtidigt skulle eleven inte
"befrias fran att sjilv ta ansvar”.”"* Fér Berit Kristensson, med erfarenhet frin
folkskoleseminariet i Lund, var det inte obekant att arbete med sjilvstindig-

het och handledning:

Det bérjade med att man gav eleverna uppgifter som de sedan kom
och redovisade antingen muntligt eller skriftligt. P4 si sitt la man om
undervisningen och biblioteken utvidgades ocksi. Man arbetade mer
med biblioteken i samband med undervisningen. Eleverna fick g och

soka uppgifter och information pa biblioteken eller ibland ute pd

stan.SIS

Kristensson upplevde ocksa att det var enkelt att arbeta med sjilvstindiga
arbetsuppgifter och handledning i de imnen som hon undervisade i, historia
och samhillskunskap. I sistnimnda fick eleverna exempelvis uppgifter att un-
dersoka ute pé stan, bland annat att beséka valstugorna i samband med de
politiska valen, men ocksi studiebesok i form av att ga pa kommunfullmik-
tigemoten eller besoka andra samhillsinstitutioner.”'® Trots de méjligheter

511 Skoldverstyrelsen 1966, Lgy65, s. 43.
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som historia och samhillskunskap erbjéd, identifierade Kristensson ocksa ris-
ker med det sjilvstindiga arbetet, att liraren blev alltfor passiv.

Skulle de bérja frin borjan act undersoka allting, dd kommer man pa
efterkilken, att de skulle gora allting frin bérjan och de klarade inte
av det. Lirarna har dill uppgift att formedla de kunskaper som de har,
annars ir det ingen mening med skolan. Att undervisa elever var en
fordel att man kunde formedla saker och ting, dven om man paver-
kade eleverna, men det gick ju snabbare att fi in kunskaperna.>"”

Arbete i grupp

Lfa65 och Lgy65 lyfte fram vikten av grupparbete och ett av syftena var att
uppmuntra samarbete. Aven hir framhélls lirarens handledande roll, vilket
bland skulle ge lirarens “goda tillfdllen att pa nira hall observera medlem-
marna i gruppen” samt hur viktigt det var att erforderlig handledning bjuds
och att arbetet sa lingt méjligt organiseras sa att inte vissa elever frestas att
spela en passiv roll inom gruppen”.’** I likhet med méinga andra lirare iden-
tifierade Berit Kristensson de majligheter och risker som finns med gruppar-
bete:

Grupparbete var bra pa ett sitt for eleverna skulle lira sig att samar-
beta. Det var bra, men sedan var det en del elever som halkade utanfor
och sedan var det en del elever som tog for sig mer. Alltsi man satte
dem i grupper och nigra fick arbeta mycket medan andra hamnade
utanfér. Det blev lite skevt och det fick man l6sa pa olika sitt. Jag tror

att det dominerade lite f6r mycket.>"’

Samtidigt menade Kristensson att arbetsformer borde vila pa en mix av olika
inriktningar:

517 Intervju med Berit Kristensson 2014—10-09.
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Det hir med grupparbete. Det var manga som tyckte att det ibland
gick till 6verdrift. Jag tror att de flesta i min generation tyckte att det
skulle vara en kombination av lirarledd undervisning och sjilvstin-
dighet. Man ville inte ga 6ver till det hir att eleverna totalt skulle skota
undervisningen, att de skulle arbeta sjilvstindigt.>*

Hir identifieras en form av ambivalens i form av & ena sidan katederunder-
visning men 4 andra sidan sjilvstindigt arbete. Kristensson valde dock varken
det ena eller det andra utan kombinerade dessa arbetssitt, helt enkelt en tredje
vig. Liroplanerna gav ocksa en 6ppning f6r denna tredje vig genom att lyfta
fram savil for- som nackdelar med katederundervisningen men diremot kri-
tiserades sjilvstindigt arbete i ringa omfattning.

Undervisningsteknologin

Efter andra virldskriget vixte, inspirerad av det amerikanska frsvaret, under-
visningsteknologin sig allt starkare. Den hade behavioristisk grund eftersom
det byggde pi att elevernas inlirning skulle stimuleras genom betingning. En
utgingspunkt var sambandet mellan motivation, beloning och inlirning.
Undervisningsteknologin gav méjligheter att individualisera men ocksé att
undervisa i storgrupp.”'

Undervisningsteknologin priglade dven Berit Kristenssons skolvardag. Re-
dan under sin utbildning pa folkskoleseminariet i bérja av 1950-talet hade
Kristensson inspirerats av att anvinda olika hjilpmedel och hon tog med sig

erfarenheterna till Katedralskolan:
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Nir jag kom till Katedralskolan bérjade jag lite med det dir, ocksa.
Sedan kom lirarhdgskolan med samma koncept, kan man siga. De
hade ju sin grund i seminariet i Lund. Sedan kom mer av det hir tin-
kandet med reformpedagogik och tillbaka till Rousseau och si dir.
Det slog igenom pa lirarhdgskolan. Jag kom ihag att vi skaffade band-
spelare och vi skaffade ljudbildband men den lektorn som fanns i
historia just da tyckee att det var hemskt att man skulle behéva sidana

hjilpmedel utan man skulle kunna tala fritt och beritta pé egen hand.

Kartor tyckte han ocksa var hemskt.**

Kristensson menade att det fanns férdelar med tekniska hjilpmedel hon an-
sdg sig kunna “finga eleverna pa ett annat sitt”.”” Under lisdret 1966/67
fanns det mojlighet att anvinda sig av SO:s radio- och TV-skolprogramserie
om U-land, vilket ocksa gjordes pa Katedralskolan men med vissa utma-
ningar eftersom det inte fanns TV-apparater i tillricklig omfattning och dess-
utom sindes inte programmen sa att de matchade lektionstid. Berit Kristens-
son 18ste dock problemen genom att ge eleverna "TV-program som hemléixa”
samt genom att spela in radioprogrammen.>**

Undervisningsteknologin var pa frammarsch i Sverige under framférallt
1960-talet, inte minst i form av flera projekt som vilade pa vetenskaplig
grund, och skolan tycktes std for ett tekniskt genombrott. Ett av de storre
projekten var Individuell Matematikundervisning IMU), som i sin tur utnytt-
jades i liromedlet Hej matematik. Skoloverstyrelsen satsade under flera dr pa
att utveckla ett material-metod-system.’” Berit Kristensson tog ocksd del av
SO:s material men var inte helt n6jd med utfallet:

De dir paketen som kom frin Skoloverstyrelsen i socialkunskap och
samhillskunskap. S& korde man det pa lektionerna och d sa eleverna
’nd, nu vill vi inte héra det dir mera’. De trottnade pa det. Liraren var
mer flexibel och kunde anpassa sig. Att sitta och héra pa de dir ljud-
bildbanden tyckte de var trikigt.>*

522 Intervju med Berit Kristensson 2014-09-11 och 2014-10- 11.

52 Intervju med Berit Kristensson 2014-09-11.

524 Lunds skolarkiv, Katedralskolans arkiv 1967, diarienummer 116, s.
5% Lundgren 2014, s. 207.

526 Intervju med Berit Kristensson 2014-10-09.
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Kristensson var alltsd inte néjd med undervisningsteknologin och kritiken
var generell. Ndimnda IMU-projekt ifragasattes exempelvis eftersom IMU an-
sags bygga pa allt for mycket lisforstaelse. Trots kritiken igingsattes i borjan
av 1970-talet en liroplanséversyn baserad pé undervisningsteknologin, dar
lirandet beskrevs i beteendevetenskapliga uttryck med mal som skulle mitas
och utvirderas. Projektet fick namnet Mal och utvirdering (MUT) men kom
senare att laggas ner och ett av skilen var att MUT byggde pa ett centralstyrt
utbildningsvisende, vilket bland annat 1960-talets massiva studentrorelse

kritiserade.?’

Sammanfattning

Lararen Berit Kristensson stélldes infor flera utmaningar. Hon utmanades av
olika undervisningstraditioner i form av Katedralskolans etablerade lirare,
inte sillan lektorer, men ocksé av liroplanernas progressiva pedagogik. Hon
utmanades av en ny lirarutbildning med arbetssitt som skulle anpassas efter
andra och nya elevgrupper. Hon utmanades av liroplanens betoning pa sjilv-
standigt arbetssitt med krav pa grupparbete, individualisering och eget an-
svar.

Undervisningsteknologin byggde pa att skapa material som eleverna sjilva
kunde arbeta med men #ven skapa material som storre grupper kunde an-
vinda samtidigt. Eleverna skulle stimuleras utifran och sedan arbeta vidare
pa egen hand. Det blev en form av ett behavioristiskt inriktat arbetssitt ge-
nom att elevernas inlirning formades genom betingning, och ansigs som ett
rationellt sitt att bedriva undervisning, som dessutom vilade pa vetenskaplig
grund. Undervisningsteknologin skulle ocksa ge eleverna mojlighet att pa-
verka och styra sitt eget lirande, i alla fall pa ett teoretiskt plan. Okad make
over kunskap och lirande ska ocksd ses som ett inslag i den demokratiska
skola som en majoritet av de svenska riksdagspartierna ville skapa. For Berit
Kristensson och hennes kollegor p Katedralskolan blev detta realitet, exem-
pelvis genom skolradioprogram och undervisningsmaterial som Skoléversty-
relsen sinde ut men dven i form av liroplanens metodiska progression, vilken

57 Lundgren 2014, s. 207-208.
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vilade pa kedjan daglixa-langlixa-beting-specialarbete som ocksé har ett an-
slag av undervisningsteknologi. Undervisningsteknologin kritiserades dock
eftersom den ansags bygga pa en centralstyrd skola och arbetssittet tonades
ner under 1970-talet, men var ryktet om undervisningsteknologins déd be-
tydligt 6verdrivet?

Berit Kristensson anammade liroplanernas nya undervisningsidéer om
sjalvstindighet men insig ocksi dess risker; samma risker som lyfts fram i
liroplanerna i form av en allt for passiv ldrare. I ett sidant fall framtrider en
utvecklingslinje som bygger pé att det varken blir katederundervisning eller
sjdlvstindigt arbete utan ingenting alls; det som sammanfattas i begreppet
kontingens. Utifran beskrivningen av Berit Kristenssons ldrarliv framtrider
frihetiall sin tydlighet. For henne fanns en frihet att med stéd av liroplanerna
vilja hur undervisningen skulle formas — och hon valde att kombinera kate-
derundervisning och sjilvstindigt arbete. Genom att lata eleverna gora olika
undersékningar, savil innanfér skolans viggar som utanfor, gavs eleverna
mojlighet att styra det egna lirandet.

Kristensson naddes pa olika sitt av vetenskapliga influenser. Nimnda
undervisningsteknologi, som hade behavioristisk grund, ir ett sadant exem-
pel. Kristensson menar ocksa att hon influerades av amerikanska idéer, Rous-
seau och lirarhogskolans pedagogiska tankar, bland annat nir det gillde
grupparbeten. Tillsammans ansigs detta var ett rationellt — och fornuftigr —
sdtt att basera sin undervisning pé, aven om Kristensson inte var odelat positiv
till grupparbeten och sjilvstindigt arbete.

En skola som byggde pa frihet och fornuft skulle ocksa bana vig for framsteg
och skapa den skola som byggdes for framtiden. Diremot har det i materialet
varit svirare att identifiera det fjirde F:t, farz. For liraren och mamman Berit
Kristensson blev tillvaron pa 1950- och 1960-talet dock fartfylld genom stin-
dig fortbildning samtidigt som familjebildningen tog fart. Det svenska ut-
bildningsvisendets expansiva och snabba forvandling pa 1960-talet har inte
direkt framtritt i materialet, dven om tillstrémningen av nya elevgrupper ut-
manade ldrarens vardag.

Metodmissigt ger biografin méjlighet att betrakta och analysera en utveckl-
ing utifrin en individs perspektiv. Till skillnad frin tidigare kapitel i den hir
avhandlingen — exempelvis liroplansanalys och skolografier — har biografin
om Berit Kristensson givit méjlighet att lyfta fram ett underifranperspektiv
genom att belysa en individuell ldrares erfarenheter, hennes undervisningssyn
och skolvardag. Pa detta sitt har biografin som metod bidragit till att belysa
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fler omriden 4n de metoder som baseras pa ett uppifrin-perspektiv. Den me-
todologiska utmaningen ligger sedan i vilken utstrickning det 4r méjligt att
generalisera utifran en enskild minniskas perspektiv, om det nu dr onskvirt.
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ELEVEN ROLF FREDRIKSSON

Som i hela samhillet fanns en kinsla att férindringar var pd ging, vi

var inte gamla studentexamen utan vi var ‘nagot nytt’ och dir fanns

en dppenhet for nya idéer och arbetssitt. "Det gar inte’ var inte forsta

argumentet, men samtidigt var det sjilvklart act det fanns en massa

som skulle liras och pluggas in.

Rolf Fredriksson

528

Nigot nytt, 6ppenhet och “det gir visst”, men
samtidigt ocksd traditionell inldrning kinneteck-
nar 1960-talets svenska skola, i alla fall enligt en
av den tidens elever, Rolf Fredriksson. Ett mote
mellan det nya och det gamla, eller; nigot som
Rolf Fredriksson antyder.

Han foddes 1953 i Hammar, séder om Orebro,
och vid ett drs alder flyttade familjen till Vaggeryd
mellan Virnamo och Jénképing i vistra Smiland.
Pappa Lars var skogsansvarig pa pappersforeta-
get Munksjo AB i Vaggeryd medan Rolfs
mamma Greta var distriktsskoterska. I Vaggeryd

infordes den nya grundskolan, Lgr62, timligen sent och dirfér gick Rolf

Fredriksson i folkskolan och realskolan. Fredriksson var under ett ar ordfo-

rande i sin realskolas elevrid, vilket gav erfarenhet inf6r framtida studier. No-
terbart 4r att de framtida studierna innebar att han 1971/72 tog ett sabbatsar
fran gymnasieskolan i Virnamo for att bli utbyteselev i USA.

528 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13.
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Realskolan i Vaggeryd inspirerade och ville utveckla pa olika sitt. Realsko-
lans skolledning valde exempelvis att samla de mer studieintresserade i en
klass, 3:3, medan 6vriga liste in realen pi fyra r.”® Fredriksson anser att
realskolan i Vaggeryd paverkade honom genom ett nytt sitt att undervisa,
inte minst med olika pedagogiska former:

Realskolan i Vaggeryd har fler positiva lirarminnen, dir hade samlats
en grupp unga lirare. Ndgra utexaminerade med behorighet, andra
utan formell behérighet. Solveig Fahl (mormor till Oscarsvinnaren
Alicia Vikander) ldt oss spela teater, ge ut diktsamlingar och spela in
film. I tyska fick vi lirare som sa att grammatiken kom sen, vi skulle

lira oss genom att prata tyska, och sjunga och spela in film p3 tyska.>*

Undervisningssitten i Vaggeryd varierade saledes en hel del: ndgot som ut-
manades nir Rolf Fredriksson 1969 borjade pa gymnasiet i Virnamo, Finn-
vedsskolan. Det skulle kunna ses som en konflikt mellan olika sitt att under-
visa, mellan olika sitt att lira sig men ocksd mellan olika sitt att utvecklas,
vilket inte heller tycktes bli nagot hinder for Fredriksson:

En mer allmin fundering: bdde pé realskolan i Vaggeryd och pa Finn-
vedsskolan i Virnamo ir att jag fick lite av det bista av tvi virldar, en
traditionell utbildning i form av den gamla “kunskapsskolan” dir det
var ganska sjilvklart vad man skulle lira sig och kunna foljt av skriv-
ningar och prov och nya och friare undervisningsformer med éter-
kommande grupparbeten och sjilvstudier med f6ljande presentat-

ioner.>3!

Ett méte mellan olika ldrartyper, undervisningssitt och redovisningsformer
priglade Fredrikssons skolliv. Enligt honom sjilv kinnetecknades skolan av
”det bista av tva virldar”, men hur anvindes den nya liroplanen, Lgy65, pa
gymnasiet i Virnamo? Vi dterkommer till det eftersom Rolf Fredrikssons in-
ledningsvis riktade blickarna pa nagot helt annat. Han hade visserligen redan
gatt ndgon vecka pa den samhillsvetenskapliga linjen i en klass ssmmanslagen

52 Intervju med Kére Boberg 2017-01-23 samt Rolf Fredriksson, 2016-09-13 och 2016 —
11-16

53 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13.
53! Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13.
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med elever frin den humanistiska linjen, men det utgjorde inte det centrala
under inledningen. Inledningen av Finnvedsskolan i Virnamo blev bade
ovintad och dramatisk, inte bara f6r Rolf Fredriksson utan dven for skolans
ovriga 1 074 elever.

Invigning

Den 5 september 1969 invigdes Finnvedsskolan av landets utbildningsmi-
nister, Olof Palme, men invigningen utvecklades inte helt och hallet enligt
planerna. Redan pé forhand hade elevridet protesterat di de inte ville ha en
dyr invigning for ett begrinsat antal individer. Elevrepresentanter betonade i
stillet att de ville ha ”En skola f6r alla” och inte en halvdag till vilken endast
185 kommunalpampar for 7000 kr eller mer” fick plats. Elevradets forslag
att bjuda in fler ménniskor till en ligre kostnad fick dock inget gehor och
dirfor arrangerade elevridet utomhus en egen ingivning; dirtill samma dag
som den officiella invigningen.**

Elevradsrepresentanter lockade ocksa Olof Palme nir han anlinde och bjod
in honom till deras egen invigning ute pé skolgarden; nigot som acceptera-
des. Elevradet protesterade alltsd mot den i deras 6gon pikostade invig-
ningen, ordnade dirfér denna egna invigning och lockade allminheten med
kaffe och dopp. Olof Palme gick ut pa skolgirden och klev upp i den talarstol,
Speakers Corner, som eleverna tidigare hade skapat och holl tal. Lokaltid-
ningen Virnamo Nyheter rubricerade det hela som "Dubblerad invigning av
Finnvedsskolan”. > Rolf Fredriksson befann sig redan i centrum och upp-
skattade talet:

532 Finnvedsskolan, elevradet 1969-09-05.
53 Virnamo Nyheter 1969-09-06.
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Foto Varnamo Nyheter/Lennart Boberg

Palme var da klok och efter kirhusockupationen 1968 gick han nu
1969 ut pa skolgirden och héll tal for eleverna [...]TV filmade,
radion spelade in, och pressfotografer fotograferade. Palme bérjade
med ett tala. Applader, kaffe serverades, folk tringde pd och sedan



kom regnet. Direfter var det in i aulan, ddr talade Palme och holl i
invigningen.>*

Fredriksson lyfte i Palmes tal fram det som idag skulle beskrivas som en seg-
regerad skola med fordel for vissa grupper:

Vi var priviligierade i jimférelse med arbetarna och deras arbetsmiljo
och jimfért med chanserna de hade fitt dll utbildning nir de var
unga. Han (Palme) talade ocksd om den orittvisa som ligger i att barn
fran socialgrupp tre ir det proportionellt sett firre i hogre utbildning
jimfort med socialgrupp ett.’®

Olof Palmes tal under elevernas egen invigning av Finnvedsskolan,
Foto Vdrnamo Nyheter/Lennart Boberg

53 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13 och 2016-11-16.
535 Fredriksson 1969 (b), hans egna anteckningar.
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Elevernas engagemang och egna initiativ var inte éver i och med deras egen
invigning ute pa skolgirden. En uppfattning var emellertid att eleverna var
upproriska, sdvil internationellt som lokalt: "De narmast revolutionira stim-
ningar, som vid denna tid fanns bland skolungdomen i landet, paverkade nu
ocksa Finnvedsskolans invigning”.** Flera elever, diribland Fredriksson, var
missnojda med att Finnvedsskolans ledning i deras 6gon hade satsat sa
mycket, mer dn 7 000 kronor, pd invigningsmiddagen. Elevradet och Fred-
riksson framhéll i ett brev till Sveriges elevers centralorganisation, Seco, att

allménheten i stérre omfattning borde fa ta del av verksamheten:

Invigningen kan ha karaktiren av "open house”. Man bjuds pa kaffe,
har diskussion om skolans utformning mellan elever, lirare, skolled-
ning och allminhet samt om i skolan kan man ha olika aktiviteter si
att alla hittar nagot intressant. Sing, musik, teater, roliga kemiska ex-
periment etc. Det skulle ge en liten bild av hur det kan se ut innanfor
skolans fyra viggar. Dessutom blir det betydligt tydligare och trevliga
for alla, elever och allminhet. Kommunalminnen mister forstas sin

middag.’?’

Fredrikssons reflektioner antyder ocksd att det fanns utvecklingsmoj-
ligheter i svenskt skolvisende.

>3 Finnvedens gymnasium 1992, Frin Barnaskolor till Finnvedens gymnasium, Virnamo s. 8
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Rolf Fredriksson, protesterade inte bara mot invigningen utan ansag att pengarna i stéllet borde ga till Biafra
— och Olof Palme bidrog! Foto Varnamo Nyheter/Lennart Boberg
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Elevridet och Fredriksson var alltsd inte néjda med utformningen, vilket vi-
sades pa flera sitt. Pd vdg in mot aulan, dir invigningen officiellt holls, stop-
pades exempelvis Palme med flera och det hivdades 4n en ging att pengarna
kunde liggas pd annat:

Vid ingingen till matsalen stod vi som inte hade tilltride till aulan
med Lutherhjilpens bérser och plakat for Biafra-hjilpen, och skylt-
glidjen var att ge broder till dem som hungrar. Vi gav skyltar till smak-
lig maltid, god aptit och betalar sjilva middagen sjilva. Kommungub-

barna sdg lite ridvilla ut men nigon la nigon krona. Det blev 250

kronor tillsammans och Palme la 1,50 kronor.>3®

Fragan ir vilken betydelse det har for en 16-aring som Rolf Fredriksson att
komma till en nybyggd och modern gymnasieskola och dir méta Sveriges
utbildningsminister, flera journalister och fotografer samt inte bara delta i en
Biafra-insamling och utan dessutom protestera mot invigningen av skolan.
En ny virld, forstas, och en speciell upplevelse for Fredriksson och alla andra
16-18-éringar. De kom inte bara till en nybyggd skola, inte bara till en ny
gymnasial utbildningsform utan métte ocksa landets utbildningsminister. De
fick dessutom méta andra politiker, tjanstemin samt 4ven lokal, regional och
nationell media. En hiftig, omtumlande och dramatisk start f6r Finnveds-
skolans nya elever. Och det skulle komma mera, inte minst f6r Rolf Fredriks-
son och framforallt i elevridet, dir han redan hade blivit vice ordférande.

538 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-11-16.
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Elevridet

Finnvedsskolans elevrad 1969/70 med bland annat Rolf Fredriksson, vice ordférande, nést langst till vanster.
Foto: Varnamo nyheter.

Rolf Fredriksson var inte oerfaren nir det gillde elevridsarbete. Det tidigare
ordforandeskapet i elevridet pa realskolan i Vaggeryd utgjorde god grund;
nagot han hade med sig nir han kom till Virnamo. Redan i drskurs ett och
innan invigningen av Finnvedsskolan, valdes han in i elevrddet, dir han blev
vice ordférande.’”’

Dérrar hade 6ppnats f6r Fredriksson eftersom hans pappa var aktiv kom-
munal- och skolpolitiker i Vaggeryd och Fredriksson menar att han “mi-
hinda hade en fordel i de direkta kontakterna, eftersom (rektor) Gunnar Hil-
lerdal visste vem han var”.>* Den politiskt aktiva pappan och ordférande-
skapet i realskolans elevrid péverkade inblandning och engagemang i
nimnda invigning samt dven i Finnvedsskolans elevrad.

Elevradet tog — eller fick — chansen att pa olika sitt engagera sig och en
sidan var elevradets egna tryckta tidning med namnet Bulletin. 1 detta me-
dium framholl elevridet att alla elever hade méjligheter att héra och synas,

53 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-11-16; intervju med Ake Edwardsson 2017-02-17
och Virnamo Nyheter 1969-09-06.

> Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13.
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inte bara i Bulletin utan framférallt i elevernas olika forum men ocksa att det
fanns en viss politisk slagsida som lutade at vinster. Flertalet ledaméter i
Finnvedsskolans elevradsstyrelse var saledes vinsterorienterade.’®' Elevrads-
styrelsen framforde kritik mot 6vriga elever och menade att “det inte duger
att overdsa (elevrads)styrelsen med kritik nidr man inte presenterat nagra
andra forslag innan beslutet togs”.**? I elevradsstyrelsen ridde inte heller alltid
konsensus och Rolf Fredriksson blev ocksd ifrdgasatt men samtidigt uppskat-

tad:

I elevradet lirde jag kinna Rolf Fredriksson. Aven om jag inte alltid
delade hans, minga ganger vildigt vinsterradikala &sikter, uppfattade
jag honom som kunnig, bildad och som med starka argument och en
god analytisk formédga kunde fora en diskussion framét. Jag hade stor
respekt for hans genuina debattlusta.”*

En "vinstertrafik” radde alltsa i elevradsstyrelsen, men ledaméter sdsom Rolf
Fredriksson var beredda att analysera och lyfta diskussionen uppat. Ett sadant
omrade som elevridet girna ville lyfta var olika liroplansidéer. Fredriksson
m.fl. ansig att lirarna inte anvinde elevernas forméga att diskutera, virdera
och kritisera utan att betygssittningen till storsta del utgick ifran skriftliga
prov. Elevridet betonade att dessa prov "oftast utformas sa att inte tvetydiga
svar kan ges, utan det 4r endast de 'rena kunskaperna’ som kommer fram”.
Elevradsstyrelsen betonade ocksé vikten av centrala prov men att denna ex-
amination inte fir vara den enda grunden vid betygssittning.**

Frigan som elevrddet hir lyfte fram — alltsd hur diskussioner, virderingar
och fakrta ska virderas vid betygsittning — blev genom aren inte mindre ak-
tuell och utgor idag en inte helt ovisentlig diskussion i utbildningssamman-
hang. D4, 1970, var det en samling 16—18-aringar som lyfte fragan.

>4 Bulletin 1969/70 och Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13.
542 Bulletin 1969/70, s. 3.

> Intervju med Ulf Kullenbok (Johansson), 2017-02-07.

>4 Bulletin 1969/70, s.4.
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Betygsittning

Idag dr det inte ovanligt att myndigheter sisom Skolverket framhiller samma
fraga. Hur ska de fyra F:n — fakta, forstielse, firdighet och fértrogenhet —
utgora grund i dagens ldroplaner och hur ska de virderas. Hur ska skolan
virdera elevernas formaga att ’diskutera, virdera och kritisera’; den frigan var
aktuell vid genomforande av 1960-talets liroplaner — och i dagens! Det gav
ocksa upphov till hur betygssittningen gick till; ndgot som Rolf Fredriksson
ocksd funderade 6ver.

{Fran_allmanheten :
INagot maste goras it betygen
Det relatwa s?stemet hal]el‘ e]

|
Vi har fattnya, dyra uthl!uningh- Tredan 'Bo uc?l Cecilla fatt, du far
reformer. Manga stora och vack- |néja dig med en fyra®,

ra ord har sagts, Demokrati, sam- For att dverhuvudtaget mijlig-
arbete, kritiskt tinkande, skapa |gira relativ betygssitining har
harmoniska minniskor. man centrala prov pd gymnasiet

)
Allt detta stir forst i l&ropla- | Centrala prov skulle vara ett satt |
nen och anvisningar och hiérs pir |att "normera’ klassens betygs=
pamparna talar., Men den dagli- v‘eirde: efter riksvirdet, Diremot
ga verkligheten &r annorlunda, He- | ska den enskilde elevens resultat
la skolan arbetar under det rela. |inte ensamt avgira slutbetyget,
tiva betygssystemetochdess verk- | prestationer under hela kursen
ningar. inverkar,
Det relativa betvessystemet gdr| Det liter bra, men. . , misslyc-

Fredrikssons insandarartikel i Varnamo Nyheter den 24 januari 1970.

I flera egna inligg utvecklade sedan Fredriksson personligen just betygsfragan
och framhall att det vid betygssittningen fanns en “6verbetong av sidant som
ldte gar act betygsitea”. I det relativa betygssystemet kritiserade Fredriksson
Skoléverstyrelsen, SO, for att den myndigheten inte ville indra pa den kon-
kurrens och den betygshets som det nya betygssystemet ledde till.>*

Dessa tankegingar utvecklades sedan ytterligare i en insindarartikel i lokal-
tidningen Virnamo Nyheter i januari 1970 av — just det — Rolf Fredriksson.
Inledningen pa artikeln dr neutral och i viss mén positiv di det framhalls att

> Bulletin 1969/70, s.11.
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Sverige med stora utbildningsreformer i skolan stimulerat demokrati, samar-
bete, kritiskt tinkande och skapandet av harmoniska minniskor Direfter kri-
tiserar Fredriksson dock det nya betygssystemet och inte minst SO, som en-
ligt Fredriksson inte tog hinsyn till det relativa betygssystemets svagheter:

Krampaktigt haller SO fast vid ett i grunden misslyckat system. SO
tycks inte paverkas av den dripande kritik som framforts av elever och
larare, alla vi som dagligen drabbas av systemet. Darfor maste det vara

deras uppgift att aktivt visa sitt fsrdsmande och kriva att SO ligger

fram forslag.>%

Fredriksson kritiserade alltsd i olika forum det relativa betygssystemet. Han
menade att betygssystemet ledde till att eleverna tivlade och konkurrerade
med varandra pd ett sddant sitt att det inte stimulerade ldroplanens birande
idéer om samarbete, demokrati och kritiskt tinkande; nigot som skolans
elevrad tidigare ocksa lyft fram. En annan risk, som Fredriksson belyste, var
att de hdgre betygen tog slut i det relativa betygssystemet eftersom riksge-
nomsnittet skulle ligga pa 3,0; ett genomsnitt som en del lirare ansig dven
skulle gilla i respektive skolklass, om inte de centrala proven visade nagot
annat. >V

I Virnamo och i hela ldnet togs ocksd betygsittning upp och inte bara hur
skolorna satte betyg. Vid en huvudlirarkonferens i historia pa Erik Dahl-
bergsgymnasiet i Jonkoping diskuterades om betygen enbart skulle sittas pa
faktainlirning eller om 4ven elevernas férmaga att virdera, dra logiska slut-
satser etc. skulle virderas. Nagra av linets skolor lyfte ocksd utmaningen i att
hoga betyg kunde ta slut nir elever bestimt sig for att avsluta studierna i ett
imne, och kvar fanns da endast de som tidigare hade haft ett hogt betyg. Det
skulle kunna betyda att det bara fanns de allra duktigaste eleverna kvar, men
da fanns inte lingre mojlighet att ge dessa elever detta hoga betyg (eftersom
betygen i klassen da maste justeras ned).>*® Rolf Fredriksson diskuterade i en
insindarartikel i lokaltidningen Virnamo Nyheter nigra ménader senare just
detta: risken med att de hoga betygen skulle kunna ta slut. Oavsett det ritt-
mitiga med det nya betygssystemet gav det upphov till lokal, regional och

546 Virnamo Nyheter 1970.
47 Virnamo Nyheter 1970.

> Linsskolnimnden i Jénképings lin 1969
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nationell diskussion. Betyg hade fatt ett allt storre utrymme i svenskt skolvi-
sende.

Flera elever nojde sig inte med att engagera sig i den egna skolan och dess
elevrad utan valde ocksé att engagera sig i Sveriges elevers centralorganisation,
Seco. Det blev verklighet for flera elever pd Finnvedsskolan, ddribland Rolf
Fredriksson. Han deltog i flera av Seco:s méten, utbildningar och konferenser
bade i och utanfér Jonkdpings lin. Ect av mélen var att ta med sig kunskap-
erna till Virnamo och stimulera till kompetensutveckling. Fredriksson inspi-
rerades av Seco men blev ocksa fundersam till de intriger som férekom i den
organisationen. Intriger och avsittning av folk bidrog till att Rolf Fredriksson
slutade i Seco, och efter ett r valde han att inte fortsitta i Finnvedsskolans
elevrad.>®

De stora protester och nistintill revolutionsliknande inaktivitet — inte bara
i Europa utan 4ven i USA — spreds dven till en lokal niva. 68-rorelsens tankar
inspirerade étskilliga gymnasieungdomar pi olika nivaer. Finnvedsskolan
tycktes inte bli ndgot undantag och 68-rorelsens idéer mirktes dven i Vir-
namo. Studentrevolten i Paris blev en av de absolut storsta protestaktionerna
— och den inspirerade dven Virnamo och Rolf Fredriksson:

Konkret yttrade detta sig i att vi pa franskalektionerna krivde att fa
liras oss slagord, fraser och texter frin studentrevolten i Paris 1968.
Vi invinde mot den franska liroboken som handlade om en idyllisk

borgerlig fransk familj dir pappan var Renault-ingenjér och mamman

manneking pi modefirma. Vi ville lisa om arbetarfamiljer.>>

Héger eller vinster?

Hall dig rill hoger, Svensson!

Att under 1960-talet halla sig till hoger tyckees inte alltid prioriteras, inte mer
dn nir Sverige 1967 inforde — just det — hogertrafik. Utbildningsvisendet
holl sig ddremot till vinster, men det karaktiriserar inte bara svenskt skolvi-
sende utan det fanns en vinstervig 4ven utanfor utbildningspolitiken; till och
med till den grad att flera valde att benimna det som 68-vinstern, men var

>¥ Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13 och Virnamo Nyheter 1970 (b).
>0 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16.
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det si enkelt? En synpunkt 4r att den pedagogiska inriktning, progressivism,
som vixte sig allt starkare under 1960-talet och som sedan priglade svenske
utbildningsvisende, inte var sirskilt framgingsrik. 68-vinstern ansag sig sjilv
ocksd som progressiv. Kritiken lig i att en mindre lirarledd undervisning och
mer sjilvstindigt arbete, sivil individuellt som i grupp, inte fungerade ef-
tersom “kunskapstillvixten hos eleverna far sta tillbaka” nir de ges mojlighet
att arbeta mer pd egen hand. Det ir alltsd en kritik mot det nya arbetssitt
som under 1960-talet infordes i svenske utbildningsvisende. I kritiken rym-
1 Det fanns,
menar Inger Enkvist (professor emerita i spanska) en risk att eleverna inte

des att progressivismen blev méjlig pa grund av 68-vinstern.

niadde hégre dn medelnivin:

Man kan siga att hela den hir forskningssektorn utmirks av en inrike-
ning pé skolan som instrument for social utjimning snarare in som
ett medel for att 6ka kunskapsnivin i samhillet, en attityd som ut-
mirkte tinkandet kring 1968. Eleven ses som ett barn frin en viss
familj snarare 4n som en person med méjlighet att vixa intellektuelle
genom malinriktade studier. Svenska utbildningsreformer har gang pa
gang beskurit méjligheterna for elever att forkovra sig mer in medel-

eleven.>?

Enkvist dr allesa kritisk till de svenska utbildningsreformerna och anser att
eleverna inte utvecklades tillrickligt mycket och inte nddde en tillrickligt hog
kunskapsniva. En av Enkvists utgingspunkter ir att “tinkandet frin 1968
fortsatt att dominera i svensk utbildning dnnu 30 &r senare”.”> Men — in en
gang: var det si enkelt? Visserligen priglade vinstern méinga av de forind-
ringar som kom under slutet av 1960-talet. Forindringar vilka bland annat
karaktiriserades av motet mellan det nya och det gamla, av métet mellan
kontinuitet och tradition men ocksi motet mellan olika politiska inrike-

% Ideologiskt anses 68-vinstern bygga

ningar, inte minst hoger och vinster.
pa framstegstron, jamlikhetsbejakandet och traditionsférkastandet, men dven

andra politiska inriktningar var intresserade av dessa tre begrepp, exempelvis

551 Enkvist 2016, s. 7—11.

552 Enkvist 2013, 5.56.

553 Enkvist 2013, 5.59.

5% Berntson & Nordin 2013, 16-17.
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liberalismen.>> Idéhistorikern Svante Nordin lyfter fram dessa tre uttryck
men ir ocksd fundersam till om vinsterbegreppet kan anvindas som ett ana-

lytisk redskap:

Ingenting i dessa komplikationer hindrar dock att begreppet “vinster”
ibland haft en stark identitetsskapande betydelse. Inom 1968-vinstern
forholl det sig si. De som anség sig tillhora vinstern ansag sig ocksa
vara en speciell sorts minniskor, mera medvetna och mera hogsta-
ende @n andra. Just dirfor blev det vikeige att tillhora vénstern [...]
Vinsterbegreppets kognitiva innehall var svirfingat, men dess emot-
ionella inom subkulturen var entydigt. “Vinster” var bersm, “hoger”
var invektiv. Vinsterbegreppet kan bara med yttersta forsiktighet an-
vindas som analytiskt redskap.>>®

En utmaning med uttrycket 68-vinstern 4r alltsi om det kan och ska anvin-
das som ett analytiskt redskap. Aven om 68-vinstern baserades pa en marx-
istisk grund utvecklades nya och andra pusselbitar, vilka kunde besté av pro-
gressiv pedagogik, kulturella vindningar, kvinnans frigérelse, en mer liberal
syn pa sexualitet, forindrad syn pé imperialism och kolonialism. Begreppet
68-vinstern och dess innehall férindrades och har i flera idéhistoriska sam-
manhang dvergitt till ett delvis annat uttryck, nimligen 68-rérelsen.””
1968 blev saledes ett dynamiskt ar och tskilliga mer eller mindre nationella
hindelser fick en internationell spridning, exempelvis protester mot Viet-
namkriget, mordet pd Martin Luther King i USA, demonstrationer i sam-
band med OS i Mexiko med flera. En av de allra storsta protesterna utveck-
lades i Paris 1968 da missnojet spred sig till arbetarklassen som aktivt deltog
i stora demonstrationer, vilket efterhand inte bara skedde i Frankrike utan
dven i andra stater i virlden. Sverige utgjorde inget undantag och karhusock-
upationen i Stockholm den 25 maj 1968 blev en av de mest dramatiska, inte
minst beroende pd att utbildningsministern Olof Palme bjéds in, dék upp,
diskuterade och ifragasatte framférallt utbildningsreformen UKAS, vilken
studenterna ifragasatte och protesterade emot. Liknande protester genomfor-
des nagra veckor senare av studenterna i Lund, mot den stadens universitet

5% Nordin 2013, s. 143—146.
556 Nordin 2013 (a), s 146.
557 Nordin 2013 (b), s. 151-159.
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och framférallt med dess studenter som drivkraft. Liknande protestaktioner
forekom dven i flera andra svenska stider, inte minst i Umea. 1968 blev sile-
des dramatiskt, omfattande men 4nda inte valdsamt nir det gillde studenter-
nas protester.”

De stora protesterna och nist intill revolutionsliknande aktiviteter (savil
internationella som nationella) spreds dven till en lokal niva, och 68-rorelsen
tankar inspirerade atskilliga gymnasieungdomar pa olika nivaer. Finnveds-
skolan blev inte nigot undantag och 68-rorelsens idéer syntes dven i det dag-
liga skolarbetet, bland annat de idéer som forknippas med studentrevolten i
Paris, vilket ocksi Rolf Fredriksson har reflekterat over:

Fér mig 4r s& mycket forknippat med 68 och da pratar man om stu-
dentvinstern men det var ocks en gymnasievinstervig mot auktori-

teter och sidant dir. Det kan man férdjupa sig i hur mycket som helst.

Jag menar att det tog sig lite olika uttryck i de olika samhillena.>>

Nir 68 blev 69 pa Finnvedsskolan

De gymnasiala studiereformerna hade redan bérjat forindras i och med Li-
roplan for gymnasiet, Lgy65 och Liroplan for fackskolan, Lfa65. Finnveds-
skolans elevradsstyrelse var, som tidigare konstaterats, vinsterdominerad och
dolde inte heller det, vilket ocksa lyftes fram i Finnvedsskolans elev- och skol-
tidning Bulletin:

Det ir bara att konstatera att de som engagerar sig och intresserar sig
for elevradsarbete till ndstan uteslutande del befinner pé vinsterkan-
ten. Kan det kanske vara s att det ir dessa som 4r mest intresserade
av att nigonting gora? Kan det kanske vara si att de 6vriga dr mer
intresserade av betyg och karridr?>*

Elevradsstyrelsen visade siledes tydligt vad som ideologiskt priglade styrelsen,

men stillde ocksa engagemang, intresse och eget arbete mot betyg och karridr.

558 Ostberg 2002, 99-104.
> Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16.
560 Bulletin 1969/70, s.3.
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I den kristna vinstern fanns ett genomslag i det hir med stod till fat-
tiga i tredje virlden. Det fanns ett internationellt engagemang som var
vildigt brett och dir ingick naturligtvis diskussionen om Vietnamkri-
get. Pé det sittet var det mycket brett. Nir jag var engagerad i Seco i
Jonkoépings lin hade Folkpartiets ungdomsforbund varit vildigt starke
och de hamnade i diverse kommunistiska grupperingar. Si det hir
med de kristna och Folkpartiets ungdomsférbund var lite mer svartytt

och jag genomskidade det inte.”®!

Fredrikssons engagemang spelade ocksa en viktig roll i det dagliga skolarbe-
tet, och uppskattades av flera klasskamrater men inte av alla, men dnd4 tyck-
tes vissa vinster-asikter ga hem, trots en borgerlig dominans:

Palist som Rolf (Fredriksson) dr och har varit i det mesta som gillde
samhillet kunde han dominera de lektioner dir det krivdes analys och
ifrdgasittande — vilket det gjorde vid den tiden. I den borgerligt do-
minerade klassen var det nog manga som inte gillade Rolfs &sikeer.
Men dessa elevers kunskaper befanns viga alldeles for litt nir de vig-
des, vilket gladde ndgra Vaggeryds-killar. Det var nagot chict med
vinsterasikter vid den hir tiden.*%

Hégern motte vinstern, dven pé lektionerna. P4 Finnvedsskolan i Virnamo
handlade det dock inte enbart om 68-vinstern eftersom kristna och iven li-
beraler fanns representerade i olika elevorganisationer sdsom Seco, och dess-

utom etablerades kristna skolféreningar.’®

68-rorelsen utgdr dirfor ett
bittre uttryck att anvinda eftersom dven liberaler och kristna paverkade ut-

vecklingen pa Finnvedsskolan i Virnamo.

561 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16.
562 Intervju med Kire Boberg, 2017-01-23.
563 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16 och Ulf Kullenbok (Johansson) 2017-02-08.
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Arbetssitt — klass i och utanfor klassrummet?

Rolf Fredriksson under
gymnasietiden.

Att bibringa eleverna formégan att arbeta sjilv-
standigt dr ett av gymnasiets centrala mal. Denna
formaga forutsitter god studieteknik, men 4 andra
sidan dr just ett sjilvstindigt arbetssitt bist dgnat
att frimja denna teknik. Vid sidan av den direkta
studietekniska handledning som angetts ovan ir
det dirfor av vike att utforma undervisningen pd
ett sadant sitt att eleverna i vixande omfattning
sjdlva fir ta ansvaret for sitt arbete.”*

I 1965 ars liroplan for gymnasiet, Lgy65, och
dven i ldroplan for fackskolan, Lfa65, framhélls
alltsd vikten av sjilvstindigt arbete. Denna ldro-
plan lyfte ocksa fram en pedagogisk och progressiv
utvecklingskedja i form av kortlixa-linglixa-be-

ting som i arskurs tre skulle kulminera i specialarbetet. Malet var alltsa att

eleverna successivt skulle arbeta mer pa egen hand och alltsd allt mer sjilv-

stindigt.’®

1960-talets nya liroplaner utmanade eleverna och gav majligheter for en

del:

Hir stilldes andra krav 4n att plugga, hir var det ingen som visade
med hela handen. Nej, hir gillde det att pé egen hand hitta egna vigar
att forstd och att ocksa ifragasitta. Det var vil dirfér den nya fina

Finnvedsskolan var utrustad med sma studieceller for sjilvstudier.

Dessutom var det en stor fordel att vara smart och kunna féra sin egen

talan.>%°

Eleverna inspirerades saledes att arbeta pa egen hand, men paverkades ocksa

av andra samhillskrafter 4n liroplanens. Finnvedsskolans nyskapande arki-

tektur med bland annat studieceller skulle ocksa ge mojlighet att arbeta pa

564 SO—férlaget. Skoléverstyrelsen, 1965, Liroplan for gymnasiet s. 40.

565 SO-forlaget. Skoléverstyrelsen, 1965, Liroplan for gymnasiet, s. 40ff.
5% Intervju med Rolf Fredriksson, 2017-01-23.
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egen hand. En annan inspirationskilla var, som tidigare nimnts, Seco; nagot
som Rolf Fredriksson ocksi funderat éver:

Det speciella i Sverige var inte bara ett universitet- och hogskolefeno-
men, och utan dven sadant som Sveriges elevers centralorganisation,
Seco, lyfte fram. Kampanjer genomforde Seco 4ven runt om i landet
pa gymnasieniva och till och med p4 hégstadienivd. Man skulle ifra-

gasitta lirare, man skulle ifrdgasitta lirobocker och man skulle ifriga-

sitta undervisningen.>®’

Seco uppmuntrade — precis som liroplanen — elevernas initiativformaga och
ett sjalvstindigt arbete. Frigan dr hur det sjilvstindiga arbetet sig ut i skolans
vardagliga arbete. Nimnda pedagogiska och progressiva utvecklingskedja ge-
nomférdes pa Finnvedsskolan men 4ven pi flertalet andra gymnasieskolor i
Sverige; det var i alla fall tanken. Alla var tvungna att genomféra specialarbe-
tet medan det ddremot inte var lika sjilvklart med linglixa och beting. Fred-
riksson har sjilv inte nagot starkare minne av arbetsmetoden beting men det
finns en del andra killor som visar att Rolf och hans klasskamrater fick moj-
lighet att arbeta efter metoden. De nya arbetsformerna med bland annat be-
ting gav mojligheter, i alla fall enligt en del andra elever; en studiekamrat till
Fredriksson:

Det nya gymnasiet innebar att man provade nya inldrningsformer.
Korta lixor fran dag till dag ersattes av lingre beting. Grupparbeten
blev en visentlig del av kunskapsinhdmtningen. Vi var nog méinga
ganger ganska trotta pé alla grupparbeten. Alla upplevdes inte som
meningsfulla. Vi var ndgra klasskamrater som ofta brukade bilda
grupp. Vi snabbade oss igenom de frigor som skulle avhandlas. Och
kom under resten av grupparbetstiden ha det ganska trevligt med sa-

dant som vi var mer intresserade av.’%

Beting och grupparbete medforde alltsa att nigra elever fick méjligheter att
arbeta med sidant som de var mer intresserade av, men hur effektivt var det
egentligen med grupparbete och vilka méjligheter gav det?

567 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16.
568 Intervju med Ulf Kullenbok 2017-02-08.
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Grupparbeten kunde ju bli att det var bara nigra som gjorde och det
var inte sirskilt effektivt alla ginger; samtidigt hade man si mycket
annat att gora si det var bara bra, att snabba pa i ett grupparbete och
sedan dgna tiden 4t ndgot annat. Det fanns olika kvalité pa det som
kallades grupparbete f6r det var ocksé en form av sjilvstindigt arbete

i grupp.®®

Rolf Fredriksson framhaller alltsa savil risker som mojligheter med gruppar-
bete, dir Finnvedsskolans nya grupprum och studieceller 6ppnade for inlis-
ning och studier:

Grupparbeten och sjilvstudier férekom i alla imnen. Och det var inte
alltid aulaskrivning” utan en redovisning som skulle limnas in dir
man svarade pa frigor som man list in i lirobocker eller skolbiblio-
tekets uppslagsverk och facklitteratur. Stora skolbiblioteket centralt
mitt i byggnaden med en del smé arbetsrum var ju nigonting nytt och

det anvindes ocksa.””’

Grupparbete och sjilvstudier blev siledes vanligt for Rolf Fredriksson. Dire-
mot ir han fundersam till hur mycket och hur ofta det arbetades med beting
men framhiller ocksa att “nagonstans vet jag att ordet beting akte upp och
det var i historia”. Att Rolf fick méjlighet att arbeta med beting i olika amnen
rider det ingen tvekan om men det varierade ocksé frin dmne till imne. *”'
Diremot har specialarbetet pé olika sitt paverkat mycket mer, och den kursen

inleddes med en studieteknisk utbildning:

Vad jag minns var att det dels fanns specialarbete och att vi skulle
jobba fram emot det och att vi dels hade studieteknik: ldsa snabbt och
stryka under. Alltsa att det sas att vi skulle ldra oss att studera mer
sjalvstindigt, att vi skulle ta mer ansvar och ligga upp studierna. "Om
ni ska ldsa pa universitet s maste ni kunna det”. Den tanken gick fram

59 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-11-16.
570 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13.
57! Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16 och Fredrikssons almanacka, 1972.

228



till mig, men om det var med kortlixa, linglixa och beting, men sjilva
begreppen hade inte fastnat hos mig.>*

Sedan fortsatte Rolf Fredriksson med specialarbetet som kom att handla om
Vaggeryds arbetslivshistoria; ett arbete som skrevs tillsammans med en klass-
kamrat fran Skillingaryd. Enligt Fredriksson sjilv kidnnetecknades deras spe-
cialarbete av just sjilvstindigt arbete med f6rtydligande att ”vi var nog ganska
sjilvstyrande for vi visste att vi hade ett antal personer vi ville intervjua”.’”

De nya arbetssitten gav siledes forbittrade mojligheter for en del elever
men inte for alla, och i vilken omfattning anvinde sig lirarna av de nya ar-
betssitten? Det tydliga malet i 1965 érs ldroplan, vikten av att bibringa ele-
verna formaga att arbeta sjilvstindigt”, sattes i centrum.”* Eleverna i Rolf
Fredrikssons klasser bjéds pé olika arbetssitt och de moderna spraken kinne-
tecknades av ett traditionellt undervisningssitt medan dmnet engelskan inte
bara byggde pa skrivningar och sedvanliga prov utan “muntlig framstillning,
spela teater och gora dramadvningar”. Det var ndgot som Fredriksson upp-
skattade:

Det tror jag dndé att det passade mig som var studieintresserad och
motiverad men for de hir gamla lirarna stod det inda klart att det
skulle vara skrivningar, prov och att man skulle uppna vissa resultat,
och det skulle kontrolleras. Det var ind4 basen och det viktigaste. Det
hir andra med grupparbeten och lite krusiduller var lite extra. Samti-
digt nir man sitter och ser man vad vi héll pa vad vi holl pd med s3
fanns det stor frihet.’”

Det fanns, foga dverraskande, saledes en spannvidd i lirarnas arbetssitt. Sven
Werner, ldrare i svenska och historia, tog i undervisningen girna upp olika

sidor och 4tergav ett lingre innehall av ett imnesomride men kunde sedan

5

ocksa “girna slinga ut fragor till en debatt”. 76 Samtidigt betonade lirare

572 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16.
573 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16.
574 Liroplan for gymnasiet (1966), SO - Skoléverstyrelsen, s. 40
575 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16.
576 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16.
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Werner vikten av att ta upp flera perspektiv av ett imnesomrade, trots elever-
nas i det hir fallet materialistiska historiesyn:

I historia forsokte vi 6vertyga Sven Werner om att materialistisk histo-
riesyn var det enda ritta och att vi borde i lisa Leo Hubermans Min-
niskans rikedomar. Men jag minns att Sven Werner héll emot i dessa
diskussioner med flera exempel pé att det inte ir s& enkelt och att for-

meln “materialism” inte ricker som forklaring.>””

Fér flera elever, som till exempel Fredriksson, ledde detta till bekantskap med
olika pedagogiska virldar:

P4 realskolan i Vaggeryd och Finnvedsskolan fick jag lite av det bista
av tva virldar, en traditionell utbildning i form av den gamla "kun-
skapsskolan” dir det var ganska sjilvklart vad man skulle lira sig och
kunna, foljt av skrivningar och prov och sedan (Finnvedsskolans) nya

och friare undervisningsformer med aterkommande grupparbeten och

sjilvstudier med foljande presentationer.””

Det hir gav Fredriksson olika méjligheter att undersoka vérlden savil lokalt,
regionalt som internationellt — majligheter som han tog.

En annan vig

Efter det andra aret pa Finnvedsskolan gick Rolf Fredriksson en annan vig
d4 han valde att studera i USA. Fredriksson hade redan efter realskolan vistats
en manad i England och dven deltagit i ett utbyte med Visttyskland. Genom
att stanna i ett helt ar i USA blev métet och erfarenheterna indi annorlunda.

577 Intervju med Rolf Fredriksson 2016-11-16
578 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13.

230



Jag valde speech och debate, amerikansk litteratur och historia, journ-
alism och skoltidning, drama och teater. Behdvde inte tinka pé betyg,
utan kunde vilja det jag tyckte var roligt. Mirkte att jag hade for-
sprang i amnen som historia, att amerikanska elever genom att de
mycket friare kunde vilja kurser och inriktning hade ménga luckor.
[...] Samtidigt blev kidnslan efter USA-aret att det var kul och lirorike
och hade tvingat mig till att bli mer sjilvstindig person >

Avslutningen och livet efter Finnvedsskolan

Avslutningen pa Finnvedsskolan indikerade en sivil negativ som positiv
framtid, inte minst i det avslutningstal som rektor Gunnar Hillerdal héll,
vilket ocksa Rolf Fredriksson reflekterade over:

Jag minns ocksa nigot frin Hillerdals avslutningstal. 1973 talades det
om akademikerkris och det var inte sjilvklart att student- eller gym-
nasieexamen och universitetsstudier skulle leda till jobb. Men han
uppmanade oss att tro pd framtiden och vara egna mél, tro pa att ut-
bildning hade ett virde ocksa for oss och for en yrkesframtid.®

Yrkesframtiden fokuserade Fredriksson pd men inte en militir sidan da det
inte blev nagon fortsittning pi den 7,5 manader korta militirtjinstgoringen
i Eksjo utan i stillet en framtid i olika massmedier. Vid tvé tillfillen 1975,
sommar- respektive jultid, vikarierade han pa Virnamo Nyheter d han var
ledig frin utbildningen pd Journalisthgskolan i Géteborg; en utbildning
som han hade inlett 1974. Direfter blev det praktik pa Sveriges radio i Lule,
vilket ledde till en anstillning fram till 1987, férutom ett drs avbrott for stu-
dier i historia pd Stockholms universitet.

Sedan blev det anstillning pa Sveriges Television och dess nyhetsprogram
Aktuellt som allminreporter, dir Christer Petersson-rittegingen i
Palmemordet och Bofors- och vapensmuggling inledningsvis priglade an-
stillningen. I och med Berlin-murens fall i november 1989 flyttades fokus
till Tyskland och 1990 blev Fredriksson utlandsreporter. Numera (2016) ut-
gar Rolf Fredriksson frin utlandsredaktionen i Stockholm, dir Bryssel, Berlin

579 Intervju med Rolf Fredriksson, 2017-03-23.
58 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13.
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och Wien utgor viss koncentration i arbetet, och fortfarande med visst EU-
fokus.>®!

Sammanfattning och diskussion

Ny skola, ny liroplan, ny pedagogik pa Finnvedsskolan i Virnamo, men blev
det nagon storre forindring for eleverna? Eleven Rolf Fredriksson anser det
och menar att "I hela samhillet fanns en kinsla att forandringar var pa ging,
vi var inte gamla studenter utan vi var "nagot nytt’ och dir fanns en 6ppenhet
for nya idéer och arbetssitt.” Invigningen av Finnvedsskolan i september
1969 fick mycket uppmirksamhet och en bidragande orsak var att Olof
Palme stod for invigningen, men ocksd elevernas insatser. Elevernas proteste-
rade mot invigningen, vilket gav signal om sjilvstindigt arbete, egna initiativ
men dven elevernas aktiva insatser utanfér klassrummet.

Det sjilvstindiga arbetssitt som blev centralt i 1965 ars liroplaner, gav ele-
ver som Rolf Fredriksson en mojlighet att ta egna initiativ, arbeta pd egen
hand men ocksé i grupp. Dessutom stimulerades en del elever att inte bara
driva fragor i skolans olika konferenser utan dessutom arbeta i externa orga-
nisationer sasom Seco; nigot som blev verklighet f6r Rolf Fredriksson. Trots
det méste vi friga oss om ldroplanens fokus pa sjilvstindighet, storre frihet
och grupparbete passade alla? Och hur klarade lirarna av att genomfora och
arbeta efter liroplanens nya fokus?

Att under eget ansvar arbeta sjilvstindigt gav i alla fall vissa elever mojlig-
heter att utvecklas, som Rolf Fredriksson exempelvis i form av hans special-
arbete. Men stimulerade lirarna de elever som var ovana vid och dven hade
svart att ta eget ansvar och arbeta sjilvstindigt? Att férindra ett arbetssitt i
skolan skedde inte dver en natt utan blev en pedagogisk utmaning f6r elever
och ldrare men 4ven for skolledning. Skulle en sidan férindringsprocess —
alltsd i det hir fallet att utveckla ett nytt arbetssitt — te sig annorlunda idag?
Hur viktiga ir elever som Rolf Fredriksson i en sidan hir forindringsprocess?
Gymnasieskolans kvantitativa utveckling fran 60 000 till 180 000 elever un-

581 Intervju med Rolf Fredriksson, 2016-09-13 och 2016-11-16.

232



der 1960-talet utmanade elever, lirare, rektorer och 6vrig personal. Forind-
ringen av skolan, inklusive dess nya arbetssitt genomférdes bland annat pa
grund av den stora kvantitativa férindringen.

Begreppen 68-vinstern och 68-rérelsen dr komplexa och inte heller kom-
plikationsfria att anvinda; oavsett om 68-rorelsen, 68-vinstern eller enbart
68 anvinds. Begreppen anvinds pa olika sitt och med olika betydelser, i viss
mén i Sverige men framforallt i andra stater. Fast visst fanns det en 68-vinster
som mirktes i det svenska skolvisendet, sivil nationellt som lokalt. Socialde-
mokraterna dominerade och priglade under flera decennier svenskt skolvi-
sende. Finnvedsskolan priglades inte enbart av en vinster-héger-dimension
utan dven av geografiska dimensioner samt av religiosa perspektiv. Sett uti-
frin detta utgor 68-rérelsen ett mer passande och limpligt begrepp, dven om
ett vinstersperspektiv dominerade elevridsstyrelsen, inte minst genom Rolf
Fredriksson. Han och flera andra anséig att lirarna inte anvinde elevernas for-
méga att diskutera, virdera och kritisera utan att betygssittningen i alltfor
hog grad utgick ifrén skriftliga prov. Elevradet betonade att dessa prov "oftast
utformas s att inte tvetydiga svar kan ges, utan det ir endast de 'rena kun-
skaperna’ som kommer fram”.®

Fragan som elevradet hir lyfte fram — alltsd hur diskussioner, virderingar
och fakta ska virderas vid betygsittning — blev genom aren inte mindre ak-
tuell och utgdr idag en inte helt ovisentlig diskussion i utbildningssamman-
hang. D3, 1970, var det en samling 16-18-aringar som lyfte fragan. Idag ir
det inte ovanligt att myndigheter sasom Skolverket framhaéller samma fraga.
Frigan om betygssittning har siledes inte blivit mindre aktuell sedan 1960-
talet.

582 Bulletin 1969/70, s.4.
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APPENDIX

Intervju med Berit Kristensson

2014-09-11

Du har redan bérjat att beritta om din tid pa Katedralskolan men vi kan

komma tillbaka till det sedan. Nu tinkte jag att du kan beritta om ditt
lirarliv i stora drag.

Vill du veta min bakgrund som ldrare?

Ja.

Jag borjade som folkskolldrare hir i Lund 1951, dd kom jag hit och gick tva
ar pd seminariet hir i Lund. Sedan fortsatte jag att ldsa pd universitet. Och
jobbade sedan som lirare i Gyllebo pa Osterlen i ett ir; det var en liten station
dir, Ostra Vemmerlov hette det egentligen. Direfter var jag tre ar i Malmé
och sedan kom jag till Katedralskolan. Det var i samband med den hir
omindringen av grundskolan. Si det var hogstadiet pa Katedralskolan och di
kom jag dit till en sjua. Da skulle de ha en folkskollirare med magisterexamen

och da passade jag in dir.

Och det var...?

1960, och sedan var jag kvar dir till min pensionering, 1997, tror jag det var.
Och vilka var dina imnen?

Jag hade historia, geografi och samhillskunskap. Det var ju historia och geo-
grafi fran borjan men sedan kom samhillskunskap in och da fick jag lisa till
samhillskunskap, nationalekonomi och statskunskap. Men nir jag kom till
Katte hade jag min folkskolldrarexamen och det passade in dnda fram till
nian. S4 jag undervisade i stort sett i alla imnen utom sprik: matematik, kris-
tendomskunskap, biologi — ja, allt utom sprak och idrott.
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Och du ir f6dd och uppvixt, inte hir i Lund?

N4, jag ar fodd i Visterds. Tog studenten dir pa Visterds hogre allminna
liroverk. Idag heter det Rudbeckianska.

Sveriges ildsta gymnasieskola?

Just det, precis, och nir jag kom hit si skulle jag skryta med att jag hade gétt
pa Sveriges dldsta gymnasieskola, men hir i Lund sa de att Katedralskolan var
dldst; Nordens ildsta. Men Visteras var Sveriges dldsta. Man riknade inte
med Danmark — inte i Visteris i alla fall.

D3 kom du till Lund for att studera pa seminariet, 19512

Ja, det var intagning i en vecka, olika bitar. Jag fick undervisa en dag, man
fick visa att man kunde sjunga, sl6jd och si vidare. Det varade i en vecka och
sd blev man bedomd efter intagningen och betygen. D4 var vi 130 kvinnliga
elever och de tog in 30. Sedan var det en klass med pojkar och de var betydligt
firre pa den tiden ocksa.

Sedan liste jag och sedan kom jag till Katte, och efter att ha varit ett &r pa
grundskolan ville rektorn dir att jag skulle undervisa pa gymnasiet. Sa da
undervisade jag pd bade grundskolan och gymnasiet. Det var 1961, och da
hade jag fr. 0. m dttan — det var den sjua som jag hade borjat med — si hade
jag gymnasiet, reallinjen och latinlinjen. D4 fanns det vildigt minga timmar
historia, pa den tiden, det var ett stort imne pd gymnasiet och di kunde man
ha fem timmar i veckan, bara i historia. Det var bra tjinster pd det sittet.

Och om vi tittar pa 60-talet, det ir ju dir som jag har mitt fokus, med de
liroplaner som sjosattes 1966 och 1971. Vad tar du med dig fér minnen
fran den tidsperioden?

Ja, det som var intressant var att lirarna inte kunde strejka pd den tiden, men
vi fick strejkritt under 60-talet. Det blev strejk 1966 och den forsta skola som
blev uttagen i strejk var Katedralskolan. Det var tre skolor i landet och rek-
torn tyckte att det var forfirligt.

Hur uppfattade ni som var lirare den hir strejken?
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Ja, vi hade precis blivit fackligt medvetna och vi tyckte att det var helt okey.
Det var den forsta strejken som jag var med om och i samband med det sa
minns jag att Carl Bildt — han var elev pa gymnasiet i G6teborg, Hvitfeldtska,
tror jag — sa att hir ska vi ordna allt sjilva, vi behover inga lirare. Det var en
av de skolor som strejkade.

Pa Katedralskolan gick det ganska lugnt till, tror jag, och jag kan inte tinka
mig att vi fick sd stora vinster av det utan det var mer en markering. Folk
tyckte att det var ganska forfirlige ate lirarna kunde strejka.

Vad var det som ni var missnéjda med?

Ja, det var omstillningen av skolan och sa var det naturligtvis lonerna

Hur klarade eleverna det hir som vi idag skulle beskriva som Lirarlosa lekt-
ioner?

Jag tror att de gjorde precis s som Carl Bildt sa i Goteborg, de gick till klass-
rummen och forsokte sjilva halla lektioner men efter ett tag si gick det inte
sd bra. Jag kommer inte hdg hur ling tid strejken varade, men det var i alla
fall nagra veckor.

Och detta var i samband med att nya liroplanen skulle sjosittas.

Ja. Sedan undersokte man dir hir med nya dmnen. Kristendomskunskap
skulle ersittas med religionskunskap. I bérjan nir jag kom till Katedralskolan
sd hade jag ocksa kristendomskunskap, och forsta dret nir jag var dir si hade
rektorn glémt bort kristendomsundervisningen pa schemat. Det brukade
pristerna ha hir i Lund. D4 fick de dndra schemat s han la all kristendoms-
undervisning pé lordag eftermiddag. D4 kom de hir pristerna hit och héll
sin undervisning. Jag var ocksi med dir eftersom jag hade kristendom. Sa vi
hade eleverna pé lordag eftermiddag och de hade dessforinnan varit och spar-
kat fotboll, de hade haft idrott och de kom svettiga och var inte s intresserade
av kristendom. Det var hogstadieelever. Sedan gick det ut en enkit om att
man skulle slopa kristendomskunskap och man ville ha ndgot som ersatte det
hir — det kom ju att bli religionskunskap.

Det var ju en av de stora diskussionerna och inte minst i férarbetena till
1965 irs liroplan.
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Jo, fick gick ut och knackade dérr och fragade vad de ville ha.
Hir i Lund?

Jo, det kom jag ihag. Det blev i alla fall s& smaningom religionskunskap av
det, men jag undervisade aldrig i det utan efter mitt férsta ir pa Katedralsko-
lan fick jag mina dmnen: historia och geografi.

S4 under négra 4r undervisade du biade pa hégstadiet och gymnasiet?

Det var under négra ir, kommer inte hur linge men det var fram emot 70-
talet. Man kunde ha dem fran sjuan indi upp till sista ringen. Det var trev-
ligt, att man kunde ha dem si linge.

Da har du lirt kiinna ménga ritt vil och tink vad det hiinder mycket pa sex

o

ar.

Ja, de mognar till fantastiskt under gymnasiet. Sedan var det sa att Lund fick
ta elever fran landsbygden runtomkring; Staffanstorp, Kivlinge o s v. De pla-
cerades i regel pa Katedralskolan och det var en elev som sa: "Hur kommer
det sig att det gir sa mycket bénder pd den hir skolan?”

Jag tror att det var 1970 som det blev obligatoriskt att ha hdgstadium i
kommunerna.

Realen fasades ut och jag tror att de sista tog realen 1971 eller 1972.

Pa Katte tror jag att det fasades ut 1960; det dret som jag kom till Katte.

En del hade redan borjat pa 50-talet med det som hette forsoksverksam-
heten. Géte Rudvall hade t. ex. borjat med en sddan i Osteriker, och en del
var forberedda att sitta iging med grundskolan; andra var det inte.

Under de aren férindrades det ifrin att seminariet i Lund flytrades till hogs-
kolan i Malmé, och dir tror jag att G6te Rudvall var med frin borjan. Det
var ju sa att pd Katedralskolan hade man ju ocksa 6vningsskola pa det sittet
att man utbildade nya ldrare. De lirare som var anstillda pa Katedralskolan
var d& handledare for nya lirare. Det dir pagick di fram till att hogskolan
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kom till men i stort sett hade vi samma system; vi undervisade blivande ldrare
dven i fortsittningen men det var lite annorlunda upplagt.

Var du inblandad i bada, dels som 6vningsskola och dels det nya?

Ja, fran bérjan. Det ingick i den tjinsten och da kom jag ihdg att min forsta
lirarkandidat var en docent frin universitetet, Gemselll hette han, och det
kindes ganska konstigt. Jag var ganska ny di. Det maste ha varit 1961, tror
jag, nir jag hade gymnasiet ocksd. Gemsell, jag tror att han dr déd nu; han
var duktig saingare ocksa. Han var anstilld hir pa universitetet. Anledningen
till det var att universitetslirarna skulle bli lektorer pa universitetet och for
att fa de tjdnsterna var de tvungna att gi den hir handledarutbildningen; den
dir praktiska utbildningen. Jag tror att det var det dret som det kom en hel
grupp ldrarkandidater frin universitet till oss. Pa den tiden var det vildigt
manga som sokte de hir tjdnsterna pa universitet si i ett par omgangar i bor-
jan av 60-talet kom det vildigt ménga till oss. Det var en hel del férindringar.
Lirarhogskolan i Malmé var upplagt pa ett litet annorlunda sitt sa det blev
lite konstigt med de gamla handledarna pa Katedralskolan med de nya pa
lirarhogskolan i Malmd. De hade ett annat uppligg och hade nya idéer och
skulle omindra en hel del.

Vad var det for forindringar da?

Nir jag kom till Katedralskolan pa 60-talet var det vildigt manga ildre ldrare
som hade kort sina amnen under manga ir sé de var inte sirskilt bendgna att
indra nagonting. De var virldsbast och manga hade varit lirare pa universi-
tetet sa de tyckte att de stod 6ver allting.

Inklusive lirarhégskolan i Malmé och dess nya idéer?
Precis.

Det var ocksé en av mina fragor: hur uppfattade du Katedralskolan nir du
kom dit 19602

Nir jag kom det var det den gamla stilen men jag var ganska van vid det fran

min gymnasietid i Visteras. Det var samma typ av ldrare di manga hade varit
pa Uppsala universitet och hade hela tiden kopplingar dit. Det var ganska
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liten skillnad nir man kom till Katedralskolan. Ménga yngre reagerade men
jag tyckte att jag foll in i samma stil som jag hade varit van vid, men det var
ménga lirare som... Jag och Stig Andersson, som senare blev rektor, talade
om det hir och dé sa han:

”Det fanns manga Caligula-typer som han tyckte var ganska besvirliga som
lirare och jag tror att han kom fram till sju sidana Caligula-typer”.

Men sedan var jag pi en resa tillsammans med andra ldrare fran Lund och
talade vi om det hir. De hade ocksa uppfattningen att det hade varit en vil-
digt hard disciplin, men nir jag talade med Stig Andersson, som ocksa hade
gatt pa skolan som elev, s sa han att det var kanske sa men de var ofta rittvisa
men harda. Han tyckte att det uppvigde; det gav ocksé vildigt goda resultat.
Det fanns lirare som hade gétt till 6verdrift med disciplinen hégt och det vet
jag att det var under ett antal dr.

Nir jag kom till Katedralskolan var det rektor Bjerre som var rektor och
han hade varit rektor i ganska ménga ar och det var en otroligt duktig rektor.
Otroligt vinlig men string mot elever men vinlig mot sin lirarpersonal fak-
tiskt. Nir han blev pensionerad sa ersattes han av Stig Andersson som dd kom
frin Lirarhogskolan i Malmé och han var docent i kemi. Bjerre hade varit
docent i tyska si det var lite klass pa rektorerna.

Det méste man siga. Finns han kvar i livet, Stig Andersson?

N4, han dog for ett par ar sedan. Det forsta han dndrade pd Katedralskolan
var att vi ldrare fick dricka kaffe pa skolan. Det hade vi inte fatt gora tidigare.
Nir jag kom till Katedralskolan sa rektor Bjerre att "hir skall inte luktas kaffe
pa den hir skolan”. Si vi gick ga till ett kafé som lag tvirs Sver gatan och dir
fick vi dricka kaffe om vi ville men inte pé skolan. Det hir med att lukta kaffe
eller matos var vildigt fult pa den tiden. En ging pa aret fick vi dricka kaffe

och det var pa luciadagen. Di tog de in stora kaffekokare och vi fick dricka
kaffe.

Vilket ar kom Stig och blev rektor?

Jag tror att det var 67 eller 68. Da inférde han ate vi fick dricka kaffe.

Hur upplevde ni det?
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Det tyckte vi var hirligt!

En stor frihet.

Mm. Nir jag kom till skolan hade man ett kollegierum som var ganska stort
och sedan ett mindre kollegierum som var en liten del av en tillbyggnad, kan
man siga, pa baksidan av kollegierummet. Men dit fick bara de gi som var
speciellt utsedda och dit fick inte de yngre gé och framforallt inte kvinnor.
Det var inte ménga kvinnor pé den tiden pd Katedralskolan, bars ett fatal.
Det kollegierummet fick man bara, sa man, g om man rokte cigarr eller
tjanade 50 000 om dret, och det var lektorerna som fick gi dit, och dd kunde
de roka cigarrer dir inne.

Och det var nir du kom till skolan?

Jo, och jag rakade nimligen gi in dir nir jag precis hade kommit till Kate-
dralskolan. Jag visste inte om de dir och da sa de till mig ”att hér fick bara de
som rokte cigarr och tjinade 50 000 om aret”, och det gjorde jag ju inte och
di kunde jag inte vara dir. Kvinnorna var ganska fa si vi bildade en grupp
for oss sjilva och gick hem till varandra och hade lite trevliga samtal och san’t
for att dd kompensera det hir vildigt manliga. Till det hir kollegierummet
fanns bara en toalett och det var f6r min, inte for kvinnor, utan vi fick gi
upp pa tredje vaningen, dir det fanns en toalett f6r kvinnor.

Hur kiinde du da for den hir uppdelningen?

Ja, det var en kvinnlig lektor i spanska; en vildigt frappant och vacker kvinna.
Hon sa "att nu har vi s& manga kvinnor hir som ir gravida och de ska inte
behéva springa upp till tredje viningen utan vi ska 6ppna den hir toaletten.
D4 fanns det fyra toaletter dir ner och ingen f6r kvinnor, men da delades det

upp.
Nir i tiden ir vi da?
Ja, da dr vi ungefir i mitten av 60-talet sa det borjade littas upp da lite grann.

Ett storre métt av frihet och kanske ocksa rittvisa.
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Det var vil det att de var ovana vid kvinnor och man tinkte inte riktigt pa
det sdttet; ingen jimstilldhet pa det viset.

Hur uppfattade du eleverna, alltsa elevunderlaget, nir du kom till Katedral-
skolan i bérjan av 60-talet?

Nir jag kom och fick den hir sjuan, var det elever som kom utifrin lands-
bygden, nistan alla, och de hade kommit in som reserver. S det var en re-
servklass, kan man siga.

Och den fick du som nyanstilld

Det fick jag dé. Jag har foljt dem lite granna och det gick vildigt bra for de
hir eleverna. De fanns lite hir och var i stan de hir eleverna, men det inga
problem med eleverna pa den tiden. De var vinliga och vilanpassade och
skotte sina ldxor.

Och de elever som gick pa gymnasiet i borjan av 60-talet?

Jag upplevde aldrig att det var nigra problem pa skolan under min tid. Det
var en vildigt bra tid som lirare pa Katedralskolan.

Gymnasiet viixte mycket, bade i landet och pa Katedralskolan. Mirkte du
négon forindring?

Ja, pa 70-talet var det ungefir 65 % av eleverna som gick pid gymnasiet i
Lund. Sedan skulle alla komma in och vi hade bade 3- och 2-ariga linjer, och
dir fanns en skillnad nir det giller betyg och sa. Vi hade ekonomiskt program
som var 2-drigt. D hade man Z4ndrat Parkskolan si att den kom att tillh6ra
Katedralskolan ocksd. Dir hade man de hir 2-driga linjerna som ekonomi-
programmet.

Fanns det andra 2-ariga linjer ocksé?

Ja. Sen sa sméaningom fick vi yrkeslinjer och de placerades pa Verdexa, alltsa
det som ligger nere vid Sodertull, det som sedan blev Systembolaget. Nu vet
jag inte vad det ir for ndgot. Verdexa hette det pd den tiden for det var bolag
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for Volvobilar. Dir hade vi yrkeselever och de var bilmekaniker, mélare och
det var nagot ytterligare men jag undervisade aldrig pé de linjerna.

Men de 2- och 3-ariga linjerna var étskilda?

Ja, och det dir vallade atskilliga problem for bland de lirare som var anstillda
pa de 2-ariga linjerna var ju en hel del ldrare som var kontorslirare som hade
en annan typ av utbildning. De kinde sig forbisedda och det dir hingde kvar
ménga ar inda tills man flyttade Parkskolans elever till Vipeholm men det
var efter min tid. Det var motsittningar och di férsdkte man 4stadkomma
nagot genom att alla lirare som var Katedralskolan skulle undervisa i alla fall
en timme pa Parkskolan, si di skulle man ha en timme med nigon klass dir
med de 2-ariga linjerna.

Och da ir vi framme pa 70-talet?
Ja.
Nir du di kom till Katedralskolan. Hur uppfattade du undervisningssittet?

Ja, det var ju vildigt traditionellt. Man hade sin lirobok, gick genom den,
man undervisade ett visst avsnitt och sedan férhérde man eleverna pa det
foljande gang. Sedan gick man i tur och ordning efter de hir arbetsbockerna
man hade, och si antecknade man om eleverna kunde sin lixa eller inte. Det
var inte s mycket diskussion utan mer inlirning av fakta. Och sa forsokte
man ocksd beritta lite eget stoff sa att det blev lite mer levande for eleverna
men det byggde vildigt mycket pa lirobockerna. Jag kom ihag att vi skaffade
bandspelare och vi skaffade ljudbildband men den lektorn som fanns i histo-
ria just dé tyckte att det var hemskt att man skulle behéva sddana hjilpmedel
utan man skulle kunna tala fritt och beritta pa egen hand. Kartor tyckte han
ocksd var hemskt.

Vad tinkte du om det?

Jag hade ju varit van vid folkskolan och undervisningen dir sa jag begirde
dessa hjilpmedel bide kartor och ljudbildband, lite for att litta upp under-
visningen. Han tyckte att det var hemskt att beh6va ligga pengar pa det; han
var ansvarig for inkop av liromedel.
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Men ni fick képa in?
Mm, det blev si.
Det ir jitteintressant.

Si vi hade néigra sadana bandspelare di som stod i ett rum f6r sig och man
fick bara dem mellan klassrummen. Klassrummen var ju ordnade pé det sit-
tet att eleverna hade sitt eget klassrum s att lirarna fick gd mellan dem. Det
fanns inte nagra institutioner pé den tiden utan varje klass hade sitt eget.

Aven pa gymnasiet?

Ja, och dven uppe pa vindsvaningen fanns det klassrum och dir hade man de
mindre klasserna. Det var ofta latinklasser som inte var si manga; de var
kanske hogst tio stycken. De satt dir uppe i de sma klassrummen dir uppe
och de kunde inte gi ner pd rasterna till skolgarden, det var fyra trappor ner
utan de hade en egen lite paviljong uppe pé taket. Dir kunde de g ut pa
rasterna, de skulle ut och vidra sig.

Nir forindrades detta att man dvergav fasta klassrum?

Ja, s& smaningom skulle man ha institutioner. Kommer inte ihag nir det var
men det var nog pa 70-talet. D4 skulle man ha en institution for historia, en
for svenska, en for engelska och sa vidare. Alltsd de naturvetenskapliga 4m-
nena hade haft det tidigare si nu fick alla liknande.

Och det medforde att eleverna inte lingre hade fasta klassrum utan under-
visning i anslutning till respektive institution?

Ja, de fick ga runt. P4 den tiden fanns det raster sa att eleverna skulle hinna
med att ga runt de olika klassrummen, t ex de som gick pd Parkskolan hade
ocksa en del dmne pa Katedralskolan och de maste ju ga mellan Parkskolan
och Katte. S di hade man tiominutersraster och di ringde man tvi ganger
ut och tvé ginger in sé att eleverna skulle hinna in i klassrummet.

260



Du nimnde att undervisningen var Liroboksstyrd och lirarstyrd. Upplevde
du att undervisningen forindrades pa 60-talet?

Ja, det gjorde det. Jag upplevde att ldrarna var ganska kunniga och om man
inte var det s blev eleverna irriterade; Atminstone i historia skulle man kunna
beritta for eleverna. D4 var det stor skillnad pé eleverna och de som gick 3-
driga kunde sitta och lyssna pa lirarna en hel timme utan att tappa koncent-
rationen. Hade man elever pa 2-ariga si klarade de inte av det mer in tio
minuter, sedan sig man att blicken bérjade bli glasartad och orkade de inte
mer. D4 fick man f6rs6ka att hitta andra modeller, att de fick arbeta pa egen
hand och si. Det kom in efter hand nir man hade alla elever pa gymnasiet.
De kunde inte fokusera pa samma sitt som de hade gjort tidigare. Man hade
ju kort elever som inte hingde med och det gjorde man ju utan att det var
nagra storre problem frin skolans sida, i alla fall. Jag minns i bérjan nir de
tog in alla elever, di hade jag en klass som var pa 30 elever och efter forsta
dret hade man kort s att det bara var sju elever kvar. Det har méste ha varit
fore 1967 for da sa rektor Bjerre att nu har vi nistan privatundervisning i den
hir klassen.

Da var det inda en 3-arig for de 2-driga fanns inte da?
Ja, dé var det bara sju stycken kvar.

Vad var det da som gjorde att de korde?

Dels var det de hir gamla lirarna som stillde héga krav och det var nog mest
i spraken och i matematik och i fysik. De klarade inte av de hir kraven. De
forsta dren som jag var pd Katedralskolan var det i stort sett samma ldrare dir
som pd Spyken dirfor att de kunde ha tjinst pd Katte och de som var lektorer
hade dtta undervisningstimmar per vecka och si kunde de ocksd ha tjinst pa
Spyken ett antal timmar.

Utéver din heltidstjianst pa Katte?
Ja, men pé Spyken var det lite mer liberala idéer, kan man siga. Ofta gick

eleverna 6ver fran Katte till Spyken om de inte klarade sig och sa fick de prova
en gang till dar.
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Ibland for Lirare?
Ja, precis.

Har du nigon uppfattning om att undervisningen férindrades pa nigot an-
nat sitt?

Ja, under den tiden som rektor Bjerre var kvar pa skolan och det var fram till
1967 si forindrades det inte sa mycket mer 4n att det blev hogstadium i stil-
let for realskolan, men sedan nir Stig Andersson blev rektor dd dndrades
mycket pé olika sitt. Och efter nigra r hade man stora problem och sirskilt
pa reallinjen for eleverna klarade inte av matte och fysik dir. Da kom Stig
Andersson pé en smart idé att man skulle kombinera en linje som var bade
humanistisk och samhillsvetenskaplig och den kunde bli ersittning for de
elever som inte klarade av naturvetenskapen. Sa det inrittades en klass for
dem som vara kom frin naturvetenskap. Det var vildigt minga elever som
var begivade men hade specialintressen. De spelade och sjong och var intres-
serade av idrott och sidant. S& det tog mycket tid frin skolan och den hir
linjen var lite enklare matematik och det var lite andra infallsvinklar. Jag var
med och fick skota de hir eleverna s att de kom fram till studentexamen.
Det var populirt bland forildrar som tyckte att det var om eleverna fick
limna skolan for de ville att eleverna skulle gi kvar pa skolan och accepterade
girna den hir kombinationen. Det visade sig att de hir eleverna sedan klarade
sig vildigt bra.

Hur uppfattade du sjilv det?

Jag tyckte att det var en vildigt bra kombination. Det hir héll pé i ett antal
ar men det kostade extra pengar. Sedan kom Spyken ocksé pé att det hir var
en bra modell och de ville ocksa ha nagot liknande men dd sa man ifran frin
Skolkontoret: Nej, det hir blir for dyrt! Si det slutade man med.

Aven pa Katte?

Ja, men det tog ménga r innan det var slut och vi ar nog f6rbi 70-talet.

Jag har tittat mycket pa de hir tva liroplanerna som sjosattes 1966 och
1971. Det jag har studerat ir det hir med sjilvstindighet som man betonar
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starkt och i viss man i kontrast till den lirarstyrda undervisning som du
tidigare beskrev. Har du nigra minnen kring det hiir med sjilvstindighet?

Det bérjade med att man gav eleverna uppgifter som de sedan kom och re-
dovisade antingen muntligt eller skriftligt. P4 s sdtt la man om undervis-
ningen och biblioteken utvidgades ocksi. Man arbetade mer med biblioteken
i samband med undervisningen. Eleverna fick ga och soka uppgifter och in-
formation pa biblioteken eller ibland ute pa stan.

Nir borjade du med detta?

Det var ganska meddetsamma och det var faktiskt ganska trevligt

Hur kunde uppgifterna se ut?

Pa 60-talet (?) kom ocksd samhillskunskapen in och det var ett trevligt imne
och jag undervisade i det ocksd. Dir hade vi mycket samarbete ute pd stan
och i kommunala sammanhang pa olika institutioner. Vi kunde t.ex. gi pa
kommunfullmiktige. Man kunde ge olika uppgifter dir i samhillskun-
skapen. I historia var det ju litt att ge uppgifter i biblioteket.

Sa biblioteket var tidigare litet eller obefintligt?

Ja, det fanns ett bibliotek
Finns det ndgon annan forklaring?

Antagligen hade de kommit frin grundskolor som inte stimde 6verens med
kraven som man hade pa gymnasiet. Det ir ju lite si idag ocksa, att det ar
glapp emellan. P4 den tiden var det s att man inte brydde sig s mycket om
det sociala; hur elever kinde och tinkte utan man bara kérde dem direke av.
Sedan fick de tentera pa4 sommaren och gick inte det sd var det ingen som tog
hinsyn till vad som sedan hinde med dem.

Kan det rentav ha varit en kvalitetsstimpel, alla klarar inte av att gi pa den
hir skolan?
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Det kan man nog siga. Idag ir det tvirtom. Man kan siga si hir: manga
elever klarade inte av Katedralskolan och di fick de gi till Spyken och dir var
det lite enklare

264



Intervju med Gunnar Hillerdal

2012-02-18. Kompletterad: 2014-02-17

Din bakgrund?

Jag ir f6dd och uppvuxen i Spenshult, dir min pappa var chef i 33 4r°*. Det
kom att innebira att jag tog min studentexamen i Halmstad 1942, under
brinnande virldskrig. Direfter bérjade jag ldsa in kemi och matematik i avsikt
att soka likarutbildning. Men efter militirtjinstgéring som sjukvardare, ind-
rade jag mina ambitioner och bérjade lisa in en fil.kand. och senare en teol.
kand.-examen 1949 och teol.lic.-examen 1951 i Lund. Med detta i botten
kunde jag sedan doktorera i systematisk teologi, 1954.

Frin min tid i Lund har jag hirliga minnen. Jag borja med att siga att nigot
som verkligen kom att prigla mig och mitt ledarskap var att jag blev vald till
Studentkarens ordférande ett karnevalsir och fick ta hand om trevligt folk
och lite tokar men framforallt fick jag ansvaret for ekonomin. D4 skulle man
ha pengar till karnevalen och jag fullféljde en tradition d4 jag skaffade en bok
over minniskors inkomster i staden. Sedan gick jag en god vin till mig till de
rikaste personerna och de som var intresserade fick skriva pd ett papper, dir
de stod "att hirmed garanterar jag ett eventuellt underskott i karnevalen med
ett visst antal kronor”. Jag fick ihop 31 000 kronor. Sedan gick vi till Skan-
dinaviska enskilda banken och belinade denna summa och fick 20 000.
Overhuvudtaget fick jag lira mig ledarskap pa olika plan nir jag var Student-
kérens ordforande.

58 Gunnars fru Inger Hillerdal har lagt till foljande kring uppvixten: Det intressanta kring
Gunnar tycker jag ligger i hans uppvixt, familjen och den miljon som ett Sanatorium inne-
bar. Trycket att lyckas var stort, far var likare och tva syskon som ocksa valde den yrkesba-
nan. Men likare kunde han inte bli eftersom han inte tdlde blod och sprutor. Varfor det blev
teologi har jag aldrig riktigt forstitt, han pristvigdes ju ocksa trots att han inte gick den s.k.
prakten. Sen blev ju hans fortsatta liv mycket av skribentens och forskarens. Han skrev otaliga
recensioner, debattartiklar och en del lirobdcker innan han bérjade skriva bocker kring Je-
susgestalten, lirjungarna m.m. Vad han pé senare tid, delvis efter pensioneringen gav ut, var
ju bdcker som handlade om minniskors andliga upplevelser. Han fick otaliga brev efter upp-
rop i pressen. Som jag upplevde det sedan vi gift oss 1981 var att han blev manga minniskors
sjilasorjare - brev och telefonsamtal blev det ménga. (e-mail, Inger Hillerdal, 2014-02-18).
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En dag ringde polisen och sa att tvd studenter 4r sedan 14 dagar férsvunna
och vi vet inte var de ir och vi méste underritta dig. Jag sa att jag ville bli
underrittad och efter ndgon vecka hittade polisen dem i Berlin, dir de var
hiktade, inte for homosexualitet men for misstinkt homosexualitet. Det
kom att prigla mitt liva ganska mycket eftersom jag sjilv var teolog. Fick ta
hand om de hir minniskorna och det innebar ocksi att jag fick kontakt med
andra homosexuella.

Kan du tyska?

Jag dr ju s gammal att nidr jag gick i skolan var tyska forstasprik i skolan. Jag
skrev min doktorsavhandling pa tyska (Hillerdal nimner titeln pa tyska) och
den handlar om férhallandet mellan kyrka och stat. En sak som betydde
mycket var att jag pé ett tidigt stadium kom ner till Tyskland, dir jag kom i
kontakt med och blev god vin med den enda tyska professor som vigrade
Hitler trohetsed, Karl Barth, och han flydde till Schweiz, dir jag triffade ho-
nom. Han blev en mycket kind man. Jag har mycket bécker som jag haller
pad att avveckla men Karl Barths bok ska definitivt inga i familjearkivet. Nar
jag var dir andra gangen satt vi i flera timmar och resonerade. I Tyskland gav
man ut en minnesbok efter honom och det hade jag ingen aning om. En dag
kom boken till mig och det hinvisades till en speciell sida, dir det refererades
till Gunnar Hillerdal. Han var en spinnande man som sa att det i var tid
behdvdes nya saker och ting i kristendomen, bl. a. att det behovdes en eko-
nomisk och en politisk gudstjinst. Den politiska hade han sjilv varit delaktig
i da han engagerade sig mot Hitler. Barth ir kiind f6r att han menade att det
inte gir att bevisa Guds existens men att han ger sig tillkinna och det gor han
von oben plotsligt.

Bakgrunden till mitt liv 4r mycket teologisk forskning. Jag skrev bl. a. fem
bocker och det var pa 80-talet och det ledde till att jag blev kind utomlands
och boken 6versattes till fem olika sprik, bl. a. polska.

Nir jag hade skrivit firdigt min doktorsavhandling (1954, mitt tilldgg) fick
jag anstillning pa sju ar pd Lunds universitet; en anstillning som avbrots i
och med att jag blev gistprofessor i Minneapolis (1957/58, mitt tilligg). Sa
jag var dir ett ar och undervisade pé engelska. Jag fick lira mig ledarskap pa
alla méjliga olika planer. Nir jag hade varit ddr ett &r fick jag erbjudande om
att bli ordinarie professor men da for jag hem.
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Nir jag kom hem, skulle jag ju gora ndgonting. Da hade jag lite tid kvar av
de dir sju dren i Lund sa jag var dir, men sedan sokte och fick jag en lektors-
ganst i Linkdping. Man kan siga att jag hade nigra lektorsar.

Dir stannade jag bara ett r eftersom tjinsten som rektor vid gymnasiesko-
lan i Virnamo blev ledig. Jag tyckte vil att mina akademiska meriter borde
kunna komma till anvindning dir. Dir byggdes en ny gymnasieskola, det var
mycket att ta tag i, vilket lockade mig. Jag fick tjdnsten och stannade dir frin
1962 dill 1975. Jag var van ledare och jag tyckte att det var roligt. Nir jag
kom dit sa var det nistan som att mota sin egen gamla gymnasieskola och
dven realskolan. Realskolan fanns kvar dir och jag fick hand om den. Jag har
nagra dripliga minnen fran realskolan. Virnamo var en av de absolut sista i
landet som avskaffade realskolan.

Man kan siga att fanns oerhérda ambitioner i bygden utav framf6rallt fol-
ket och av politiker att gora nagot bra av detta. De hade kontakt med mig
och mycket vixte fram under min tid. Jag undervisade sjilv, t ex i filosofi,
men jag forsokte ocksd fi ordning pd skolan, for den skola jag dvertog var
slapp. Det forsta jag fick ta hand om nir jag bérjade var att hela skolgarden
var oversvimmad av cyklar s& man kunde inte komma fram dar.

Hur var den slapp pa andra sitt?

Du ska fa hora ett exempel. Pa den tiden hade man undervisning i hushalls-
goromal och da anstillde jag en ung tjej som blev ldrare i hushallsgdromal.
D4 pratar vi om realskolan. Den platsen var inte pd sjilva liroverket utan lig
ca tio minuters gangvig frin skolan. Nir hostterminen hade gitt kom hon in
till mig pé rektorsexpeditionen storgritande och jag undrade vad som hade
hint. ”Jag klarar inte undervisningen”, sa hon. Nagra pojkar hade mest busat
och det senaste som hade hint var att de hade gjort pannkakor som de hade
slingt upp i taket. Med min bakgrund sa hade jag en naturlig aukroritet. Jag
sa till henne att ’jag godkinner inte din uppsigning”. Jag frigade henne om
hon hade satt betyg dnnu men det hade hon inte. Jag sa till henne att de ska
ha betyget C for de hade inte gjort ndgonting, och si fick de betyget C.

Pa virterminens forsta dag s gick jag in i klassen; det var fyra grabbar d4,
och sa till klassen att som rektor si maste jag se till att undervisningen funge-
rar. Infor hela klassen sa jag att hir finns fyra grabbar som har fatt underkint
i ett ovanligt amne. Jag visste inte vilka de var men jag bad dem att resa sig
upp. Nir ni ska ga till lektionen i eftermiddag ska ni inte ga pd den lektionen
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utan ni ska ga upp till rektorsexpeditionen. Och si kom de till rektorsexpe-
ditionen och de fick vinta i tio minuter for att jag skulle skrimma upp dem
lite grann. De fick en skrivuppgift med tre frigor fran boken som jag hade
satt ihop och ett fjirde imne, "Fint sitt vid bordskanten” som de skulle skriva
om. Var vaktmistare, som var ritt stark, fick vakta dem. De fick inte gi utan
de skulle skriva i fyra timmar. Jag satt pa expeditionen och nir de hade skrivit
firdigt knackade de pa dérren och in om de hir fyra. En av dem sa, nistan
ordagrant: "Rektor, vi forstar. Vi gor det aldrig mer.” Jag har anvint ganska
okonventionella metoder, kan man siga.

Innan jag blev rektor gick jag tre utbildningar, som Skoléverstyrelsen ord-
nade, om vardera tio dagar. Vi var fem-sex personer och bland dem en ung
kille som ocksa skulle bli rektor och han var sd nervos, sa nervés. Han fragade
hela tiden: ”vad ska man gora?” varpé de tre nedresta personerna fran Skols-
verstyrelsen sa att "vi gar genom alla regler och si men om du frigar hela
tiden si madste vi svara exakt sisom det stir i reglerna och i lagen men det
hinder saker och ting som man inte kan forutse. Friga inte si mycket utan
forsok ta det i situationen”.

Jag gillar ordning och reda men har ibland varit lite frick. Jag minns forsta
gangen de ringde fran Skoldverstyrelsen om jag hade gjort det och det. Jag
svarade att det hade jag gjort men det vara bara pedagogisk forsoksverksam-
het. Man kan siga att jag fick fin kontakt med dem ocksi. Jag undervisade
sjilv i religion och filosofi och f6rsokte skapa en fungerande skola for lirarna.

Och den fungerande inte nir du kom?

Det gjorde den inte. Ibland fick man t ex gi langa strickor till lokalerna som

lig spridda. Aven jag fick g eftersom jag undervisade.

De lag spridda i stan?

Precis ja.

Du var rektor bade fér gymnasiet och realskolan?

Det var jag. Sedan har jag foljande roliga minnen frin den gamla tiden. Vi

hade nitt och jimnt kommit gang. Skolan hade precis startat med olika linjer.
Jag satt pa expeditionen da telefonen ringde och det var polisen som ringde
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och sa att det finns minst tvd bomber pa skolan som skulle smilla klockan
10. Jag sa att det tror ni vil inte sjdlva pa. Ja, sa de, vad skall vi gora? Det var
den dir konstiga tiden dd det hinde massa mirkliga saker, inte bara i Sverige
utan pa massa andra hall. Faktum var att jag fick se till att det hinde nagot,
att utrymma skolan.

Efter en stund kom de och jag tror att det var minst 15 poliser pa skolan.
Hur skulle man da utdva sitt ledarskap sé att det inte skapade panik? Utrym-
mesdvning. P4 den nya skolan fanns det ett system sa att jag kunde tala med
alla salarna pa en ging. Jag avbrot och ursiktade att jag hade stort undervis-
ningen och sa att jag idr skyldig och ni dr skyldiga till att medverka till en
utrymningsévning, i fall det skulle hinda ndgonting. Det ir lika bra att vi gor
det meddetsamma och att vi gor det ordentligt. Nu ska skolan utrymmas
inom fem minuter. Ni ska bege er hirifrin. Nu ir klockan nio och ni far inte
komma tillbaka f6rrin vid lunchdags, kl. 12. Sedan kom utrymningen igang.

Nu var det sd att man hade en ny matsal och dit gick inte hogtalarsystemet.
Jag gick dit och sa att vi mdste utrymma alltihopa, och dir fanns en duktig
smalindsk kvinna som blev vansinnigt arg och slog niven i bordet och sa:
”Aldrig forrin potatisen 4r kokt”

Det var ju sagt att bomben skulle smilla klockan tio sa jag gav henne lofte
om att koka portatisen. Sedan kom polisen och undersokte hela skolan. De
krop omkring i killaren och jag minns sirskilt att — killaren var sa ny — och
mellan tvé stora hyllor sa lig nigot kvar som kunde vara en bomb, men det
var bara gammalt skrot som hade blivit kvar. Dessutom fanns det en man
som arbetade pa skolan och han brukade g3 till skolan vildigt tidigt, och det
fanns en liten lokal som brukade vara hans lokal. Da hade han gitt in dir och
somnat. Nar polisen letade efter bomben, fann de i stillet honom sovande

Och det hir bombhotet var i samband med invigningen...?

Eh...Ja. Nej, det var nagra dagar efterat. Efter dessa ar som innebar att jag
blev "varm i kliderna" och tyckte att jag kunde en del om den svenska gym-
nasieskolan, ville jag g vidare. Jag sokte di tjinsten vid Katedralskolan i
Vixjo och blev utnimnd av skoléverstyrelsen, som det hette d&, ht 1975.
Det var hir som jag kunde hitta pa lite nya saker, men det ligger lite utanfor
ditt omrade. Bland det forsta jag gjorde var att jag sokte musiklinjen. Ringde
och frigade men tyvirr ir det bara tvd som kan fi den men du kan fi den
nista dr. Du kan fa teaterlinjen och jag gick till mina chefer och diskuterade
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det och vi fick den men hade den bara under ett ar. Det var riksintag pa den.
En dag kom en lirare i svenska och sa till mig att du fir komma ner for jag
kan inte fa tyst pi dem. Sedan fick vi musiklinjen och det betydde oerhért
mycket for skolans utveckling. Bland de forsta jag gjorde vara att de hogre
klasser fick skicka ett par representanter till mig och vi bildade en grupp som
blev ett slags kontakerad.

Hur Linge var du rektor pa Katedralskolan i Vixjo?

Tills jag pensionerades 1989. Nu tappade jag triden... men det var det hir
med kontaktrdd men jag foreslog att vi skulle ligga en avslutning i kyrkan
och fick enhilligt stod av gruppen. Sedan hade vi alla samlingar dir och det
blev populirt men jag betonade att det var frivilligt. Jag var noga med att
tillfriga muslimer hur de sig pa det hir, for jag var oerhort noga med att ha
eleverna med mig.

En av de sista avslutningarna pa Katedralskolan si hinde f6ljande: det var
nagra busar som hade betett sig illa och de gillade inte ldraren. De hir ele-
verna, som bara hade en termin kvar, skulle inte fi betyg. Jag sa att jag tar
hand om det och kallade in de fyra eleverna till mig. De kom till mig och nir
de hade kommit in liste jag dérren och sa till dem 7att jag har gott om tid
och ni kommer inte ut hirifran férrin ni har lovat foljande: frin och med nu
ska ni lova att ni aldrig dr borta frin foljande lirares undervisning och sa
riknade jag upp nigra lirare om ni inte har 39 graders feber”. De lovade det.
En liten rackare frigade: De andra lirarna da? Det har jag inte sagt ndgot om.
Nagra ar senare fick jag ett kort frin Osterrike dir tre av grabbarna befann
sig och det tackade mig for det jag hade gjort men skrev ocksa: "hilsa féljande
lirare men inte f6ljande”

Olle Gustavsson, som var elev nir Finnvedsskolan invigdes, berittade att

de stod utanfor aulan och skanderade.

Det minns jag ocksd. Och det finns sikert mycket i tidningarna om det. Det
som viktigt for dig 4r att de var sa intresserade i Virnamo att fi en bittre
skola. De ville ha en ny gymnasieskola.

60-talet var en tid av férindring. Hur mirkte du av den forindringen?
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Att jag hade mycket kontakt med eleverna. Jag ordnade utbyte med i Tysk-
land och en grupp ékte till Berlin och sedan kom berlinarna till oss. Skols-
verstyrelsen ordnade fortbildning for det nya gymnasiet och det var i Dalarna.
Jag deltog som lirare och rektor.

Hur gick den fortbildningen till?

Det var mycket forelisningar och det var hog klass pa det. Jag foreliste sjilv
i mina imnen, kristendom och filosofi. Aven hir har jag ett roligt minne som
kan kopplas till ledarskap. En ging hade féljande hint: de som kom fran olika
hall och skulle g& kursen. En kvinna hade med sig en stor hund som skrimde
deltagarna. Jag tinkte i fem minuter och gjorde sedan en primitiv karta med
omrade dir hund fick befinna sig och inte befinna sig. Den som hade hun-
den fick garantera detta. Det har varit roligt; att kunna utova ett ledarskap
som jag har fatt gehor for.

Den hir fortbildningen av lirare; hur vanligt var det?
Det pégick i ett par dr och jag var med flera ginger.

Om vi atervinder till Virnamo och 60-talet. Det var stora forindringar.
Nir 60-talet borjade gick 20 000 i varje arskull pa gymnasiet, och tio ar
senare var samma siffra 60 000. Det betyder att gymnasiet gick fran 60 000
elever till ca 180 000 pa bara tio ar. Hur paverkade den forindringen sko-
lan?

Den paverkade framf6rallt att man maste skaffa nya lokaler och det gjorde
man ju. I Svrigt tror jag inte att det paverkade si mycket for det var gamla
traditioner f6r det var ju inte si mycket nytt att titta pa. Det var gamla trad-
itioner och man hingde fast vid bade studentexamen och realexamen. I Vir-
namo var man s konservativa att man var en av de allra senaste, om man inte
var den sista, som avskaffade realexamen. Man kan siga att man var oerhért
ambitios fran politikernas sida och minniskor i allménhet ville ha battre sko-
lor. Man var angeldgen om att ldrarna skulle vara kompetenta och sedan litade
man mycket pd mig. Jag hade aldrig nigon konflikt med dem.

Det hir med innehall och arbetsformer; forindrades det nagot?
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Vad ska man siga om det? Men det ir klart att om man gar tillbaka dill sin
egen skola sd... om man fick frigan skulle man stilla sig upp. Minns frin
min egen skoltid att om man inte kunde frigan si fick man sta kvar tills
nigon annan kunde frigan. Det dndrades och man var minniskor pé ett helt
annat sitt, civilminniskor. Efter hand vixte det fram en mycket mer positiv
anda mellan lirare och elever. Tror inte att det var sd mycket att elever blev
utkdrda, det tror jag inte alls. Det var samverkan. Lirarna var dock fortfa-
rande skolade pa det gamla sittet. Sjilva skolundervisningen var nog mycket
konservativ.

Hade du som rektor méjlighet att paverka detta?

Kanske lite. Undervisade sjilv och forsokte. De sdg att jag ville ha kontake
med och att jag hade sinne for hur eleverna trivdes. Sjilva undervisningen i t
ex tyska var densamma.

I ditt imne (kristendom/religion) blev det en éindring pa 60-talet...2

En sak kan jag siga. Jag har ocksa varit teolog och verkat f6r kvinnliga prister
och kyrkans skiljande frin staten. Nir jag sjdlv gick i skolan, i tre-femman,
fick jag i uppdrag att rapportera de som hade kommit for sent. Jag kom i brak
med mina kompisar, men det gick bra.

Fast jag var teolog sjilv hade jag en fri syn pa morgonbénen och i Virnamo
hade jag ansvar f6r det. Ibland kunde det vara lite roligt och i regel var det en
gymnasielirare i religion som héll i det. Det var ritt tjatigt da de liste inn-
antill och si, men det var det i alla fall en som stillde upp ppfrivilligt. Han
hade tvd morgonboner per termin eller nagot sadant och ansvarade for inne-
hallet. Han aterkom alltid till f6ljande fras: "Mitt hem 4r mitt slott, My home
is my castle”. Positivt med morgonbénen var att man sjong mycket si att
man lirde sig mycket melodier, men det blev definitivt en parodi eftersom
det var en tvingshistoria; de som inte kunde vara tysta méste dnda ta sig dit.
Det var jag negativ till. Nir jag genomdrev att avskaffa morgonbénen, som
en av de allra forsta i Sverige och Kristdemokraterna hade precis kommit till
virlden, sa ville Kristdemokraterna i Virnamo aterinféra morgonbénen.

Tinkte pi en annan skola. Finnvedsskolan byggdes och var firdig 1969.
Vilken betydelse hade det for undervisningen?
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Vi fick definitivt bittre lokaler. Man behovde t.ex. inte g ut mellan lektion-
erna utan kunde std kvar och prata. Det var definitive mycket trivsammare
alltihopa. I den gamla skolan var man tvungen att gi ut till andra lokaler,
kanske i regn och sidant. Ett modernt och bra bygge.

I tidningsurklippen stér det att det var en av Sveriges mest moderna skol-
byggnader...?

Det var det. Det var roligt.

Ar det en vacker byggnad?

Vet jag inte. Den fungerande bra. De byggde till den senare.

Matsalen ir fantastisk, kanske lite inspirerad av Bruno Mathssons glashus.

Det minns jag. Det var de néjda med.

Om vi étervinder till gymnasieskolan och Liroplanerna 1966 och 1970/71
sa betonar man mycket det hir med att eleverna ska arbeta sjilvstindigt,
det var ett centralt mal.

Det forsokte nog lirarna — det gjorde de nog i stor utstrickning med hem-
uppgifter och sddant och inte bara katederundervisning. Den nya skolan hade
ju bra lokaler for sidant. Det var en stor skillnad mot den gamla realskolan.

Litt eller svart for lirarna, tror du?

Det var nog bdde och. Men det var nog roligt for de yngre lirarna nir jag
skaffade pengar for pedagogisk forsoksverksamhet. Ingen tvekan att det fore-
kom sadant. Det finns alltid en gammal grupp som ir konservativ och vill
inte 4ndra pa nagonting.

Det star sa hir i liroplanen for gymnasiet 1966 att uppgifterna bor vixa
frin daglixa till linglixa och beting for att slutligen kulminera i specialar-
betet.
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Specialarbetet vet jag inte si mycket om men allt det andra férekom, bl. a.
beroende pd att jag skaffade pengar till pedagogisk forsdksverksamhet. Jag var
ocksa padrivande for att se till att ordna bibliotek och bécker.

Gymnasieskola viixte mycket pa 60-talet men det kanske inte passade alla.
Hur hanterade man det?

Minns inte att jag hade nagon som hoppade av. Det var en trivselskola. En
annan sak var att jag tillsig att de fick ha foreningar. Det var en kristlig bygd
och det fanns en kristen férening och de fick en egen lokal. Sedan fanns det
politiska foreningar och jag fixade si att de fick egna lokaler som de kunde
ga ner till pa lediga minuter. Det fick jag mycket tack for. Det var de vildigt
beldtna med och det var mysigt att triffas i de smd rummen. Det var inte
heller sé att de anvinde alla lokaler f6r undervisning och da kunde eleverna
ga dit. Det var en klar och tydlig férindring pa skolan. Tidigare var de
bundna till de fa lokaler som finns. Jag arbetade demokratiskt. Och jag for-
sokte alltid stilla upp for lirarna om de kom i konflikt; det tyckte jag var
rektors sak.

En annan sak som jag minns. Nir jag borjade i Virnamo var att se till att
vi fick snyggt dven inne i skolan. Jag plockade upp tillsammans med eleverna
och det gjorde att eleverna trivdes med bra kamratskap (hir undrar jag om
inte Hillerdal glider in pa Vixjo da han talar om musiklinjen).
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Intervju med Ragnar Falk

2013-06-25

Du har arbetat pa Hégre allmiinna liroverket i Virnamo som senare bytte
namn till Finnvedsskolan. Vilka minnen tar du med dig dirifran?

Det ir sjilvklart manga personliga minnen och vildigt mycket om Gunnar
Hillerdal. Jag kom 1961 som lirare och han kom 1963 som rektor och di
hade jag dtagit mig att under sommaren ligga schemat. Det var bitridande
rektorn Josef Gustavsson, som hade brukat ligga schemat, men sa s6kte han
den hir rektorstjansten och frigade om jag kunde ligga schemat och det se
jag att jag kunde gdra, men sedan blev det inte han (Josef G) som blev rek-
torn. Jag la schemat och fick mycket uppskattning for det och dé frigade
Gunnar Hillerdal om jag ville bli skolans sekreterare. Det tackade jag ja till
och sa bérjade min skolledarbana 1963.

Och det var samma ar som Gunnar Hillerdal kom?

Ja, det var da. Och sedan ndgra r senare, med gymnasiereformen, si inritta-
des pi alla gymnasier i Sverige en studierektorstjinst som stdd till rekeorn.
Jag sokte den och blev studierektor frin 1966. Jag var kvar pa den posten till
1966 da jag flyttade till Sigtuna

S4 du var studierektor mellan 1966 och 197...?

Ja, mellan 1966 och 1976.

I praktiken redan innan men studierektorstjinsten kom med den nya liro-
planen 19662

Ja, hm. Ja, 1966 blev jag studierektor men den tjinsten overklagades sa jag
var tillférordnad tills jag blev ordinarie nigra ar senare.

Hur ser du annars pé den hiir tiden?

Det var vildigt jobbigt. Jag la schemat pa sommaren och sedan var jag lirare
och studierektor under lisaret. Jag hade nistan aldrig nigon ledig tid och
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mina barn var sma pa den tiden, de ir fodda 1966 och 1967, si det var ett
enormt slit.

Var det si hela tiden att du arbetade bade som studierektor och lirare?

Ja, i rektors och studierektors tjanster ingick att ha en viss del undervisnings-
tid, och Gunnar Hillerdal hade ett par timmar varje vecka i psykologi eller
nagot liknande. Jag hade matte eller fysik si vi hade en 10-12 timmar «ill-
sammans, men det gick ju.

Du siger att du har manga personliga minnen frin den hir tiden. Nagot

speciellt som du vill lyfta fram...?

Ja, alla kollegor som man kom i kontakt med och som man hade umginge
med ger manga personliga minnen. Det som fascinerade mig mest i studie-
rektoratet var att ligga schema. Jag dr oerhért intresserad av problemlosning
av den typ som schemat utgér. Manga tror att schemaldggning ir ett ris men
for mig var det lika roligt som att 16sa korsord eller nigot annat av den typen.

Det var det roliga men sedan pagick planeringen for en ny gymnasiebygg-
nad. Vi hade lokaler vid idrottshallen nere vid Apladalen, som nu kallas Apla-
dalsskolan, en grundskola. 1969 togs de nya lokalerna vid Prostgirdsvigen i
bruk, de som kom att heta Finnvedsskolan. Aren 1967-68 var det ett enormt
planeringsarbete och byggnadsarbete for att de hir lokalerna skulle std firdiga
vid jultid 1969. Vi flyttade in si att varterminen 1969 startade vi i de nya
lokalerna och i augusti eller méjligen september det aret invigdes de av dava-
rande ecklesiastikministern Olof Palme. Da var han pa besok i Virnamo och
tog naturligtvis eleverna med storm. Jag triffade honom och vi hade en hel
del trevliga pratstunder och kom fore den grupp som jag guidade runt i de
nya lokalerna. Vi hade en liten privat pratstund och 25 meter bort stod en
Sdpoman med putande brost sa att man kunde f6rsta att han hade eldvapen
med sig, men det var intressant.

Vad pratade ni om?

Det var ju i den vevan som Erlander skulle avveckla sin roll som ordférande
i partiet sa jag frigade om vi inom en liten tid skulle fir hora samma saknad
over att vara ecklesiastikminister och sedan bli statsminister som nir Erlander
bytte roller, men det trodde inte Palme. Sedan blev han ju ordférande i So-
cialdemokraterna.
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Men det var inte klart d&...?

N4, nd, detta var nigra veckor innan. Kongressen skulle ju hallas senare pé
hésten.

Vad minns du mer av den hir invigningen?

Att eleverna brikade pa nagot sitt for att de ansag att det var deras skola och
att det var gjort for dem och det ir sjilvklart att det dr det, men de var inte
bjudna p4 ett schyst sitt till invigningen. Det var lite demonstrationer och si
dir, men Palme han gick ut pd skolgarden och pratade med nigra av dem.
De flockades kring honom.

Hur gick det da?

Ja, det gick bra. Vid invigningen i aulan sa reste sig plotsligt alla elever och
gick ut. Det var lite pinsamt men... jag vet inte.

Varfor gjorde de det?

Det var en demonstration mot att de ansdg att de inte hade blivit vederbérligt
respekterade och inbjudna till middagen, men gir ju inte att bjuda 1 000 eller
1 500 elever till en middag som 4r dukad for 100.

Hur mottogs denna demonstration?
Nja, det var lite férvirrat men sedan fortsatte invigningen som vanligt. Det

var en tidigare elev som hette Gunnar Nilsson som spelade en sats ur Beet-
hovens Waldstein Sonata. Sedan var det Olof Palmes invigningstal och sedan
var det olika lokala politiker som pratade.

Och det var dirinne i aulan?
Det var i aulan, ja.

Vi var diir pa Finnvedsskolans invigning och elevernas demonstrationer.

Ja, det var den tiden 68. Det var vildigt mycket studentdemonstrationer, Vi-
etnam och allt. Jag kom ihég, ndgot tidigare, nd, det var nog senare. Det var
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nationellt prov i engelska och det var vildiga demonstrationer for att inte
delta i det hir provet och en tidsanda som kommer och gir. Liste precis i
tidningen att det ir 60 ir sedan Sovjettanks rullade in i Ostberlin och skot
demonstranter och 125 dédades. Sidant ir hela tiden historiens forlopp att
det kommer tider nir framférallt ungdomar demonstrerar mot den befintliga
samhillsordningen.

Om vi tittar pa den hir nybyggnationen av Finnvedsskolan. Varfor blev det
som det blev?

Utbildningsvisendet expanderade med en oerhérd styrka under slutet av 60-
talet och under 70-talet. Grundskolereformen medforde att alla som tidigare
hade gatt sex eller sju ar i skolan nu skulle gi nio ér i grundskolan. Och gym-
nasier tillkom over hela landet i en vildigt snabb f6ljd. I Virnamo hade gym-
nasiet kommit 1953, och gymnasieskolor vixte som svampar ur jorden. Hir
i Angelholm kom gymnasiet ungefir samtidigt, det kom i Klippan och i sma-
orter som aldrig hade haft gymnasiet ploppade de upp.

Nir jag tog studenten 1954 sa gjorde jag det pa Latinskolan i Malmé; i
denna stad som 4nnu inte hade natt 200 000 invanare fanns det tva gymna-
sieskolor: en for pojkar och en for flickor. Nir jag tog studenten var det 140
pojkar som tog studenten och kanske 90 flickor pa Staten som skolan hette.
Alltsa drygt 200 i en stad pa 200 000 och det var ju inte manga procent. Idag
i Angelholm ir det ca 500 elever som gir de 3-iriga program som leder till
det som man kallar gymnasiekompetens, men det ir ju ingen examen i den
meningen att man utsitts for en speciell provning utan man gir genom tre ar
i skolan. Det dr oerhért stor skillnad; skillnaden visar sig kanske ocksa i kva-
liteten, men det ir saker som vi kanske dterkommer till.

Byggnaden Finnvedsskolan skiljer sig mycket fran andra skolbyggnader.

Ja, det var en arkitekttivling och den hade Olle Wihlstrom och Gésta Uddén
vunnit. Wahlstrém var professor pd en av de tekniska hogskolorna och Ud-
dén hade en arkitektbyrd. De segrade och i deras forslag ingick en lokallos-
ning dir innerviggarna inte var birande utan monterbara si att de kunde
flyttas. Det skulle innebira att man kunde dndra lokalutformningen efter be-
hov, vilket jag efter 20-30 ar frigade om det hade gjorts nagon ging och det
hade det inte. Det var en 16sning. Det ett jittelingt skepp, nu har man dndrat,
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men pa den tiden var korridoren frin rektorsexpeditionen mot matsalen éver
ett hundra meter; en ett hundra meter ling rak korridor. Det var tre enheter:
Pa dvervaningen var det musik, bibliotek och matematik, sprik och sidant.
Och liknande pa underviningen. Skolan var vildigt vil strukeurerad, dven
om det var lite enformigt. Lésningen med firdigproducerade byggelement
sattes pa plats. Det var vildigt framét vid den tidpunkten, i slutet av 60-talet.

Vad var det f6r motiv som lag bakom att det blev just pa det hir sittet?

Det var vil arkitekterna som hade det och det forslaget som politikerna i
skolstyrelsen och stadsfullmiktige tog. Vad arkitekterna hade f6r motiv, vet
inte jag. De dr ju alltid nigot decennium fére folksmaken.

Fick det hir nagra pedagogiska konsekvenser, det hir sittet som man
byggde skolan?

De pedagogiska konsekvenser som kom vid den tidpunkten var i stort sett
utformade i den liroplan for gymnasiet som kom 1966 och den styrde pa ett
vildigt detaljerat sitt hela verksamheten. Den styrde mycket mer dn lokalut-
formningen for det var ju en ritt sekundir fraga. Vid den tiden hade man
kommit fram till att det skulle finnas grupprum for ungefir halv klass eller
mindre grupper. Det fanns med i arkitekternas ritningar och det finns i den

broschyren som jag gjorde da. Ska skicka den till dig.

Fanns det nigot samband mellan 1966 ars Liroplan och pa det sitt som
skolan utformades?

Ja, kan man vil siga och det jag kommer ihag var grupprummen som var det
nya; det hade aldrig funnits tidigare i svenska skolbyggnader, kanske ett
mindre rum pa fyra helklassrum eller nagot liknande. Nigot annat frin li-
roplanen som inverkade pa den arkitektoniska utformningen kinner jag inte
till, kommer inte ihdg om det var nagot, tror det knappt.

Om vi da glider over till 1960-talet. Hur ser du pa den liroplan som kom
19662
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Den var utformad av nagra av Sveriges frimsta pedagoger och forskare. Den
var sa otroligt vil genomtinkt och strukturerad sa att alla senare gymnasiere-
former 4r ganska planlosa jimfért med den som infordes 1966. Det inférdes
nigra nya dmnen, bl. a. naturkunskap som innehéll delar av de tre naturve-
tenskapliga amnena biologi, kemi och fysik. Vildigt manga ldrare var pi vi-
dareutbildning eller fortbildning — kommer inte ihag vilket ord man anvinde
— for att ta till sig nya inslag i de hir amnena, bl. a. meterologi och geologi.
Samhillskunskapslirarna var ocksa péd en hel del utbildning. De lirare som
inte skickades ivig var spraklirarna och jag kommer ihag Olle Comstedt, som
var en tongivande tysk- och fransklirare pa Finnvedsskolan. Han sa: Vi ir
redan firdigutbildade, till skillnad frin er andra. Sa dr det kanske.

Jag var sjilv pa Skokloster i Uppland pa en fortutbildning i fysik och det
handlade om meterologi, kosmologi och annat som aldrig hade ingatt i stu-
dierna pd 50-talet pé universitetet i Lund, men nu skulle det komma in i
gymnasiet och det var si i manga dmnen. De dmnen som var mest reforme-
rade var samhillskunskap, som tidigare hade varit ett bihang till historia, och
naturkunskap. For en biologi- och geografilirare fanns det ingen geografi
kvar och sd kom det till fysik och kemi och det hade de ingen utbildning i.
S& att utbildningsbehovet var vildigt stort i de hir nya och stora amnena.

Det kom till 6vergripande dmnen och ett stort tema i ldroplanen var att
man skulle ha integrerad undervisning. P4 det estiska omridet kom ett imne
som hette Konst- och musikhistoria, dir teckningslirarna, som senare skulle
heta bildldrare, och musiklirarna samarbetade. Det var en stor grupp som
skulle undervisas i konsthistoria och i musikhistoria. Liknande samarbets-
projekt ville man ha men jag inte i vilken omfattning det kom att genomfdras
pa andra skolor. Jag vet bara att pa Finnvedsskolan var det inte si hemskt
mycket av det slaget, dven om enstaka forsok gjordes.

Sa det var ett omfattande fortbildningsarbete rent amnesmissigt?

Ja.

Men hur var det med arbetssiitt och arbetsformer?

Det som var ett genomgédende tema i liroplanen var att eleverna skulle ha
daglixor i ettan och skulle 6verga till att bli lingre arbetsomraden och sjélv-
standigt arbete, och i arskurs 3 skulle det bli beting som kunde stricka sig
over en minad, man kunde studera under lirarens ledning och enskilt. Sedan
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kom det nigot slags avstimning; forhér, prov eller nagot liknande. I arskurs
3 skulle man ocksd genomfora ett enskilt arbete, sd att planerna var att ele-
verna skulle trinas i att ta ett eget individuellt och personligt ansvar for sina
studier men ocksa bedriva studierna som man gor vid hgskola och universi-
tet.

Hur sig da detta ut i Virnamo?

Vi hade planeringsméten, dir vi skulle se om vi kunde hitta gemensamma
omraden, t ex i sprak, historia, svenska, naturvetenskapliga imnen for att fa
ett samarbete, men det kindes konstlat. Jag tror inte att det blev sirskilt
mycket integrerat samarbete sé jag tror inte att det lyckades pd Finnvedssko-
lan

Och det hir med sjilvstindighet, som du sjilv tar upp, ir ett nyckelord i
liroplanen. Hur yttrade det sig pa Finnvedsskolan?

Jag tror inte att en tondring, 17-18 &r, ir s& mogen att han ser att det som ska
goras till den 15 oktober att han sitter iging och jobbar med det redan den
26 september och sedan ligger pa ett kol den 10 oktober utan man jobbar
istillet de tvé sista dagarna. Den intentionen att man skulle sprida ut arbetet
jamnt den tror jag aldrig stimde med den verklighet som ér elevernas. Jag vet
inte om du ir sddan att du borjar jobba den férsta i manaden med sidant
som ska redovisas in den sista.

Jag har vil Lirt mig genom &ren.

Jo, men du ir nagot dldre 4n en gymnasist i genomsnitt och de har inte lirt
sig detta och det var det som vi skulle lira dem men jag tror att detta dr en
utopi.

Du menar att det inte var vanligt pa Finnvedsskolan...?
Det fanns naturligtvis elever som siktade pa att bli likare i framtiden och de

korde stenhart. Det finns alltid de, som man férr kallade plugghistar, med
en speciell karakdir for att gora det trikiga i stillet for att gora det roliga.

281



Liroplanen 1966, som nistan kopierades 1970/71, betonar mycket det hir
med daglixa, linglixa, beting och sedan enskilt arbete, specialarbete. Det
var ju den réda traden.

Jo, jag tror det dr en vacker idé men den forverkligades ytterst sillan och inte
gillde det stora flertalet elever. De duktiga eleverna klarar sig alltid och skéter
sig alltid men det 4r inte f6r dem som ldroplanerna 4r skrivna. De hade klarat
sig utan.

Hur tinker du da?

Om man jimf6r med idrott si finns det de som har en fallenhet att hélla en
boll i luften. Det dr medfott. Nir det giller att studera si kan man nistan
siga att det 4r medfott. Eleverna kan inte ldra sig mer 4n vissa tekniker men
kynnet det finns frin bérjan och de som vill nigot, har ett mal utstakat och
har karaketir att folja en linje, de gor det, men de ir inte sidrskilt manga. De
andra tror jag inte man kan lira det, men det ir lite pessimistiskt att tro det.
Men det var egentligen det uppdrag lirarna hade i laroplanen, att fa eleverna
bli duktiga arbetare i vingarden.

Det var ju ett av motiven nir det kom en massutbildning sé tyckte man sig
vara tvungen att infora ett annat arbetssitt for att lyckas med den grupp
som du talar om. Men du menar att det var precis tvirtom.

Jag vet inte. Jag har ett nirliggande exempel; en grabb som gick en tvaarig
ekonomisk utbildning. Jag foreslog att han skulle géra en liten provning for
att komma in i en tredrig ekonomisk utbildning; en trearig studentexamen,
men syokonsulenten pa skolan hade sagt att det var bittre att ta de podngen
pa Komvux, dir det 4r mycket friare arbetsmetoder. Den hir grabben féljde
det radet i stillet f6r mitt och dgnade sig ratt mycket at golf i stillet for att
studera. Det vill dill en alldeles sirskild sjilsdaning, karakedr, for att gora det
man ska i stillet for att gora det som ir roligt.

Om vi backar tillbaka sa berittade du att det gavs mycket fortbildning i

amnena.

Ja, och det gavs frikostigt tjinstledighet fér akademiska studier till ldrarna,
och det ir vildigt bra. Det var manga som kompletterade sina akademiska
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meriter med betyg eller poing i olika imnen som saknades inom de omraden
de skulle undervisa.

Bland dina Lirare...?

Ja, jag kiinner ju bara till Finnvedsskolan

S4 innebar liroplanen ett nytt arbetssitt och det som lyftes fram redan i den
inledande texten i 1966 érs liroplan ir det hir med sjilvstindighet. Fort-
bildade man lirare i det hir ocksa?

N4, den pedagogiska fortbildningen dgnade man sig inte mycket dt. Det var
nagot man limnade till den enskilda skolan vill jag péasta. Tanken var nog att
ansvaret dvilade rektorn och studierektorn att se till att de nya pedagogiska
formerna kom lokalt pd skolorna; det fanns inte nagra av skol6verstyrelsen
uppdragna riktlinjer hur det skulle g till. Det fanns pd imnesomradena men
inte pé det pedagogiska omradet, som jag minns, det r ju bara snart 50 ar
sedan. Kan inte komma ihdg att man dgnade stor uppmirksamhet at just
det pedagogiska forhéllningssittet.

Hur jobbade ni di med det lokalt i Virnamo?

Jag hade studiedagar, vi hade olika projekt men jag kan inte pdminna mig
om att vi gjorde s hemskt mycket med det. Min uppfattning ir att ldrare 4r
ritt s autonoma i att ligga upp sin undervisning och genomfora den men
ska kanske vara mer styrt.

Nu blev det stora forindringar i skolan i och med de hir reformerna. Hur
tog eleverna emot de hir forindringarna?

Jag kan jimfora med en historia med ett djurskyddsméte uppe i lappmarken.
Han var glodande den hir mannen och sa att man kan ju inte déda renarna
pa det hir sittet med kniv i strupen; renarna maste ju slaktas pa ett mer vir-
digt sitt. D4 var det en gammal man i de bakre leden som sa: Jo, nog forstd
vi det hir men det giller vil bara de unga djuren — de gamla vet inget annat.
Det dr likadant med eleverna — de gamla vet inget annat 4n just den situat-
ionen de ir i. Lirarna runtomkring, de har ju varit med bide om det ena och
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det andra, men den elev som utsattes for en reform vet inte vad som gjordes
tidigare eller senare — det vet bara vad som gors just nu.

Hur eleverna forholl sig till detta, det vet jag inte. De kan jimf6ra hur det var
i grundskolan och de kan jimf6ra med andra situationer men just sdsom
undervisningen bedrivs hir och nu i klassrummet, det kan de inte ha sa
ménga synpunkter pa. De kan ha synpunkter pé att de har en hemskt dalig
larare i historia och han bara tjatar om det och det, matteldraren 4r helkass
och han kan inte lira oss ndgonting, men synpunkter pé de metodiska insla-
gen och hur undervisningen portioneras ut, det har de i regel inte sirskilt stor
uppfattning om.

Intressant!

Det vet jag inte om det dr intressant. Det kan hinda att de skulle protestera
om de horde vad jag siger, men det dr min uppfattning.

Sedan kom det forindringar sivil nationellt som i Virnamo och en stor
forindring i och med 1966 ars liroplan var etableringen av fackskolor. (Kom-
mentar: Enligt NE kom fackskolan 1962 och integrerades i gymnasie- och
yrkesskolan 1971.) Men det blev en flopp, egentligen. Vi hade tvddrig social,
tvaarig ekonomisk och tvaarig teknisk utbildning. Den tekniska var inte né-
gon succé. Social linje drog vildigt bra och den utvecklades si smaningom
till ate bli relativt vél etablerad, men sedan kom ju en reform da man férde in
yrkeslinjer med ungefir samma innehall. Handel & kontor och tvaarig eko-
nomisk utbildning och tredrig ekonomisk utbildning var ju tre utbildningar
som var hierarkiskt utformade ner till handel & kontor som la an mycket pa
de praktiska féormagorna att skriva, silja och annat. Den tvédriga ekonomiska
vara nigot mittemellan den avancerade ekonomiska tredriga linjen och den
foretagsekonomi som fanns pd Handel & kontor. Sé fackskolorna vet jag inte
om den blev lyckad nigon ging. Sedan kom si sméningom en reform da alla
tvaariga linjer blev treariga, di forsvann den sociala linjen och &vergick
kanske i den samhillsvetenskapliga linjen och da blev vildigt omfattande nir
det giller elevinnehdll. ... jag vet inte om du kommer till den kvalitativa delen
i lararutbildningen for dér har jag en del tankar.

Ja, beritta!
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Vi kan bérja med en samling som vi hade hir pd Rénneskolan i Angelholm
med grundskoleldrare och vi satt i musiksalen och det var nistan bara kvinnor
bland dessa grundskollirare; det var ligstadieldrare. D4 fragade jag — det var
vil 40-50 stycken - hur ménga av er har gitt naturvetenskaplig eller reallinje?
Det var en som rickte upp handen och hon var ocksé rektor. Alla de andra
lagstadieldrarna hade gitt nigon annan linje 4n naturvetenskaplig eller real-
linje. Det ger en forsta aning om hur nedrustningen i matematik har gatt,
for ser man pa hur utbildningen av smaskolldrare, som det hette forr i tiden,
sa kunde man efter realexamen gi en tredrig seminarielinje for att bli ligsta-
dieldrare. De som hade tagit realen pa den gamla tiden hade en matematik
som i ligger vida dver det som man senare fick lira sig pa social linje och
framforallt humanistisk linje, dirfor att kraven for ate bli ligstadieldrare var
att man hade en trearing gymnasielinje. Vildigt manga elever frin humanist-
iska linjen hade ett rs matematik, utéver grundskolan. Alltsé var de behoriga
och de blev lagstadieldrare och det hir var sikert i minga fall flickor som var
humanistiskt inriktade som tyckte mycket om historia och liknande dmnen.
De var sikert jittebra for eleverna i de imnena men som skolledare i gymna-
siet s vet jag att de elever som valde humanistisk linje hade ett motstind mot
matematik. For att bli en bra ldrare si médste man kinna glidje i sitt mne,
man maste tycka om dgmnet och var det nigot som de hir humanisttjejerna i
allménhet inte hade sa var det glidje i att rikna. Det var nigot som de tog for
att de var tvungna till det. Den sortens lirare inspirerar aldrig elever till bli
duktiga i matte och 4gna sig at matte. Dir ligger en av forklaringarna dill att
matematikundervisningen har misslyckats i den svenska skolan. Man har haft
svag matematikviktning i de ligsta klasserna och det fortplantar sig upp. De
lirare, som du och jag har haft, var duktiga och metodiska och dven glada for
att kora med matten

Jag kan beritta en annan historia, som inte handlar om matten, utan hand-
lar mer om hur liraryrket har kommit pa dekis. Sista aret jag tjinstgjorde hir
pa gymnasiet iAngelholm sa hade vi gott om ldrarkandidater, och jag triffade
en lirarkandidat i lirarrummet som jag fragade: "Vad undervisar du i?” Jag
undervisar i tyska. Jaha, dé 4r tyska ett av de amnen som du tyckte var roligt
nir du gick gymnasiet. N4, det kan man inte direkt siga. Men du hade vil
bra betyg. N4, det hade jag inte. Men varfor har du da blivit ldrare i tyska.
Egentligen ville jag bli svensklirare men jag hade inte betyg for att komma in
pa den linjen sé det fick bli tyska”. Det hir ir lite av problematiken, det blir
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en avstjilpningsplats. De lirare som kommer till svensk skola idag, det ar
inte eliten.

Jag hade pé mitt gymnasium i Malmé en ldrare som inte var lektor, han var
alltsa genialisk i matte och fysik och drev pa och var inspirerande. Alla de
andra var lektorer och hade doktorerat. Den sortens skola kommer vi aldrig
tillbaka till. Nar jag anldnde till Angelholm 1978 si fanns det lektor i svenska,
i engelska, i tyska, inte i franska men det kom senare, i historia, inte i sam-
hillskunskap och det blev det aldrig, inte i matte men i fysik, kemi, teknologi,
foretagsekonomi. Sa tio-tolv lektorer tror jag det fanns pé skolan, idag finns
det en enda. Det dr Goran Perssons verk nir han limnade 6ver huvudman-
naskapet for skolan till kommunerna. Kommunerna tyckte att det var ono-
digt att betala nigra tusen extra i ménaden for den som har akademiska stu-
dier, det gick lika bra att ha en lirare som inte hade lika minga betyg i sin
meritbok. Det ir sidana saker som gor att Sverige halkar mer och mer efter.

Det finns andra saker som har paverkat i innu hégre grad, och det startade
1966 nir jag gjorde entré som skolledare. Det dret valde SACO att ta ut alla
skolledare i strejk i avtalstérhandlingarna, vilket genast méttes med bojkott
av LR:s samtliga lirare. Under nistan en manads tid hade eleverna inte nigra
lirare och inte nagra skolledare. Det var det forsta slaget mot larare och det
handlade d& om loner men ocksd om en mycket snabb kvalitetssinkning av
lararkarens pedagogiska standard och kunskapsstandard. Det fanns inga lek-
torer lingre och 16nerna har inte hingt med. Det var en ekonomisk avvigning
ndr skolvisendet byggdes ut pd 70-talet, det krivdes hur minga lirare som
helst i takt med att alla skulle gd grundskolan och i takt med att nistan alla
kommuner fick gymnasieskolor. Det gick inte att fylla alla dessa vakanser
med hogklassiga krafter och det innebar att ldrarnas standard blev ligre och
med ldgre standard kan man inte heller tro att ldrarnas loner ska bli hogre.
Det har varit en ond cirkel med sinkt standard och sinkta 16ner. S3 att jag
tror att det borjade 1966 med nedrustningen. Sedan har det kommit fler, ¢
ex nir alla stadierna skulle ha samma lonevillkor; en lagstadieldrare fick
samma l6n som en gymnasieldrare.

Om vi atervinder till det dir med fackskolan som kom till Virnamo hégre
allminna Liroverk.

N4, det var Finnvedsskolan d4, for att Virnamo hogre allminna ldroverk for-
svann nir vi invigde den nya skolan.
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Ni skulle ju kunna ha fatt fackskolan 1966 nir den nya liroplanen kom.

Det vet jag inte. .. Finnvedsskolan ar forknippad med den nya gymnasiebygg-
naden

Forhallandet mellan fackskolan och gymnasieskolan. Hur hingde det ihop?

Hur sig eleverna och lirarna pa detta?

Jag dgnade mig under ménga ar at betygsstatistik och kunde se vilka linjer
som attraherade elever med héga betyg. Det var naturligtvis naturvetenskap-
lig linje och sedan kom samhillsvetenskaplig linje. Ekonomisk lag en bit un-
der och pé den tiden var det fyradrig teknisk linje som drog de ligsta medel-
betygen av de tredriga linjerna. Pa fackskolan var det nog social linje som var
hogst, tror det i alla fall, och ekonomisk och teknisk linje. Men sedan hur
lirarna sig pa att undervisa i en klass pa social linje jimf6rt med en klass pd
de tredriga linjerna, det vet jag inte. En del tyckte att det var forvisning och
en del tyckte att det var trevligt att ha de ungdomarna. Social linje var ju en
linje som inte utbildade f6r nagot speciellt yrke, man kunde kanske komplet-
tera och gi vidare till hégskolan. Jag har vildigt lite minne av social linje.

Vi pratade om Gunnar Hillerdal. Hur var det att arbeta tillsammans med
honom?

Mycket inspirerande. Han gav vildigt stora friheter och det var alltid roligt
att gora saker tillsammans med honom eller pa hans uppdrag.

Du var ju dir nir han kom som rektor till Virnamo. Hur mottogs han?

Di far du stinga av apparaten (skratt). Som ldrare hade man kanske inte si
stort fortroende for Josef Gustavsson som hade vikarierat som rektor nir Per
Ulrik Ljungdorff utnimndes till skolinspektdr pa Linsskolnimnden. D3 for-
svann forsterektorn och Josef Gustavsson gick in som vikarie och han hade
di enligt lektorerna inte riktig grund for att leda ett gymnasium. Lektorerna
tyckte att en folkskolldrare som hade varit sergeant i det militira och sedan
fate vidareutbildning i matematik och kemi; hans meriter gjorde att man inte
sorjde att han inte blev rektor.
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Men Gunnar Hillerdal var teologie doktor, och otroligt kunnig och omde-
batterad. Han hade varit studentkarens ordférande i Lund och det blir man
vil inte utan att vara skirpt. Han mottogs med 6ppna armar och han gav
skolan ett otroligt lyft. Han satte genast iging att rekrytera starka lirarkrafter
till skolan. Han skrev personligen massor med brev runtom och lockade dem
att soka lektorat. Pa det viset kom Tore Selander till Virnamo och man hade
inte haft nagon lektor i matte. Och lektorer i matte ir inget vanligt for de
som har "licat” eller doktorerat i matte gar i allménhet inte till lirarverksam-
het utan i stillet till industrin och niringslivet. Pa det viset hojde han utbild-
ningsnivan pa lirarsidan. Han hade en hel del andra idéer som lyfte skolan,
bland annat hade vi varje termin under ménga ar ett intensivt utbyte med
lirarhgskolan och tog emot lirarkandidater. Jag tror att vi hade dtta-nio li-
rarkandidater (per ar?). Det kom vildigt vl till pass da den ordinarie ldraren
var vig pa fortbildning. Da kunde en vikarie bytas mot en praktiklirare.
Han var fenomenal.

Sedan var han politiskt aktiv. Jag minns en ging nir han hade skrivit en
recension i Kvillsposten om en fackbok i teologiska amnen. Jag fragade hur
han hann med att lisa den. Ja, sa han, det var inte s svért, jag hade redan list
den — pa originaltyska! Han liste ungefir som nir man liser ett bildverk,
man tittar pd bilderna. Jag tror inte att han behovde mer én tio sekunder for
en sida, sedan var han firdig med den. Han hade ett otroligt minne. Hans
intellektuella briljans uppskattades verkligen.

Man kan siga att han kom frin en annan virld.

Ja, han hade varit lektor i Linkoping, pa forsoksgymnasiet dir, och han hade
varit docent i teologi pa Lunds universitet dessférinnan. Han hade inte varit
borta fran det teologiska si hemskt linge.

Och gistforskare i USA.

Ja, men det var néigra ar tidigare.

Hur tror du att hans bakgrund péaverkade Finnvedsskolan?

Han var varmt troende men utét sett fungerade han inte som négon teolog
utan han var pragmatiker och realist.
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Jag tinkte inte bara pa hans kristna bakgrund utan hans erfarenhet frin
olika omriden...2

Ja, hm, nja, han hade allt som behévdes for att driva en gymnasieskola i lands-
orten som Virnamo — det var ett rent fynd att han kom till oss. Han hade
mycket vil kunnat vara pa de meriterade Stockholms- eller Géteborgsgym-
nasierna eller till och med varit utbildningsminister. Hans férméga var ut-
omordentlig och det hade Finnvedsskolan vildig glidje av.

D3 kom han till Virnamo nir utbildningsvisendet i allmiinhet och gymna-
siet i synnerhet var i stor férindring. Hur jobbade han da med det?

Det passade honom att jobba med ett reformarbete och det gjorde han skick-
ligt.

Hur?

Genom sin intellektuella kapacitet och genom sin otroliga energi. Han job-
bade s snabbt att ingen kan forestilla sig. Jag minns en ging att vi skulle ta
ett beslut som skulle ga vidare till Skolstyrelsen. Efter motet sa Gunnar Hil-
lerdal att "eftersom det hir ska gi vidare till Skolstyrelsen si har jag redan
skrivit ett protokoll s om jag kan fi med justeringsminnen komma fram och
signera”. Sddan var han.

Han hade redan forutsett hur beslutet skulle tas...?
Ja visst, och sedan limnades det direke till Skolstyrelsen. Otroligt!

Och hur gick beslutet i Skolstyrelsen?

Det kommer jag inte ihig, men det sittet som han behirskade ett kollegium
var otroligt.

Det ir en otroligt fin beskrivning du ger av Gunnar Hillerdal. Finns det

ndgon annan berittelse? Gar det att beskriva hans ledarskap pa nagot annat
satt? Alltsa, finns det nagra kritiska roster?
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Det finns det sikert — tystnad — men eftersom jag var hans nidrmaste medar-
betare under de hir aren fran 1963 till 1975 sa har jag bara positiva saker att
siga om den hir mannen och hans sitt att leda skolan.

Om han inte hade kommit till Virnamo — hur hade det blivit d&?

D4 vet man ju inte vem som hade blivit rektor. Jag tror inte att Josef Gus-
tavsson hade fatt tjinsten, det fanns andra sékanden, men Gunnar Hillerdal
var outstanding. Han var till och med och spelade korpfotboll och di var han
38 4r. Han var duktig som fotbollsspelare ocksa.

Han tog oss pa alla plan och charmade oss.

Jag tinkte att vi skulle avsluta genom att du berittar om din bakgrund. Inte
ditt privatliv, som du girna fir beritta om men det ir inte det som jag ir
ute efter.

Jag dr alltsd f6dd 1934 i Virnamo och min pappa var forsiljningschef pa
August Arvidssons bilfirma. 1941 hade han sokt jobb pa Amerikanska gum-
mibolaget, AGB, och var stort grossistféretag i biltillbehdrsbranschen i
Malmé och han fick det jobbet. I februari 1941 flyttade vi till Malmé och
det betyder att jag aldrig har gitt i skolan i Virnamo utan jag borjade direkt
pa Vistra skolan pa Hospitalsgatan. Skolan finns kvar 4n idag och jag har
varit dir. Nir jag borjade dir — for att fa en tidsglimt — s& var det utetoaletter
utan vatten, det var latriner som var pa skolgirden men under tak. Det ir si
fjarran fran dagens faciliteter.

Och det var folkskolan...?

Och di hade jag i tredje och fjirde klass en lirare som kom frin Skillingaryd
eller Vaggeryd. Han hette Seved Stenervik, han hette Johansson tidigare, och
det var en mycket duktig ldrare. For att ytterligare tala om tidsandan sa gick
jag redan i tredje klass i en enkdnad samling. Vi var alltsd 30 pojkar, och efter
fjirde klass som kom jag till 1:5 pa Latinskolan med bara pojkar. Dir hade
jag nagot av det skickligaste i ldrarvig som jag har stott pa. Han hette Karl
Rencke och han fascinerade oss. Vi hade honom i svenska och tyska. Vi tiv-
lade och han delade in oss i lag; pantrar, tigrar och lejon. Vi tivlade mot
varandra och férde protokoll. Sirskilt en historia som jag ska beritta for att
visa hans snabba sitt: "Mannen hoppade upp pa bordet.” "Der Mann sprang
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auf dem Tisch”, sa eleven som fick frigan. Da tog han pekpinnen och slog i
katedern: "Der Mann sprang auf den Tisch”, och si hoppade han upp pa
katedern: ”Ség ni att jag rorde mig?” ”Ség ni att jag rorde mig”. Ackusativ!
Sédant gldmmer man inte. Han inspirerade och det ir egentligen behall-
ningen av mina realskolestudier, att ha haft en sidan pedagog. Sedan kom jag
till gymnasiet, det var en massa lektorer.

Du gick fem ér i realskolan?

N4, fyra ar och sedan fyra dr i gymnasiet. Da hade jag i tredje och fjirde ring
den ldrare som inte var lektor, Gosta Weister, en slikt som finns hir pa Bji-
rehalvon. Han var min ldrare i matte och fysik, och var ungefir lika dynamisk
som Karl Rence. Han inspirerade verkligen och det var nog den som gjorde
att jag senare borjade studera matte och fysik i Lund. Efter ndgot ars tjinst-
goring i Lund; den skola som ligger vid Clemenstorget och nir jag var dir sa
var det kombinerad realskola, flickskola, enhetsskola, och dé hade jag nigra
klasser i enhetsskolan: sjuor och attor. Sedan, 1961, kom jag till Virnamo,
och méttes dd av Olle och Gosta Hjelmqvist och Josef Gustavsson. Sedan
trillade det pd. Sedan kom Gunnar Hillerdal 1963 och jag borjade ligga
schema, och 1964 nir jag hade limnat tre-fyra olika studentklasser gick jag
provir i Goteborg och Jonkoping. Idag gar man ju pé lirarhégskolan men da
var det fortfarande provir. Forberedande treveckorskurs i Goteborg och se-
dan praktik i Jonkoping och Huskvarna. Jonképing hade gymnasiet och
Huskvarna hade grundskolan. Man hade en lirare som handledare och man
undervisade tre veckor i en klass.

Sedan kom du tillbaka till Virnamo 19652

Ja, varen 65 kom jag tillbaka till Virnamo och sedan var jag i Virnamo till
1976 da jag sokte tjdnst pa Sigtunaskolan, internatgymnasiet som idag ir
sammanslaget med Humanistiska liroverket. P4 den tiden var det tva skilda
skolor, och da hade internatskolan kvar internatdelen men hade samtidigt
blivit kommunal och s byggde man en ny gymnasieskola i Mirsta. Efter tva
ar hade min davarande fru tjatat och tjatat att hon inte ville vara i Sigtuna.
Till slut kiinde jag att det inte gick att bo kvar dir, for annars hade jag velat
stanna i Sigtuna. D4 kom jag till Angelholm.
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Och det var...?

1978 och sedan har jag varit hir sedan jag pensionerades 1999, och det har
varit roligt.

D3 har du jobbat som rektor pa Rénnegymnasiet?

Ja. Rénneskolan hette det dnda tills for nagra ar sedan di den nye gymnasie-
chefen dopte om den till Ronnegymnasiet. Har nistan bara varit i skolan i
hela mite liv.
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Intervju med Géte Rudvall

2013-01-23

Jag tinkte att du forst skulle beritta om din bakgrund, nir du ir fo6dd och

sa?
Jag dr fodd i Goinge, i Bjarnum, pé ett litet eget hem (?). Min pappa var
mobelsnickare och hade och hade ett tunnland jord och vi hade nigra hundra

héns. Sedan fick jag dd mojlighet att &ka tdg till samrealskolan i Hissleholm
och tog realexamen.

Vilket ar foddes du?
Jag foddes 1925 sa jag 4r 88 nu.
10 februari?

Ja (skratt). S3 att sedan fick jag, som det fanns pd den tiden, innan det fanns
studiemedel s& fanns det statsstipendium som gav fri kost och logi f6r de som
goda studiebetyg och inte fran hemmet ekonomiska méjligheter. Lund och

fil. mag. i Stockholm, och detta var 1949

Du liste forst i Lund?

Jag laste forst tre ar pa Lunds universitet. Sedan kom jag efter nigra smavika-
riat till Osterakers kommun, dir det var forsoksverksamhet med enhetsskola,
som ett av de forsta 13 forsdksdistrikten. Folkskola och realskola skulle er-
sittas med enhetsskola.

Och det jobbade du med...?
Det jobbade jag med i tio ér.
Nir bérjade du?

Jag bérjade ddr 1950. N4, hdsten 1951. 1950 jobbade jag som vikarie i Stock-
holmsskolor. Di var jag den ende som hade akademisk examen, d4 hade man
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precis borjat med forsoksverksamheten Det vixte fram och man bérjade med
sjuan. S4 att jag fick vara med de allra forsta aren med f6rsoksverksamhet,
och i och med att jag var den ende som hade nagon akademisk utbildning si
att jag fick ansvarsuppgifter av rektorn.

Vilka var dina imnen?

Amnesomradena var d4 svenska och historia, men i och med att det bara vara
sjuan sa fick jag undervisa i alla imnen, nistan. Det kom att prigla mig, att
jag ville vara grinsoverskridande nir det gillde hur man kunde féra samman
imnena. S& ménga jag diskuterade med trodde att jag var folkskolldrare bara
for att jag hade den bredden.

Sedan var det meningen med de tio arens forsdksverksamhet si skulle man
reda ut differentieringsfrigan. De flesta forsoksdistrikten valde att dela upp
eleverna efter val av andrasprik: s att det blev tyskaklasser 4 enda sidan och
praktiska klasser 4 andra sidan. P4 si sitt blev det som om folkskolan och
realskolan var inbyggd i samma skolform.

Jag kom efter att ha blivit lirare i Osteriker att lisa Skolkommissionens
betinkande dir man efterstrivade att halla samman eleverna si mycket som
mojligt frin det som da var mellanstadiet och vi kom att gora detta. Jag satte
mig in i den skoldebatt som fanns. Jag satte mig in i Skolkommissionen och
dven de idéer som fanns frin amerikanska high schools. Dirmed kom efter-
hand debatten att 6ka i landet. Sedan tillkom 1957 Skolberedningen som
skulle bérja planera for forslag till grundskola, och i och med det tillimpades
en form av partiell differentiering dé vi nivigrupperade i engelska och mate-
matik men holl samman dem i vrigt. Detta kom att kallas for Osterikers-
systemet vid sidan av andra system som var organiserade i flera val efter tys-
kan. Dirmed kom jag att fa lov att dka land och rike kring.

Nir var detta?

Detta var pa senare delen av 50-talet. Och da kom jag ocksa att bli involverad
i kursplanearbetet for Skolberedningen i det som kom att kallas f6r samhalls-
orienterande dmnen, dir idéerna att man skulle samordna Amnena var starka.
Dirmed kom jag dels att arbeta med debatter dirfor att Forsoksverksamheten
vixte mer och mer efterhand och nya forsok-skulle bedoma hur vi skulle or-
ganisera hogstadiet. Efterhand kom allt fler att prova Osterdkersmodellen.
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Nir det sedan blev aktuellt att politiskt besluta hur man skulle ha grund-
skolan var det nigot slags motsittningar mellan hoger och vinster, dir de
som var till vinster ville att nya grundskolan skulle vara en demokratiserande
skola pa olika sitt och ha den sammanhallen s& mycket som méjligt. Och de
som var till héger ville bevara traditionerna fran realskolan och som inte
trodde att det kunde bli bra resultat for eleverna om man holl samman det
pa hogstadiet. De verkade for en uppdelning pé teoretiska och praktiska klas-
ser.

Det var en ganska spinnande tid da i slutet av 50-talet. Till slut skulle man
bestimma sig. Skolberedningen hade en sittning. Det var sommaren 1961,
jag kommer inte riktigt ihag det. I alla fall var de samlade i Visby och d& kom
man att kompromissa mellan de hir hoger- och vinsteridéerna. Dirmed blev
det den s.k. Visbykompromissen. Denna Visbykompromiss bestod i att
grundskolan i stort sett skulle organiseras efter partiell differentiering med
vad man kallade alternativkurser i engelska och matematik men i &vrigt en
sammanhallen skola.

Sasom ni hade gjort i Osterdker...?

Sésom vi hade gjort, mmm. De som var lite tungan pa vagen var Folkpartiet,
dirfor att Centerpartiet stddde Socialdemokraterna, darfor atc man ville att
man skulle kunna fi likvirdiga skolor dven pa landsbygden, man behovde
inte ha jittestora skolor for att klara den hir organisatoriska differentieringen.
S& de holl samman och sedan ville Hogern att man skulle f6lja vad majorite-
ten av skolor hade gjort, den hir uppdelningen i teoretiska och praktiska klas-
ser. Da blev Folkpartiet med Gunnar Helén tungan pa viagen. For att godta
den kompromissen i Visby 1960 mellan olika forsok av grundskolor, som da
motsvarade spraksystemet, sd krivde man en ganska stor uppdelning i nian
pa olika sorters linjer. Var och en av dessa linjer skulle foljas upp en motsva-
rande gymnasial kurs. Dirmed skapade man fackskolan med 2-ériga linjer.
D4 fanns det enbokstavslinjer som var teoretiska och tvibokstavslinjer som
var praktiska. Tror att det var nio linjer, det var ganska stort. Varje linje i
nian skulle leda till en skolform pi gymnasiet. Dirmed tillsatte man en fack-
skoleutredning f6r att se hur manga fackskolelinjer det skulle finnas for att
motsvara de hir kraven fran Folkpartiet. Tvibokstavslinjerna skulle leda till
yrkesskolor. Sé att i forsta hand blev det tre-ariga gymnasiet som nya Gym-
nasieutredningen kom att arbeta med och sa de tvi-ariga fackskolorna som
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Fackskoleutredningen kom att arbeta med. Frigan om yrkesskolan var mer
komplicerad s man limnade den vidare dirhidn. Det fanns ju yrkesskolelinjer
som var ett-, tvd-, tre- och fyra-ariga. Frigan om en gemensam gymnasieskola
skot man pé framtiden, tills man tillsatte en sirskild yrkesskoleutredning. Det
ledde ju sd sméiningom fram till det som blev Lgy70/.

Sé var alltsa ldget, och jag hade ocksa fatt vara med i Skolberedningens ar-
bete 1958-1960 for att gora kursplaner i historia och andra samhillsoriente-
rande dmnen och delvis dven svenska.

For...2

For Skolberedningen och Skoloverstyrelsen som hade till uppgift att gora for-
slag som skulle liggas fram till 1961 nir man skulle fatta beslut om grund-
skolan. Denna Visbykompromiss var vildigt chockerande ocksa for mig.

For da var du redan iging med kursplanearbetet?

Ja, det var jag ju, men var ocksd den konflikt som fanns i den offentliga de-
batten dir Forsoksverksamheten i Osteriker i Svenska Dagbladet karaktiri-
serades som kulturskymning. Det ledde ocksa till att en lirare pa var skola
satte igdng att undersdka hur det gick for eleverna med resultaten i engelska
och matematik i férhillande till de som var linjedelade redan fran sjuan. Och
konstaterade att de som hade linjeuppdelat fran sjuan hade nagot bittre re-
sultat an de som arbetade med partiell differentiering. Sa det blev en grej for
Liroverkstidningen, LR:s tidning. De publicerade resultaten och de spelade
en roll i diskussionen innan beslutet var fattat i riksdagen. Detta var utging-
sldget nir jag blev anlitad att vara ledamot i Fackskoleutrednigen.

Hur upplevde du debatten?

Den var pafrestande och jag svarade och deltog offentligt i Tidningen for Sve-
riges ldroverk och det var nigra lirare pd vér skola som fanns med i den of-
fentliga debatten. Detta var liget nir jag kom till Fackskoleutredningen.
Man kan ocksa konstatera att jag var med i en liten socialdemokratisk skol-
grupp i Stockholm. Fér jag hade en lirare som var vildig aktiv socialdemokrat
och var med i skolstyrelsen i Stockholm och vi triffades i de grupperna. Vi
triffade Stellan Arvidsson som hade varit sekreterare i Skolkommissionen, vi
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triffade Olof Palme, och flera ledande socialdemokrater och vi diskuterade
mycket hur man skulle utforma gymnasieskolan. Det visade sig sedan bli
konflikt mellan Fackskoleutredningen och Gymnasieutredningen som arbe-
tade parallellt. I Gymnasieutredningen som var den mest prestigefyllda och
satt dven Olof Palme ett tag och flera ledande skolpolitiker.

Gunnar Helén satt med ett tag men han hoppade av.

Ja, och ordférande i Gymnasieutredningen var da chefen f6r Skoloverstyrel-
sen, Nils Gunnar Rosén. Ordférande i Fackskoleutredningen var da under-
visningsridet C.E. Sjostedt. Det fanns pa nigot sitt i forhallandet mellan de
bida utredningarna lite av ett lillebrorkomplex fran Fackskoleutredningens
sida i forhallande till Gymnasieutredningen.

En person som var med i bdda utredningarna och spelade en roll i det hir
sammanhanget var Hans-Erik Ostlund. Diskussionen kom att réra sig om
Hur ska man organisera de hir skolorna som ir ovanfor grundskolan? Ska
man han en planering som bygger pa att de 2-driga fackskolorna skulle vara i
samma skolenhet som 3-ariga gymnasiet? Eller ska man ha dem separat? For
att de 2-ariga fackskolorna skulle upplevas som en svagare variant av det 3-
ariga gymnasiet. Den linjen drev di ordférande Sjostedt och sekreteraren
Sven Erik Eriksson och ocksa andra inom Fackskoleutredningen. Det fanns
ett slags planeringsskrift som man hade utformats inom Gymnasieutred-
ningen som betonade var del ur ekonomisk och rationell synpunkt lite storre
enheter dir bade fackskolorna och gymnasieskolorna fanns. Hur man skulle
gora med yrkesskolorna limnade man dirhin f6r det var en for stor friga.
Det var férst ndgra dr senare som man stannade for att man skulle forsoka
planera alla gymnasielinjer i samma skolenheter.

Bérjade de samtidigt, Fackskoleutredningen och Gymnasieutredningen?

Fackskoleutredningen kom senare. Gymnasieutredningen tillsattes 30 juni

1960 och Fackskoleutredningen forst 12 april 1962.

Och du var med under hela tiden?
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Jag var med under hela tiden. Det var pé vintern 1962 som utredningen till-
sattes men det var forst pa hosten 1962 som vi kom igéng ordentligt. Da hade
Gymnasieutredningen jobbat en tid.

Jag tror att Gymnasieutredningen tillsattes 1960.

Ja. Och pa véren 1963 sa blev det allt mer laddat i motsittningarna mellan
utredningarna.

Ja, det blev sé laddat...?

Ja, det blev si laddat att i mitten av vérterminen 1963, 23 mars, dd avgick
ordforande och sekreteraren i Fackskoleutredningen plus ett par andra i ut-
redningen i protest mot den andra utredningen (Gymnasieutredningen). Det
syns inte i skrifterna utan det bara konstateras att nigra stycken limnade.

Hur forhéll du dig till det?

Jag kinde mig lite ambivalent, faktiskt, darfor att hela frigan var: Hur ska
Fackskolan bli en attraktiv skolform? Den innebar delvis att man ersatte
Flickskolan med sina sju dr, de tvé sista aren skulle bli den allminna Fack-
skolan. Den praktiska realskolan skulle pi nagot sitt gd in i Fackskolan uti-
fran perspektivet att nu har man tre skolformer efter grundskolan: Gymnasiet
for de som skall vidare till universitet och ledande positioner. Sedan talade
man om att Fackskolan skulle vara for personer pa mellannivéer. Man talade
om att avldnka de som inte passade i Gymnasiet till de andra skolformerna,
Fackskolan eller Yrkesskolan. S& det var en statisk tanke att socialt skulle det
finnas tre sorters yrkesnivier: en hogre, en mellanniva och lite mer prakeiske
inriktad.

Dir lag en virdering?

Ja, dir lag en virdering och det var lite det som skapade konflikten och Gym-
nasieutredningen hade idén om att man fick en mer flexibel gymnasieskola
dir man inte direkt bygger in skillnader, de hir sociala skillnaderna; att man
dirfér skulle vilja samplanera. Man hade gjort en samplanering, som Gym-
nasieutredningen hade gjort utan att samrdda med Fackskoleutredningen.
Det var den hir kinslan av att vara styrd av andra krafter att som medforde
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att nagra valde att sluta. Jag kiinde mig ambivalent, samtidigt som jag kinde
att det hir var ett viktigt steg pd vdgen mot att reformera gymnasieskolan och
kan man fora in alla de hir grupperna i samma skola s skulle det mera ha
framtiden for sig. Men i bérjan arbetade man for att rationalisera yrkesskolan
och forenhetligade det si att de blev 2-ariga. Yrkesutbildarna som lig ovanfér
det tva dren organiserades separat. Detta ir i stora drag det som hinde pi
viren 1963.

Di blev det sa att den som jag hade haft samarbete med i Skolberedningen,
Jonas Orring, hade varit huvudsekreterare i Skolberedningen, han blev nu
ordforande i Fackskoleutredningen. Med den kapacitet han hade s lyckades
vi pd ndgra manader fi fram ett slutdokument, 19 september, som sedan i
stort sett antogs av riksdagen.

Imponerande med tanke pé att Gymnasieutredningen héll pé i tre &r.

Ja, han var ju fenomenal och arbetsam, Jonas Orring. Han lyckades ocksd, vi
var ju bara négra stycken som var kvar fran utredningen och kompletterades
sedan med. Sekreterare blev han som star dir, Henning Oberg, som sedan
blev skoldirektdr i Stockholm. Sa blev laget.

D3 jobbade du parallellt som lirare och i Fackskoleutredningen...?

Jag jobbade parallellt som rektor. Min utveckling fran 1951 var: forst jobbade
jag som ldrare ett par ér, sedan blev jag vad man kallar studieledare och det
forindras till begreppet studierektor. Jag var bara lirare, kanske var det fyra
ar, och sedan studieledare/studierektor. Sedan blev jag rekeor tillika skolchef,
sd jag hade en kopids arbetsborda dren mellan 1960 och 1965, fororten
Akersberga var vildigt expansiv och jag var med i byggnadskommittéer for
fem skolor och vi planerade ytterligare fem. Det var da jag kinde att jag vill
inte bara vara med och administrera byggandet av skolor utan jag vill dgna
mig at pedagogik. Under den tiden arbetade jag i liroplansarbetet och fick
arbeta med kursplaner si att det skulle bli firdiga kursplaner f6r grundskolan.
Jag fick arbeta med kursplaner dven nir beslutet om grundskolan hade kom-
mit. Slutligen fick jag arbeta med lirobdcker i historia eftersom jag hade varit
med i Skolberedningen och kursplanearbetet sé ville Svenska forlaget ha na-
gon som var ordentligt insatt in vad som krivdes i nya grundskolan skulle
gora lirobocker. Jag var med och skrev tre lirobocker i historia. Sd det var en
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kopi6s arbetsborda da. Det kiindes som en littnad, arbetsmissigt, nir jag kom

till Malmé 1965.

Du skrev kursplanerna i historia och...?

Sambillsorienterande dmnen. I gruppen samhillsorienterande dmnen var det
somliga som var damnesexperter i historia, somliga for geografi och somliga
for samhillskunskap. Religionskunskap var separat och kom forst senare att
inordnas i samhillsorienterande dmnen. Det var i grova drag historiken.

Vi kan vil fortsitta pa din livshistoria och sedan kan vi backa tillbaka. Du
flyttade alltsa till Malmeé...?

Sedan flyttade jag till Malmé véiren 1965 och da blev jag metodiklektor i
historia och svenska men med tonvikt pé historia, fast jag var utnimnd ocksd
i svenska. Och det gjorde jag i tre ar och sedan tillkom det lirarutbildnings-
reform; ldrarhdgskolor hade tidigare bara forekommit i Stockholm och
Malmé som tillkom 1960. 1968 tillkom d& Forsoks- och demonstrations-
verksamhet, dir man skulle préva och demonstrera goda undervisningsfor-
mer. Da blev det en sirskild samordnande studierektor och det blev jag 1968
och var en sddan samordnande studierektor f6r det som kallades FoD fram
till 1972. Sedan fick jag under nagra ir arbeta som projektledare f6r FoU-
projekt for ett som hette VGR, vixlande gruppstorlek, undervisning, som
byggde mycket pa att man skulle utveckla lagarbete och man skulle ha lira-
rassistenter i vissa amnen. Hir i Malmé hade vi ett skolbyggnadsprojekt som
hette Samskap och handlade om att sydskinska kommuner skulle fa statsbi-
drag for att bygga 6ppna skolor med en studiehall i mitten. Jag fick vara med
och studera hur de fungerade i relation till traditionellt byggda skolor. Dir
blev senare ett annat projekt som handlade om analys av lokala skolmiljder.
S& det var de tva projekten, som jag ledde, och under en femérsperiod arbe-
tade jag som projektledare, och jag hade vil tinkt att jag skulle disputera pa
det underlaget, men sedan ... Den som hade vikarierat for mig som studie-
rektor blev pensionir och jag fick gd in och ta éver detta — igen, men under
nya former, av en utvecklingsavdelning. Och jag jobbade firdigt de hir liro-
béckerna, men trots att jag fullf6ljde forskarutbildningens kurser si blev det
aldrig av att jag tog vara pa det materialet i en avhandling.
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S4 det blev att jag fram till pensioneringen jobbade som studierektor, och
sysslade med utvecklingsprojekt och fortbildning. Det ir i grova drag vad
som hinde fram till pensioneringen. Sedan har jag jobbat med folkhégskolor
och jag ir sekreterare for Glokala folkhdgskolan i Malmé. Jag har dven varit
med i styrelsen for Angereds folkhdgskola.

Du har inte slutat att jobba efter pensioneringen...?
Jag har inte slutat efter pensioneringen, ni!
Hur kinns det da?

Det kiinns bra. Mycket bra. Jag kan ocksi nimna att i det hér arbetet med
fortbildning s var det mycket pi 80-talet som var forsoksverksamhet med
gymnasieskolor, men det 4r vil inte det som du kommer att férdjupa dig i.

Men du var inblandad i det pa 80-talet ocksa. P2 vilket sitt?

Ja, med sirskilda fortbildningar. Det var mycket med samhillsinriktad prak-
tik

En personlig fraga: har du haft familj?

Jag har varit gift och skild redan da i borjan pa 70-talet. Jag har tva pojkar;
en som ir journalist och en som bl. a. jobbar med kontakten med Miljépar-
tiet.

Ett sidant hir aktivt liv kan ju bli pa bekostnad av familj.

Det blev det ocksa.

En varningsklocka till oss alla.

Det kan man siga.

Om vi backar tillbaka till 60-talet. Hur skulle du vilja beskriva de hir for-
indringarna i gymnasieskolan pa 60-talet?
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Jag tinker lite pd de hir diskussionerna som vi hade i den socialdemokratiska
skolgruppen som da var pd 60-talet. Det var mycket frigan om skolan som
en demokratiserande kraft i olika avseenden, och dirmed forenhetligades hela
tiden skolan. Parallellskolesystemet med realskolan och folkskolan och
grundskolan brét upp detta och skulle skapa majligheter for alla inom samma
organisatoriska ram. Sedan hade man da gymnasium 4 ena sidan, flickskola,
praktisk realskola, yrkesskola & andra sidan. Det gillde att forenhetliga detta
ocksd. Hur skulle man forenhetliga detta och det var det som den hir dis-
kussionen, som jag nimnde med Sjéstedt och Orring.

Man kan siga att férildrarna under 40- och 50-talet gjorde en egen skolre-
form i och med att realskolan exploderade for att forildrarna i allt hégre grad
ville att barnen skulle g& dir men den passade inte for alla och det var dirfor
man skapade grundskolan. Det var liknande nir det gillde gymnasieskolan
och di talade man om att avlinka fran gymnasiet och man skulle avlinka till
fackskolorna och yrkesskolorna. Sedan blev det férenhetligande av gymnasie-
skolorna med tre-ariga gymnasieskolor och tvé-ariga fackskolor och yrkessko-
lor. Sedan fanns det ytterligare tankar om att skapa storre likvirdighet, vi gor
alla gymnasieskolor tre-driga. Det ir ju detta som i vissa avseenden tas tillbaka
av Folkpartiet och Bjoérklund nir han skapar kortare utbildningar f6r de som
inte riktigt hinger med.

Man kan ju konstatera att med de krav som stills, de betygskrav som stills,
sd 4r det manga som inte klarar av att fullf6lja de hir tre-ariga studierna och
det dr ett problem. Det dr med IV, individuella programmet, har ju blivit sa
stort och s forsdker man hitta flexiblare sitt att ge alla vad de behéver. Dir
har vi kint att folkhdgskolan 4r ett bra alternativ.

Sedan kan man konstatera att nir vi nu har férenhetligat det allminna skol-
visendet sa forenhetligar man ocksa universitet och det var ju 1968. Ett slags
forenhetligande-idé som ska vara framtidsinriktad och skapar en mer demo-
kratisk mojlighet for alla att komma in dir de passade; ett kvalitetskrav om
hur man ska kunna tillgodose alla elever. Det ir ju lite cirkus d4 man inte
klarar alla men man far prioritera.

Du siger hir flera ginger att det inte passade alla, vilket i viss mén giller
dven idag, men vad var det som inte passade alla?
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Det dr tvé saker och den ena 4r traditionen fran den vanliga skolan och sam-
tidigt ett forindrat samhille, som kriver lingre utbildning och mera férméga
att ldsa och skriva och tala frimmande sprik, men dir alla indd inte har
samma forméga. Behovet av en okad allminbildning men samtidigt hin-
synstagande till minniskor som inte har formagan. Samtidigt klarar man inte
detta eftersom traditionen frin den gamla kunskapsskolan, den lever starkt.
D4 faller ménga ur och de kinner sig misslyckade. D& nimner jag folkhdgs-
kolan som ett alternativ och man utvecklade dven kommunal vuxenutbild-
ning. S& man skapar méjligheter for de som inte passar in i det stora ménstret,
men det kvarstar indd att det 4r allt f6r manga som far uppleva misslyckande
och utanférskap. Dé erbjuder man olika l6sningar.

Och det dir ér en viktig fraga idag, inte minst inom EU dir man anvinder
begreppet drop outs. Hur sig man pa det pa 1960-talet?

P4 60-talet hade man 4nda inte tanken att man skulle f4 med alla i samma
organisation, men det fanns en optimism nir man forenhetligade gymnasie-
skolan att vi i de tre olika linjerna ska erbjuda alla vad de behéver. Det har
dnda varit en overoptimism nir det giller att fa alla att skaffa de kunskaper
som motsvarar det vanliga gymnasiet. Det dr ju indd bara hilften som gér till
hégskola och frigan ér hur vi ska géra med den andra hilften. Vi vill att de
ska fi mer kunskaper men vi vill inte att de ska kiinna sig misslyckade for att
det inte klarar av vad som motsvarar intride pd universitetet. Dir vet vi att
Socialdemokraterna varit ganska konsekvent nir det giller att forsoka att fa
med alla och Folkpartiet har sinkt ambitionerna for de som inte gir vanliga
gymnasiet. Jag tycker att bigge parter har behov av att prata sig samman.

Om jag nu inte borjade gymnasiet pa 1960-talet. Hur sig samhiillet pa det
da?

Mycket kindes som misslyckande; ett misslyckande som Folkpartiet exploa-
terade kan man siga, och fortfarande finns det inom socialdemokratin en litet
vil stark tro pé att alla ska kunna skaffa sig allmidn gymnasiebehérighet och

dven hogskolebehérighet.

For idag ir det ju nistan en skam om man inte gir ut gymnasiet...?
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N4, det var det inte riktigt. Det kiindes ju mirkvirdigt om man gick ut gym-
nasiet si om man inte gjorde det var det inte ett lika mycket misslyckande.

Gymnasieskolans forindringar pa 1960-talet: var det verkligen sé stora for-
indringar?

Ja, de storsta férindringarnas kom i den senare delen av 60-talet nir yrkes-
skoleberedningen gjorde om yrkesskolorna till tva-ériga linjer medan allt som
var ovanfor tvi-ariga linjer fick en annan prigel. Det var ju dels foretagen
sjalva som fick skéta inskolningen och sedan fick man yrkeshégskola. Men
det som priglade 60-talet var avklingandet av hela realskolesystemet och det
tog nistan hela 60-talet och sé flickskolorna.

Och innehillet i liroplanerna 1965 och 1970/71. Vilka ir de stora forind-

ringarna dir?

Férindringarna var hinsynstagandet till de elever som inte riktigt passade for
extremt teoretiska studier: vad skulle man gora f6r dem? Det som fanns pa
1980-talet var att man talade om infirgning av de teoretiska Zmnena genom
att dessa praktiskt inriktade ungdomar hur deras yrkesut6vning krivde 6kade
teoretiska kunskaper. Man skulle ta exempel fran deras praktiska yrken och
infirga i de teoretiska amnena. Det var mycket sidana idéer och det var darfor
som man skulle arbeta med praktik for alla sd ace de skulle forstd vad yrket
krivde men ocksa forsta behov av 6kade... (teoretiska kunskaper).

Hur gjorde man mer f6r att méta; 1970/71 var man néstan uppe i en arskull
som borjade gymnasiet.

Det var en enorm 6kning. Det var di som flera saker hinde: vi hade detta
med att realskolan springdes genom att allt fler forildrar ville ha sina barn
dir, och da gjorde Orring en undersdkning dir han konstaterade att mer dn
hilften av dessa var kvarsittare och att realskolan inte passade for stora grup-
per av de som sokte dit. Det var dirfér grundskolan var det stora experimen-
tet och forsoka fa en individualisering. Motsvarande tankar utvecklades sedan
pa 60-talet pa gymnasieskolan.

Ar det nagon forindrad kunskapssyn och arbetssitt for att mota?
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Ja, det blev det men inte tillrdckligt snabbt och inte tillrickligt omfattande.
Det var dnd4 en fantastisk samhillsférindring som det innebar med 60-talet.
Det var ju inte mojligt... Jag var ocksd med i fortbildningssammanhang och
vi skapade omfattande fortbildningsmaterial som skulle férindra attityderna.
Det ir ju fortfarande sd att trots dtskilliga drtionden s lever vi lite med den
spanningen mellan teoretisk examen och behov av hinsynstagande till olika
yrken.

Det hir gor vi for att moéta...

Oh ja, och dirfér hade man en omfattande fortbildning som skulle forindra,
och 1980-talet. Man forindrade inte yrkesskolan formellt sirskilt mycket ef-
ter 1970 utan man behsll vildigt linge. Det dr di som man arbetar med en
forsoksverksamhet for ett storre hinsynstagande till de praktiska linjerna.

Hur ville man férindra?

Det var ju som jag sa att ha en yrkesinriktad praktik med infirgning av yr-
kesomradenas innehall.

Vi har varit inne pa det hir forut: vilka var de starka krafterna?

Det linga socialdemokratiska maktinnehavet med en férenhetligandeprocess
ddr man forestillde sig att man inom en organisatorisk enhet ska man kunna
tillgodose olika behov och inte dela upp skolorna pa ett sitt som blir lite som
en schablon. Det kiindes som en socialdemokratisk skolreform samtidigt som
de andra partierna indd stillde upp. Om man talar om problemformulerings-
privilegiet si var det pa Socialdemokraternas sida indé fram till mitten av
1980-talet. Direfter har det 6vergatt till att vara de borgerliga partiernas pro-
blemformuleringsprivilegium, ddr man viljer friskolor och en 6kad differen-
tiering. S4 det 4r vildigt langa processer.

Om man tittar pa det personliga planet: vilka har da spelat roll?

Nir man tittar pa grundskolan s var det Stellan Arvidsson som var vildigt
viktig, och sedan nir det gillde genomforande var det Jonas Orring. Nir det
gillde gymnasiet Lennart Sandgren en stor roll och sedan ordférande Nils-
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Gunnar Rosén. Palme spelade en stor roll bade nir det gillde gymnasierefor-
men och hégskolereformen for han drev mycket att man skulle forenhetliga
dven universitetet som motte stort motstand 1968.

Hur uppfattade du Palme da?

Han var en oerhért klok och dynamisk person — det var han. Han svaga sidor
var hans arroganta héllning och hans 6verklassfasoner som inte riktigt stimde
med hans jaimlikhetsideologi.

Om man tittar pa det hir med implementeringen av grundskolan, gymna-
sieskolan och fackskolan. Hur set du pa det?

Det var ett vildigt starke planeringstinkande som kanske var nodvindigt med
en sidan snabb skolreform. Man konstaterade att forildrarna hade en vilja
att barnen skulle gi lingre i skolan. Det var en realitet och d4 maste man
forsoka bygga ifatt for ate ta hinsyn till det och det 4r d2 man hade denna
starka framtidsinriktning och vi ska nu ta tillvara pa tillfillet nir skolan vixer
och inte bara springa kostymen utan ska skriddarsy nya kostymer. Det var
imponerande och Sverige framstod internationellt som ett foreddme dir om-
kring 68.

For mig som trodde pd en demokratisering av skolan si var det @nda lite
sorgligt att se att inom skolans ram vinner den gamla realskolan ater. Mycket
av friskolereformen och nya betygsystem innebir ett forytligande av kun-
skapstinkandet. Redan de gamla grekerna talade om att man inte lir for sko-
lan utan f6r livet och nu haller man pa att férindra detta. Nu lir man inte
for livet utanfor skolan. Det dr vildigt mycket splittring socialt i forhallande
till strivan att skapa ett samhille dir alla kinner sig delaktiga och behévda.

Kan du utveckla det dir med att férdjupa den ytliga kunskapen?

Ja, jag tycker att betygsystemet med dess oerhérda uppsplittring pa nivéer
och preciseringar av krav att det férsvarar en samverkan mellan dmnen, det
forsvarar en samplanering med eleverna av vad som kan vara aktuellt och
viktigt just i nuet. Hela denna tanke om samordning av utbildning som kny-
ter an till eleverna. Det ersitts med en instrumentell uppdelning i delmoment
for att kunna komma till de olika nivierna i betygsystemet. Det blir en frag-
mentisering av skolans innehall som for mig kinns vildigt olycklig.
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Jag har jobbat med Gy11 och kiinner igen fragmentiseringen.

Jo, det blir litt s3.
Hur gjorde man for att genomfora i skolan?

Det blev ett vildigt omfattande fortbildningssystem och fortbildningsavdel-
ningar i anslutning till lirarutbildningarna. En del av utvecklingen, som jag
inte har nimnt, ir att det blev en ganska extremt centraliserat skolvisende
med SkolGverstyrelsen och Linsskolenimnder. Det ersattes successivt med en
decentralisering i kommunerna. Det gillde hur man skulle bygga, hur man
skulle planera och organisera. Det gillde ocksé att denna decentralisering inte
nadde ut till skolorna utan den stannade in i den kommunala beslutsappara-
ten. S rektorer och lidrare kunde kiinna sig friare i férhéllande till den tidigare
avligsna staten och nu ir de vildigt maktlésa i den kommunala skoladmi-
nistrationen.

Och da ir du framme pa 90-tal...?

D4 idr jag framme péd 90-tal, men det 4r en ganska ling process som startade
pa 70-talet, det gjorde den faktiskt och Géran Perssons kommunalisering var
sista ledet. Det har i sin tur lett vidare till friskolereformen darfor att nar man
har kint sig sa styrd i den kommunala skolan och sedan fatt méjlighet att
ordna nigot ganska fritt sa blir det dels en social differentiering men ocksé en
frihet for lirarna som ir efterstravansvird och man talar ju ocksd om kom-
munala friskolor. Det dr ont och gott i varje system. Det som bekymrar mig
nu ir den sociala differentieringen som okar.

Tillbaka till 60-talet: i bide gymnasieutredning och tidigare utredningar

betonades att man skulle undervisa pa att annat sitt...2

Ja, och det betonade dven Stellan Arvidsson vildigt starke.

En friga om demokrati...?
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Ja, och det var ju dven pd grundskolan en vildigt stark tendens att minska
behovet av fixerade timplaner och forsdksverksamhet med timplanefri skola
men det kom forst pd 2000-talet. Stravan att arbeta med teman, att arbeta
med grupparbete och sidant men allt det f6rl6jligades av Jan Bjorklund.
Vad jag inte nimnde var att jag da om... nir man hade ficc Lgr 80 for
grundskolan s& var den vildigt radikal med att bryta dmnesfixeringen och
byta till ett fritt studium i samhillsorienterande och naturorienterande im-
nen. I samma veva fick man planer pa en indrad lirarutbildning som skulle
minska skillnaderna mellan klasslirarna och dmneslirarna. Motstandet mot
detta ledde till ndgot som hette kunskapsrorelsen; en rorelse langt in i Social-
demokraternas led som tyckte att man inte dgnade tillricklig uppmirksamhet
it dmnesldrarnas kunskaps- och amneskunnighet. Denna grupp, Aktions-
gruppen for kunskap i skolan (AKS) — det var i bérjan pa 80-talet — skulle
bekimpa den nya lirarutbildningsreformen. D4 kom vi nigra stycken — Ake
Isling och jag sjilv var med — bildade det som kallades for DAKS — Fére-
ningen for en demokratiserande och aktiverande skola — och vi kom att arbeta
i ungefir 15 ar, for att visa att det som kallas for flum 4r det enda sittet att
verkligen fi en genuint demokratisk skola. Vi férsokte pa olika sitt paverka.

Det var pa 80-talet...2

Ja, det var pa 80- och 90-tal. S3 att hela tiden har vi levat med spinningen
mellan en fixering vid den traditionella kunskapsskolan och behovet av att
hitta former som lyfter de som inte har sa mycket stéd i hemmet.

Man kan ocksa se det som att eleven blir ett subjekt istillet for ett objekt...2

Ja, det var under en tid men nu blir de mer objeket nir vi i betygsittningen ir
sa fixerade vid detaljer. Den spanningen lever vi med och tyvirr si och tyvirr
har Socialdemokratin lagt sig for Jan Bjorklund.

Jo, det ir ju Bjorklund som styr Skol-Sverige. Det hir med att forindra
skolan: var det ett bra tillvigagingsitt...?

Jag kinde att med den enorma 6kningen av behovet av utbildning si maste
det till ett rationellt planeringstinkande; annars skulle de traditionella sko-
lorna bara fi vixa.
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Jag kinde mig som en del i den rérelse som trodde pa utbildning som en
social kraft for ett mer demokratiskt samhille. Sedan konstaterar vi nu nir vi
har facit att det 4r sd pass mycket i samhillsutvecklingen som splittrar. Jag
skulle vilja se skolan som en arena, dir olika grupper fir métas, men nu ser
man mer skolan som en investering for framtida framging. Da 4r det medel-
klassen och 6verklassen som hittar nya former for att kunna garantera den
framgang och da blir det grupper som sldpar efter. Den ckade demokratin dr
inda den enda vigen vi kan ga.

Jag har mycket kontakt med en sociolog som 4r med i det som kallas for
Malmékommissionen som ér en utredning och kommission som ir tillsatt av
Malmé kommunstyrelse, som vill undersoka vad man kan gora for att minska
de stora skillnader i hilsa och vilfird som finns i Malmo; skillnaderna i livs-
lingd kan vara sa mycket som sex ar om man bor i Vistra innerstaden eller
om man bor i S6dra innerstaden. Det finns olika inriktningar. Mikael Sti-
gendahl heter den hir sociologen.

Om vi backar tillbaka till 60-talet och dess forindringar: kunde man ha
gjort pa nagot annat sitt?

Man kunde ju ha fortsatt pa den vig som man borjat med, och man kunde
ha skapat sirskilda gymnasieskolor, sirskilda fackskolor och sirskilda yrkes-
skolor. Samtidigt hade det 4ndé kints som om man inte hade forstatt sam-
hillets utvecklingssnabbhet nir det gillde 6kade teoretiska kunskapsbehov
dven for de som skulle jobba i det praktiska yrkeslivet. Detta att skapa en
sirskild mellanniva, den ir svirdefinierad och samhillsutvecklingen suddar
ut lite den typen av grinser. Det kinns som om det var ett avgérande steg
som fackskoleutredningen tog. Jag tror att det hade varit att konservera nagot
som i lingden inte hade hallit om man hade skapat fristdende fackskolor.
Sedan dr det anda sa att skolsystemet nu springs pd andra sitt, men det kvar-
star 4nd4 att se skolan som en arena och métesplats for olika sorters minni-
skor.

Det ir intressant det du séger, att det ér sa starka krafter i 6vrigt i samhillet
och dé ir en forindring pa utbildningssidan ritt sa liten — det ér krafter som
star 6ver. Ar det sa du tinker?

Ja, det 4r sa jag tinker och jag tinker ocksd nu nir jag ser Malmé och hur
mycket kan Malmé sjilv géra nigot 4t de hir skillnaderna? Da det ir sd
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mycket i virldsekonomin och i de nationella systemen som viger tyngre dn
vad man kan géra pA kommunal niva.

Jag har list boken om Stellan Arvidssons engagemang i Osttyskland. Det
som slir en dr att det dsttyska skolsystemet har den likheter med det
svenska, men det som skiljer dem &t ér det hir med sjilvstindigt arbete som
osttyskarna inte forstir. Dir var det katederundervisning som gillde.

Ja, men samtidigt hade de begreppet polyteknisk undervisning som innebar
att man skulle ta hdnsyn till arbetslivets krav.

Det som slog mig nir jag liste boken ir att det kanske inda finns krafter

och strukturer Gver oss som vi inte kan paverka...

Visst dr det s& och det dr dirfor som man méste engagera sig internationellt,
och jag har varit ganska mycket engagerad i nigot som heter Socialdemokra-
tiska Lirarinternationalen di pa 70-talet, och di handlade det mycket om
differentieringen i det som motsvarar grundskolans hogstadium.

310



Intervju med Rolf Fredriksson

2016-11-16

Och nu pratar vi om ditt liv fére och efter din tid pa Finnvedsskolan.

Om vi ska ta efter Finnvedsskolan sa gjorde jag lumpen pa 112 i Eksj6 och
jag ville inte ha lingre tjanstgoring och fick 7,5 manaders tjanstgoring. Det
passade mig bra eftersom jag da kunde sommarjobba pa sigverket i Vaggeryd
lite lingre. Jag fick 6vertyga dem pa inskrivningsmyndigheten i Kristianstad
att jag inte alls passade som nagot befil, for prata infor andra di blev jag
nervos och stressig. N4, si jag var vanlig menig soldat. Sedan sokte jag och
kom in pa journalisthégskolan i G6teborg si det var tva ér.

Och vilka ar var det?

Da befinner vi oss i perioden 1974-76. Jag ville girna jobba hostterminen 74
och fram till virterminen 76. Jag ville girna praktisera... och jag fick som-
marjobb pd Virnamo Nyheter. Karl-Erik Johansson visste att jag hade varit
aktiv i elevradet och i FNL-gruppen och skrivit massor med insindare. Jag
blev uppkallad efter sommarperioden. Han hade haft 6gonen pa mig och sa
att “du skriver sakligt och balanserat si skulle du vilja komma tillbaka hit
borde det gi”. Sa det var en trygghet nir man pluggade dir i Géteborg men
da ville jag girna och tyckte att det var spinnande med radio och TV: radio
var det vil mest och jag ville girna praktisera pd Sveriges Radio och det var
den enda radio som fanns pa den tiden, och Ted Lundgren fran Bankeryd
ville girna ha den enda plats det fanns pa radio och det var i Vixjo. Jag kunde
tinka mig att ta Luled fr p4 min mammas sida hade vi slike fran norra Ang-
ermanland och jag hade med familjen rest i norra Sverige. D4 hamnade jag
en termintjanstgoring pa hosten 1975 i Lulea. Det gick bra och jag blev er-
bjuden vikariat dir uppe. D3 stod jag i valet eller kvalet: fast tjdnst pa Vir-
namo Nyheter eller vikariat pd Sveriges radio, men det ir roligare sa jag sat-
sade pa det, i norra Sverige, och s blev det da vikariat pa det som da hette
regionalradio. Sedan splittrades det och lokalradion blev en del for sig. Jag
foljde med den del som tillhérde riksradion och vi skulle gora inslag till Da-
gens eko och riksnyheterna, och regional-TV och Nordnytt. Dir var jag ifrin

311



1976 och var dir — det gick 1,5 4r innan jag fick fast tjinst — och fram till
1987.

1987:

Ja, 87, s jag var dir i drygt tio 4r men i olika positioner och ett 4rs avbrott
ndr jag pluggade historia p& Stockholms universitet, 82-83. Sedan kom jag
till Aktuellt som allminreporter, holl pd med Christer Petersson-rittegingen
i Palmemordet, Bofors- och vapensmuggling och sedan i november 1989 nir
Berlin-muren foll eller 6ppnades, och efter ndgon vecka behévdes folk till
Tyskland och de ville ha folk som ville prata tyska, jag anmilde mig och det
gick bra. Sedan dess, egentligen sedan 1990, har jag varit utrikesreporter. Jag
hamnade som dsteuropakorrespondent i Wien 1990, vikarierade for kollegan
Ingrid Thorngvist som skulle vara mammaledig. 1992-93 bérjade Balkank-
riget efter Jugoslavien. Sedan var jag hemma i utlandsgruppen. Eftersom
Tysklansgruppen lades ner, jobbade man mycket med Tyskland frin Sverige.
Sedan har jag haft tva perioder i Bryssel som EU- och Brysselkorrespondent.
Nu ir jag tillbaka pa utrikesredaktionen i Stockholm.

Nir jag ser dig tinker jag pa Berlin och Bryssel.

Jo, sd dr det for det ar mycket det som jag har jobbat med och jag 4r ganska
Europa-centrerad.

Och de kan skicka dig vart de vill i Europa?

Ja, i Europa men jag har ocksd sommarvikarierat i Washington ett par mana-
der och dumpit ner lite. Nir det var tsunami pd Sri Lanka och Rwanda. Men
det 4r kortare utryckningar nir tutsi och hutuerna, det var vil niagon gang pa
90-talet. S& dé var jag ddr nagon vecka men nu ir det Europa som giller.
Det féder manga frigor hos mig men som inte direkt hér till det hir.

Ja, det fir vi kanske ta efter lunch.

Men du var ocksa lite pa Virnamo Nyheter och jobbade.
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Jo, jag var vil dir en sommar eller tva somrar kanske det blev. Mellan de hir
tvd terminerna; var r vi da? Jo, sommaren 1975 var jag dir och jobbade och
sedan jul- och vinterlovet dir vid 75/76. Det var di jag jobbade pi Virnamo
Nyheter och mer blev det inte. Sedan ville de ha upp mig redan 1 maj till
Lulea. Sa det var i stort sett en sommar (pd Virnamo Nyheter).

Det fér vi prata mer om sedan. Det tillh6r inte min forskning men till mina
intressen... detta var ju de svar som du skickade till mig (Magnus bliddrar
i den text som Rolf sedan tidigare skickat). Det hinger ju ihop med de hir
frigorna men om vi ind4 tar dem sa kan vi folja upp dem sedan. Du skriver
bland annat sé hir: ”Att i hela samhillet fanns en kiinsla av att forindringar
var pa ging nir du gick pa gymnasiet”. Ge exempel pa dessa forindringar
och inte bara dem som har med skolan att gora utan ocksé i 6vriga samhillet
— och om dessa forindringar eventuellt ocksa paverkade skolan.

Men det gjorde de ju. Vad jag menar ir att... Jag tror i och for sig att det dr
Katarina Engberg, som da var Seco-ordférande, som i en betraktelse tillbaka
har sagt att 71968, studentrevolten i Paris, ar den som man har som sinne-
bild’. Karhusockupationen i Stockholm ir ju en central hindelse, men det
speciella i Sverige var ju att det inte bara var ett universitet- och hogskole-
fenomen. Genom Sveriges elevers centralorganisation, Seco, och i de kam-
panjer de hade s blev det sagt d4ven runt om i landet pd gymnasieniva och till
och med pa hogstadieniva, att man skulle ifragasitta ldrare, att man skulle
ifrigasitta lirobocker, man skulle ifrdgasitta undervisningen. Skall man ge
konkreta exempel si infordes du-reformen och man skulle inte behéva siga
froken eller lektorn utan man skulle kunna dua dem. Det ansig jag — nir jag
efterat har triffat lirarna — att det var en stor sak. Det dr exempel pa forind-
ringar i tiden. For mig 4r si mycket forknippat med -68 och da pratar man
om studentvinstern men det var ocksd en gymnasievinstervig mot auktori-
teter och sddant dir. Det kan man fordjupa sig i hur mycket som helst. Jag
menar och det tog sig lite olika uttryck i de olika samhillena. Man borjade
stilla frigor sisom vad gjorde var rektor, vad gjorde borgmistaren under kri-
get och var de medlemmar i nazistpartiet. Jag minns — kommer inte ihag
forfattaren — men det var en bok om meritokrati, dir man blev itutad att vi
var den forsta generation som var bittre utbildad, mer kunniga och insatta
dn véra foraldrar. Ungdomsrevolten var ett begrepp. For mig var det sjilvklart
att det var en tid av forindringar, att man skulle ifragasitta och vildigt tydligt
att man kunde siga du till lirare. Sedan var en del lirare ridda att det kunde
bli for mycket av duandet och en sidan stimning i klassrummet: "Horru du,
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kan du komma hit och hjilpa mig? Jag har ett mattetal jag inte kan fixa, kan
du komma hit och hjilpa mig?” Det ir en vildigt stor skillnad pa de tva for-
merna av att dua. Man kunde anvinda olika tilltalsord si att det knappt
mirktes att man sa du. Du-reformerna var nigot patagligt och i Vaggeryd var
det ett beslut att nu ska det duas. Eleverna hade ritt att siga du till lirarna.
Arligt talat, hur det var pa Finnvedsskolan vet jag inte, for jag brydde mig
inte och jag tyckte att man kunde nistan alltid gi runt det dir med ”magis-
tern” och anvinda ett direke tilltalsord.

Jag har ju presenterat det hiir med férindring pa olika seminarier och har
sagt att det hir med forindring har vi alltid haft. Upplever du att det har

varit nigot speciellt med f6rindring just vid den hir tiden?

Det upplevde jag da. Det sas ju 6verallt att det var ungdomsrevolt. Den hir
boken om meritokrati, att vi 4r den forsta generationen som ir bittre utbil-
dade in forildrarna, att vi var nagot speciellt, och vi framférde krav om och
ifrdgasatte auktoriteter mer 4n tidigare. Att de dldre har klagat pa de yngre
fick vi ocksd reda pa. Vi skulle inte ta en riktig gammaldags studentexamen.
Var det samma kvalité pa vér utbildning och deras undrade man kanske lite.
Det skedde mycket forindringar, exempelvis sambeskattningens uppho-
rande, forskolans utbyggnad, kvinnans stillning som alltsa férindrades pa 70-
talet. Och lagom om medstimmande, anstillningsskydd pd arbetsmark-
naden. Nog var det méinga stora forindringar. Sedan beror det var man var
ute efter och vad man miter. Ska man ta skolans virld si kan man naturligtvis
se det mer langsiktigt, att en bred... att skolan gjordes tillginglig for en bre-
dare befolkning och gymnasieskolan gjordes tillginglig for en bredare befolk-
ningsgrupp. Det ir naturligtvis en langsiktig férindring.

Och pa ett decennium 6kade skolan frin 60 000 till 180 000 elever frin
borjan av 60-talet till 70-talet. Och da kom yrkesprogrammen i och med
Lgy70 in i en och samma organisationsform.

Sammantaget vet jag inte hur man ska mita forindringen frin det hogre all-
minna ldroverket. Filmen Hezs har ju etsat sig fast med den gamla kadaver-
disciplinen i det hdgra allminna liroverket. Det duandet och ifragasittandet
av lirobocker och auktoriteter var en del av en storre férindring.

Om vi ska ta det hir med forindring. Da ir det givet att hir kommer vi till
den hir helt nybyggda skolan, dir man slir ihop gymnasieutbildningar och
en helt ny jitteskola och hamnar mitt i den hir turbulenta invigningen, dar
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Olof Palme kommer ut och pratar med eleverna protesterar mot middagen.
Jag var helt nyinkommen och det var ildre elever som holl i det. Var skola
invigs av kommunalgubbar, lunchen duger inte, skollunchen 2:50 med kyck-
ling, i stillet ska vi ha vita dukar och servering vid borden, gravad lax, Schwei-
zersnitsel och glass f6r 40 kronor per person. I stillet ville vi ha invigning for
eleverna och allminheten, alla skulle bjudas in. Skolan ordnade di en inbju-
dan med kaffe med dopp ute pa skolgirden och bjod in allminheten.

Sedan hade Olof Palme blivit inbjuden. Och Palme var da klok och efter
kirhusockupationen 1968 gick Palme nu 1969 ut pa skolgarden och hall tal
for eleverna. Hir har du privat historieskrivning av elever, enligt mina egna
anteckningar. Vi var vildigt upprorda att rektorn hade tagit bort véra pro-
testaffischer mot invigningen. Kommunalminnen vandrade runt, Palme
kom ut, TV filmade, radion spelade in, pressfotografer filmade. Palme bor-
jade med ett tala, Seco hade fatt en representant i skoléverstyrelsen, applader,
talade med utgdngspunke i Niedholms i insindare Virnamo Nyheter. Vi ele-
ver var privilegierade i jimférelse med arbetarklassen, deras arbetsmiljo och
deras majligheter till utbildning nir de var unga. Man talade ocksa om oritt-
visa fran elevgrupper med socialgrupp 1 i hogre utbildning. Applader, kaffe
serverades, folk tringde pa och sedan regn. Sedan var det in i aulan och dir
talade Palme och holl invigningen. Vid ingangen till matsalen stod vi som
inte hade tilleride till aulan med Lutherhjilpens borser och plakat for Biafra-
hjilpen. Kommungubbarna sig lite radvilla ut men nigon la nagon krona,
tvd och 50 blev det. Det blev 250 kronor tillsammans och Palme la 1.50.

Inom parentes kan jag beritta att jag sjilv har gatt dir men att jag inte satt
min fot utanfér tills jag kom tillbaka fér tre ar sedan. Slogs dir av vilken
betongfabrik det ir.

Anda hade de byggt nigra tribyggnader. Hir ir nigra bilder ifran... Hir ir
Ulf Johansson nir Palme kommer ut och tala for eleverna. Ja, hm. Jag har ju
sparat mycket ifrn det hir. Hir det hir Sune Lyxén nir Palme skulle avsittas
for han att spelade med i Vilgot Sjomans pornografiska filmer.

Sedan var det hir med studieteknik. I filmen Hezs mots undervisningsstilar
med Caligula med katederundervisning och sedan efter en halvtimme kom-
mer liraren som pratar och diskuterar med sina elever. Men det ér ju ocksa
den hir overgingen frin eller balansen mellan katederundervisning och
sjalvstindiga studier.
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Nir du f6rst frigar om det hir betinget, tinkte jag: "Vad, fanns det nigot
som hette s3?” Men sedan tittade jag i nagra fickalmanackor och dé hade jag
skrivit upp nagonting att man hade historia, beting och hur det nu var. I min
fickalmanacka finns 4 december fran 1969 ett meddelande frin skolkansliet
att ett tiotal zigenare undervisas pa Enehagsskolan och dter pa Finnvedsskolan
— meddelas for kinnedom. Ska vi bevipna oss med maskingevir och avlus-
ningsmedel har jag da skrivit siddr surt och ironiskt. Jag ser att det var nagot
mer 4n bara beting.

Du frigar om dmneskonferens. Hir ir ett protokoll och meddelande fran
en imneskonferens pd Finnvedsskolan. Betingslidsning frin arskurs 2 och
schemadnskemal. Jag tror det hir ir en dmneskonferens som man har gatt
genom koncentrationsldsning, miljévirdsvecka och betingslisning fran ars-
kurs 2, specialarbete. Jag minns det egentligen inte alls men uppenbart fanns
det en sadan teoretisk indelning men vi skulle studera. Temaveckor... Hur
var egentligen frigestillningen?

Det var ju det hir med beting. Kortlixa hade man alltid haft och sedan
inférdes linglixan som kunde stricka sig 6ver flera lektioner och sedan be-
ting med 6-8 lektioner. Sedan skulle man klara sitt specialarbete.

Spontant minns jag inte det men utifrin anteckningar verkar det som om det
har funnits ndgot som hette beting. Vad jag minns var att det dels fanns spe-
cialarbete och att vi skulle jobba fram emot det och att vi hade studieteknik:
lisa snabbt och stryka under. Alltsa att det sas att vi skulle lira oss att studera
mer sjilvstindigt, att vi skulle ta mer ansvar och ligga upp studierna. ’Om
ni ska ldsa pd universitet s& maste ni kunna det”.

Upplevde du ndgra problem med detta? Upplevde du att det var bra for dina

universitetsstudier?

Nja. Sedan ir det som si med grupparbeten att det kunde ju bli att det var
bara nigra som gjorde det inte sirskilt effektivt alla ganger; samtidigt hade
man si mycket annat att gora s det var bara bra, att snabba pa i ett gruppar-
bete och sedan 4dgna tiden at ndgot annat. Det fanns olika kvalité pd det som
kallades grupparbete for det var ocksa en form av sjilvstindigt arbete i grupp.

Lirarna pa Finnvedsskolan framstills som Zldre och i vissa fall som — inom
citat — kufar.
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Jo, och jag har en positiv bild av lirarna i Vaggeryd i det som var realskolan,
motsvarande hdgstadiet, och det ar klart att det var ju nigra av dem som man
upplevde som svagare kort.

Stod de da for den nya eller for den gamla virlden? Eller ingen av dem?

Ja, ni, ja. I sprakundervisningen, ex tyska (Rut Aaaro), var det mycket kate-
derundervisning som att ldsa och 6versitta. Hade en ldrare frin Tornedalen
som talade med Tornedalsbrytning och det blev bara komiska situationer. Vi
hade henne som klassférestandare och vi var nog ganska stillsamma och snilla
mot henne men det gick historier om andra klasser, dir det var total kaos.
Man hade alltsa ingen riktig respeke for henne — det var vil si. Sedan Ulla
Persson i franska var ju vildigt traditionell i sin franskundervisning och hur
man skulle skriva verben med en viss firg pa pennan och substantiven med
en viss. Hon hade ett system som var vildigt inrutat for franska ir logikens
sprik och hon var ju rolig och effektiv pd nagot sitt men det var ju att lira
sig pa ett traditionellt sitt. Hon tillhérde de dir som var lite speciella, tyckte
man.

Sedan hade vi en sidan som Sven Werner som jag gillade storligen. Sedan
hade vi sidana som vi visste var vikarier, det var ordinarie lirare i samhalls-
kunskap som skickade oss att gora ett grupparbete pd nagonting och si blev
det mest att han ville sitta och lisa en tidning och fordjupa oss i den. Det var
ndstan som om man tyckee att ska vi inte gora ndgot mer?

I Vaggeryd fick vi ett antal lirare som var nyutexaminerade fran lirarutbild-
ningar och universitet. Nu efterat forstir man att de var vil 28 ér eller nagot
sidant. De var yngre aldersmissigt och da var ldrarna i Virnamo ildre.

Och stod for en ildre Lirarstil?

Ja, det kanske var oundvikligen lite mer, 4ven om jag nu i papper och sidant
mirker att de hir imneskonferenserna var ett forsok till att anpassa sig till det
nya, men naturligtvis, skolan som institution forindras langsamt genom dess
medarbetare.

Du skriver hir att ”jag fick lite av det bista med tva virldar”: En traditionell

utbildning med den gamla kunskapsskolan dir det var ganska sjilvklart vad

man skulle lira sig och foljt av skrivningar. Sedan nya, fria arbetsformer.
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Det tror jag dnda, att det passade mig som var studieintresserad och motive-
rad men f6r de hir gamla lirarna stod det inda klart att det skulle vara skriv-
ningar, prov och att man skulle uppna vissa resultat, och det skulle kontroll-
eras. Det var indd basen, det viktigaste; det hir andra med grupparbeten och
det var lite krusiduller och lite extra. Samtidigt nir man sitter och ser man
vad vi héll pa vad vi héll pa med si fanns det stor frihet. Nog var gymnasiet
i Virnamo en del av studentrevolten och det fanns dndd en 6ppenhet for det

hir.

En del anser att det var lite bredare 4in 68-vinstern och istillet 68-rorelsen.
Tror att han Kjell Ostberg har skrivit om det och dven nagra pa Lunds uni-
versitet.

Ja, ja. Det fanns ett internationellt engagemang som var vildigt bredd och
dir ingick naturligtvis diskussionen om Vietnamkriget. P4 det sittet var det
mycket brett. Nir jag var engagerad i Seco i Jonkopings lin hur Folkpartiets
ungdomsférbund hade varit vildigt starkt och de hamnade i diverse kom-
munistiska grupperingar. Sa det hir kristna och Folkpartiets ungdomsfor-
bund var lite mer svartydbart och jag genomskadade det inte. I efterhand kan
man ju siga att det var klart bredare in kommunistiska grupper, i alla fall.

Upplevde du inda att Finnvedsskolan pa din tid drog &t vinster?

Vi som var aktiva i elevradet gjorde ju det under de dren jag var dir. Eleverna
som helhet; de flesta pluggade och brydde sig inte kanske inte sa jattemycket
om allt det dir. Sedan var det hela betygsfrigan. I en omrstning si rostade
en majoritet att man skulle résta emot en bojkott. Hillerdal hade ju varit ute
och diskuterat ganska hirt och debatterat emot det. Det var ju ett nytt be-
tygssystem. Lirare, elever och alla var ovana vid det, och det ingick kanske i
det hir med de centrala proven. Det jag minns ir det som jag skrev dir, att
jag hade sparat ndgot frin en betygskonferens, nagot om snittbetyg. Vi hade
facc del av nagon betygsstatistik men vi hade inte fatt ta med den och da hade
jag skrivit av den. Siffrorna var avskrivna fran stencil men maste dterlimnas
vid konferensens slut. Protokollet skulle justeras av Ake Edvardsson.

Hir ser man dé preliminira betyg i svenska: tre femmor och totalt ett me-
delvirde pé 3,8. Som jag minns det sig studierektorn Falk som sin uppgift
att man skulle hilla snittet 3,0. Jag vill minnas att ett antal elevrepresentanter
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var med pé betygskonferenser, dir lirare kom for att argumentera for att de
ville sitta hdgre betyg men han (studierektorn) fick dem att sinka betygen.
Jag pratade med Thomas Johansson och han minns ocksi att vi satt med som
elever och sig vad vara kompisar hade for betyg. Aven om man insig att det
inte skulle vara ett betygssnitt pa en enstaka klass sa hivdade studierektorn
att det skulle vara ett betygssnitt pa skolan. Det tog vi elever fasta pa och vissa
larare ville ha hogre betyg och Ragnar Falk, studierektorn, sitter och tar ner
det. Sedan blev det ocksé ett problem nir folk valde bort vissa iamnen i arskurs
2 och 3, som de sag att de inte var sa bra i. Jaha, skulle femmorna, fyrorna
och treorna sinkas for att bevara det dir snittet? Nja, sa var det vl inte riktigt
men det fanns en vildig osikerhet.

Samtidigt utifrin min avhandling s ir ni med i processen; ni sitter med
som elevradets representanter.

Ja, det dr som Thomas Johansson, min gode vin, vi pratade om det och han
mindes ocksé. Jag mindes inte att man kunde se enskilda betyg och gi in i
det. Jag minns mer 6versiktliga sammanstillningar men man kunde se en-
skilda klasser, t. ex. min egen. Jag fattar inte hur jag har kunna skriva av hela
drskursen. Hir 4r ju teknisk och natur. Jag var i debatt och jag tyckte att det
var ett stelbent och tokigt system. Som jag minns det kunde lirarna anvinda
centrala proven men de skulle vildigt skarpa skil for att visa att vi var bittre
an rikssnittet for att studierektorn skulle g med pa ett hogre snittbetyg.

De som studerar betygssystem idag skulle tjina pa att studera dess historia
och dess insikter.

Med betygssystem finns det alltid hakar och problem. Nir jag sokte till jour-
nalisthdgskolan sokte vi pa intagningsprov och de avskaffades sedan men de
lag nira gymnasiebetygen. Hade vi tagits in pa gymnasiebetygen hade det
blivit detsamma.

Lite onddigt arbete?

Det ansdgs sa. I en antagning pa 60 studenter si var det nigra med provtag-
ning. Erfarenheten var att gymnasiebetygen inte var sa diliga, dven om det
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var kul att géra de dir intagningsproven och fér nagra individer som inte
skulle ha gatt fick chansen.

En del av de svar som du skickade till mig har jag antecknat hir. En del har
vi gitt genom, beting, grupparbete. Du skriver bl. a. att du hade en sam-
hillskunskapslirare som mest lit er gora olika grupparbete i biblioteket. Vi
hade kiinslan att han sjilv ville sitta och lisa tidningar.”

Vill du siga nigot mer om detta?

Nu ska vi se (i kalendern) och samhillskunskap ir vildigt tomt. Det var moj-
ligen inte sa stimulerande... Elevkonferenser, amneskonferenser (bliddrar i
kalendern)

Hir har vi samhillskunskap. Vi hade lite olika lirare och vi hade inte nigon
genomgaende under alla dren i samhillskunskap.

Vi kommer tillbaka till Gunnar Hillerdal. Du skriver hir att man kan fun-
dera 6ver om han hann med allt pi skolan med tanke pé alla hans uppdrag
utanfor skolan. Han var bl. a. engagerad politiskt.

Det var... Som snacket gick i elevridets lokaler sd var det lite sdsom att man
skvallrade och fundera pa just om det; ville han bli riksdagsman, siktade han
pa att bli biskop eller vad 4r det han vill egentligen. Sedan ir det som jag
mojligen skrev dir, att han hinvisade till bygden. Det hir med kortspel som
pagick i elevradets lokaler... och jag tror att det dven roktes dir, men egent-
ligen fick man inte sitta i resten av skolan, i korridorerna, och spela kort. Det
forekom ibland ocksi. Sedan nir jag tittade i ordningsforeskrifterna star det
ju ingenting om kortspel dir. Jag minns det som om det var en diskussion
om det.

Jag har material om det men jag inte ar siker pa att det ér frin 69/70 utan

négot ar tillbaka, att det dir med kortspel (inte var accepterat) men att det
inda levde kvar.

Det kan ocksd vara si att jag inte har hort honom sjilv utan att andra berit-
tade att han hade sagt att 'min stillning i bygden méste ni forsté att jag inte
kan godta kortspel. Kompromissen hade blivit att spela om pengar hade blivit
forbjudet. Sa star det inte heller dir och det nimns dverhuvudtaget. Det kan
vara s att jag inte har varit med pd ett sidant méte utan det berdttades om
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det i elevradskretsen att han hade sagt si. Jag har inte nigra sidana dér super-
specifika minnen, utan det var snarare studierektorn som var med nir man
diskuterade det hir med betyg genom betygsférdelningen. Han var ju min
om att ha ett fungerande samarbete med elevridet och elevaktiviteten vid in-
tervjuer, men samtidigt var det lite bade och; sa han “plocka upp det dir
pappret som ligger ddr”, da férvintade han sig att man skulle gora det.

Moétet mellan tva virldar?

Ja, sa var det. Pd den tiden fanns en sidan dir knapp med gront ljus-kom in
eller stingt, men ofta var det s att dorren skulle sté lite pa 6ppen och det var
ett stort steg in ddr. Samtidigt som han var ppen var han ocksa vildigt upp-
tagen. Jag minns inga konfrontationer, samtidigt var det si att min pappa satt
i skolstyrelsen och var aktiv for Moderaterna sa han triffade Hillerdal. Han
hade triffat Hillerdal innan sa forsta gingen visste Hillerdal vem jag var, det
var ingen nackdel for min del.
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